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WSTEP

W jakims sensie o$wiecenie otwiera epoke nowozytnych dziejow swiata®.
Anglicy nazywaja je ,,wiekiem rozumu”. Francuzi za$ ,,wiekiem filozoféw”,
,wiekiem oswieconym”, czy ,,epoka $wiatet”?. Zdaniem J. Gierowskiego epoka
ta jest nazywana oswieceniem, bo przywiazuje ona bowiem szczegoélne
znaczenie do rozumu ,,jako Swiatta rozjasniajacego drogi poznania cztowieka

»3_Zycie spoteczne i kulturalne nacechowane jest krytycyzmem wobec

I Swiata
istniejacej rzeczywistosci i pragnieniem wyzwolenia cztowieka z wigzdw
feudalnych, krepujacych jego mysli, hamujacych rozwoj postepu, nauki
i oswiaty”. Intelektualnym podtozem oswiecenia sa nasilajace si¢ pod koniec
wieku XVII w nauce angielskiej i francuskiej tendencje racjonalistyczne
i empiryczne”.

Na zachodzie Europy oswiecenie rozpoczyna si¢ przy koncu XVII i trwa
do konca XVIII wieku. Jego doswiadczenia w duzym stopniu réznia sie od
polskich zatozen. Podczas gdy zachdd Europy kumuluje swe sity do walki
z monarchia absolutna, migdzy innymi Wolter, czy Monteskiusz, Polska probuje
wzmocni¢ wladze monarsza, aby ratowac chylaca si¢ ku upadkowi panstwowosc¢
polska®. Polskie oswiecenie walczy, jak zauwaza Z. Najdowski, jak si¢ wydaje,

z zacofaniem, kojarzonym ze zjawiskiem sarmatyzmu, natomiast

1 H. Samsonowicz, Historia Polski do roku 1795, Warszawa 1985, s. 301

2 |. Stasiewicz, Poglady na nauke w Polsce okresu Oswiecenia na tle ogélnoeuropejskim, Wroctaw-Warszawa-
Krakow 1967, s. 13-14

3. Gierowski, Rzeczpospolita w dobie ztotej wolnosci (1648-1763), Krakéw 2003, s. 367

* Cz. Majorek, Historia nauki, kunsztow i rzemiost w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, w: Dzieje
nauczania historii nauki i historii techniki w Polsce, red. I. Stasiewicz-Jasiukowa, Wroctaw-Warszawa 1982,
s. 31, por. J. Hajjar, Wiek Oswiecenia i rewolucja (1715-1800), w: Historia Kosciota 1715-1848,
red. L. J. Rogier, R. Aubeert, M. D. Knowles, Warszawa 1987, t. IV, s. 81

> K. Bartnicka, |. Szybiak, Zarys historii wychowania, Warszawa 2001, 5.117

¢ M. Klimowicz, O$wiecenie, Warszawa 1999, s. 12



zachodnioeuropejskie dazenia to przede wszystkim liberalizacja zycia
spotecznego i walka o prawa cztowieka’.

Oswiecenie dzieli sic w Polsce na faze wczesna, trwajaca od lat
czterdziestych XVII wieku do 1764 roku; na dojrzata, nazywana tez czasami
stanistawowskimi (od 1764 do 1795 roku), i schytkowa, nazywana tez pdznym
oswieceniem lub oswieceniem postanistawowskim, trwajacym od 1795 do1822
roku®. Jego idee przyjete zostaja pdzniej niz w krajach Europy Zachodniej, a to
dlatego, ze mieszczanstwo zyskuje wigksze znaczenie dopiero w drugiej
potowie XVIII wieku®. Specyfika za$, niespotykana w innych krajach, jest
udziat duchowienstwa katolickiego. Pierwsze pokolenie ludzi oswiecenia tworza
gtéwnie duchowni. W catej za$ epoce stanowia oni czterdziesci procent sposréd
czolowych postaci oswiecenia. Stad w Polsce zjawisko to nazywane jest
o$wieceniem katolickim™,

Idee oswieceniowe przyswiecaja wielu wybitnym osiemnastowiecznym
reprezentantom oweczesnej kultury. Dzieki nim nastepuje powazny rozwoj
szkolnictwa, nauk scistych, zycia politycznego 1 kulturalnego. Dzigki
dziatalnosci miedzy innymi S. i |. Potockich Polska jako pierwszy kraj
w Europie otrzymuje nowoczesng konstytucje. Istnieje tu préba tworzenia
panstwa na zasadach o$wieceniowych, ktora zostaje jednak przerwana przez
rozbiory™.

Najwazniejszym wydarzeniem doby oswiecenia jest powstanie Komisji
Edukacji Narodowej™. Powstaje ona na mocy uchwaly Sejmu Czteroletniego

z 14 pazdziernika 1773 roku. Przejmuje ona dawne majatki zakonu jezuitow,

7 Z. Najdowski, Podréz do Kalopei Wojciecha Geutowskiego. Studium z dziejow mysli polskiego oswiecenia,
Warszawa 1997, s. 24

8 A. Lysiak-Latkowska, Religia i Kosciot Rzymskokatolicki w mysli polskiego oswiecenia, Stupsk 2003, s. 16

° [b.a], Epoka Saska (1697-1763), w: Wielka Historia Polski 1696-1815, red. F. Lesniak, K. Karolczak, Krakéw
1998, t. V, s. 65

103, Topolski, Rozwoj latyfundium arcybiskupstwa gnieznienskiego od XVI do XVIII wieku, Poznan 1955,
s. 133; por. S. Inglot, Kolonizacja wewnetrzna a naptyw Niemcow do Polski od XVI do XVIII wieku, Krakdw
1945, s. 53

M. Zywczynski, Zwiazek dziejow Polski z ttlem europejskim, Historia Kosciota, Kwartalnik Historyczny
64(1957) z. 4/5, s. 169

123, Topolski, Zarys dziejéw Polski, Warszawa 1982, s. 117; por. J. Poplatek, Przeglad pismiennictwa. Badania
naukowe nad dziejami Komisji Edukacji Narodowej w latach 1939-1949, Przeglad Powszechny 68(1951) t. 232,
s. 108
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zniesionego przez Klemensa XIV™. Gléwnym inicjatorem i architektem
powstania Komisji jest pijar H. Kohtataj. Odgrywa on w jej dziataniu role
,,szarej eminencji”. Komisja Edukacji Narodowej jest pierwszym na Swiecie
ministerstwem o$wiaty™.

Pierwszy sktad Komisji liczy osiem o0sOb, czyli czterech senatorow
i czterech postow reprezentujacych Korone i Wielkie Ksiestwo Litewskie.
Pierwszym prezesem zostaje bp wilenski I. Massalski, ktory na tym stanowisku
dokonuje wielu naduzy¢ finansowych w szkotach litewskich i w 1776 roku
zostaje usunicty z tego stanowiska'. Najbardziej zastuzonymi, oficjalnymi
cztonkami sa postowie wywodzacy sie z magnackich rodzin i z rodzin
powiazanych z tak zwana Familia, miedzy innymi A. K. Czartoryski,
J. Chreptowicz, I. Potocki i A. Zamojski. Ponadto w sktad tej Komisji wchodzi
bp ptocki M. Poniatowski, brat krola Stanistawa Augusta Poniatowskiego oraz
A. Sutkowski i A. Poninski'®. Jednak od poczatku istnienia Komisji
faktycznymi jej pracownikami sa uczeni i artysci skupieni wokét H. KoHataja,
ktory nadaje ogolny kierunek jej dziataniom. Do najbardziej zastuzonych
,,ekspertow” zaliczani sa F. Bielinski i J. U. Niemcewicz oraz pisarze i uczeni,
migdzy innymi F. Oraczewski, A. Gawronski, D. Pilchowski, H. StrojnowskKi
i G. Piramowicz'’. Fizjokrata francuski P. S. Du Pont de Nemours, wczesniej
osobisty sekretarz krola, zostaje poczatkowo przez niego wyznaczony do roli
wplywowego sekretarza Komisji i jest nim az do czasu emigracji do Stanow
Zjednoczonych. Jego syn przyczynia si¢ w Ameryce do powstania koncernu

chemicznego Du Pont.

3. Ktoczowski, Z dziejéw Kosciota Katolickiego, Warszawa 1982, s. 175; por. J. Basista, Dzieje polityczne
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red. B. Petrozolin-Skowronska, Warszawa 1995, t. 111, s. 429
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6 M. Chmaj, W. Sokét, J. Wrona, Historia dla kandydatéw na studia prawnicze, administracyjne, politologiczne,
?7istoryczne i socjologiczne, Bydgoszcz-Warszawa-Lublin 2003, s. 133
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Dla reformy nauczania podstawowego Komisja tworzy Towarzystwo do
Ksiag Elementarnych. Opracowuje ono pionierskie podreczniki, wymagajace
czesto, zwlaszcza w zakresie nauk przyrodniczych i scistych, tworzenia polskiej
terminologii, ktora nawet obecnie jest podstawa terminologii chemicznej,
fizycznej i matematycznej, stosowanej w jezyku ojczystym™.

Po smierci bpa J. A. Zatuskiego, marszatek Sejmu wydaje zarzadzenie
przejecia Biblioteki Zatuskich na rzecz Komisji, ktora zarzadza nia w imieniu
panstwa. Pierwszym za$ kustoszem zostaje cztonek Komisji Edukacji
Narodowej |. Potocki. Staje si¢ ona pierwsza polska biblioteka publiczna,
prekursorka Biblioteki Narodowej™.

W ramach Towarzystwa dochodzi do opracowania szeregu przepisow
I programow dla szkdt szczebla podstawowego i sredniego, miedzy innymi
dopuszczajacych dziewczeta do nauki na rownych prawach z chtopcami. Sa one
jednak czesto ignorowane lub bojkotowane przez nauczycieli szkoét, wczesniej
prowadzonych przez jezuitdw®. Jednak reforme Komisji Edukacji Narodowej,
dotyczaca szkot elementarnych, ,,blokuje” Sejm poprzez odrzucenie ich
kodeksu, napisanego przez H. KoHataja, a przedtozonego przez A. Zamojskiego
w formie projektu ustawy w roku 1780,

Dalszy okres dziatalnosci Komisji jest w zasadzie kontynuacja prac
podjetych w pierwszym okresie i zapetnianiem ram reformy. Jej granice
zakreslaja kompetencje Komisji, otrzymane przez niag w pierwszym okresie.

Reforma Komisji Edukacji Narodowej obejmuje wyzsze uczelnie,
a mianowicie Akademic Krakowska® i Wilefiska®®. Oprocz pelnienia

obowiazkéw typowych dla uczelni wyzszych, zajmuja sie one takze
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s. 14
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bezposrednim nadzorem szkdt srednich i podstawowych, na wzér obecnych
kuratoriow oswiaty*.

Komisja Edukacji Narodowej w szkotach srednich, w mniejszym za$
stopniu  w  podstawowych, wymienia kadr¢ nauczycielska oparta
na duchowienstwu, wywodzacym si¢ z zakonu jezuitow na absolwentow
zreformowanej Akademii. Dzieki temu opor szkét srednich i podstawowych
wobec reform przeprowadzonych przez nia stopniowo maleje.

Komisja Edukacji Narodowej posiada silny wptyw na szkoty prowadzone
przez zakony. Pozostaja one czesciowo niezalezne. Jednak powinny,
przynajmniej formalnie, podporzadkowac si¢ jej dyrektywom. W reformowaniu
szkolnictwa powazna role odgrywa Zakon Braci Szkét Poboznych®. Jego zas
cztonkdw popularnie nazywa si¢ pijarami. Sprowadza ich do Polski w roku 1642
krol Wiadystaw 1V, niechetny zakonowi jezuitéw?. Pijarzy powotuja do zycia
szkoty srednie (kolegia), nie podejmujac jednak ksztatcenia elementarnego, cho¢
interesuja si¢ szkolnictwem parafialnym i posylaja tam swoich zakonnikow.
Po powotaniu Komisji Edukacji Narodowej w roku 1773 wielu z ich cztonkow
jako dobrze wyksztatconych wchodzi w jej sktad, miedzy innymi S. Konarski®®,
J. Potocki®, G. Piramowicz®, F. S. Jezierski**, A. Poptawski®.

Ten ostatni, tzn. A. Poplawski (1739-1799), obok S. Konarskiego
I G. Piramowicza, zastuguje na szczegoélne zainteresowanie nie tyle ze wzgledu

na jego dziatalnos¢ w ramach Komisji Edukacji Narodowej, ile na jego

24 B, Lesnodorski, Uniwersytet w epoce Oswiecenia, Kwartalnik Historyczny 71(1964) nr 4, s. 893
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2 ). Nowak-Dtuzewski, Stanistaw Konarski, Warszawa 1951, ss. 18-98; por. |. Chrzanowski, Optymizm
i pesymizm Polski. Studia z historii kultury, Warszawa 1971, s. 71
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3L W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2004, s. 308

%2 1. Homola, Jezierski Franciszek Salezy, w: Polski Stownik Biograficzny, red. E. Rostworowski, Wroctaw-
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spuscizne pisarska, dotyczaca propozycji reformy szkolnictwa, programu
nauczania zawartego w podrecznikach, ktorych jest autorem oraz na jego
wywody pozostajace w rekopisie i dotyczace etyki naturalnej, jakiej powinna sig
uczy¢ miodziez. Problematyka ta budzi zainteresowanie etyki i teologii
moralnej. Stad powstaje pytanie o normy etyczne i moralne A. Poptawskiego.
Znaczna bowiem czesé jego spuscizny literackiej poswiecona jest zagadnieniom
moralno-etycznym. Postuguje si¢ ona przejeta od fizjokratow francuskich etyka
oparta na prawie naturalnym®. Zdaniem fizjokratéw i A. Poptawskiego etyka to
nic wigcej, jak odczytanie z natury odwiecznego prawa Bozego przy pomocy
wiladz poznawczych cziowieka. Stad pytanie o koncepcje etyki naturalnej
I moralnej polskiego Pijara, cztonka Towarzystwa do Ksiag Elementarnych.
Odpowiedz zawiera si¢ w dziewigciu rozdziatach rozprawy. Rozdziat pierwszy
poswigcony jest opisowi sytuacji religijno-moralnej i sytuacji w polskiej
oswiacie. Dziatalnos¢ bowiem i spuscizna pisarska A. Poptawskiego zwiazane
sa z dziataniem Komisji Edukacji Narodowej. Rozdziat drugi podejmuje kwesti¢
jej powstania. Dotyczy zainteresowania przez nia zagadnieniami wychowania
w Europie i w Polsce. Rozdziat trzeci ukazuje struktury szkolnictwa
publicznego, jej program, metody i cele oraz miejsce nauki etycznej
w zamystach Komisji Edukacji Narodowej. Na tym tle w rozdziale czwartym
przedstawiona jest sylwetka Jacka Poptawskiego (w zakonie Antoniego
Poptawskiego od $w. Stanistawa) jako dziatacza w ramach prac Komisji
Edukacji Narodowej, a takze omoOwiona zostaje jego spuscizna pisarska.
Rozdzial piaty zajmuje sie zagadnieniami zwiazanymi z koncepcja nauki
moralnej. Wyjasnia on pojecia zwiazane z podejmowanymi przez wielu
zagadnieniami. Niektore z nich maja bowiem w czasach A. Poptawskiego inne
znaczenie niz wspotczesnie. Wskazuje rowniez na tres¢ i podmioty nauki
moralnej polskiego Pijara oraz na powiazanie nauki moralnej z wychowaniem

chrzescijanskim. Rozdziat szosty odnosi si¢ do zakresu nauki moralnej

3 A. Poptawski, Nauka o prawie przyrodzonym krétko y iasnie zebrana, Cx Manuscriplis, [b.m.w.] 1771, s. 464



A. Poptawskiego, podajac jej zakres i tres¢, jej relacje do nauki o prawach,
zwanej tez obywatelska oraz metode zalecana przez A. Poptawskiego
w wykladaniu nauki moralnej. Rozdziat siédmy poswigcony jest ukazaniu
zbieznosci i rozbieznosci w pogladach moralnych A. Poptawskiego z autorami
innych podrecznikdéw elementarnych etyki. Poglady w nich zawarte wzajemnie
na siebie wptywaja, wzajemnie si¢ przenikaja, czasem wykluczaja. Rozdziat
6smy odpowiada na pytanie, do jakich zrodet sicga A. Poptawski i gdzie szuka
inspiracji. Sa to autorzy zagraniczni i krajowi, a takze jego osobiste
doswiadczenie. Rozprawa pokazuje, jakie prady myslowe i jacy twdrcy maja
najwickszy wpltyw na ksztaltt pogladéw polskiego Pijara. Ostatni rozdziat
wskazuje na mozliwos¢ wykorzystania postulatow A. Poptawskiego, zawartych
W jego nauczaniu etyki naturalnej®, ksztattowania postaw patriotycznych oraz
rozwijaniu produkcji rolnej.

Obfite sg zrodia dotyczace Komisji Edukacji Narodowej, w ramach ktorej
dziata A. Poptawski. Do najwazniejszych nalezy zaliczy¢ S. Konarskiego
»Volumina legum”, bedaca zbiorem opatrzonych komentarzem ustaw i praw
polskich®®. Duze znaczenie dla reform wprowadzonych przez Komisje Edukacji
Narodowej maja rowniez inne dzieta tego autora, a mianowicie ,,Rozmowa

pewnego ziemianina ze swoim sasiadem o terazniejszych okolicznosciach™®,

1338

,,Listy poufne podczas bezkrolewia roku 1733”%", jak réwniez ,,0O skutecznym
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rad sposobie Zawiera w nich S. Konarski projekt reform ustrojowych

w Rzeczpospolitej*. Fundamentalne jednak znaczenie maja ,,Ordynacje

141 1742

wizytacji apostolskich”™*, a wsrod nich cze¢s¢ czwarta ,,Ustawy szkolne”™,

% Etyka jest nauka filozoficzna, ktéra formutuje ogélne zasady moralne oraz szczeg6towe normy ludzkiego
dziatania za pomoca wrodzonych zdolnosci poznawczych cztowieka.- [b.a.], Etyka, w: Oxford 2004. Wielka
Encyklopedia Swiata, Warszawa 2003, t. 1V, s. 46

% W. Konopczynski, Polscy pisarze polityczni XVII1 wieku (do Sejmu Czteroletniego), Warszawa 1966, s. 75

3" R. Wroczynski Dzieje oswiaty polskiej do roku 1795, Warszawa 1983, s. 206

% . Stowinski, dz. cyt., s. 21

¥ W. Konopczynski, dz. cyt., s. 174

“0 . Stowinski, dz. cyt., s. 21

* Tamze

#2'3, Konarski, Ustawy szkolne, opr. £.. Kurdybacha, Krakéw 1925



zawierajace szczeg6towy projekt reform programu nauczania®. Jesli chodzi
0 podreczniki, to wazna pozycja jest napisana réwniez przez S. Konarskiego
,Gramatyka”, zawierajaca najwazniejsze informacje dotyczace ortografii
i gramatyki polskiej oraz tacinskiej*. Na ksztattowanie oblicza Komisji
Edukacji Narodowej powazny wptyw ma dzieto F. Bohomolca ,,Rozmowa
0 jezyku polskim”®, bedaca potepieniem ,,zapatrzenia” w zagraniczna mode.
Natomiast A. Czartoryski przyczynia si¢ do rozwoju edukacji w Polsce przez
utworzenie i kierowanie Szkota Rycerska. Dla potrzeb tej instytucji powotuje on
,,Katechizm kadecki”, uzupetniony ,,Definicjami réznymi przez pytania
i odpowiedzi”*. Stanowia one program nauczania i wychowania w Korpusie
Kadetow*'. Jednym z najwazniejszych dziet okreslajacym zadania kadry
nauczycielskiej w Polsce jest dzieto G. Piramowicza ,,Powinnosci

248

nauczyciela Duze znaczenie dla politycznej sytuacji osiemnastowiecznej

Polski maja dwa dziela H. KoMataja ,,Do Stanistawa Matachowskiego,

refendarza koronnego o przysztym sejmie Anonima listéw kilka”*

, jak i
»,Prawo polityczne narodu polskiego”. Zawieraja one calosciowy program
przysztych reform ustrojowych w Polsce™. Réwniez prace ,,Stan oswiecenia w
Polsce

w ostatnich latach panowania Augusta 111 (1750-1764)"°" i ,,Porzadek fizyczno-
moralny, czyli nauka o nalezytosciach i powinnosciach cztowieka wydobytych

z praw wiecznych, nieodmiennych i koniecznych przyrodzenia™? H. Kolataja

* R. Wroczynski, dz. cyt., s. 212

* Tamze, s. 208

* . Stowinski, dz. cyt., s. 67

* B. Suchodolski, Komisja Edukacji Narodowej na tle roli oswiaty w dziejowym rozwoju Polski, dz. cyt., s. 96
*" R. Wroczynski, dz. cyt., s. 224

*8 G. Piramowicz, Powinnosci nauczyciela oraz wybor méw i listow, opr. K. Mrozowska, Wroctaw 1959

* A, Woltanowski, R. W. Wotoszynski, Komisja Edukacji Narodowej 1773-1794, Warszawa 1973, s. 295

%0 |, Stowinski, dz. cyt., s. 298

. H. KoMataj, Stan o$wiecenia w Polsce w ostatnich latach panowania Augusta Il (1750-1764),
opr. J. Hulewicz, Wroctaw 1953

52 Tenze, Porzadek fizyczno-moralny, czyli nauka o nalezytosciach i powinnosciach cztowieka wydobytych
z praw wiecznych, nieodmiennych i koniecznych przyrodzenia, Krakow 1810



odgrywaja powazne znaczenie w ksztattowaniu pogladéw cztonkéw Komisji
Edukacji Narodowej>.

Podobnie rzecz si¢ ma z opracowaniami dotyczacymi tej instytucji.
Do najwazniejszych zaliczy¢ nalezy migdzy innymi prace zbiorowa
L. Kurdybachy i M. Mitery-Dobrowolskiej ,,Komisja Edukacji Narodowej”*,
jak rowniez opracowana przez S. Kota monografia ,,Komisja Edukacji
Narodowej 1773-1794">° oraz S. Tynca ,,Komisja Edukacji Narodowej dzietem

Oswiecenia”®®.

Wartosciowym uzupetnieniem tych monografii jest praca
A. Joberta, w ktorej ukazuje on cata organizacje i strukture Komisji Edukacji
Narodowej®’. Wazne sa rdwniez dzieta B. Suchodolskiego® jak i Z. Skubaty-
Tokarskiej 1 Z. Tokarskiego, ktorzy dos¢ szczegdtowo opisuja nowatorska
reforme polskiej oswiaty dzieki powstaniu Komisji Edukacji Narodowe;j>’.
Podobnie pisma J. Ambvoisea®, R. Dutkowej®, czy J. Lewickiego®, w sposob
profesjonalny ukazuja geneze powstania, dziatalnos¢ 1 znaczenie Komisji
Edukacji Narodowej dla rozwoju upadajacej oswiaty polskiej doby oswiecenia.
O roli wizytatorow Komisji pisze H. Pohoska ,,Wizytatorowie Generalni
Komisji Edukacji Narodowej”. Autorka wskazuje w sposéb obszerny na urzad
wizytatorow, ich organizacje, podziat i charakterystyke, jak rowniez na prace
dydaktyczna i wychowawcza oparta na ,,Instrukcji dla wizytatorow”, wydanej

przez Komisje 20 czerwca 1774 roku®. Natomiast o celu podrecznikéw

%% K. Opatek, Dociekania filozoficzne Hugona Koltataja, w: H. Kotataj, Porzadek fizyczno-moralny, Krakéw
1955, s. 11-12

> .. Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, Komisja Edukacji Narodowej, Warszawa 1973

>3, Kot, Komisja Edukacji Narodowej 1773-1794, Krakow 1923

*® S, Tync, Komisja Edukacji Narodowej dzietem Oswiecenia, w: Komisja Edukacji Narodowej. Pisma Komisji i
0 Komisji, red. M. Bojarska, Wroctaw 1954, ss. 3-200

> A, Jobert, Komisja Edukacji Narodowej w Polsce (1773-1794), Wroctaw 1979, ss. 3-39

%8 B. Suchodolski, Komisja Edukacji Narodowej na tle roli oswiaty w dziejowym rozwoju Polski, dz. cyt.; por.
Tenze, Nauka polska w okresie Os$wiecenia, Warszawa 1953; Tenze, Rozwdj i problematyka filozofii
Oswiecenia w Polsce. Z dziejow polskiej mysli filozoficznej i spotecznej, Warszawa 1956, t. 1I; Tenze, Studia
z dziejow polskiej mysli filozoficznej i naukowej, Wroctaw 1959

% 7. Skubata-Tokarska, Z. Tokarski, Uniwersytety w Polsce, Warszawa 1972, ss. 80-89

% J. Ambvoise, Komisja Edukacji Narodowej w Polsce (1773-1794). Jej dzieto wychowania obywatelskiego,
Wroctaw 1979

® R. Dutkowa, Komisja Edukacji Narodowej. Zarys dziatalnosci. Wyb6r materiatow zrodtowych, Wroctaw 1973
%2 J. Lewicki, Geneza Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1923

% H. Pohoska, Wizytatorowie Generalni Komisji Edukacji Narodowej. Monografia z dziejow administracji
szkolnej Komisji Edukacji Narodowej, Lublin 1957, ss. 1-290
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szkolnych wprowadzonych przez Komisje pisze Cz. Majorek®. Ksztalt nowego
szkolnictwa proponowanego przez Komisje Edukacji Narodowej ukazuje
obszerny artykut B. Natonskiego ,,Jezuici a Komisja Edukacji Narodowej”.
Rozpoczyna on od opisu historycznego powstania Komisji, jej struktury, kadry
nauczycielskiej, pracy wizytatoréw, konczac na najwazniejszych zatozeniach
dotyczacych wychowania, nauki moralnej i obywatelskiej, zawartych
w ,,Ustawach Komisji Edukacji Narodowej dla Stanu Akademickiego i na
Szkoly w Krajach Rzeczypospolitej Przepisanych”®.

Relatywnie obfita jest spuscizna pisarska A. Poptawskiego. Podaja ja
znane bibliografie nieznacznie rozniace si¢ liczba wymienionych pozyciji. | tak
K. Estreicher w ,,Bibliografii Polskiej” wylicza dziewie¢é¢ pozycji polskiego
Pijara, poczynajac od ,,Mowy w Dzien Rocznicy Otwarcia Towarzystwa Do
Xiag Elementarnych Na Sessyi Dnia (8) Marca 1780. Przez JMci
X. Poptawskiego Zastepujacego mieysce Sekretarza Komissyi Edukacyi
Narodowey w Tymze Towarzystwie Miana w Warszawie”, konczac na ,,Zbiorze

niektérych materyi politycznych”®.

E. Aleksandrowska rowniez wylicza
obszerna spuscizne pisarska A. Poptawskiego. Zawiera ona jedenascie pozycji
polskiego Mysliciela w nieco innej kolejnosci, rozpoczynajac od ,,Zbioru
niektérych materyi politycznych” po ,,Moralna nauke dla szkét narodowych na

trzecia klase”®

. Natomiast G. Brumirski w swojej pracy ,,Kaznodziejstwo
w polskiej prowincji Zakonu Pijarow. Stownik pijarow kaznodziejow”
wymienia zaledwie dwa dziela polskiego Pijara. Sa nimi ,,Mowa na dzien
rocznicy otwarcia Towarzystwa do Ksiag Elementarnych”, a takze ,,Mowa przy
otwarciu seminarium na profesorbw narodowych stanu akademickiego

dnia 2 pazdziernika 1780 w Krakowie”. Oprocz tego wylicza on

6 Cz. Majorek, Zarys teorii podrecznika szkolnego KEN, w: Na przetomie wiekéw. Studia z dziejéw oswiaty
Komisji Edukacji Narodowej, red. R. Wroczynski, Wroctaw -Warszawa-Krakow-Gdansk 1973, ss. 147-178

% B. Natonski, Jezuici a Komisja Edukacji Narodowej, Roczniki Humanistyczne 25(1977) z. 2, ss. 210-240

% K. Estreicher, Poptawski Antoni X, w: Bibliografia Polska, red. K. Estreicher, Krakéw 1913, t. XXV, s. 79-80
7 E. Aleksandrowska, Poptawski Antoni Ignacy Hiacynt (1739-1799), w: Oswiecenie, red. T. Mikulski,
Warszawa 1970, ss. 55-58
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,List do S. K. Potockiego”, osiemnascie ,Listbw do 1. Potockiego”
i siedemnascie ,,Listow do KoMtataja” oraz trzy ,,Listy z 1792”%.

Dotychczas nie ukazata si¢ zadna rzetelna pozycja dotyczaca zycia
I dziatalnosci A. Poptawskiego. Sa jedynie nieliczne artykuty. Nie ma tez
calosciowego opracowania jego pogladéw. Wyliczy¢ mozna tylko kilka pozyciji,
w ktorych zawarte sa fragmenty dotyczace pijarskiego Mysliciela. | tak S. Tync
w ,,Nauce moralnej w szkotach Komisji Edukacji Narodowej” opisuje wkiad
A. Poptawskiego w rozwoj mysli etycznej Komisji Edukacji Narodowej®,
K. Bartnicka w ,,Wychowaniu patriotycznym w szkotach Komisji Edukacji
Narodowej” wskazuje na role, jaka odgrywaja poglady A. Poptawskiego
w rozwoju koncepcji wychowania patriotycznego i obywatelskiego™. Podobnie
Cz. Majorek w swojej pracy ,,Ksiazki szkolne Komisji Edukacji Narodowej”
opisuje role pism A. Poptawskiego na dorobek publikacji Komisji Edukacji
Narodowej*. Natomiast M. Chamcéwna podaje szczegblowy zyciorys
A. Poptawskiego i wskazuje na te wydarzenia z jego zycia, ktdére czesto
pomijaja inni autorzy 2.

W pracy stosowana jest metoda pozytywnego wyktadu, zwana zwykle
historyczna. Metoda ta czesto jednak wspomagana jest przez metode analizy
i syntezy. Na uwage zastuguje rowniez oryginalna pisownia zawarta
w cytowanych fragmentach podrecznikow do nauki moralnej polskiego Pijara,
ktora miedzy innymi pozwala blizej zapozna¢ sie ze specyfika staropolskiego

stownictwa.

%8 G. Brumirski, Kaznodziejstwo w polskiej prowincji Zakonu Pijaréw. Stownik pijaréw kaznodziejéw, Krakéw
2004, cz. 11, s. 293-294

%S, Tync, Nauka moralna w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, Krakow 1922, s. 74

"0 K. Bartnicka, Wychowanie patriotyczne w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1998, s. 65

™t Cz. Majorek, Ksiazki szkolne Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1975, s. 87

2 M. Chamcéwna, dz. cyt., s. 602



ROZDZIAL PIERWSZY
SYTUACJA RELIGIINO-MORALNO-OSWIATOWA W POLSCE
PRZED POWSTANIEM KOMISJI EDUKACJI NARODOWEJ

Dla wielu badaczy dziejow konca XVII wieku i pierwszej potowy wieku
XVIII Rzeczypospolita charakteryzuje si¢ zacofaniem niemal we wszystkich
dziedzinach jej zycia, a zatem w dziedzinie rozwoju mysli, nauki, stosunkdw
polityczno-ekonomicznych®. Stabo docieraja do niej prady oswieceniowe.
Przyczyn takiej sytuacji szukaja oni w polityce krolewskich rzaddw, szczegolnie
wladcow z dynastii saskiej, w postawie magnaterii i szlachty polskiej?. Chylaca
sie ku upadkowi Rzeczypospolita prawie ze ich nie interesuje®. Prowadzi to do
znacznego ostabienia kraju tak wewnetrznie jak i na arenie miedzynarodowej*.
Ta dramatyczna sytuacja, nie zawsze przez nich obiektywnie oceniana,
ma znaczny wplyw na zycie religijno-moralne (par. 1), stwarza niezdrowa

sytuacje wychowawcza i oswiatowa (par. 2).

1. Sytuacja religijno-moralna

W okresie kryzysu struktur politycznych, gospodarczych, kulturalnych,
diugotrwatego regresu ekonomicznego, w jakim znajduje si¢ Polska wieku
XVIII, Koscidt nabiera szczegdlnego znaczenia, czesto w zakresie daleko

wykraczajacym poza zycie religijno-moralne. Spetnia on, przynajmniej

L A. Lysiak-Eatkowska, Religia i Kosciét Rzymskokatolicki w mysli polskiego oswiecenia, Stupsk 2003, s. 16

2 J. Rosicka, Ekonomia a Oswiecenie chrzescijanskie. Pijarzy i fizjokratyzm, w: Wkiad pijaréw do nauki
i kultury w Polsce XVI1I-XIX wieku, red. I. Stasiewicz-Jasiukowa, Warszawa-Krakow 1993, s. 185

® C. Bobinska, Czasy Oswiecenia polskiego (od | rozbioru do Sejmu Czteroletniego), Warszawa 1951, s. 2

* E. Rostworowski, Miejsce Polski w Europie XVII1 wieku, w: Materiaty wspélnej konferenciji podrecznikowej,
red. A. Czubinski, Munster 1980, s. 17
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w czescl, funkcje panstwowe w miejsce zachwianych struktur panstwowych
i spotecznych®. Powazna role odgrywa duchowienstwo, choéby w rozwoju
upadajacych miast. Polityke popierania ich rozwoju prowadza migdzy innymi
arcybiskupi gnieznienscy®. Powazny wplyw ma takze szkolnictwo jezuickie.
Rowniez tworca szkolnictwa pijarskiego w Polsce, S. Konarski, popiera interesy
miast, widzac w rozwoju handlu i przemystu zrodto bogactwa kraju. W obronie
mieszczanstwa 1 miast wystepuja w sejmie I w senacie migdzy innymi
bp W. Sierakowski’ i bp S. Grabowski®.

Wyjatkowe zastugi w rozwoju jednej z galezi przemystu zelaznego
w dobrach biskupéw krakowskich ma bp S. Zatuski’. Dokonuje on wielu
inwestycji na tym polu, polepszajac technike produkcji, a to dzigki
sprowadzonym z zagranicy ,fachowym” robotnikom™. Wspdtczesny mu
H. KoMataj przypisuje jego dziatalnosci tak wielki rozwoj tej gatezi przemystu
w Polsce, ze zdolna jest ona zaspokoi¢ potrzeby kraju w nadmiarze,
umozliwiajac takze eksport wyrobow zelaznych za granice™. Zaktady zelazne
powstaja takze w innych dobrach koscielnych, w biskupstwie witoctawskim?*
i w opactwie cysterskim w Rudach na Slasku, gdzie okoto roku 1701 powstaje

pie¢ hut zelaza™®.

5 J. Ktoczowski, Z dziejéw Kosciota Katolickiego, Warszawa 1982, s. 168

6 J. Topolski, Rozwdj latyfundium arcybiskupstwa gnieznieaskiego od XVI do XVIII wieku, Poznaa 1955,
s. 133; por. S. Inglot, Kolonizacja wewnetrzna a naptyw Niemcow do Polski od XVI do XVIII wieku, Krakdw
1945, s. 53

" W. Sierakowski (1699-1780) petni wielorakie funkcje. Poczatkowo jako koadiutor i biskup kamieniecki,
nastepnie przejmuje biskupstwo przemyskie a po kilku latach arcybiskupstwo we Lwowie. Na wszystkich
stanowiskach podejmuje on gorliwa prace duszpasterska, stajac miedzy innymi w obronie najubozszych. Jest on
fundatorem wielu kosciotow. Zaktada seminarium duchowne w Brzozowie.- P. Nitecki, Biskupi Kosciota
w Polsce w latach 965-1999. Stownik biograficzny, Warszawa 2000, s. 188

8 S. Grabowski (1698-1766) bedac biskupem kujawsko-pomorskim, a nastepnie warminskim i administratorem
apostolskim wspomaga materialnie koscioty i zywo interesuje si¢ edukacja ubogiej szlachty, a takze dba
o0 rozwdj intelektualny duchowiefstwa.- Tamze, s. 72

° S, Zaluski (1695-1758) jako biskup ptocki, tucki, chetminski a nastepnie krakowski jest opiekunem
i prekursorem jezuitdw. Zaangazowany w naprawe Rzeczypospolitej zaklada seminarium w Puttusku
i przeprowadza synod diecezjalny (1733 r.). Wraz z biskupem J. A. Zatuskim zaktada on Biblioteke Zatuskich.-
Tamze, s. 233

105, Grabski, Zarys rozwoju idei spoteczno-gospodarczych Polsce od pierwszego rozbioru do 1831 r., Krakéw
1903, t. 1, 5. 52

1 A Bardach, S. Herbst, Kultura polska w zrodtach i opracowaniach, Warszawa 1961, s. 274

123, Inglot, Stosunki spoteczno-gospodarcze ludnosci w dobrach biskupstwa wioctawskiego w pierwszej
potowie XVI wieku, Lwéw 1927, s. 81

3. Piernikarczyk, Historia gornictwa i hutnictwa na Gornym Slasku, Krakéw 1933, s. 119
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S. Zatuski wyraza przekonanie, ,ze duchowienstwo polskie, zgodnie
ze swoim obowiazkiem duszpasterskim odgrywa zasadnicza role¢ w zyciu
spotecznym. Staje migdzy innymi w obronie stanu wioscianskiego przed
wyzyskiem szlachty”. Na czoto wysuwaja si¢ jezuici, w szczegdlnosci autor
dziet ekonomicznych, M. Smiglecki'. W kazaniach  przekazuje
on systematycznie zasady etycznego postepowania pandéw wobec poddanych.
Takze P. Skarga oraz M. Bembus sprzeciwiaja si¢ wszelkim formom ucisku,
zaliczajac go do grzech6w narodowych Polski *°.
Duchowienstwo polskie wieku osiemnastego staje takze czynnie
w obronie wioscian, narazajac sie na roznorakie przesladowania™. Stad cieszy
si¢ ono szacunkiem i autorytetem ze strony spoleczenstwa. Jego powaga
moralna nie bytaby do utrzymania, gdyby w dobrach koscielnych istniat ucisk
poddanych. Totez chlopi czesto powierzaja duchownym przewodnictwa
w komisjach krélewskich dla rozpatrywania skarg skladanych przez nich
przeciw dzierzawcom szlacheckim®’.
W Dbogatej literaturze XVIII wieku, poruszajacej sprawy chtopskie,
na plan pierwszy wysuwa si¢ wielu duchownych®®, miedzy innymi S. Staszic'®,
stawiajacy radykalne zadania uwlaszczania wtoscian®®. Do jego pogladéw zbliza

sic H. Strojnowski?!, ktéry domaga sic dla chlopdw wiasnosci ziemi?.

¥ W traktacie ,,0 lichwie” M. Smiglecki (1564-1618) broni chtopéw przed zbyt wysokim obciazeniem ich
panszczyzna. Postuluje, by mogli sie oni wykupywac i przenosi¢ na inne miejsce (kwestia osobistej wolnosci).-
S. Zateski, Jezuici w Polsce, Lwow 1900, t. 11, s. 555

5 M. Bambus (1567-1645) w swoich kazaniach politycznych ,,Wizerunek szlachcica prawdziwego” pictnuje
ucisk polityczny mieszczanstwa i niewolnictwa chtopéw.- Z. Gargas, Poglady ekonomiczne w Polsce w XVII
wieku, Lwow 1903, s. 99

%W, Lozinski, Prawem i lewem, Lwéw 1904, t. I, s. 400

Y Tamze, ss. 400-403

18 M. Sliwinska, Duchowienstwo a sprawa wioscianska za Stanistawa Augusta, Krakow 1929, ss. 6-8

195, Staszic (1755-1826) uwazany jest za jednego z czotowych reformatoréw i uczonych polskiego oswiecenia.
Dziata na rzecz poprawy potozenia chtopow, zaktadajac w roku 1812 Towarzystwo Rolnicze. Pod wzgledem
ideowym sktania sie ku fizjokratyzmowi oraz panslawizmowi. Jest on zwolennikiem gruntownych reform
w kraju czy to na ptaszczyznie rozwoju przemystu, czy edukacji, bedac wspotorganizatorem szkoty
uniwersyteckiej w Warszawie oraz Szkoty Akademiczno-Gorniczej w Kielcach.- S. Staszic, Wybdr pism,
opr. C. Bobinska, Warszawa 1948, s. 13-27

20’3, Surzycki, Rozwoj wiedzy rolniczej w Polsce, Krakéw 1928, s. 22

21 H. Strojnowski (1752-1815) jest autorem wielu publikacji z zakresu filozofii. Nalezy on do zakonu pijaréw,
w ktérym ksztatci sie¢ (w Rzeszowie, w Podolincu i w Krakowie), a nastepnie sam jest wyktadowca (w kolegium
zakonnym w Warszawie i Wilnie). Jest on réwniez cztonkiem Komisji Edukacji Narodowej i Rektorem Szkoty
G1éwnej w Wilnie. Jako biskup wilenski mianowany zostaje cztonkiem Warszawskiego Towarzystwa Przyjaciot
Nauk i innych towarzystw naukowych w Petersburgu, Florencji i Rzymie.- P. Nitecki, art. cyt., s. 197
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Mniej radykalne poglady i zadania stawia H. KoMataj®. Obok niego
S. Konarski**, czy A. Poptawski, ograniczaja si¢ do postulatu wolnosci osobistej
dla wioscian®.

Postawa duchowienstwa w sprawie chiopskiej jest wynikiem nie tylko
jego poziomu moralnego i kulturalnego, ale przede wszystkim konsekwencja
nauki moralnej chrzescijanskiej. S. Staszic opiera swoje poglady
na sprawg wiloscian na zasadzie sprawiedliwosci 1 mitosci chrzescijanskiej.
Natomiast H. Kolataj powotuje si¢ na prawo natury jako podstaweg
niezmiennych zasad moralnych. Za prawem chtopow do wiasnosci uprawianych
przez nich gruntdw przemawia, wedlug S. Staszica, naturalna pobudka,
jaka wiasnos¢ daje do pracy, a w dalszej konsekwencji do bogacenia si¢ kraju.
Jest to znany argument tomistyczny. Nie jest tez obce S. Staszicowi tomistyczne
pojecie dobra wspolnego, dobra spotecznego, ktore umozliwia mu
makroekonomiczne spojrzenie na interes gospodarstwa spotecznego, spojrzenia
dalekiego od ciasnoty indywidualistycznych pogladéw 6wczesnej szlachty®.
Ci dwaj mysliciele, ktorych mozna uznaé¢ za pierwszych wybitnych
przedstawicieli filozofii spotecznej w Polsce, pomimo ze reprezentuja
mysl polska epoki oswiecenia, jednak scisle zwiazani sa z doktryna katolicka.
Za punkt wyjscia swych pogladow przyjmuja prawo natury i porzadek
moralny?’. H. KoMataj nazywa porzadek spoteczny  porzadkiem

?2'S, Grabski, dz. cyt., s. 52

% S. Lubisz, Sprawa wioscianska w Polsce porozbiorowej, Krakéw 1909, s. 20; por. A. Korta, Hugo Kolataj,
w: KoHataj i wiek Oswiecenia, red. W. Jedlicka, Warszawa 1951, s. 8; M. Patkaniowski, Dzieje Wydziatu Prawa
Uniwersytetu Jagiellonskiego od reformy Kolatajowskiej do kofica X1X stulecia, Krakéw 1964, s. 50

43, Konarski (1700-1773) daje sie poznaé jako wybitny méwca, pedagog, poeta i reformator szkolnictwa.
Dzigki podjetym studiom za granica, zdobywa on gruntowne wyksztatcenie, migdzy innymi dotyczace edukacji
mtodziezy. S. Konarski ktadzie podwaliny pod nowe szkolnictwo pijarskie, czego przyktadem jest migdzy
innymi zatozone przez niego warszawskie Collegium Nobilium, w ktérym ksztatci sie¢ przede wszystkim
mtodziez szlachecka.- G. Brumirski, Kaznodziejstwo w polskiej prowincji zakonu pijaréw. Stownik pijaréw
kaznodziejow, Krakéw 2004, cz. I, s. 182-183

>3, Grabski, dz. cyt., s. 46

%6 C. Bobifiska, Spofeczno-ekonomiczne idee polskiego Oswiecenia, w: Kolataj i wiek Oswiecenia,
red. W. Jedlicka, Warszawa 1951, s. 88-89

T W dziele ,,Rozbiér krytycznych zasad historii” H. KoMtataj opowiada si¢ za naturalizmem. ,,Cztowiek-pisze-
jest z przyrodzenia do dobrego sktonnym’’. Znajduje si¢ on zawsze pod dziataniem ,,tych samych praw, podiug
ktorych byt pierwszy (cztowiek), gdy wyszedt z rak przyrodzenia’’. Polepszenie doli ludnosci widzi
on w rozwoju nauk a zrodto zycia moralnego ,,w nauce (...) ktéra w samej rzeczy jest pierwszym i jedynym
zrodtem naszej moralnosci’’. Natomiast S. Staszic, gtosi, ze , religia nie polega ani na objawieniu zewnetrznym
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fizyczno-moralnym. Silne pierwiastki filozofii chrzescijanskiej wystepuja
u niego takze w jego teorii wolnosci i wiasnosci, a u S. Staszica w pogladzie
na naturalng konieczno$¢ dazenia cztowieka do szczescia i idei solidarnosci
spotecznej®®. Tym pogladom hotduja takze H. Strojnowski oraz A. Poptawski,
twierdzacy, ze z zatozen prawa natury wyptywa silne podkreslenie pierwiastka
etycznego, pewnego rodzaju etycyzmu gospodarczego, podporzadkowujacego
stosunki spoteczno-gospodarcze normom moralnym®. W wolnosci osobistej
i gospodarczej wioscian i chtopéw dostrzega on podstawe dobrobytu panstwa®.

Az do upadku Rzeczypospolitej duchowienstwo stanowi najbardziej
oswiecona czg$¢ spoteczenstwa polskiego. Odgrywa ono znaczaca rolg
w rozwoju kultury rolnej, oddziatuje przyktadem i rada takze na gospodarke
w dobrach szlacheckich. Do niego nalezy migdzy innymi bp S. Zatuski, stynacy
z unowoczesnienia gospodarki osiemnastowiecznej®. Wiele zakonéw tamtej
epoki wyroznia sie dobra gospodarka w swoich dobrach, jak klasztor klarysek
w Starym Saczu®, benedyktynek w Zarnowcu i w Poznaniu, a takze
kapucynéw® i bernardynéw®*.

Istotna role odgrywa Koscidt pierwszej potowy XVIII wieku w pomocy

ludnosci najubozszej, prowadzac dziatalnosé charytatywna®.

Przybiera ona
rozne formy, od dziatalnosci instytucjonalnej, utrzymywania szpitali,
przytutkow i innych zaktadéw opiekunczych®® po bezposrednia pomoc w

postaci jatmuzny i rozdawania positkéw najbardziej potrzebujacym®’, jak i

(historycznym), ani wewnetrznym (psychicznym). Jest to jedynie wiara rozumu, polegajaca na poznaniu prawa
natury” i moralnym postgpowaniu.”- B. Kumor, Historia Kosciota. Czasy nowozytne. Kosciot w okresie
absolutyzmu i o$wiecenia, Lublin 1985, cz. VI, s. 215

28 S, Czarnowski, Dzieta, Warszawa 1956, t. 1, s. 16

2 E. Lipienski, Rozw6j mysli ekonomicznej, Warszawa 1957, s. 375

%0 A Poptawski, Zbi6r niektérych materyi politycznych, Warszawa 1774, s. 7

1 H. Lowmianski, Historia Polski, Warszawa 1958, t. I, s. 747

%), Syganski, Arendy klasztoru starosadeckiego w XVI i XVII wieku, Lwow 1924, s. 67

. Bystron, Dzieje obyczajow w dawnej Polsce. Wiek XVI-XVI11, Warszawa 1932, t. I, s. 353

¥ K. Kantak, Bernardyni polscy, Lwéw 1933, t. I, s. 43

% W. Wojciechowski, Cech krawiecki Starej Warszawy w XVIII stuleciu, Warszawa 1931, s. 52;
por. J. Kamienski, Dziatalnos¢ wychowawcza dawnych cechéw lubelskich, Lublin 1939, s. 266

%6 W. Konopczynski, Dzieje Polski nowozytnej, Warszawa 1936, t. I, s. 36

¥ K. Kantak, dz. cyt., s. 153
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udzielania schronienia samotnym kobietom, najczegsciej w  zakonnych
zgromadzeniach zefiskich®.

Klasztory nie ograniczaja si¢ do zaktadania i utrzymywania szpitali,
ale stuza biednym pomoca lekarska, prowadza apteki, przewaznie bezptatnie
wydajac lekarstwa®. Dzigki utrzymywaniu tacznosci z macierzystymi domami
zakonnymi za granica apteki klasztorne wprowadzaja srodki medyczne nieznane
dotad w Polsce, choéby chining, co czynia dopiero jezuici®.

Niekorzystna sytuacja materialna ludnosci w wieku XVIII idzie w parze
z upadkiem kulturalnym i moralnym. Kobiety nieposiadajace srodkéw do zycia
I utrzymania siebie i rodziny, trudnia si¢ prostytucja. To niemoralne zarabianie
pieniedzy jest sprzeczne z moralnoscia chrzescijanska, ale z koniecznosci
jest tolerowane, cho¢ M. Markiewicz przyznaje, ze istnieja proby jej
ograniczenia®’. Obowiazuje bowiem zakaz prawny, dotyczacy wszelkich
pozamatzenskich  stosunkow  seksualnych. Na wsi  kobiecie grozi
za to wypedzenie ze wspdlnoty wiejskiej, a w miescie nawet kara smierci.
W rezultacie oskarzone kobiety sa zmuszane do opuszczania dotychczasowego
miejsca zamieszkania, a pozostajac bez $rodkow do zycia, sa popychane tym
samym w kierunku prostytucji. Jej nasilenie ma miejsce przede wszystkim
w wiekszych miastach, jak Warszawa, Lublin, Krakow czy Piotrkow™.
Plaga spoteczna sa takze choroby weneryczne, szerzace sie wsrdd ludnosci
najubozszej. Dzieci sa czesto zarazane przez swoje matki lub tez dziedzicza one
choroby. Na syfilis i kite zapadaja nawet kilkuletnie dzieci®.

Powaznym problemem, ktéry dotyka &wczesne spoteczenstwo,
jest dzieciobdjstwo. Najczesciej popelniaja je kobiety niezamezne

i to ze wszystkich standéw. Nierzadko ma miejsce duszenie noworodkow

% Tamze, s. 256

¥ ], Kotaczkowski, Wiadomosci tyczace sie przemystu i sztuki w dawnej Polsce, Krakéw 1888, s. 51

0's, Zateski, dz. cyt., t. 11, s. 549

*'M. Markiewicz, Historia Polski 1492-1795, Krakéw 2002, s. 170

*2 B. Baranowski, Zycie codzienne matego miasteczka w XVI1 i XVI11 wieku, Warszawa 1975, s. 128

* B. Michalik, Rodzina i dziecko plebejskie w stanistawowskiej Warszawie, w: Z dziejéw edukacji w Polsce
XVIII wieku, red. J. Szybiak, Warszawa 1995, s. 65
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lub tez porzucanie. Urodzenie bowiem dziecka przez niezamezna kobiete
(bekarta) dyskryminuje ja na cate zycie™.

Rzady wiadcow elekcyjnych z dynastii saskiej na tronie polskim,
a szczegoblnie Augusta Il i ich ograniczony poziom kulturalny nie sprzyjaja
rozwojowi moralnemu poddanych. Krél ten, znany z zamitowania
do wystawnych uczt, pijackich eksceséw, wyuzdania erotycznego i popisow
wielkiej sity fizycznej, nie jest dobrym przyktadem dla poddanych, ktorzy
réwniez ulegaja podobnym natogom™®.

Najczestszym  miejscem  biesiad  alkoholowych,  konczacych
si¢ bijatykami, a nawet zabdjstwami, sa karczmy, znajdujace si¢ w mniejszych
miasteczkach, czy wioskach®. Pretekstow do uczt i pijanstwa jest wiele.
Rozmaite $wicta, przewaznie koscielne, obchodzone sa hucznie®’. Wszelkie
mozliwe uroczystosci rodzinne, zaslubiny, czy nawet pogrzeby, daja okazje
do naduzywania alkoholu, wystawnych potraw i napojéw, oczywiscie
w zaleznosci od zamoznosci rodziny®.

W Kosciele katolickim, podobnie jak 1 w innych Kosciotach
chrzescijanskich zywa jest idea nawracania Zydow. Powazne ich skupisko
w Rzeczypospolitej stwarza rozlegte, ale bardzo trudne dla dziatalnosci misyjnej
pole. Tendencje te znajduja wyraz w uchwatach podejmowanych na synodach
diecezjalnych w pierwszej potowie XVI1I wieku. Podkresla sie na nich, ze Zydzi
tolerowani sa jedynie dlatego, aby méc nawrécié ich na wiare katolicka™.
Tymczasem dziatalnosé¢ misyjna wsrdd Zydow w Rzeczypospolitej nie posiada
istotnych ,,sukcesow”. Jedna z przyczyn niepowodzenia jest nizsza niz w innych

krajach katolickich liczba duchownych w stosunku do liczby wiernych

4 | Zdarza sie, ze zdesperowana kobieta ciezarna pozostawiona sama sobie, bez zadnego wsparcia i rodziny,
rodzi dziecko w zupetnie nieoczekiwanych miejscach, a nastepnie pozostawia je na pastwe losu.”- Tamze, s. 70
#% ], Staszewski, August 11, Warszawa 1944, s. 52

“® E. Rostworowski, Historia Powszechna wiek XV111, Warszawa 1994, s. 80

" B. Baranowski, Wypoczynek i rozrywka, w: Historia kultury materialnej Polski w zarysie. Od potowy XVII
wieku do konca XVIII wieku, red. W. Hensel, J. Pazur, Warszawa-Wroctaw-Krakdw-Gdansk 1978, s. 366

#8 J. Maciszewski, Szlachta polska i jej panstwo, Warszawa 1969, s. 207

*W. Smolenski, Stan i sprawa Zydéw polskich w XV111 wieku, Warszawa 1876, s. 22
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i w zwiazku z tym ciazy na nich wieksza ilos¢ postug religijnych®. To wiasnie
uniemozliwia podejmowanie zakrojonych na szersza skale akcji szerzenia
katolicyzmu wsréd Zydow®™.

Protestanci, a zwlaszcza luteranie, ktérzy w XVIII wieku nasilaja akcje
misyjne wsréd Zydow, sa niekiedy znacznie lepiej do misji ewangelizacyjnej
Zydow przygotowani niz katolicy. Znajacy jezyk niemiecki luteranscy pastorzy
z Wielkopolski, fatwo i szybko ucza si¢ jezyka jidysz i dzieki temu szerza
chrzescijanska nauke wsréd Zydéw w ich rodzimym jezyku. Niektorzy
Z nich poznaja rowniez jezyk hebrajski oraz obyczaje zydowskie i Talmud.
Umiejetnie  wykorzystuja posiadana wiedze, uzyskuja pewne wyniKi
w prowadzonej przez siebie akcji misyjnej wsrod ludnosci zydowskiej
w réznych regionach Rzeczypospolitej. W Polsce ksi¢za Kkatoliccy
Sa pozytywnie nastawieni na misjonarzy protestanckich, deklarujac niekiedy
otwarcie, ze wola, aby Zydzi przyjeli protestantyzm niz pozostali przy swojej
wierze. Ale zabiegi te, w warunkach dominujacej roli Kosciota katolickiego,
nie moga przyniesé znaczacych rezultatow2,

W osiemnastowiecznej Polsce dochodzi, od czasu do czasu,
do niechlubnych sytuacji porywania i przymusowego chrztu dzieci zydowskich
przez ksiezy katolickich, wbrew woli rodzicow. Poczynania te wspiera papiez
Benedykt XIV, ktory przyznaje dzieciom po ukonczeniu siodmego roku zycia
prawo do podejmowania decyzji w sprawie zmiany religii®.

Pierwsza potowa XVIII wieku w Rzeczypospolitej uchodzi, nie bez
podstaw, za okres nietolerancji religijnej>*. Nietolerancja dotyka tez
protestantow. Od roku 1717 istnieje zakaz budowania nowych zboréw. Prawo
publiczne ogranicza odprawiania nabozenstw protestanckich. Niekatolicy

pozbawieni zostaja ostatecznie przez konstytucje sejmu konwokacyjnego

%S, Litak, Struktura i funkcje parafii w Polsce, w: Kosciét w Polsce, red. J. Ktoczowski, Krakéw 1969,
t. 11, s. 297

1 ). Goldberg, Zydowscy konwertyci w spoteczenstwie staropolskim, w: Spoteczenstwo staropolskie,
red. A. Izydorczyk, A. Wyczanski, Warszawa 1986, t. 1V, s. 201

°2 K. Bartoszewicz, Antysemityzm w literaturze polskiej XV-XVII w., Warszawa 1914, s. 37

53 M. Dzieduszycki, Zywot Wactawa Hieronima Sierakowskiego arcybiskupa Iwowskiego, Krakéw 1868, s. 18
> H. Misztal, Polskie prawo wyznaniowe, Lublin 1996, t. I, s. 97
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1733 roku czesci uprawnien politycznych (uczestnictwo w sejmach,
trybunatach, dostepu do urzeddw i wyzszych stopni oficerskich)®. Ograniczona
zostaje rowniez swoboda kultu. Powtarzajace si¢ przejawy zacietrzewienia
religijnego, jak choéby w zwiazku ze sprawa torunska™, czy oskarzeniami
Zydéw o mordy rytualne, $wiadcza, ze pod tym wzgledem typowa
w Rzeczypospolitej staje sie postawa daleka zardwno od tendencji
dominujacych w wieku XVI, jak i haset oswieceniowych®’.

Formalnie innowiercza szlachta cieszy si¢ tymi samymi prawami
politycznymi, co katolicka wigkszos¢ stanu szlacheckiego. W istocie jednak,
wyjawszy kilku magnatéw wyznania protestanckiego, wytaczona jest ona nie
tylko z grona potencjalnych kandydatow do piastowania urzeddéw i godnosci
oraz posiadania doébr krolewskich, ale coraz rzadziej jej przedstawiciele
wybierani sa na postéw sejmowych i deputowanych trybunalskich®®. Pogtebia
to wewnetrzna izolacje szlachty innowierczej i powoduje przyspieszanie procesu
wewnetrznej dezintegracji stanu szlacheckiego®.

Sadownictwo polskie wieku XVIII  prowadzi czesto procesy
0 Swigtokradztwo, o przechowywanie lub czytanie ksiazek zakazanych przez
Koscidl, co uznawane jest za czyn karalny®. Tragiczniejszym zjawiskiem
s jednak coraz czestsze przesladowania ,,czarownic”, ktére cho¢ nie przybieraja
form fanatyzmu, to jednak polskie spoteczenstwo Kkatolickie nie jest,

jak prawostawni sasiedzi, wolne od tej choroby®. Pod pretekstem oczyszczania

> J. Maciszewski, dz. cyt., s. 190

% W pierwszej potowie XVI11 wieku, a szczeg6lnie po wojnie pétnocnej, wzrasta niecheé spotecznosci polskiej
do protestantow. Przyktadem jest Torun, miasto bardzo sprotestantyzowane, w ktdrym protestanci poturbowali
ucznidw i ksigzy kolegium jezuickiego, niszczac kolegium i przy okazji znajdujacy sig tam koscidt Najswietszej
Maryi Panny. Po zamieszkach surowy sad kancelarski wydaje wyroki §mierci na burmistrza Torunia i jego
dziewieciu przywodcach za brak reakcji w czasie owego krwawego tumultu.”- [b.a], Epoka Saska (1697-1763),
w: Wielka Historia Polski 1696-1815, red. F. Lesniak, K. Karolczak, Krakéw 1998, t. V, s. 65; por. J. Tazbir,
Historia Kosciota katolickiego w Polsce, Warszawa 1966, s. 151

5" J. Gierowski, Rzeczpospolita w dobie ztotej wolnosci (1648-1763), Krakéw 2003, s. 373

% H. Michnik, L. Mosler, Historia Polski do roku 1795, Warszawa 1960, s. 266

% J. Maciszewski, dz. cyt., s. 190

% B, Kumor, dz. cyt., s. 131

%1 Pod koniec XVII wieku, a zwlaszcza w pierwszym dziesiecioleciu XVIII wieku, proceséw o czary jest coraz
wiecej. Szerzona jest wiara w opetanych, w bezposrednia codzienna ingerencje sit nadprzyrodzonych w zycie
cztowieka.”- Tamze; por. ,,Pierwszy znany wypadek kary $mierci za czary wykonany z wyroku sadu miat
miejsce w Waliszewie koto Poznania w 1515 roku. Sejm roku 1776 zabronit wszelkim sadom rozpatrywania
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obrzedow religijnych z naleciatosci baroku i sarmatyzmu toczy sie walka
z wszelkimi przejawami przesadow i zabobonOw. Najbardziej energicznie
przeciw zabobonom i wierze w czary wystepuje prymas M. Poniatowski, ktory
najskuteczniejsza metode widzi w oswieceniu ludu. W zwalczanie zabobonu
angazuja sie¢ Owczesne czasopisma, a przede wszystkim ,,Monitor’’, redagowany
przez czotowych przedstawicieli oswiecenia polskiego®.

Charakterystyczna dla wieku XVIII jest rozbudowa w Polsce struktur
I zwigkszenie si¢ roli zakonOow. Stanowi to jedno z najbardziej
charakterystycznych i waznych zjawisk w Kosciele polskim juz od potowy XVII
wieku az po czasy pierwszego rozbioru®. Szczegélnie dobra ocena ciesza sie
zakony szkolne, zajmujace si¢ nauczaniem, zwlaszcza teatyni, pijarzy, przed
kasata takze jezuici. Zmniejsza si¢ natomiast proporcjonalnie ilos¢ zakondw
zebraczych, ktore w poczatkach XVIII wieku stanowia 2/3 catosci domow
zakonnych. Mecenat i protekcja magnaterii i bogatej szlachty, fundujacej
ogromna wigkszos¢ klasztorow, stanowia czynnik zasadniczej wagi, wrecz
decydujacy o dynamicznym rozwoju sieci placowek zakonnych na calym
obszarze Rzeczypospolitej*®. Jest w tym pewna sprzecznosé, gdyz z jednej
strony szlachta nalega w sejmie na ograniczenie donacji na rzecz Kosciota,
a z drugiej dominuja wiasnie fundacje szlacheckie i magnackie®.

Gdy szlachta, jako stan, jest swiadoma zagrozenia w skali globalnej,
szlachcic ma rozliczne powody, by klasztor fundowaé. Dla wielu jest
to wewnetrzna, duchowa potrzeba, wynikajaca z gtebokich motywow
religijnych, dla innych jedynie kwestia wielkich aspiracji 1 ambicji.

Tym bardziej, ze nie traci wptywu nad swoja fundacja i jej majatkiem.

spraw o czary.”- A. Maczak, Od potowy XV wieku do rozbioréw, w: Spoteczenstwo Polskie od X do XX wieku,
red. I. Thnatowicz, A. Maczak, B. Zientara, J. Zarnowski, Warszawa 1999, s. 410

62'S. Litak, J. Skarbek, Kosci6t na ziemiach polskich 1715-1848, w: Historia Kosciota 1715-1848, Warszawa
1987, t. 1V, s. 408

63 Jezeli w 1700 roku liczba doméw zakonnych wynosit 785, to w 1772 roku siegat 1036. Natomiast liczba
zakonnikow wzrasta odpowiednio z 10 do 14,5 tysiecy, a zakonnic do 3211.”- J. Gierowski, Rzeczpospolita
w dobie ztotej wolnosci (1648-1763), dz. cyt., s. 373; por. S. Litak, Parafie w okresie od konca XVI do XVIII
w., w: Ksigga Tysiaclecia Katolicyzmu w Polsce, red. P. Katwa, M. Rechowicz, Lublin 1969, s. 110

%4 J. Ktoczowski, dz. cyt., s. 172

% A. Maczak, dz. cyt., s. 283
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Zachowuje znaczacy gtos przy wyborze wiadz klasztoru, ma pierwszenstwo
w lokowaniu tam swych krewnych. W warunkach za$ braku publicznego
bezpieczenstwa moze liczy¢ na azyl i schronienie®.

Klasztory, zakladane najczesciej w miastach, staja si¢ nieodtacznym
elementem krajobrazu Rzeczypospolitej. Sa one centrami kultury, prowadza
szkoty, maja wiasne drukarnie. Zakonnicy petnia funkcje kapelanéw w wojsku
i na dworach magnackich. Klasztory staja sie czescia kultury sarmackiej. Zycie
klasztoru ulega takze swoistej sarmatyzacji, obrady zgromadzen zakonnych
przypominaja czesto sejmiki szlacheckie, co budzi zdziwienie przybywajacych
z zachodu Europy zakonnikéow®’.

Duchowienstwo zakonne, ogodlnie rzecz biorac, jest lepiej przygotowane
od diecezjalnego® i zajmuje dominujaca wrecz pozycje w kulturze
intelektualnej kraju, odgrywa szczegdlna role w dotarciu do szerokich mas
spoteczenstwa. W XVIII wieku ogromne rozmiary przybieraja choéby znane juz
dawniej misje ludowe, czasem wielotygodniowe, prowadzone systematycznie
w calym kraju przez specjalne ekipy zakonnikow, przede wszystkim jezuitow
i misjonarzy®. Réwniez zakony franciszkanskie prowadza szeroko zakrojone
misje ludowe. W calej Europie osiemnastowiecznej, misje spetniaja szczegdlna
role w procesie chrystianizacji wsi, réwniez polskich™.

Wozrost znaczenia Kosciota wyraznie odczuwa szlachta, tym bardziej,
ze duchowienstwo rygorystycznie wyciaga nalezne sobie swiadczenia i korzysta

ze swych uprawnien. Szlachta probuje zahamowaé¢ wzrost wptywu Kosciota,

% Tamze, s. 284

" M. Markiewicz, dz. cyt., s. 92

68 Wyksztalcenie duchownego zakonnego w stosunku do diecezjalnych ksiezy reprezentuje znacznie wyzszy
poziom. Zakonnicy zdobywaja formacje duchowa juz od nowicjatu. Zakonne studia filozoficzne i teologiczne
trwaja o wiele dtuzej niz w seminariach diecezjalnych. Ich program jest znacznie szerszy. Czas studidw ustala
sie w XVIIl wieku na 4 do 7 lat: 2 do 3 lat filozofii i 2 do 4 lat teologii. Nierzadko tez studia te sa uzupetniane za
granica, najczesciej we Wioszech. Do tak zwanych wewnetrznych studiéw zakonnych w XVIII wieku wczesniej
i tatwiej przenikaja nowe zdobycze, zwlaszcza w dziedzinie filozofii i teologii. Zmiany zas w szkolnictwie
zakonnym idace w kierunku zwiekszenia zakresu nauk matematycznych i przyrodniczych, znajduja tez swoje
odbicie w ksztatceniu zakonnikéw.”- S. Litak, J. Skarbek, dz. cyt., s. 432; por. ,,Znikoma jest w Polsce liczba
proboszczéw o wyksztatceniu uniwersyteckim, podczas gdy w niektdrych krajach, zwlaszcza w protestanckiej
Anglii, odsetek ich jest w potowie XVII wieku dominujacy.”- A. Maczak, dz. cyt., s. 277

%9 ], Ktoczowski, dz. cyt., s. 174

0 E, Jabtonski-Deptula, Zakony franciszkanskie w Polsce na przetomie XVII-XIX wieku, w: Z badan nad
dziejami zakondw i stosunkdw wyznaniowych na ziemiach polskich, red. E. Wisniowska, Lublin 1984, s. 180
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wprowadzajac wiele ograniczen. Z cata ostroscig konflikt miedzy szlachta
a Kosciolem wystepuje w pierwsze] potowie XVIII  wieku, kiedy
to w memoriale przedstawionym duchowienstwu polskiemu na sejmie w 1720
roku, szlachta domaga si¢ podniesienia obciazen podatkowych duchownych,
konfiskaty dobr przejetych po 1635 roku, zmniejszenia optat pobieranych przy
ceremoniach koscielnych, zamiany dziesigciny ptaconej w naturze na pieniadze
I wreszcie ograniczenie kompetencji sadow koscielnych. Do porozumienia
jednak nie dochodzi wobec nieustepliwego stanowiska wiadz koscielnych,
w wyniku czego szlachta w XVIII wieku wielokrotnie dopomina sig
w instytucjach dla postéw na sejmy o odpowiedni uktad migdzy obu stronami’”.
W jakim$ momencie nieche¢ zwraca sie przeciwko nuncjaturze, a chodzi przede
wszystkim 0  zniesienie  uprawnien  jurysdykcyjnych nuncjusza
I przeniesienie ich na prymasa i biskupow. W toku utarczki o zmniejszenie
bezposrednich uprawnien papiestwa na terenie Rzeczypospolitej dochodzi
do ograniczenia swobody nuncjusza przez straz marszatkowska w 1726 roku
I zadanie odwotania go przez Kuri¢ rzymska. Jednak po objeciu tronu przez
Augusta |1l Sasa, wdzigcznego papiezowi za okazane poparcie, nastgpuje
w 1736 roku podpisanie konkordatu ze Stolica Apostolska. Uwzglednia
on jednak tylko interesy monarchy, uznajac jego uprawnienia przy nominacji
na wyzsze stanowiska koscielne, szczegdlnie opatow. Inne sprawy natomiast
pozostawia bez zmian’®. Totez zatargi miedzy szlachta a duchowienstwem
odzywaja, gdy Kosciot coraz intensywniej walczy ze zbytkiem
w osiemnastowiecznej Polsce, a w szczegolnosci za czasOw panowania Sasow
na tronie polskim. Daznos¢ do ostabienia zwiazkdédw Kosciota katolickiego
w Polsce ze Stolica Apostolska wychodzi ze sfer politycznych i koscielnych juz
na sejmie w latach 1767-1768. Nowo kreowany prymas G. Podoski (1767-1777)

przedkiada projekt daleko idacego rozluznienia, o ile nie catkowitego zerwania

). Gierowski, Rzeczpospolita w dobie ztotej wolnosci (1648-1763), dz. cyt., s. 374
2 M. Wojcik, August 111, w: Encyklopedia Katolicka, red. F. Gryglewicz, R. Lukaszuk, Z. Sutowski, Lublin
1973, t. 1, s. 1070
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stosunkéw Kosciota w Polsce ze Stolica Apostolska’®. Przewiduje sie w nim
utworzenie w Rzeczypospolitej synodu narodowego, sprawujacego najwyzsza
wladze koscielna w Polsce oraz zniesienie nuncjatury i apelacji do Stolicy
Apostolskiej”*. Wobec powszechnego sprzeciwu projekt ten zostaje jednak
wycofany. Tendencje ograniczenia praw Kosciota oraz uprawnien Kurii
Rzymskiej, podsycane przez stary magnacki i nowy elitarno-oswieceniowy
antyklerykalizm i1 masonerig, trwaja nadal. Sprawa uregulowania stosunkow
koscielnych w Rzeczypospolitej petni Sejm Czteroletni, zajmujacy Si¢ sprawa
konkordatu, ale do ktérego zawarcia nie dochodzi. Przepisy dotyczace Kosciola
w owym projekcie konkordatu ktada duzy nacisk na role biskupow
i proboszczéw, pomijajac zakony”.

Wraz z filozofia oswiecenia i wptywem kultury zachodniej, szczeg6lnie
francuskiej’®, szerzy sie w Polsce naturalizm, deizm, indyferentyzm religijny,
krytyka Kosciota i zepsucie obyczajow wsrod wyzszych warstw spotecznych.
Oswiecenie 1 jego wptywy nie dotykaja wprawdzie chtopow i mieszczanstwa,
ale przyjmuja si¢ dos¢ mocno w szeregach duchowienstwa. Daje si¢
to zauwazy¢ w rozluznieniu dyscypliny’. Jego zycie czesto nie odpowiada
poziomowi moralnemu, jaki powinien charakteryzowac¢ ,,stugi Boze”.
Zakwestionowaniu ulegaja zasady celibatu ksiezy Kkatolickich”™. Niektorzy
duchowni ubieraja si¢ po swiecku, hotdujac najnowszej modzie francuskie;.
Wielu zakonnikow ,,sekularyzuje si¢” i przechodzi w szeregi duchowienstwa
diecezjalnego®.

Powazny wptyw na sytuacje¢ religijno-moralna Polski we wczesnym
oswieceniu maja powstajace w Europie prady sekularyzacyjne. Powszechnie

uwaza Sie, ze zasadniczym zrodiem dla polskiego oswiecenia jest przede

® Tamze

" B. Kumor, dz. cyt., s. 216

>S. Litak, J. Skarbek, dz. cyt., 408

6 ). Skowronek, Spofeczenstwo polskie-przeobrazenia i reformy, w: Z dziejéw polskiego spoteczenstwa
i kultury, red. W. Michajtow, E. Haton, Wroctaw-Warszawa 1997, s. 132

"B, Kumor, dz. cyt., s. 215

"8 K. Gérski, Od religijnosci do mistyki. Zarys dziejow zycia wewnetrznego w Polsce, Lublin 1962, s. 173

" Tenze, Zarys dziejow duchowosci w Polsce, Krakéw 1986, s. 224-225

803, Litak, J. Skarbek, dz. cyt., 428
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wszystkim Francja, w mniejszym za$ stopniu Anglia i Holandia®. Tendencje
gallomanskie reprezentuja przede wszystkim obaj Wettinowie, czyli Sasi-
August Il i August I11, ktorych dwor jest propagatorem kultury francuskiego
klasycyzmu i rokoka, a takze krol S. Leszczynski, ktdry po objeciu tronu
w Lotaryngii w niematym stopniu przyczynia si¢ do szerzenia francuskiej mysli
spotecznej i filozoficznej®. Nie bez znaczenia sa tez pierwsze kontakty
Z masoneria, czy to przez dwor drezdenski, czy lotarynski oraz pierwsze loze
masonskie 1 paramasonskie, ktdre utatwiaja przenikanie humanitarnej ideologii.
Pod koniec drugiego dziesicciolecia XVIII  wieku powstaje bowiem
w Warszawie pierwsza wolnomularska organizacja ,,Bractwo Czerwone’,
w ktérej znajduje sie wielu najwyzszych dostojnikow polskich, wsrdd nich
Czartoryscy. Natomiast taczna liczba cztonkdw masonerii wynosi okoto szesciu
tysiecy®.

Wolnomularstwo potepia Klemens XII w 1738 roku bulla ,,In eminenti
Apostolatus specula’. Zarzuty powtarza tez bulla Benedykta XIV z 1751 roku
»,Providas Romanorum Pontificum”. Fakt ten powoduje na pewien czas
zawieszenie w Rzeczypospolitej dziatalnosci 16z, ktorych cztonkami sa wysoko
postawieni w hierarchii panstwowej swieccy i duchowni®.

Wiek XVIII przynosi rozwdj ruchu pielgrzymkowego do miejsc
Swigtych. Przyczyniaja si¢ one niewatpliwie do rozwoju religijnosci kraju, ale
tez na szersza skale stuza wymianie kulturalnej i integracji narodowej. Stanowia
one réwniez czynnik przenikania kultury zachodniej do Polski®. Najbardziej
rozpowszechnione sa pielgrzymki do Rzymu®, do Ziemi Swictej i do Hiszpanii,

gdzie ma miejsce kult $w. Jakuba z Kompostelli®’.

81 M. Markiewicz, dz. cyt., s. 300

82 ). Gierowski, Historia Polski 1505-1764, Warszawa 1989, s. 288

8 Tenze, Rzeczpospolita w dobie ztotej wolnosci (1648-1763), dz. cyt., s. 375

8 H. Dylagowa, Duchowienstwo katolickie wobec sprawy narodowej (1764-1864), Lublin 1982, s. 50

8 K. Kantak, dz. cyt., s. 271

8 Dowodem licznych pielgrzymek do Rzymu jest nadawanie nazwy Rzym kilku karczmom, w ktérych
prawdopodobnie zatrzymywali si¢ patnicy.”- J. Bystron, dz. cyt., s. 328

% K. Kantak, dz. cyt., s. 271
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W Rzeczypospolitej XVII1 wieku znajduje sie wiele cudownych obrazow
Matki Boskiej (okoto trzystu piecdziesigciu), rozrzuconych
we wszystkich diecezjach Polski®®. Najwazniejszym jednak osrodkiem kultu
maryjnego staje si¢ Jasna Gora, wyniesiona do roli symbolu, dzigki skutecznej
obronie przed wojskami szwedzkimi. Jej znaczenie podnosi si¢ po koronacji
obrazu Matki Bozej 8 wrzesnia 1717roku®. Matka Boza Jasnogérska czczona
jest jako Krolowa Polski. Jej kult rozwija si¢ szybko i znany jest w calej
6wczesnej Polsce®™. Od XVI11 wieku w Polsce powstaje rowniez szereg Kalwarii
upamigtniajacych Meke Panska, ktdre stanowia zywe osrodki polskiego zycia
religijnego™.

Oswiecenie charakteryzujace si¢ kultem rozumu i natury oraz naciskiem
na doswiadczalna i uzyteczna wiedze, zwlaszcza przyrodnicza, pociaga za soba
zmiany w teologii. Ograniczeniu ulega scholastyczna teologia spekulatywna.
Pod wptywem potrzeb czasu wyodrebniaja sie nowe dziedziny teologii.
Rozwinicta w okresie reformacji teologia polemiczna (kontrowersyjna) traci na
znaczeniu wobec wygasania sporow doktrynalnych z ,,heretykami”. Podobnie
jak w innych krajach punkt cigzkosci przenosi si¢ na sprawe obrony samej
wiary, coraz bardziej atakowanej przez przedstawicieli roznych kierunkow
oswiecenia. Zmienia si¢ zatem tres¢ panujacej od XVI wieku teologii
pozytywno-kontrowersyjnej i powstaje nowy jej dziat, apologetyka, stanowiaca
zalazek teologii fundamentalnej. Podejmuje ona walke z jansenizmem,
deizmem, ateizmem i naturalizmem. Jednoczesnie dowodzi ona prawdziwosci
religii chrzescijanskiej za pomoca przestanek rozumowych. Opiera si¢ na jezyku
bardziej zrozumiatym dla ludzi oswiecenia. Najwybitniejszym jej

przedstawicielem jest J. Poszakowski (1684-1757)%, zwolennik filozofii

8 A. Fridrich, Historye cudownych obrazéw Najswictszej Maryi Panny w Polsce, Krakéw 1903, t. I, s. 231

8 W. Miiller, Trudne stulecie (1648-1750), w: Chrzescijanstwo w Polsce, red. J. Kioczowski, Lublin 1980,
s. 169-170

% A, Jackowski, Zarys geografii pielgrzymek, Krakéw 1991, s. 69

% J. Ktoczowski, dz. cyt., s. 168

%23, Litak, J. Skarbek, dz. cyt., s. 406
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Ch. Wolfa®. W swoich wywodach odwotuije si¢ on, podobnie jak oswieceniowi
teolodzy zachodni, do $§w. Pawta, dla ktorego wiara jest wyrazem rozumnej
stuzby Bozej.

Po 1750 roku teologia skupia sie gtéwnie na walce z niedowiarstwem.
Aby dowies¢ prawdziwosci Objawienia, debata podejmowana jest
na plaszczyznie prawa natury i teologii naturalnej. Prowadzi ja S. Konarski®,
a kontynuuja H. Kottataj* i G. Piramowicz™®. Ktada oni nacisk na Pismo $wicte
I Msze¢ $wigta jako na centrum zycia religijnego. W sprawie zas prawa natury
zabiera gtos W. Skrzetuski®’, A. Poptawski, a zwlaszcza teoretyk tego prawa,
H. Strojnowski, dazacy do systematyzacji na gruncie uznania istnienia Boga
jako Tworcy catego porzadku naturalnego®.

J. Bogucicki w projekcie studiow teologicznych Akademii Krakowskiej,

opracowanym w 1778 roku podaje na zlecenie H. Kolataja definicje

% Chrystian Wolff (1679-1754) w swoich dzietach dowodzi, ze nauka oparta na doswiadczeniu i rozumie nie
zagraza religii opartej na Objawieniu. Zgodnie z jego koncepcja sa to dwie odrebne dziedziny, a nauka nie moze
ani udowodni¢, ani zakwestionowa¢ istnienia Boga. Taka koncepcja otwiera oswieceniu droge do szkédt, ktore
sa prowadzone przez instytucje religijne, a cho¢ Ch. Wolff jest protestantem, jego poglady sa zaaprobowane
przez katolickich teologéw.- M. Markiewicz, dz. cyt., s. 300

%S, Litak, J. Skarbek, dz. cyt., s. 406

% H. Koftataj (1750-1812) uwazany jest za najwazniejsza postaé oswieconej sceny politycznej. Ksztalci sig
w Pinczowie, w Krakowie uzyskujac stopien doktora filozofii, a nastepnie za granica w Wiedniu i w Rzymie
zakonczony doktoratem z prawa i teologii. H. Kottataj czynnie angazuje sie¢ w prace Towarzystwa do Ksiag
Elementarnych i Komisji Edukacji Narodowej, bedac tworca planu rozbudowy szkoét w catym kraju. Z ramienia
Komisji dokonuje reformy Akademii Krakowskiej, umozliwiajac rozwdj postepowych idei i poprawy poziomu
naukowego uczelni. Peini on wtedy funkcje rektora. Jest on réwniez tworca preznego zespotu publicystow,
zwany Kuznia Kotatajowska.- C. Bobinska, Szkice o ideologach polskiego Oswiecenia. Kottataj i Staszic,
Wroctaw 1952, ss. 43-53; por. W. Tokarz, Ostatnie lata Hugona KoHtataja (1794-1812), Krakéw 1905, t. I, s. 55
% G. Piramowicz (1735-1801) nalezy do zakonu jezuitow. W latach 1773-1794 peni funkcje sekretarza
Towarzystwa do Ksiag Elementarnych. Jest on wspotautorem ,,Ustaw Komisji Edukacji Narodowej”. W swojej
dziatalnosci pedagogicznej G. Piramowicz zajmuje sie¢ przede wszystkim oswiata luddw, reforma szkot
parafialnych i praca nauczyciela. Duza popularnoscia cieszy sie jego ksiazka pt. ,,Powinnosci nauczyciela
w szkotach parafialnych” z 1787 r., bedaca wyktadem metodyki wychowania i ksztatcenia oraz etyki zawodu
nauczycielskiego. Opowiada sie w niej za wychowaniem w duchu obywatelskim i patriotycznym, a takze
za praktycznym przygotowaniem do zycia (rzemiosto, handel, ogrodnictwo, rolnictwo). Innymi jego pracami
sa miedzy innymi ,,Wymowa i poezja dla szkdt narodowych (1792-1819)”, a takze ,,Nauka obyczajowa dla
ludu” (1802), ktora stanowi czesé ,,Elementarza dla szkdt parafialnych” z 1785 r.- W. Okon, Nowy stownik
pedagogiczny, Warszawa 2004, s. 308; por. M. Grzywna, Piramowicz Grzegorz Wincenty, w: Encyklopedia
pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch, Warszawa 2005, t. 1V, s. 376-378

9 W. Skrzetuski (1745-1791) ksztalci sic na Uniwersytecie Jagiellonskim w Krakowie, po czym wstepuje
do pijarbw w Podolincu. W kolejnych latach swojego zycia jest wykladowca gramatyki, potem retoryki.
W. Skrzetuski petni réwniez funkcje ekonoma domoéw pijarskich i pracuje w Archiwum Koronnym nad
uporzadkowaniem akt dyplomatycznych oraz pisze kronike domu warszawskiego. W czasie Sejmu
Czteroletniego pisze mowy sejmowe dla postow.- W. Wojcicki, Cmentarz Powazkowski pod Warszawa,
Warszawa 1855-1858, s. 189-191; por. T. Vinas, Index bio-bibliographicus CC. RR. PP. Matris Dei Scholarum
Piarum, Romae 1909, t. I, s. 421-422

%S, Litak, J. Skarbek, dz. cyt., s. 406
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apologetyki. Jego nauka o dziataniu Boga przez prawa natury daje podstawe
do rozpowszechnionej w okresie oswiecenia nauki o Opatrznosci Bozej
I rozwoju jej kultu w Polsce. Natomiast nauka o dziataniu Boga poza natura ma
wydzwiek antydeistyczny®. Pod wplywem nauk doswiadczalnych rodzi
si¢ etyka naturalna, oddzialywujaca na teologie moralna. Stopniowo odrzucana
jest wszechwtadna dotychczas panujaca, utozsamiana z teologia moralna,
kazuistyka bardziej zwracajaca uwage na grzechy niz na cnoty, analizujaca
drobiazgowo najmniejsze wykroczenie, a pomijajaca postawe mitosci Boga.
Teologia moralna podkresla silniej element antropologiczny niz boski.
W XVII i XVIII wieku jest ona mocno zwiazana z prawem kanonicznym, ktora
ulega coraz wyrazniejszym wptywom prawa naturalnego. H. KoHataj pisze,
ze ,,Ewangelia jest zbiorem prawidet sktaniajacych serce do zachowania praw
natury (...), jest prawidiem obyczajow ludzkich najskuteczniejszym’’.
Do pozytywnych zmian w teologii moralnej nalezy zaliczy¢ przede wszystkim
jej oparcie w wigkszym stopniu na Pismie Swigtym oraz wyksztatcenie si¢ w
niej tolerancyjnego stosunku do innych wyznan, poniewaz, jak konczy
H. KoHataj ,,Wiara jest darem Nieba, komu ten dar nie jest uzyczony, nie mozna
go mie¢ z tej przyczyny w pogardzie. Jednak w okresie oswiecenia teologia
moralna odgrywa coraz mniejsza role w stosunkach spotecznych™*®. Na gruncie
polskim nie ma ona wigkszych osiagnie¢'™*.

Wigkszego znaczenia nabiera nowa dziedzina teologii, wyodrebniona
w okresie pontyfikatu Benedykta XIV (1740-1758), mianowicie teologia
pastoralna, przez ktora nalezy rozumie¢ nauke o catoksztatcie duszpasterstwa,
w tym tez o nauczaniu prawd wiary i wychowaniu religijnym. Znajduje ona
wyraz w programach szkolnych Komisji Edukacji Narodowej i w programach

studiow teologicznych®,

% Tamze

100 Tamze

101 M. Banaszak, Historia Kosciota. Czasy nowozytne 1517-1758,Warszawa 1989, t. 1, s. 292
92,5, Litak, J. Skarbek, dz. cyt., s. 407
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Oswiecenie polskie, w tym takze oswiecenie Kkatolickie, jest
zaangazowane w reform¢ panstwa. W przeciwienstwie do oswiecenia
francuskiego, ktére skierowane jest przeciw monarchii i sankcjonujacej
ja religii, w Polsce chodzi o wzmocnienie stabej wiadzy krolewskiej,
0 oswobodzenie Rzeczypospolitej spod obcej dominacji i 0 osiagnigcie petnej
suwerennosci. Celom tym stuzy zaréwno zgodna z duchem katolickim
tworczos¢ naukowa, filozoficzna i polityczna H. Kotataja, jak tez reformy
szkolne 1 koscielne, a zwlaszcza poszukiwanie nowego stylu pracy przez
biskupéw i préby okreslenia w nowym duchu roli plebana i funkcji parafii*®.

Nowy styl pracy Kosciota ksztattuje si¢ juz od pierwszej potowy XVIII
wieku. Obserwuje sic wzmozona aktywnosé kontrolno-wizytacyjna'®
i synodalng w poszczegOlnych diecezjach. Biskupi wydaja listy
do duchowienstwa i wiernych, zarzadzenia i okolniki o charakterze
organizacyjno-pastoralnym. Jawia si¢ tez pierwsze roczniki diecezjalne,
zapewniajace doktadniejsza orientacje w strukturze poszczegélnych diecezji.
Oswieceniowy model biskupa znajduje swoj wyraz zarowno w dziatalnosci
praktycznej poszczegolnych biskupow, jak tez w publicystyce.

Proboszcz w nowym ujegciu to przede wszystkim ojciec duchowy
i nauczyciel parafian, ktéry powinien zna¢ powierzona mu spotecznosé
parafialna. Jego troska o parafian powinna przejawia¢ si¢ nie tylko
w zaspokajaniu ich potrzeb religijnych, lecz w niemniejszym stopniu takze
doczesnych. Powinien by¢ takze wzorowym gospodarzem, doskonaltym

organizatorem, dajacym przyktad gospodarnosci catej parafii. Parafia zas,

19 Tamze, 408

104 W ciagu XVII i XVIII wieku bardzo powaznie wzmocniona jest cata struktura organizacyjna diecezji
az do parafii witacznie. Wzmacnia sie kierownicza rola biskupa i jego wspdtpracownikéw, rola ogniw
posredniczacych miedzy biskupem a parafiami, a wiec przede wszystkim dekanatéw, rola wreszcie catego
systemu wizytacyjno- kontrolnego obejmujacego wszystkie szczeble koscielnej administracji. Na samym dole
proboszcz prowadzi szczegOtowa rejestracje swych parafian, ich chrzty, malzenstwa, pogrzeby, ale takze
dopemnienie obowiazku spowiedzi wielkanocnej. Co roku proboszcz odwiedza swych parafian w ich domach,
pyta o cotygodniowa obecnos¢ na Mszy Swietej i przestrzeganie zasad $wiecenia niedzieli, a co pewien czas
udaje sie¢ wraz ze swoja grupa parafialna na pielgrzymke do jednego z coraz liczniejszych w catym kraju miejsc
pielgrzymkowych, z Jasna Gdra na czele.”- J. Ktoczowski, dz. cyt., s. 168
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z ksiedzem na czele, ma by¢ wzorem do zreformowania si¢ dla upadajacej
Rzeczypospolitej'®.

Duchowienstwo diecezjalne zalezy od biskupa. Od niego zalezy obsada
probostw. W skrajnych wypadkach zdarza si¢, ze to ,,mozny pan decyduje
0 obsadzie czy tez zmianie niewygodnego proboszcza w jego parafii”'®.
Réwniez sami biskupi, bedacy czionkami Senatu, niejednokrotnie zwiazani
sa z okreslonymi obozami politycznymi i sami ulegaja atmosferze w nich
panujacej'®’. Potozenie duchownego, sprawujacego piecze nad parafia, zalezy
od liczby, zamoznosci i gorliwosci wiernych. Uposazeniem proboszcza
sa beneficja i dziesiccina, ktdre przez szlachte uwazane sa za dokuczliwy ciezar,
w szczegolnosci, gdy trzeba je oddawa¢ z gruntdow folwarcznych.
One to wiasnie stanowia przedmiot sporéw miedzy szlachta a Kosciotem™®.

W XVIII wieku nastepuja dos¢ zasadnicze zmiany w zakresie
wyksztatcenia duchowienstwa wyzszego. Zauwaza sie wzrost liczby biskupdw
ze stopniem naukowym doktora, magistra lub licencjata. Wzrost ten jest
szybszy, gdy idzie o sufragandéw (biskupow pomocniczych), a wolniejszy
w przypadku ordynariuszy. Powigksza si¢ rowniez liczba biskupow
z wyksztatceniem prawniczym. Charakterystyczny jest jednak fakt,
ze w koncowym etapie dziejéw Rzeczypospolitej, w latach 1766-1795, wzrasta
liczba biskupdéw z wyksztatceniem teologicznym. Przewaga zas prawa nad
teologia, jesli chodzi o wyksztatcenie duchowienstwa, odpowiada duchowi
oswiecenia, podkreslajacego wage oswiaty i reform oraz moralnego odrodzenia
spoteczenstwa Rzeczypospolitej. Te pozytywne zmiany w wyksztatceniu
biskupow staja sie poczatkiem zmian w wyksztatceniu duchowienstwa

parafialnego'®.

1055 Litak, J. Skarbek, dz. cyt., s. 408

1065 | jtak, Parafie w okresie od konca XVI do XVIII w., dz. cyt., s. 103

197 3. Gierowski, Rzeczpospolita w dobie ztotej wolnosci (1648-1763), dz. cyt., s. 373
108 A. Maczak, dz. cyt., s. 278

193 Litak, J. Skarbek, dz. cyt., s. 430
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Wskaznikiem postepu w wyksztatceniu duchowienstwa nizszego
jest znaczny wzrost liczby seminariow duchownych (z 21 w 1700 roku
do 29 w 1750 i 34 w 1722 roku). Prawie kazdy wyswigcony ksiadz zobowiazany

jest ukonczyé seminarium, by otrzymaé $wiccenia kaptanskie'®

. Wczesniej,
by zosta¢ ksigdzem, wystarcza ztozony egzamin, a nastgpnie wyswigcenie przez
biskupa. Tym samym przyszty ksiadz nie r6zni sie niczym od studenta czy
ucznia $wieckiego™.

Seminaria sa prowadzone gtownie przez zakony, szczegolnie francuskie,

przede wszystkim przez ksiezy misjonarzy $w. Wincentego a Paulo™*

, 1 ksigzy
komunistow. Skupione sa one gtownie w diecezjach zachodnich. Wskaznikiem
postepu w wyksztatceniu duchowienstwa nizszego od lat siedemdziesiatych
XVI1I stulecia staje sie tendencja do wydtuzania okresu nauki w seminariach™**.
Laczy si¢ to ze zmianami w ogoble w szkolnictwie w tym czasie i jest proba
dostosowania seminariow do nowych potrzeb Kosciota i spoteczenstwa
polskiego™*. Réwnoczesnie z wydtuzeniem czasu nauki w seminariach zmienia
sie rowniez ich program™*.

Dla podniesienia niskiego poziomu intelektualnego duchowienstwa
bp M. Poniatowski wprowadza w diecezji ptockiej w 1774 roku trzyletni
program studium teologii moralnej na copdtrocznych kongregacjach
dekanalnych. Zmienia si¢ rowniez metoda pracy spotkan dekanalnych.

Duchowni sa zobowiazani do czynnego w nich udzialu przez opracowanie na

10 A Pitala, Przyczynki do dziejéw polskiej prowincji pijaréw 1642-1992, Krakéw 1993, s. 39

g | jtak, J. Skarbek, dz. cyt., s. 430

12 K. Gorski, Rozw6j duchowosci chrzescijanskiej w Polsce, Collogquium Salutis Wroctawskie Studia
Teologiczne 12(1980), s. 39-40

13 A, Petrani, Nauka prawa kanonicznego w Polsce w XVIII i XIX wieku, Lublin 1961, s. 40-41

14 Pierwszym, ktory przedtuza nauke w seminarium do trzech lat jest biskup M. Poniatowski w 1774 roku
w Plocku. W niektérych diecezjach studia seminaryjne sa oficjalnie przedituzone nawet do czterech lat
(np. w Otyce koto Lucka). Pod koniec XV 11l wieku coraz bardziej upowszechnia sie w diecezji krakowskiej oraz
w pozostatych diecezjach trzyletni a nawet dtuzszy okres studiéw w seminariach.”- S. Litak, J. Skarbek, dz. cyt.,
s. 430

15 W 1774 roku biskup M. Poniatowski wydaje nowy program w seminariach diecezji ptockiej, oparty
na ,,Ratio studiorum Seminariis Dioecesis Plocensis praescripta”, ktéry to oddziela teologie dogmatyczna
od moralnej, wprowadza histori¢ Kosciota i wyktad z Pisma Swigtego, ktadzie nacisk na problem sprawowania
sakramentow, $piew i ceremonie oraz w ogole na sprawy liturgii. Nowy program przewiduje réwniez
przedmioty catkowicie $wieckie, jak matematyke, geometrie i architekture. Nowoscia jest to, ze kazdego
przedmiotu naucza inny profesor, zgodnie z kompetencjami. W podobnym duchu przeprowadza zmiany studiéw
seminaryjnych biskup Massalski w diecezji wilenskiej.”- Tamze
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pismie przygotowanych przez teologdw kwestii, ktére nastepnie poddawane
sa ocenie. Podobna forme doksztalcania wprowadzaja w latach
siedemdziesiatych XVIII stulecia takze biskupi w innych diecezjach, migdzy
innymi bp wioctawski J. Rybinski (1777-1806), cho¢ jego program jest jednak
bardziej tradycyjny**®.

Oswiecenie inspiruje wiele zmian w relacjach elity politycznej
do Kosciota i do samej religii. Oswiecenie cechuje si¢ negatywnym
nastawieniem stanu swieckiego do duchownych, ktéremu wyrzucaja przesadny
przepych i zbytek, uzewnetrzniajacy si¢ w nagromadzonym majatku i dobrach
ziemskich. Rowniez owczesni ,,postepowcy” wytykaja Kosciotowi mnozenie
zakon6w, co ich zdaniem, powoduje ostabienie populacji narodu'’. Zgodnie
z duchem oswiecenia Sejm w 1768 roku zakazuje przyjmowania do zakondw
mezczyzn przed ukonczeniem dwudziestu czterech lat, a kobietom przed
skonczeniem szesnastu lat. Nie dotyczy to zakondw edukacyjnych, tzn. pijarow
I jezuitow. Podobne zakazy wydawane sa w innych krajach. Dochodzi takze
do likwidacji klasztorow, ktérej dokonuje sam prymas M. Poniatowski
a nie wiadze panstwowe™®.

Przemiany w Kosciele, zwane oswieceniem katolickim, sa wprowadzane
najczesciej przez samych duchownych, przede wszystkim przez biskupdw
I stanowia udana prébe potaczenia ideatow, jakie wnosi nowa epoka, z nauka
Kosciota katolickiego. W wielu punktach ideaty te sa zbiezne, migdzy innymi

119

W sprawie wiary w czary i w czarownice . W innych wypadkach sa takze

bardzo pomocne i wartosciowe, czego przyktadem jest wigkszy nacisk na nauke

i nauczanie, rozbudowe kolegiéw czy seminariow. Prekursorami nowej epoki

120

sa gtéwnie duchowni, jak bp S. Zatuski", oraz kluczowa posta¢ dla catego

16 Tamze, s. 432

17 W, Konopczyniski, Polscy pisarze polityczni XVIII wieku (do Sejmu Czteroletniego), Warszawa 1966,
s. 243-244

18 M. Markiewicz, dz. cyt., s. 92

19 3. Maciszewski, dz. cyt., s. 191

1203, Srutwa, Oswiecenie w Polsce i jego wplyw na zycie kosciota, w: Historia Kosciota w Polsce 1764-1918,
red. B. Kumor, Z. Obertynski, Poznan-Warszawa 1979, t. 11, cz. I, s. 20
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pokolenia o$wiecenia pijar S. Konarski*?*. To wiasnie duchowni, a szczegdlnie
zakony jezuitow i pijarow, odgrywaja ogromna role na plaszczyznie
wychowawcze] i edukacyjnej. Sytuacja jednak zmienia si¢, gdy do gtosu
dochodzi s$wiecka inteligencja. W duzej czesci wychowana w szkotach
klasztornych doprowadza w pdzniejszych latach do kasacji klasztoru jezuitow,
wymuszonej na papiezu Klemensie XIV, co posrednio przyczynia si¢
do powstania Komisji Edukacji Narodowej. Jednak wielkie dzieto nie dosztoby

do skutku bez wczegniejszego, wielkiego dorobku szkét zakonnych'#.

2. Sytuacja w oswiacie

Do drugiej potowy XVIII wieku szkolnictwo w Polsce, podobnie
jak w wielu innych krajach, prawie w catosci znajduje si¢ w rekach Kosciota
katolickiego oraz innych wspélnot wyznaniowych'®. Ze wzgledu na katolicki
charakter sa to przede wszystkim szkoty parafialne i zakonne'**.

Katolicki charakter maja rowniez akademie. Dziatajaca wtedy Akademia
Krakowska, z ktora zwiazane sa szkoty zwane koloniami akademickimi,
podobnie jak kolegia zakonne, az do lat trzydziestych i czterdziestych XVIII
wieku, opieraja si¢ na wypracowanym przez jezuitow w koncu XVI stulecia
programie szkoly humanistycznej'”®>. Program ten realizowany jest jednak
w roznym zakresie i na roznym poziomie, w zaleznosci od rodzaju kolegium,
liczby profesorow i ich przygotowania. Wszystkie akademie polskie
nie reprezentuja zbyt wysokiego, jak na owe czasy, poziomu nauczania, przez
Co nie ciesza sie zbyt wielkim powodzeniem wsrod szlachty, ktora przede
wszystkim ksztatci si¢ wiasnie w kolegiach i akademiach, w przeciwienstwie

do ubogiej spotecznosci wioscianskiej. Catkowicie zalezna od panstwa jest

121 3. Gierowski, Historia Polski 1505-1764, dz. cyt., s. 298

122 3. Ktoczowski, dz. cyt., s. 175

123 5 Zateski, Jezuici w Polsce, Lwéw 1900, t. I, s. 375

1245, Litak, J. Skarbek, dz. cyt., s. 436

125 p. Franaszek, Nauka i kultura w epoce Oswiecenia, w: Wielka Historia $wiata. Swiat w XVIII wieku,
red. J. Gierowski, S. Grodziski, J. Wyrozumski, Warszawa 2006, s. 528
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jedynie zatozona przez krola Stanistawa Augusta Poniatowskiego w 1765 roku
Akademia Szlachecka Korpusu Kadetéw w Warszawie, zwana potocznie Szkota
Rycerska'?®.

Cate szkolnictwo polskie w pierwszej potowie XVIII wieku przezywa
kryzys'*’. Jest ono zacofane pod wzgledem przekazywanych tresci jak i metod
nauczania. Zauwaza si¢ tez zmniejszanie liczby szkét parafialnych. Przyczyn
tego nalezy szuka¢ w obnizeniu dochoddéw szlacheckich. Natomiast Kosciot,
wobec wzrostu jego dziatalnosci filantropijnej i charytatywnej, nie jest w stanie

128

sam finansowa¢ wszystkich szko Ponadto powodem owej stagnacji

w szkolnictwie polskim staje si¢ nieche¢ szlachty wobec nauki dzieci wioscian.
Réwniez samo duchowienstwo obojetnieje na oswiate ludu®®.

H. KoHataj, dokonujac oceny stanu o$wiaty polskiej, ktéra jego zdaniem
chyli sie ku upadkowi, szczegoOlnie za panowania Augusta I, uznaje

za przetomowy rok 1750, kiedy to C. Komorowski'*

, Wizytator Apostolski,
a nastepnie prowincjat zakonu pijarow w Polsce, rozpoczyna z inicjatywy
S. Konarskiego reforme szkot pijarskich oparta na programie realizowanym juz

od dziesieciu lat w Collegium Nobilium**!

. Wprowadzajac te cezure dla dziejow
oswiaty staropolskiej, H. Kofltataj podkresla przetomowa role ,,ordynacji”
regulujacych strukture, program i wewnetrzne funkcjonowanie szkét pijarskich.

Symbolizuja one niejako przemiany, ktére nastepuja w wychowaniu mtodziezy

126 Do czasu pierwszego rozbioru Polska posiada tylko trzy akademie mianowicie Krakowska, Wilenska
i Zamojska. Ta trzecia zostaje zlikwidowana w 1784 roku przez wiadze austriackie, gtdwnie ze wzgledu na niski
poziom nauczania i zastapiona przez Liceum Krolewskie. Akademia Wilefiska znajduje sie od 1773 roku
w rekach jezuitéw. Po kasacie tego zakonu przechodzi ona, podobnie jak Akademia Krakowska i cate
szkolnictwo zakonne, pod zwierzchnictwo Komisji Edukacji Narodowej.”- S. Litak, J. Skarbek, dz. cyt., s. 438
127 Th.a.], Epoka Saska (1697-1763), dz. cyt., s. 161

128 Tendencje w tym zakresie obrazuja liczby dotyczace archidiakonatu krakowskiego. W 1665 roku szkoty
parafialne istnieja tam w 77 % parafii, w 1727 roku jedynie w 21%, lecz w 1747 roku juz w okoto 40%.
Najwyzej stoi szkolnictwo na Pomorzu Gdanskim, gdzie przebija sie idea obowiazkowego poczatkowego
nauczania. Jest to w duzym stopniu szkolnictwo miejskie.”- J. Topolski, Historia Polski od czaséw
najdawniejszych do 1990 roku, Warszawa-Krakdw 1992, s. 123

129°5, Mozdzen, Zarys historii wychowania (cz. I-do kofica XV111 wieku), Kielce 1994, s. 189

130 c. Komorowski (1700-1750) w pierwszych latach zycia zakonnego, w czasie i po studiach zakonno-
nauczycielskich przez 1 rok naucza gramatyki, 3 lata syntaksy, 2 lata poetyki. Nastepnie petni obowiazki
przetozonego do 1750 r. miedzy innymi w Warezu i Krakowie. W 1750 r. wyznaczony jest na Wizytatora
Apostolskiego dla przeprowadzenia reformy szkolnej ks. S. Konarskiego. Do swojej smierci petni on funkcje
prowincjata.- G. Brumirski, dz. cyt., s. 181

131). Buba, Pijarzy w Polsce, Nasza Przesziosé 15(1962), s. 16
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oraz w kulturze i oswiacie w drugiej potowie XVIII wieku. Przemiany te nie
sa szybkie. Obejmuja jednak nie tylko programy szkolne, ale réwniez utrwalony
w ciagu XVII i XV wieku model wychowawczy szlachty polskiej w szerokim
sensie, to znaczy nie tylko edukacji szkolnej, ale i poszkolnego przygotowania
do zycia obywatelskiego'*.

Szkolnictwo polskie jest nadal zroznicowane na miejskie i wiejskie.
»ozkoty miejskie sa na wyzszym poziomie pod wzgledem nauczania
I frekwencji. Licza one przecigtnie od 6-10 uczniow. W wiejskich szkotach
liczba uczniow wynosi zaledwie 5. System panszczyzniany na wsi, nizszy
poziom kultury, odbiera dzieciom wiesniaczym wszelka perspektywe awansu
spotecznego. Rodzice bowiem chetniej zatrudniaja dzieci do pracy na roli niz
interesuja si¢ ich ksztatceniem i wychowaniem”***,

Nauczycielami w szkotach parafialnych sa duchowni i stuzba koscielna,
(kantorzy i organisci) oraz zawodowi nauczyciele. Organisci tworza grupe

najliczniejsza™*.

Zawodowi zas nauczyciele pracuja w szkotach bardziej
stabilnych i liczniejszych. Utrzymanie nauczycieli jest roznorodne. W miastach
lezy ono w gestii mieszczan, inni nauczyciele natomiast sa utrzymywani przez
Koscior®,

Program nauczania w szkotach parafialnych teoretycznie okreslony
jest ustawa szkolna Synodu z 1612 roku, ktory zobowiazuje nauczanie uczniow
w zakresie gramatyki greckiej i tacinskiej, poznawania przez nich wybranych
autoréw rzymskich, historii, katechizmu, muzyki i arytmetyki. W praktyce
ogranicza si¢ jednak do nauki czytania i pisania po tacinie, katechizmu
i ministrantury™°.

Do szkot parafialnych wiejskich, oprécz dzieci chtopskich, uczeszczaja

rowniez dzieci szlacheckie. Daja one podstawy wyksztatcenia, uwazanego

132'3. Mozdzen, Zarys historii wychowania (cz. I-do konca XVII1 wieku), dz. cyt., s. 189
133 Tamze, s. 190

1345, Litak, Parafie w okresie od konca XVI do XVIII w., dz. cyt., s. 108

1355, Mozdzen, Zarys historii wychowania (cz. I-do konca XVII1 wieku), dz. cyt., s. 190
138 Tamze
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za niezbedne w zyciu publicznym mtodego szlachcica. Nie tyle szkota, co dalsza
edukacja, poprzez uczestnictwo w zyciu publicznym, ksztattuje w epoce saskiej
az do powstania Komisji Edukacji Narodowej cechy moralne i intelektualne
mtodego pokolenia szlacheckiego™’. ,,Nie cata jednak miodziez szlachecka
otrzymuje elementarne wyksztatcenie, skoro wsrod drobnej szlachty 90 procent
to analfabeci: wsrdd sredniej 40 procent, a wsrdd bogatej 30 procent. Czas zajeé
w szkotach wiejskich zalezy od miejscowych zwyczajéw i prac gospodarczych.
Nauka odbywa si¢ czesto w mieszkaniu nauczyciela, poniewaz brakuje
osobnych budynkéw szkolnych™*®.

Dziewczyny w mniejszym stopniu niz chtopcy korzystaja ze szkot.
Otrzymuja one pewne wyksztatcenie w domach rodzinnych i w klasztorach
zenskich. Jest to oczywiscie miodziez zenska pochodzenia szlacheckiego
I mieszczanskiego. Niektore zgromadzenia, jak szarytki, przyjmuja rowniez
i biedne dziewczeta z nizszych warstw spotecznych. Corki chtopskie w zasadzie
nie korzystaja z wychowania i wyksztatcenia klasztornego. Wychowaniem
dziewczat zajmuja si¢ prawie wszystkie zakony zenskie, przede wszystkim
benedyktynki, sakramentki, szarytki i norbertanki oraz w Krakowie prezentki,
ktore sa specjalnie do tego celu powotane. Jest to gtownie wychowanie
I wyksztatcenie religijne i praktyczne. Wychowanie sprowadzone zostaje
w zasadzie do umiejetnosci zajmowania si¢ gospodarstwem domowym,
kotowrotkiem i haftem. Uczennice czesto mieszkaja w jednej celi
z zakonnicami, co niezgodne jest z przepisami zakonnymi i $wiadczy o pewnym
rozluznieniu dyscypliny w tych zgromadzeniach. Zaleznie od mozliwosci,
poszczegOlne klasztory przyjmuja od kilku do kilkudziesieciu, a czasem i wiecej

dziewczat™®

. Natomiast w domach magnackich i niektorych domach bogatej
szlachty dochodzi jeszcze nauka spiewu i gry na klarnecie, malarstwo, rysunek

i czasem nauka francuskiego™.

137 R. Wroczynski, Dzieje oswiaty polskiej do roku 1795, Warszawa 1983, s. 190
138 J. Krasuski, Historia wychowania, Warszawa 1985, s. 86

1393, Litak, J. Skarbek, dz. cyt., s. 438

140°B Jagietto, Pod rzadami Saséw, Warszawa 1979, s. 109
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Od poczatku XVIII wieku, mimo wielkich Kklesk zywiotowych,
nieurodzaju, epidemii i wojen, biskupi, przy okazji wizytacji i synodow,
zwracaja Wicksza uwage na koniecznos¢ odbudowy znajdujacego sie w upadku
szkolnictwa parafialnego. Jego stan powoli poprawia sig, zwlaszcza w latach
trzydziestych i czterdziestych XVIII stulecia, kiedy to powoli pojawiaja
si¢ nowe fundacje szkolne. Jednak szkolnictwo to nadal znajduje si¢ w trudnym
potozeniu i przedstawia sig réznie w zaleznosci od diecezji i regionu™*'.

W formalnej strukturze szkolnictwa szlacheckiego az do czasu
ustanowienia Komisji Edukacji Narodowej nie zachodza wicksze zmiany™*,
a ilosciowy stan szkolnictwa sredniego nie przedstawia si¢ gorzej niz w innych

krajach’*®

. Kolegia prowadzone sa przez zakony, ogromna wigkszos¢ przez
jezuitow*. Sa to uczelnie bezplatne. Ich finansowanie oparte jest na
ogromnych beneficjach. To zapewnia im znaczny stopien powszechnosci, bo
szlachta nie lubi w owym czasie tozy¢ na wychowanie swoich syndw. Takze
ambicje intelektualne samej mtodziezy szlacheckiej sa niewielkie, a co za tym
idzie ustaje zwyczaj, jeszcze w pierwszej potowie XVII wieku dos¢
powszechny, studiéw akademickich w kraju i za granica'*°.

Wigkszos¢ szkot srednich jest w rekach zakonu jezuickiego, uwazajacego
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siebie za awangarde Kosciota™. W Polsce jezuici sa goracymi rzecznikami

M1 Znacznie lepiej szkolnictwo parafialne rozbudowane jest na ziemiach zachodnich i p6tnocnych

Rzeczypospolitej o ludnosci mieszanej pod wzgledem narodowosciowym i wyznaniowym, Kkatolickiej
i protestanckiej, niz na wschodzie, zamieszkanych gtéwnie przez Rusinéw. Tak na przyktad, o ile w diecezji
warminskiej przed pierwszym rozbiorem kazda parafia posiada szkote, a w osmiu pomorskich dekanatach
diecezji wioctawskiej szkoty funkcjonuja w 1765 roku w 89 procentach parafii, to w diecezji poznanskiej
w latach 1724-1728 i 1777-1778 juz tylko co druga parafia ma szkotg. Bardzo stabo szkolnictwo parafialne jest
rozwinigte w archidiecezji gnieznienskiej, lepiej juz w krakowskiej, gdzie okoto 36-40 procent parafii posiada
wiasng szkote. W diecezjach wschodnich, z wyjatkiem przemyskiej, a nawet w diecezji ptockiej szkoty
wystepuja bardzo sporadycznie.”- S. Litak, J. Skarbek, dz. cyt., s. 439

12 Gtéwnym osrodkiem wychowania spotecznego i obywatelskiego miodziezy szlacheckiej sa kolegia
jezuickie a nastepnie dwory wielkopanskie. Natomiast ubozsza mtodziez szlachecka po ukonczeniu kolegium
kontynuuje swoja edukacje w palestrze, ktérej skonczenie umozliwia prace w sadownictwie.”- R. Wroczynski,
dz. cyt., s. 190

13 W roku 1740 jest 67 kolegiow jezuickich, 27 pijarskich, 10 kolonii Akademii Krakowskiej, kilka szkét
prowadza bernardyni, dominikanie, franciszkanie i komunisci. Ponadto jest 5 szk6t protestanckich.”
- S. Mozdzen, Zarys historii wychowania (cz. I-do konca XVIII wieku), dz. cyt., s. 190

1443, Topolski, Zarys dziejow Polski, Warszawa 1982, s. 109

5 R. Wroczynski, dz. cyt., s. 191

146 [b.a.], Polska oligarchii magnackiej i barokowej kultury (1618-1734), w: Historia Polski, red. A. Czubinski,
J. Topolski, Wroctaw 1988, s. 246
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wolnosci szlacheckiej. Wyksztatcenie wynoszone ze szkét prowadzonych przez
nich, jak twierdzi J. Hajjar, nie doréwnuje jednak osiagnieciom Europy
Zachodniej**’. Ogranicza si¢ do opanowania przez uczniéw taciny i poznania
utworow w tym jezyku, z reguty podrzednych autoréw. Pamigciowe metody
nauczania nie prowadza do samodzielnosci. Natomiast wychowanie ksztattuje
przywiazanie do ,,ztotej wolnosci”, przerost ambicji przez wspétzawodnictwo
I publiczne popisy, unizonos¢ wobec moznych. Uczniowie nie poznaja
przesztosci swojego narodu, nie mowi si¢ im o0 potrzebach panstwa, o ustroju
politycznym i obowiazkach obywatelskich. S. Mozdzen uwaza, ze ,,szkola
jezuicka nie przygotowuje przysztych obywateli do zycia praktycznego i stuzby
obywatelskiej w panstwie demokracji szlacheckiej, ktorego los tak bardzo
zalezy wiasnie od zbiorowej madrosci stanu szlacheckiego, a nie od absolutnego
wiadcy”'*.

Podobna krytyke szkoty jezuickiej gtosi H. KoHtataj, ktéry zrodto rozktadu
zycia obyczajowego narodu i upadku panstwa widzi w oportunizmie
wychowawczym szkoty jezuickiej, w kultywowaniu mitologii sarmatyzmu
i ztotej wolnosci'®. ,,Zarzuca szkole przeciazenie umystowe miodziezy,
kurczowe trzymanie si¢ scholastycznych tresci ksztalcenia, niedopuszczanie
nowych pradéw oraz osiagnie¢ szkolnych i naukowych”**®. Powazny sprzeciw
budzi réwniez stosowanie przez nich kar cielesnych w stosunku do mtodziezy
ksztatcacej si¢™". Szkola jezuicka ma jednak powazne osiagniecia w dziedzinie
nowatorskich prob aktywizacji miodziezy, czego przyktadem jest powstaty

dzigki nim teatr szkolny czy sejmiki mtodziezy, co jest dobra i skuteczna

¥7°J, Hajjar, Wiek Oswiecenia i Rewolucja (1715-1800), w: Historia Kosciota 1715-1848, red. L. J. Rogier,
R. Aubert, M. D. Knowles, Warszawa 1987, t. IV, s. 71

18 5, Mozdzen, Zarys historii wychowania (cz. I-do kofica XV111 wieku), dz. cyt., s. 191

19 Wazietos¢, ktora sobie jednaja, nie pochodzi od nowego sposobu uczenia lub odmiany gestu w literaturze.
Misyje, kazania, spowiedzi, rekollekcyje, okazalsze nabozenstwa, praktyki, ki6tnie z heretykami sa jedyna ich
zaleta. Pod tym pozorem uwazani sa za potrzebnych, opatrzeni bogatymi dochodami, patrzy sie z uszanowaniem
i ufnoscia na otwarte u nich szkoty, powierzajac im mtodziez do wychowania.”- H. KoHtataj, Stan oswiecenia
w Polsce w ostatnich latach panowania Augusta 111 (1750-1764), opr. J. Hulewicz, Wroctaw 1953, s. 20

1503, Czerkawski, Humanizm i scholastyka. Studia z dziejow kultury filozoficznej w Polsce XVI-XVII wieku,
Lublin 1992, s. 258-259

131 5. Bednarski, Upadek i odrodzenie szkét jezuickich w Polsce. Studium z dziejéw kultury i szkolnictwa,
Krakoéw 1933, s. 65
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metoda wiazania jej z zyciem kraju, a nawet zwalczania niewtasciwych
zwyczajow sejmikéw osiemnastowiecznych .

Oprocz jezuitow, elite ludzi wyksztatconych, zajmujacych sie¢ edukacja
i wychowaniem, stanowia teatyni i bazylianie®™. Teatyni, sprowadzeni
do Lwowa w roku 1664, zajmuja si¢ ksztatceniem duchowienstwa obrzadku
ormianskiego, a nastgpnie greko-katolickiego. W 1737 roku zaktadaja
we Lwowie konwikt szlachecki o nowoczesnym programie ksztatcenia,
uwzgledniajacym nowe prady w filozofii i w naukach spotecznych™*. Osiedleni
w 1702 roku teatyni od razu kwestionuja jezuicki system ksztatcenia. W swoim
programie nauczania staraja si¢ godzi¢ w dotychczasowy jezykowo-retoryczny
charakter szkoty z nowymi, wzbudzajacymi nieufnos¢ w sferach koscielnych,
przedmiotami matematyczno-przyrodniczymi. Ich studium filozofii staje
si¢ bardziej otwarte na nowe prady naukowe i filozoficzne (kartezjanizm) niz
studia jezuickie. Trudnosci w dostosowaniu sie do warunkéw polskich

przyczynia si¢ jednak do ich upadku w 1785 roku'®

. Bazylianie natomiast
osiedlaja si¢ na wschodnich obszarach Rzeczypospolitej na Wotyniu i Podolu.
Utrzymuja kolegia szlacheckie wzorowane na jezuickich i zajmuja si¢ gtownie
ksztatceniem duchowienstwa ruskiego, stojacego na bardzo niskim poziomie
intelektualnym*®.

7

Inne sa szkoly luteranskie w Gdansku, w Toruniu®’ i w Elblagu oraz

kalwinskie w Stucku 1 Kiejdanach. Wnosza one powazny wkiad do nauki

152 Teatr szkolny jest zrosnigty z wewnetrznym zyciem szkoly, towarzyszacy uroczystosciom rozpoczecia
i zakonczenia roku szkolnego, czy innych uroczystosci w ciagu roku. Jest on nie tylko elementem
uswietniajacym zycie szkoty, lecz posiada duzy walor wychowawczy. Jest on sprawdzianem opanowania przez
miodziez sztuki wymowy, a ponadto znajomosci historii biblijnej i dziejow starozytnych. Teatr obejmuje trzy
ptaszczyzny tematyczne, a mianowicie zycie religijne, szkolne i polityczne. Upowszechniona forma wychowania
obywatelskiego szkét jezuickich stanowia sejmiki szkolne, ktére sa grami szkolnymi odwzorowujacymi
autentyczne sejmiki szlacheckie.”- R. Wroczynski, dz. cyt., s. 111-112

153 3. Hulewicz, Opinia publiczna wobec Komisji Edukacji Narodowej, w: Studia z dziejow kultury polskiej.
Ksiazka zbiorowa, red. H. Barycz, J. Hulewicz, Warszawa 1947, s. 415

>4 E. Rostworowski, Religijnos¢ i polityka wyznaniowa Stanistawa Augusta, w: Zycie kulturalne i religijnosé
w czasach Stanistawa Augusta Poniatowskiego, red. M. Drozdowski, Warszawa 1991, s. 12

155, Litak, J. Skarbek, dz. cyt., s. 439

156 R. Wroczynski, dz. cyt., s. 193

17 M. Markiewicz, dz. cyt., s. 300
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polskiej. Szczegdlne miejsce zajmuje Gimnazjum Torunaskie®®

, ktore staje
si¢ najwazniejszym osrodkiem przejmowania osiagnie¢ zachodniej nauki
I filozofii, miedzy innymi H. Grocjusza, F. Bacona, R. Kartezjusza, J. Locke’a,
I. Newtona®™®. W latach dwudziestych XVIII wieku Gimnazjum Torunskie
znajduje si¢ wyraznie w sferze wplywow nauki niemieckiej Ch. Wolfa,
czy J. Gotscheda. Ktadzie ona nacisk na rozwoj nauk scistych, szczegolnie
astronomii. Jej kadra nauczycielska powotywana jest sposrod wysoko
kwalifikowanych kandydatow ze srodowisk uniwersytetow niemieckich.
Powazne zastugi ma Gimnazjum w zakresie badan historii jezyka polskiego
I historii Polski. Stad szczyci si¢ ona przede wszystkim historykami
I prawnikami G. Lengnichem, K. Keckermanem, J. Forsterem i J. Pastoriusem.
Szkoty dysydenckie wystepuja jednak w pewnej izolacji od reszty kraju. Bariere
t¢ stwarzaja funkcjonujace w polskim spoteczenstwie uprzedzenia
wyznaniowe'®.

Istotna role w odbudowie upadajacej oswiaty polskiej odgrywa
zatwierdzony w roku 1622 przez Stolice Apostolska Zakon Braci Szkot
Poboznych, zwany popularnie zakonem pijaréw, ktérego tworca jest hiszpanski
ksiadz Jozef Kalasancjusz. Racj¢ istnienia dla swojego dzieta upatruje
on W nauczaniu miodziezy, ze szczegdlnym uwzglednieniem ducha
poboznosci'®. Rywalizujacy z zakonem jezuitéw pijarzy w zaktadanych przez
siebie szkotach elementarnych klada nacisk na nauke czytania, pisania oraz
rachunkdéw jako umiejetnosci praktycznie przydatnych zyciu ludzi, ktorzy
musza wiasng praca zdobywa¢ srodki egzystencji. Zakon ten usituje rozwijac
wytyczne Soboru Trydenckiego w dziedzinie upowszechniania oswiaty

chrzescijanskiej wsrod biednych. Realizuje wiec te samg idee, ktora rownolegle

158 3. Gierowski, Historia Polski 1505-1764, dz. cyt., s. 288

159 pisma i projekty pedagogiczne doby Komisji Edukacji Narodowej, opr. K. Mrozowska, Wroctaw 1973, s. 6-7
100'. Mozdzen, Zarys historii wychowania (cz. I-do konca XVII1 wieku), dz. cyt., s. 191

161 3. Srutwa, Szkota ksiezy pijaréw, w: Dzieje teologii katolickiej w Polsce, red. M. Zahajkiewicz, Lublin 1975,
t. 11, s. 555
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podejmuje w Mediolanie kard. K. Boromeusz, twdrca sieci szkét parafialnych,
skupiajacych w swych murach kilkadziesiat tysiecy dzieci warstw ubogich®®.

Po osiedleniu si¢ w Polsce, zakon pijardbw tworzy szkoty s$rednie,
kolegia'®, nie podejmujac ksztatcenia elementarnego, choé¢ interesuje sic
szkolnictwem parafialnym, Kierujac tam swoich wychowankow. W 1643 roku
tworzy pierwsze kolegium w Podolincu, w 1655 roku w Rzeszowie. Rozwoj
tego zakonu w Rzeczypospolitej jest szybki, o czym $wiadczy powstanie w 1662
roku osobnej prowincji polskiej, a w 1735 roku litewskiej'®.

Istotnych zmian w wychowaniu i modyfikacji w szkolnictwie pijarskim

dokonuje S. Konarski®.

Postuluje on wprowadzenie nowoczesnych metod
nauczania nauk przyrodniczych i matematycznych oraz wiaczenie do programu
nauczania filozofii F. Bacona i1 R. Kartezjusza, a przede wszystkim

Ch. Wolffa'®®, pézniej réwniez I. Kanta™'.

Nowoscia jego programu jest
zmniejszenie wyktadéw laciny na rzecz jezyka polskiego'®, co postuluje
w dziele ,,0 skutecznym rad sposobie albo o utrzymaniu ordynaryjnych
sejméw’’*®°. Uwaza on, z racji studiéw poza granicami kraju, ze do jezyka
ojczystego wchodza obce naleciatosci, od taciny poczawszy, a na jezykach
nowozytnych koficzac'™.

Ten reformator szkolnictwa walczy przez dtugie lata zaréwno
0 uzdrowienie wiladz centralnych, jak 1 odrodzenie moralne catego

spoteczenstwa  szlacheckiego. W  swoich  licznych  wystapieniach

162 R. Wroczynski, dz. cyt., s. 192

163 T Chromecki, Krotki rys dziejow Zgromadzenia Szkét Poboznych, czyli Ojcéw Pijaréw, Krakéw 1880, s. 55
164 W momencie otwarcia warszawskiego Collegium Nobilium (1740r.) w Koronie jest 20 doméw i tylez szkét
z okoto 300 zakonnikami. W przededniu | rozbioru prowincja polska w 23 domach posiada 280 ksigzy, 41
klerykdw i okoto 80 braci. Rozbiory przynosza zatamanie tego rozwoju i powolne zamieranie zakonu.”
- J. Srutwa, Szkota ksiezy pijaréw, dz. cyt., s. 555

165 ¥ . Kurdybacha, Reforma litewskich szkét pijarskich w 1762 r., w: Tenze, Pisma wybrane, opr. J. Miaso,
Warszawa 1976, s. 125; por. I. Chrzanowski, Optymizm i pesymizm Polski. Studia z historii kultury, Warszawa
1971,s.71

186 A, Wojtkowski, Z dziejéw szkolnictwa katolickiego dla $wieckich (do r. 1818), w: Ksiega Tysiaclecia
katolicyzmu w Polsce. Kosciét w ramach spoteczenstwa, red. M. Rechowicz, Lublin 1969, t. 11, s. 50-51

187 E. Aleksandrowska, Pijarzy w srodowisku pisarskim polskiego oswiecenia, w: Wkiad pijaréow do nauki
i kultury w Polsce XVII-XIX w., red. |. Stasiewicz-Jasiukowa, Warszawa-Krakow 1993, s. 42

108 M. Janik, Z dziejow wymowy w wieku XVI1 i XVIII, Lwéw 1910, s. 85

169 \W. Konopczynski, Dzieje Polski nowozytnej, dz. cyt., s. 174-175

Y70\, Taszycki, Wybor tekstow staropolskich XVI-XVII1 wieku, Warszawa 1969, ss. 232-235
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publicystycznych stara sie rozbudzi¢ ducha obywatelskiego'™. Tej ogélnej idei
podporzadkowany jest caty program powotanego przez niego Collegium
Nobilium'?. Na nowoczesnos¢ dziatalnosci oswiatowej pijarow wskazuje
rowniez otwarcie w latach szes¢dziesiatych XVIII stulecia pierwszej szkoty
rzemieslniczej w kraju®™.

Na wzor warszawskiego Collegium Nobilium powstajg jeszcze dwa
dalsze pijarskie kolegia szlacheckie w Wilnie w 1756 roku i we Lwowie
w 1763 roku. Wybitnym osiagnicciem pedagogicznym S. Konarskiego oraz
wspotpracujacych z nim pijarow, C. Komorowskiego i A. Wisniewskiego,
jest opracowanie i wydanie w 1754 roku ustaw szkolnych polskiej prowincji
pijarskiej, stanowiacych kodyfikacje praw i obowiazkdéw nauczycieli i uczniow
oraz okre$lajacych tresci i metody nauczania w szkotach pijarskich®™.

W miar¢ poszerzania si¢ dzialalnosci pijarow w Polsce zaostrza
si¢ konflikt pomigdzy pijarami a jezuitami, nieche¢tnymi rozwojowi szkolnictwa
pijarobw, o czym wielokrotnie pisze H. KoMataj'”™. Roéwniez wystapienia
S. Konarskiego i podejmowane przez niego reformy w oswiacie polskiej,
stawiaja przed jezuitami wielkie wyzwanie do podjecia konkretnych dziatan
w celu polepszenia sytuacji w szkolnictwie jezuickim*”. Pod wptywem reformy
S. Konarskiego oraz rozwijajacej si¢ juz od dtuzszego czasu wewnatrz zakonu
jezuitdw krytyki istniejacego stanu rzeczy w ich szkolnictwie, jezuici zabieraja
si¢ z duza energia do reformowania wilasnych szkot i tworzenia kolegiow

177
h

szlacheckich™'". Ich zainteresowanie nowymi osiagnigciami filozofii stopniowo

wzrasta juz od potowy XVIII wieku. Jednak nieufnos¢ wiadz zakonnych

171 3. Gierowski, Historia Polski 1505-1764, dz. cyt., s. 301

172 W. M. Grabski, Spér o wychowanie obywatelskie po reformie pijarskiej (1752-1763), Zeszyty Naukowe
Uniwersytetu £.6dzkiego 1(1969) z. 61, s. 138

1% 4. Lowmianski, dz. cyt., s. 824

1745, Litak, J. Skarbek, dz. cyt., s. 440

15 Gdy jezuici postrzegli, ze pijarowi zaczeli pracowaé z szczeroscia okoto poprawy swych szkét, nie daja sie
im bynajmniej wyprzedzi¢; bo juz chodzi o ich wiasny kredyt i utrzymanie powszechnego nad umystami
panowania. Wiasnie okoto tego czasu zostaja wygnani z Francyi, a gdy bardzo wielu jezuitow francuskich chroni
sie do Polski, staje sie to wielka pomoca do poprawy nauk u jezuitow naszych, osobliwie, co do matematyki
i fizyki.”- H. KoMtataj, dz. cyt., s. 29

176 5. Mozdzen, Inspiracje katolickiej mysli wychowawczej w Polsce do potowy XX wieku, Kielce 2001, s. 48
17's, Bednarski, dz. cyt., s. 51
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do nowych kierunkow filozoficznych, zbytnie przywiazanie do tradycji oraz
wybitnie humanistyczny charakter kolegidw jezuickich nie pozwalaja na szybkie
wprowadzenie do nich coraz bardziej popularnych w kregach oswieceniowych
,nhowych filozofii’’ oraz nauk przyrodniczych. Dopiero uchwata Kongregacji
Generalnej z 1730 roku zezwala na wprowadzenie do studium filozoficznego
szkot jezuickich nauk doswiadczalnych, umozliwia stopniowe ich rozwiniecie w
ramach filozofii. W wyniku tego nastepuje powazne ozywienie w szkolnictwie
jezuickim. Po 1730 roku réwniez oni nawiazuja kontakty z Zachodem'”®
Z grona ich uczniéw wywodzi sie znaczna liczba znakomitych uczonych'”.
Rownoczesnie z wprowadzeniem nowych przedmiotow do szkoét
jezuickich coraz wyzsza range zyskuje jezyk polski. Do petnego jego rozkwitu
w kolegiach jezuickich, przede wszystkim w ich kolegiach szlacheckich,
dochodzi dopiero w latach piecdziesiatych i szesédziesiatych XVIII wieku.
Wowczas wielu wybitnych, wyksztatconych na Zachodzie jezuitéw polskich
drugiej potowy XVIII wieku, migdzy innymi F. Bohomolec, |. Nagurczewski,
K. i A. Naruszewiczowie, G. Piramowicz, pisze i wyklada juz w jezyku polskim.
Duza ilos¢ tekstow dramatycznych z lat 1746-1765 to teksty w jezyku polskim,
nawiazujace do najpickniejszej polszczyzny polskiego renesansu™®. Odrodzenie
dziatalnosci kulturalnej jezuitow w ostatnim trzydziestoleciu przed kasata
(1742-1773) wiaze sie rowniez z prowadzeniem przez nich tak zwanych
konwiktow szlacheckich, gdzie ksztatca si¢ liczne roczniki miodziezy

szlacheckiej ™.

18 W latach 1730-1773 az 40 najzdolniejszych jezuitéw prowincji polskiej i litewskiej odbywa studia
w uczelniach zachodnich, przede wszystkim w jezuickich szkotach rzymskich, gdzie studiuja teologie
i rownoczesnie $ledza zmiany zachodzace w szkolnictwie zachodnim.”- S. Litak, J. Skarbek, dz. cyt., s. 440

1% Do gléwnych przedstawicieli szkoly jezuickiej nalezy zaliczyé: A. Naruszewicza, pézniejszego biskupa
smolenskiego i tuckiego, autora ,,Historii narodu polskiego™ oraz czotowego poete czasdéw stanistawowskich;
C. J. Rogalinskiego, fizyka, astronoma i teoretyka architektury; M. Poczobuta- Odlanickiego, wybitnego
astronoma i inicjatora projektu Akademii Nauk w Wilnie; G. Piramowicza, pedagoga i autora licznych
podrecznikéw szkolnych; K. Wyrwicza historyka, geografa i pedagoga, autora licznych podrecznikow
szkolnych; J. Bochomolca, matematyka i astronoma, profesora w warszawskim Collegium Nobilium;
F. Bohomolca, publicyste, komediopisarza, wydawce ,,Kuriera Warszawskiego” oraz zrddet do dziejow Polski.
- W. Pazera, Polskie kaznodziejstwo epoki Oswiecenia, Czgstochowa 1988, s. 19

1803 Litak, J. Skarbek, dz. cyt., s. 441

1815, Zateski, dz. cyt., t. I, s. 1045
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Nawet po kasacie zakonu jezuitéw'®?, ktéra nastepuje w 1773 roku,
Kosciot weiaz odgrywa decydujaca role w szkolnictwie polskim™. | Celem
zabiegow reformatorskich po pierwszym rozbiorze staje Si¢ wzmocnienie
uszczuplonego i ostabionego panstwa polskiego. Krol i zmierzajace do reform
kregi magnackie sadza, ze utrzymanie niezaleznosci 1 popraweg sytuacji
gospodarczej Rzeczypospolitej mozna osiagnaé¢ przez odrodzenie moralne
spoteczenstwa, ktore ma si¢ dokona¢ przez odpowiednie wyksztatcenie
I wychowanie nowego pokolenia Polakéw w szkotach narodowych. Coraz
czesciej domaga sie poddania szkolnictwa pod nadzér wiadzy panstwowej i tym
samym pozbawienia Kosciota monopolu szkolnego”. Ukoronowaniem tych
dazen jest powotanie 14 pazdziernika 1773 roku Komisji Edukacji
Narodowej™®*,

Reforma szkolnictwa polskiego przeprowadzona przez Komisjg, chociaz
idzie w kierunku przejecia szkolnictwa przez panstwo, zostaje dokonana
W przewazajacej mierze przez duchowienstwo'®, z pijarami na czele'®.
Jej powstanie nalezy traktowac jako dalszy ciag rozpoczetych przez pijarow
I jezuitdw reform szkolnych. Wiaze si¢ to przede wszystkim z udziatem
przedstawicieli obydwu zakondéw w pracach Komisji, w ktorej w sktad wchodzi

miedzy innymi S. Konarski, jak i I. Potocki, G. Piramowicz, F. S. Jezierski*®,

A. Poptawski*®.

182 O osiagnieciu przez pijaréw globalnie przodujacego wkladu w oswiate polska decyduje niewatpliwie
przeprowadzona kasata zakonu jezuitéw, ktora nie tylko eliminuje ze wspdlnego pola dziatania groznego
konkurenta, 0 znacznie bogatszym zapleczu ludzkim i materialnym, lecz takze udostepnia pijarom cze$¢ dobrze
wyposazonych kolegiéw pozajezuickich w Drohiczynie, w Kaliszu, w Lomzy, w Piotrkowie i w Rawie.”
- E. Aleksandrowska, dz. cyt., s. 38

183 T, Korzon, Wewnetrzne dzieje Polski za Stanistawa Augusta (1764-1794), Warszawa 1897, t. I, s. 252

184 M. Czacki, Wspomnienia z roku 1788 po 1792, Poznan 1862, s. 17

85 M. Zywcezynski, Zwiazek dziejéw Polski z tlem europejskim, Historia Kosciota, Kwartalnik Historyczny
64(1957) z. 4/5, s. 169

186" Pisarze pijarscy, ze wzgledu na wielki wkiad ich zakonu w reforme szkolnictwa, do ktérej programowo
nawiazuje Komisja Edukacji Narodowej, znajduja sie tez w agendach tego ministerium. Sa pierwszymi autorami
projektéw nowej organizacji i programéw szkolnych (A. Kamienski, A. Poptawski), dziataja w Towarzystwie
do Ksiag Elementarnych (O. Kopczynski, K. Narbutt, A. Poptawski), uczestnicza w pracach ustawodawczych
(H. Strojnowski, A. Poptawski) i podrecznikowych (O. Kopczynski, K. Narbutt, A. Poptawski).”
- E. Aleksandrowska, dz. cyt., s. 43

187 \W. Smolenski, Kuznica Kotatajowska. Studium historyczne, Krakéw 1885, s. 19

188 B Suchodolski, Dzieje kultury polskiej, Warszawa 1986, s. 136



ROZDZIAL DRUGI
POWSTANIE KOMISJI EDUKACJI NARODOWEJ
ODPOWIEDZIA NA POWSZECHNE PRZEKONANIE O POTRZEBIE
ODRODZENIA OJCZYZNY PRZEZ WYCHOWANIE | ODNOWE
MORALNOSCI

Komisja Edukacji Narodowej budzita i nadal budzi zainteresowanie
zarowno historykow jak i szerszych kregow spoteczenstwa, uwrazliwionych na
przesztosé ojczystej kultury®. Gigbokie przeobrazenia, dokonane przez Komisje
w tragicznej epoce rozbioréw?, maja niezwykle szeroki wplyw na dzieje kultury
narodowej i to nie tylko na ksztattowanie wspoétczesnego mtodego pokolenia,
ale takze na przysztos¢, dajacy trwate podstawy pod rozwoj wychowania
i odnowe moralnosci®.

Na powstanie Komisji powazny wplyw maja rodzace si¢ od konca XVII
do drugiej potowy XVIII wieku zainteresowania wychowaniem, pojawiajace si¢
poza granicami kraju, szczegélnie w Europie Zachodniej (par. 1). Wptywa
to rowniez na potrzebe odrodzenia upadajacej Polski przez pogtebienie wiedzy

wychowawczej i oswiatowej (par.2).

1 J. Topolski, Zarys dziejéw Polski, Warszawa 1982, s. 117; por. J. Poplatek, Przeglad pismiennictwa. Badania
naukowe nad dziejami Komisji Edukacji Narodowej w latach 1939-1949, Przeglad Powszechny 68(1951) t. 232,
s. 108

2 J. Rutkowski, Historia gospodarcza Polski, Poznan 1947, t. 1, s. 359

3 R. Dutkowa, Komisja Edukacji Narodowej. Zarys dzialalnosci. Wybér materiatéw zrédtowych, Wroctaw-
Warszawa-Krakow-Gdansk 1973, s. 5; por. M. Bogucka, Dzieje kultury polskiej do 1918, Wroctaw 1987, s. 243
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1. Rodzace si¢ od potowy wieku XVIII w Europie i w Polsce

zainteresowanie wychowaniem

Wiek XVIII nazywany jest powszechnie o$wieceniem®. Jego bowiem
gtéwnym zainteresowaniem jest nauka i wychowanie®. Nie mozna jednak
zapomnie¢, ze u podstaw jego zainteresowan lezy rozwoj filozofii w wieku
XVII°. W tym to okresie dobiegaja konca wojny religijne czaséw reformaciji
I kontrreformacji. Roznicuja si¢ tez ustroje polityczne. W Anglii formuje sig
monarchia konstytucyjna, we Francji absolutyzm, bedacy wzorem dla
wigkszosci panstw europejskich XVIII wieku. Rozwija si¢ handel, manufaktury
i praca nakladcza’. Rozw6j nauki za$ wyznaczaja donioste odkrycia
w dziedzinie nauk scistych (I. Newton)?, chemii (R. Boyle), nauk biologicznych
(A. van Leeuwenhoek)®.

Siedemnastowieczne obszary 1 cele badan naukowych odkrywa
europejska  mysl  filozoficzna  dzigki  F.  Baconowi  (1561-1626)
I R. Kartezjuszowi (1596-1650). F. Bacon zastepuje autorytety antyku i teologii
autorytetem rozumu i doswiadczenia. Jego klasyfikacja nauk wptywa na mysl
0 niezbednosci wyksztatcenia, ktore powinno obejmowacé przedmioty uzyteczne
cztowiekowi (histori¢ naturalna (przyrodg), histori¢ cziowieka (historig
spoteczna), poezje rozwijajaca wyobraznig i filozofie rozwijajaca rozum)®.
Wskazuje on na doswiadczenie, jako jedynie uprawnione zrédto wiedzy, a przez
R. Kartezjusza rola dedukcji w dochodzeniu do wiedzy, staje si¢ podstawa

refleksji o0 metodach nauczania. Wptywaja one na tres¢ i rozwoj zainteresowania

*J. Gierowski, Rzeczpospolita w dobie ztotej wolnosci (1648-1763), Krakéw 2003, s. 367

5 Cz. Majorek, Historia nauki, kunsztéw i rzemiost w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, w: Dzieje
nauczania historii nauki i historii techniki w Polsce, red. |. Stasiewicz-Jasiukowa, Wroctaw-Warszawa 1982,
s. 31; por. J. Hajjar, Wiek Os$wiecenia i rewolucja (1715-1800), w: Historia Kosciota 1715-1848,
red. L. J. Rogier, R. Aubert, M. D. Knowles, Warszawa 1987, t. IV, s. 81

®|. Stasiewicz, Poglady na nauke w Polsce okresu O$wiecenia na tle ogélnoeuropejskim, Wroctaw-Warszawa-
Krakéw 1967, s. 13-14

" K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, Warszawa 2001, s. 117

8 p. Chaunu, Cywilizacja wieku O$wiecenia, Warszawa 1989, s. 225

° K. Bartnicka, I. Szybiak, dz. cyt., s. 117

0% . Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, Komisja Edukaciji Narodowej, Warszawa 1973, s. 10
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wychowaniem i dydaktyki''. Twierdzenie R. Kartezjusza ,,ze wszyscy ludzie
maja zdolnosci poznawcze i tylko od wdrozonej im metody zalezy to, czy
wykorzystaja je wiasciwie, staje si¢ argumentem za upowszechnianiem
oswiaty” %,

Szkolnictwo europejskie wieku XVII i poczatku XVIII znajduje si¢
W przewazajacej mierze w rekach Kosciota, ktéry powotuje do zycia specjalne
zakony nauczycielskie, a sposrdd nich najwickszy wptyw uzyskuja jezuici®.
Zakon ten zajmuje si¢ wychowaniem stanow wyzszych, organizujac gtoéwnie
szkolnictwo srednie i uniwersyteckie. Dzigki niemu Kosciét w znacznym
stopniu zyskuje i utrzymuje swoje wptywy polityczne w catej Europie. Jezuicki
system szkolny jest przemyslany w najdrobniejszych szczegétach, daje oglade
umystowa i wyksztatcenie ogdlne. Przede wszystkim jednak ma wychowywaé
w duchu pokory i postuszenstwa wobec Kosciota. Jezuici rozwijaja system
ksztatlcenia gramatykalnego, poetyckiego, oratorskiego na podstawie
odpowiednio dobranych wyjatkow z dziet pisarzy klasycznych. Cieszy si¢ on
uznaniem dzieki dobrej organizacji i udoskonalonej technice pedagogicznej.
Przestrzega pedantycznie porzadku w pracy szkolnej, opracowuje szczegétowy
kanon lektur i <¢wiczen, oddziatuje na ambicje miodziezy, organizuje
wspotzawodnictwo ucznidw, systematycznie i metodycznie przygotowuje
do przysztego zawodu kandydatéw na nauczycieli'*.

Coraz czesciej jednak jawia sie gtosy niezadowolenia ze skrajnej
formalistycznej, konserwatywnej i oderwanej od zycia szkot prowadzonych

przez jezuitow™. W wyniku tej krytyki rodza sic w Europie, szczegdlnie

1 W. Smolenski, Przewrét umystowy w Polsce XVIII wieku. Studia historyczne. Wydawnictwo Komitetu
obchodu 150-gj rocznicy ustanowienia KEN i zgonu Stanistawa Konarskiego, Warszawa 1923, s. 62

12, Mozdzen, Teksty zrédtowe do dziejow wychowania. Wiek XVII, Kielce 1993, cz. IV, s. 8

13 ). Bystron, Dzieje obyczajéw w dawnej Polsce, Krakéw 1932, t. 1, s. 375

'S, Wotoszyn, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie, Warszawa 1964, s. 182

5], Czerkawski, Humanizm i scholastyka. Studia z dziejow kultury filozoficznej w Polsce XVI-XVII wieku,
Lublin 1992, s. 258-259
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we Francji, nowe koncepcje wychowawczo-o$wiatowe, ktére takze wplywaja
na edukacje w Polsce®.

Nowe idee wychowawcze, powstate we Francji, wprowadzaja jansenisci,
ruch religijno-wychowawczy, opierajacy si¢ na pogladach religijnych
Janseniusza (1585-1638)"" i filozofii R. Kartezjusza'®. Przez dtugi okres czasu
wiedzie on zawziete spory z nauka Kosciota i z zakonem jezuitow, dotyczace
prawdziwej religijnosci, surowych zasad moralnych, nauki oraz celu i ksztattu
wychowania®®. Wychowanie przez nich przepojone jest surowym duchem
religijno-moralnym, przy réwnoczesnej cieptej atmosferze opiekunczej, jaka
otaczaja swoich wychowankow. Wprowadzaja tez wiele nowosci w dziedzinie
nauczania, a mianowicie podkreslaja wartos¢ jezyka ojczystego, w zwiazku
z tym podejmuja reformg nauczania taciny, wprowadzaja nauczanie
nowozytnych jezykdéw oraz opracowuja ich metodyke. Szczeg6lna uwage
zwracaja na pogladowos¢ oraz, pod wptywem R. Kartezjusza, na ksztatcenie
i rozwijanie jasnego, samodzielnego i logicznego myslenia®.

Zasady jansenistow wprowadza do szkét francuskich, zwiaszcza
do kolegiow Sorbony w Paryzu, i upowszechnia je przez swoje dziela
pedagogiczne francuski mysliciel K. Rollin (1661-1741)*'. Nie podejmuje
jednak zasadniczej reformy dotychczasowego systemu nauczania w kolegiach.
Jego zasady pedagogiczne wywieraja niemaly wptyw na metody i program
nauczania Collegium Nobilium S. Konarskiego?.

Na przetomie wieku XVII i XVIII wielka poczytnos¢ w Polsce maja

1 R. Woloszynski, Komisja Edukacji Narodowej na tle dziejow wychowania i kultury w Europie XVIII w.,
Kwartalnik Historyczny 81(1974) z. 4, s. 973

17" Ruch ten zwalczany przez jezuitow ostatecznie zostaje potepiony przez papiestwo. Wywiera on znaczny
i ditugotrwaty wptyw na zycie intelektualne i religijne Francji.”- [b.a.], Jansenizm, w: W. Opalinski, Stownik
mitéw i tradycji kultury, Warszawa 2001, s. 424

18 3. Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, w: Pedagogika, red. Z. Kwiecinski,
B. Sliwerski, Warszawa 2006, s. 120

9 Tenze, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie, dz. cyt., s. 183

2 Tamze, s. 184

2 [b.a.], Rollin, Encyklopedia Popularna PWN, red. R. Marcinkowski, Warszawa 1982, s. 666

?2 W nauczaniu matych dzieci K. Rollin zaleca wprowadzenie elementéw zabawy, natomiast w szkole éredniej
akcentuje raczej ,,ksztatcenie smaku niz jatowa” erudycje jezykowo-retoryczna. Nauke kaze zaczyna¢ od jezyka
ojczystego. Wiele uwagi poswiecca ulepszeniu nauczania jezykéw klasycznych oraz retoryki, propaguje
nauczanie historii, a do filozofii zalicza takze nauki matematyczno-fizyczne.”- S. Wotoszyn, Dzieje wychowania
i mysli pedagogicznej w zarysie, dz. cyt., s. 184
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ksiazki podejmujace tematyke wychowania dwaj francuscy mysliciele jak
K. Fleury (1640-1723)%, F. Fenelon (1651-1715)* oraz angielski J. Locke
(1632-1704)*. K. Fleury uwaza, ze nalezy ksztalci¢ miodego cztowieka
stosownie do stanu, do jakiego przynalezy. Wyodrgbnia on takze nauki dla
wszystkich (religia, dobre obyczaje, poprawne rozumowanie (logika), higiena,
ale nie zalicza do nauk niezbednych dla dzieci ludu czytania i pisania).
Do drugiej grupy nauk pozytecznych, nieobowiazujacych dla wszystkich,
zalicza retoryke, nauki przyrodnicze, geometrig i historie. W trzeciej grupie nauk
,,ciekawych i przyjemnych dla niewielu’” umieszcza matematyke wyzsza, fizyke
i chemie®.

F. Fenelon pierwszy wiacza do mysli pedagogicznej ksztatcenie dziewczat
z elity spotecznej. Stwierdza on, ze staba z natury kobietg nalezy wesprzec przez
odpowiednie wyksztatcenie domowe pod okiem matki lub guwernantki,
pomagajacych kobiecie w przysposobieniu jej do obowiazkéw rodzinnych?’.

J. Locke, kierujac si¢ filozofia Arystotelesa, bada procesy poznania,
a zwlaszcza prace ludzkiego umystu w dochodzeniu do wiedzy®. Zastanawia
si¢ nad programem ksztatcenia i wychowania elity rzadzacej. Stwarza program
pedagogiczny na uzytek domowego wychowania ,,matego gentlemana’®,
przysztego czlonka warstwy rzadzacej Anglia, zdrowego, moralnego

I rozumnego czlowieka, sprawnego polityka, cztonka parlamentu,

2 Autor popularnego katechizmu ,,Traktat o wyborze i metodzie studiéw.”- Cz. Majorek, Ksiazki szkolne
Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1975, s. 40

?* Rozprawa ,,O wychowaniu dziewczat’” powstaje na prywatne zamoéwienie ksigznej, ktora majac 8 corek chce
je wychowa¢ w odpowiedni sposob. Drukiem wydana zostaje po zatozeniu szkoly Saint-Cyr, gdzie 250
niezamoznych szlachcianek otrzymuje wzorowe wychowanie. F. Fenelon w 12 rozdziatach omawia metody
i program nauczania, ktdry ma przygotowaé dziewczeta do ich przysziej roli, a mianowicie prowadzenie domu,
dbatos¢ o meza i wychowanie dzieci.- S. Mozdzen, Teksty zrédiowe do dziejéw wychowania. Wiek XVII,
dz. cyt.,s. 73

%% Jego gtéwnym dzietem pedagogicznym jest ,,Mysli o wychowaniu”.- B. Sliwerski, Pedagogika. Podstawy
nauk o wychowaniu, Gdansk 2006, t. I, s. 61

%65, Kot, Historia wychowania, Warszawa 1996, t. I, s. 327

27 F. Fenelon co do studiéw kobiecych zaleca tylko poprawne czytanie i pisanie, gramatyke, rachunki, historig
starozytna, lektury autoréw swieckich i poezji pod warunkiem usuwania tego, co grozi, jego zdaniem, skazeniem
obyczajow. Zaleca tez nieco wiadomosci prawniczych i malarskich. Potepia natomiast role muzyki
w wychowaniu dziewczat, uwazajac ja za zrodto ,,zatrutych rozrywek”. F. Fenelon nie radzi rozbudza¢ w nich
zapatu do nauki.”- Tamze, s. 322-323

28 J. Legowicz, Zarys historii filozofii: elementy doksografii, Warszawa 1980, s. 320

2% E. Rostworowski, Historia powszechna. Wiek XVIII, Warszawa 2002, s. 121



50

odpowiedzialnego za sprawy panstwowe®. Szlachcic ,,powinien posiada¢
wiedze cztowieka intereséw, zachowanie si¢ odpowiadajace jego potozeniu
spotecznemu, powinien przodowa¢ w swym Kraju i stuzy¢é mu z pozytkiem
zgodnie ze swym stanowiskiem”*".

J. Locke tworzy koncepcje wychowania na podstawie wiasnych
doswiadczen uczniowskich i nauczycielskich, wiedzy medycznej, badan nad
umystem ludzkim i doswiadczen politycznych. Podkresla potrzebe wychowania
fizycznego®, moralnego i umystowego®, przez ktére rozumie ksztatcenie
zdrowego rozsadku, umiejetnosci myslenia i wydawania sadow oraz nabywanie
wiedzy uzytecznej w zyciu ,,gentlemana’’.

Koncepcje wychowania moralnego, nazywana naturalna etyka honoru
I obowiazku, J. Locke opiera na odwolywaniu si¢ do poczucia honoru
I podporzadkowaniu emocji rozumowi, aby wychowanek umiat kierowac¢ soba
i swoim postepowaniem®. Nadto uwaza, ,,ze nie szkota, ale wiasciwy przyktad
domu rodzinnego i rodzicéw ksztattuja rozwéj moralny dziecka”*>.

Mimo ze J. Locke na ostatnim miejscu stawia ksztatcenie, nie oznacza to,
iz nie docenia koniecznosci rozwoju intelektualnego dziecka. Wedtug niego
wiedza nie moze by¢ celem, lecz s$rodkiem stuzacym do ksztattowania
moralnosci i zdobywania madrosci zyciowej*®. Za najwazniejsze i rownorzedne
z wychowaniem fizycznym i moralnym uwaza rozwijanie umystu, przez ktore

rozumie logiczne myslenie oraz trzezwa oceng sytuaciji”*’.

303, Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 117

31 K. Bartnicka, . Szybiak, dz. cyt., s. 122

32 Najstynniejsze ze swoich dziet ,,Mys1i o wychowaniu’’ z 1693 roku J. Locke rozpoczyna maksyma: ,,Zdrowy
duch w zdrowym ciele-oto zwiezly, lecz pelny opis szczesliwego stanu na tym $wiecie, (...) ten kogo rozum nie
prowadzi madrze, nie wstapi nigdy na wiasciwa droge, ten za$ czyje ciato jest kruche i stabe nie bedzie nigdy
mogt nig podazac.”’- J. Locke, Mysli o wychowaniu, opr. K. Mrozowska, Wroctaw 1959, s. 6

¥ 3. Mozdzen, Zarys historii wychowania (cz. I-do konca XVIII wieku), Kielce 1994, s. 176

3 Zwykla i krétka droga kary i rozgi (...) jest jedynym sposobem wychowania, powszechnie znanym
opiekunom, i ona jedynie przychodzi im na mysl. Jest ona najbardziej nieodpowiednia ze wszystkich uzywanych
w wychowaniu.”- J. Locke, Wybor pism pedagogicznych, opr. H. Pohoska, Warszawa 1948, s. 60

% K. Bartnicka, I. Szybiak, dz. cyt., s. 123

% J. Krasuski, Historia wychowania, Warszawa 1985, s. 82

% K. Bartnicka, I. Szybiak, dz. cyt., s. 123
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Kontynuatorem pogladéw J. Locke’a jest francuski filozof
E. B. de Condillac (1715-1780), zwolennik psychologii sensualistycznej®.
W jego metodzie wychowawczej na pierwszy plan wybija si¢ zasada opierania
si¢ pedagoga na psychologii. W przeciwienstwie do J. Locke’a, E. B. Condillac
pomija wychowanie fizyczne. Niewiele zajmuje si¢ tez wychowaniem
moralnym. Natomiast caty system dostosowuje do zadan wychowania
intelektualnego. Stad wskazuje na szczegolna role kojarzenia wyobrazen
w wychowaniu®.

Osiemnastowieczna koncepcja wychowania idzie dwiema drogami,
zakorzenionymi w filozofii naturalnej, a mianowicie odwotuje si¢ do
racjonalizmu 1 do uczucia. Racjonalistyczny nurt najpetniej wyraza si¢
w pogladach grupy encyklopedystow C. A. Helwecjusza (1715-1771)
i P. H. Holbacha (1723-1789)%, ktérzy zadania edukacji rozwazaja z punktu
widzenia interesdbw spoteczenstwa, rozumianego jako wspolnota jednostek.
,Zadaniem wychowania jest oswiecenie umystow, czyli wyplenienie
fatszywych sadow, wpojenie umiejetnosci rozrézniania dobra i zta, prawidtowe
ukierunkowanie  ludzkich  namigtnosci.  Odpowiedzialnos¢  zas  za
zorganizowanie i nadzor wychowania nalezy do panstwa”*:.

Dla A. Helwecjusza cztowiek nie przychodzi na swiat ani z zaletami, ani z
wadami wrodzonymi. Totez o wychowaniu decyduja Swiatli nauczyciele
-wychowawcy i szkoly, ktére powinny byé¢ publiczne®. Uwaza on,
ze wychowanie to jednak nie tylko nauczanie szkolne, lecz catoksztatt wszelkich

uwarunkowan oddziatujacych na zycie jednostki*. Wobec tego zasadniczym

%8 p_Chaunu, dz. cyt., s. 242

% S, Kot, Historia wychowania, Warszawa 1994, t. 11, s. 6

“0p_Chaunu, dz. cyt., s. 234

*L K. Bartnicka, I. Szybiak, dz. cyt., s. 124

23, Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 118

* Rozmaitosé poglad6éw, uzdolnien i potrzeb ludzkich nie jest wynikiem ,,rozmaitosci organizacji przyrodzonej
ludzi”, lecz pochodzi wytacznie z rozmaitego wychowania, otrzymywanego w rodzinie, w szkole, w zyciu
spotecznym lub w panstwie. Pochodzi ,,z rozmaitych okolicznosci, w ktérych znajduja sic poszczegdlne
jednostki”. Zdaniem A. Helwecjusza nie ma zadnych ,,idei wrodzonych”, ,,cztowiek jest catkowicie wytworem
wychowania”, tj. rozmaitych wplywéw otoczenia.”- S. Rudnianski, ldee spoteczno-pedagogiczne
encyklopedystow oraz wybitnych dziataczy wielkiej rewolucji francuskiej, w: ldea wychowania spotecznego
w dziejach mysli pedagogicznej, Warszawa 1949, s. 26
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warunkiem postepu oswiaty, a szczegOlnie wychowania, jest zupelna
sekularyzacja i oddanie nadzoru nad nig wtadzom panstwowym. Jest przeciwny
krzyzowaniu si¢ w wychowaniu wptywow koscielnych ze $§wieckimi. Migdzy
panstwem a Kosciotem istnieje zasadnicza sprzecznos¢ interesow i pogladow.
Totez winno si¢ zamiast religii uczy¢ miodziez $wieckiej moralnosci,
obowiazkow obywatelskich, praw panstwowych i cnot publicznych. Oparte na
takich zasadach podreczniki powinny zastapié¢ katechizm religii®’.

P. Holbach za punkt wyjscia swoich refleksji pedagogicznych bierze
,,Fozmaitos¢ organizacji fizycznej”, ktora cztowiek przynosi z soba na swiat,
a ktora decyduje o jego indywidualnosci. Naturalny temperament, réznice
migdzy zdolnosciami i sklonnosciami ulegaja w zyciu codziennym
modyfikacyjnym wplywom wychowania, sposobu zycia i instytucji
spotecznych, ktére w znacznej mierze ,stwarzaja” i ksztattuja cztowieka™.
Cztowiek nie rodzi si¢ zty, lecz takim go czynia instytucje spoleczne, a takze
catoksztalt stosunkow spotecznych, wplywajacych na osobowosé cztowieka®.
Zatem zadaniem wychowania jest, by ludzie nabywali wiasciwosci dobre,
stuzace interesom ogoétu. Otrzymane wychowanie zalezy od tego, jak
zorganizowane jest spoteczenstwo, w ktorym zyja ludzie, bowiem czyny
bliznich wywieraja na nich wptyw®’. Wobec tego nalezycie zorganizowane
spoteczenstwo jest zrédiem pochodzenia cnoty i szczescia, a zarazem celem,
do ktérego zmierzaja wszyscy ludzie. Totez reforma wychowania powinna
przyczynia¢ si¢ do reformy ustroju spotecznego. Natomiast reforma ustroju ma
zapewni¢ wychowanie cziowieka s$wiattego, cnotliwego 1 szczesliwego.
P. Holbach catkowicie neguje wychowanie religijne. Jego zdaniem nie ksztaltuje

ono dobrych obywateli. Religia zas wynosi si¢ w nim ponad wszystko.

* £. Kurdybacha, Walka o $wieckos¢ oswiaty w XVII i XVIII wieku, £6dz 1950, s. 7-8

'S, Wotoszyn, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie, dz. cyt., s. 175

*®'s. Rudnianski, dz. cyt., s. 51

" L. Kurdybacha, Idee pedagogiczne francuskiego oswiecenia, w: Historia wychowania, red. L. Kurdybacha,
Warszawa 1965, t. I, s. 634
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Jako filozof formutuje wychowawcze credo materialistyczne, z gruntu laickie,
ktdre staje sie podstawa koncepcji szkoty swieckiej i swieckiego wychowania®.

Za najwybitniejszego wyraziciela francuskiej mysli pedagogicznej epoki
Oswiecenia wielu uwaza J. J. Rousseau (1712-1778), pisarza i filozofa,
zwiazanego z grupa encyklopedystow®. Propaguje on system wychowania
naturalnego®. Wystepujac przeciwko sztucznosci w dziataniu pedagogicznym,
podkresla wiar¢ w szlachetnos¢ natury ludzkiej i szczesliwe zycie na tonie
natury. Koncepcja ta rzuca nowe $wiatto na funkcje kultury i panstwa w zyciu
cztowieka®™. J. J. Rousseau ,potepia dotychczasowa teorie i praktyke
wychowania domowego i szkolnego jako wytwor cywilizacji i kultury, zrodto
fatszywych saddw o cztowieku, spoteczenstwie i wzajemnych relacjach migdzy
ludzmi. Sadzi, ze odrodzenie ludzkosci moze nastapi¢ jedynie przez
wychowanie jednostek zgodnie z prawami natury i w warunkach naturalnych.
A zatem jedynym regulatorem tempa rozwoju jest natura, rozumiana przez
niego jako wewnetrzne sity dziecka i jako swiat przyrody oddziatujacy
na dziecko”*.

Zdaniem J. J. Rousseau wychowanie cztowieka nalezy oprze¢
na ksztattowaniu uczué¢. Tylko wtedy wychowanie moze by¢ zgodne z natura,
to znaczy oparte na formowaniu w cztowieku tych wiasciwosci, ktore otrzymuje
wraz z zyciem. Takie wychowanie zapewnia dziecku natura, rzeczy i cztowiek
we wspolnym i harmonijnym dziataniu na jego psychike. Do zadan, jakie winny
kierowa¢ wychowaniem, J. J. Rousseau zalicza swobodny rozwoj naturalnych
sktonnosci cztowieka, poszanowanie dla natury, samodzielnos¢ jednostki,

zamitowanie do cnoty oraz wiernos¢ temu, co przez prawo natury i gtos serca

*® Tamze, s. 638

0. Hoffe, Mata historia filozofii. Warszawa 2004, s. 153

50 W najstynniejszym dziele ,,Emil, czyli o wychowaniu” J. J. Rousseau pisze, ze wychowanie powinno byé
naturalne. Powinno wiec tylko rozwija¢ to, co lezy w psychice ludzkiej. Natura kazdego jest indywidualna, wiec
nie tylko duchowa, ale i cielesna. A wiec wychowanie powinno obja¢ réwniez i cielesny rozwoéj cztowieka.
Do natury duchowej cztowieka nalezy nie tylko rozum; trzeba ksztatci¢ nie tylko myslenie abstrakcyjne, ale tez
uczy¢ pogladowo i nade wszystko rozwija¢ uczucie.”- W. Tatarkiewicz, Historia filozofii, Warszawa 1981,
t. 11, s. 153

*L K. Sporny, Mysl pedagogiczna na gruncie polskim w okresie KEN na przyktadzie tworczosci pedagogicznej
D. M. T. Krajenskiego, Zeszyty Naukowe Uniwersytetu £.0dzkiego 88(1972), s. 99

52 A. Jobert, Komisja Edukacji Narodowej w Polsce (1773-1794), Wroctaw 1979, s. 9



54

zostaje uznane za dobre®.

Idee pedagogiczno-wychowawcze encyklopedystow oddzialuja na
poglady pedagogiczne socjalistow-utopistow w XIX wieku, a mianowicie
Ch. Fouriera (1772-1837) i R. Owena (1771-1858)>*. To oni przyczyniaja sic
gldwnie do sekularyzacji kolegiow i gimnazjow we Francji, szczegélnie od
potowy XVIII wieku. W roku 1762 zostaja zamknigte szkoty jezuickie, a sam
zakon zniesiony. Jest to poczatek wielkiej reformy szkolnictwa francuskiego,
ktora oddziatuje i na inne kraje, w tym na Polske™.

Zupetne usuniecie oswiaty spod wplywow Kosciota postuluje
L. de Chalotais, ktéry dazy do poddania jej pod opieke wiadz panstwowych
i opracowanie zupelnie $wieckiego programu nauczania®. Pozostawia jednak
religie, zaznaczajac jednoczesnie, ze moga jej naucza¢ rowniez nauczyciele
swieccy. Wprowadza réwnoczesnie nauke moralnosci  oparta na
racjonalistycznej filozofii. Jezykiem wyktadowym ma by¢ jezyk ojczysty, a nie
tacina, jak byto dotychczas. Oprdcz tego de Chalotais domaga si¢ wprowadzenia
w szkole jezyka francuskiego i dwoch jezykow obcych. Podstawe ksztatcenia
stanowi¢ maja nauki przyrodnicze (matematyka, fizyka, przyroda oraz historia
I geografia). Oswiata kraju powinna opiera¢ si¢ na zasadach narodowych i by¢
dostosowana do jego praw i ustroju. Nadzér i opieka nad wychowaniem winna
naleze¢ tylko do panstwa®’.

Jednym z wplywowych organizatorbw oswiaty we Francji jest
J. Chrzciciel de la Salle (1651-1719), cztowiek o pogladach katolickich,
zalozyciel zgromadzenia Braci Szkot Chrzescijanskich.  Zgromadzenie

to w XVIII w. prowadzi znaczna liczbe szkétek, ktdre cho¢ tworzone w celach

5% J. Legowicz, dz. cyt., s. 350

5'S. Wotoszyn, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie, dz. cyt., s. 284-285

% Tenze, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce o$wiecenia, dz. cyt., s. 121

% Programy nauczania przewiduja: na pierwszym szczeblu (5-10 rok zycia dziecka)- jezyk ojczysty, rysunek,
muzyke, gimnastyke, zabawy, opowiadania historyczne, elementy geografii, poczatki matematyki i obserwacje
przyrodnicze; na szczeblu kolegium (10-17 rok zycia)- jezyki: ojczysty, nowozytne i starozytne, literature,
histori¢, geografig, matematyke, fizyke, przyrodoznawstwo, higieng, a nawet zaznajamianie z maszynami,
manufakturami i rolnictwem, specjalna nauka moralna i przedmioty filozoficzne majace uzupemliaé czy
zastepowac wplywy religii.”- Tamze

*" .. Kurdybacha, Walka o $wieckos¢ oswiaty, dz. cyt., s. 11
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religijnych, odgrywaja znaczaca rol¢ w rozwoju szkoty i oswiaty ludowej.
J. Ch. de la Salle zakazuje nauczycielom postugiwania si¢ tacing, dopuszcza
do nauczania osoby swieckie. Program jego szkot obejmuje czytanie, pisanie,
ortografie, katechizm i rachunki. Pod wzgledem dydaktycznym opiera swoj
system na karze cielesnej i ponizaniu godnosci cztowieka®.

Na szczecie projekty dotyczace szkoly wysuwane przez myslicieli
francuskich nie zostaja w peini zrealizowane. Jednak podbudowane
oswieceniowymi ideami 0 wszechmocy wychowania utatwiaja wiadcom innych
panstw europejskich postrzeganie szkoty jako narzedzia realizacji celow
panstwa .

W Niemczech koniecznos¢ wprowadzenia nowego ducha do szkoty
sredniej, nowych nauk i metod popularyzuje w XVIII wieku J. B. Basedow
(1723-1790), inicjator i wychowawca grupy tzw. filantropow, uczniow
J. J. Rousseau na gruncie niemieckim. W swoich pogladach dotyczacych spraw
wychowania i dydaktyki podkresla ztagodzenie surowej dyscypliny,
wprowadzenie zabaw i ¢wiczen gimnastycznych do szkot, urozmaicenie nauk,
nawet nauki jezykOw przez réznorodne utatwienia®.

W $lad za nim idzie Ch. G. Salzmann, miody nauczyciel, zatozyciel
szkoty w Turyngii, w ktorej propaguje wszechstronne wychowanie dzieci na
tonie natury, zastepujace im catkowicie zycie w rodzinie. Srodkami
wychowawczymi sa tu miedzy innymi wycieczki po okolicy i zajecia
praktyczne, jak uprawa roli, ogrodkdéw, czy robotki stolarskie. Szkota ta staje sie
pierwowzorem szkot powstatych w nastepnym stuleciu w Anglii, Szwajcarii
i Niemczech®.

Pod wptywem filantropdw i teorii gtoszonych przez oswiecenie dochodzi
rowniez do reformy szkot w Prusach. Wprowadzona zostaje jednolitos¢ szkét

typu gimnazjalnego, egzamin dojrzatosci, przez co dokonana zostaje granica

*8 Tenze, ldee pedagogiczne francuskiego oswiecenia, dz. cyt., s. 556
K. Bartnicka, I. Szybiak, dz. cyt., s. 127

8035, Kot, Historia wychowania, dz. cyt., t. Il, s. 41

61 J. Krasuski, dz. cyt., s. 88
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miedzy szkota $rednia a uniwersytetem. Oprocz tego tworzy sie drugorzedny typ
szkoty sredniej, przeznaczony dla tych, ktdrzy nie wybieraja si¢ na studia
uniwersyteckie. Dochodzi do upafistwowienia uniwersytetéw i gimnazjow®.

Krol Fryderyk Il, uwazany za ,,0jca pruskiej szkoty ludowej’’, nadaje
szkotom powszechnym wiejskim regulamin. Nadto nakazuje w kazdej gminie
zakladanie szkoty ludowej. Zaprowadza obowiazek szkolny dla wszystkich
dzieci. W szkotach powinno uczyé¢ sie¢ czytania, pisania, religii, spiewu
I rachunkow. Niestety, z braku kadry nauczycielskiej, jak i ogélnej niecheci ludu
do o$wiaty, regulamin ten nie wchodzi w zycie®.

Pomysliniej rozwijaja si¢ szkoly ludowe w Austrii, gdzie duza rolg
odgrywa opat augustianski, J. I. Felbiger (1724-1788). Ktadzie on silny nacisk
na nauke katechizmu i historii biblijnej, opracowujac przystepne podreczniki.
Szkotkom nadaje charakter praktyczny, wprowadzajac migdzy innymi nauke
uprawy drzewek owocowych, a dla dziewczat roboty reczne, gidwne
,wiadomosci prawnicze” i gospodarcze. Dla starszych organizuje szkote
niedzielna®.

Wsrdd  austriackich  dziataczy — oswiatowych  nalezy — wymieni¢
F. Kindermanna (1748-1801), kierownika szkolnictwa ludowego w niemieckiej
czesci Czech, gdzie jako pierwszy zaklada tam seminarium nauczycielskie.
Gloéwna jego zastuga staje sie organiczne potaczenie ze szkota ludowa nauki
tzw. industrialnej. W swoich postulatach ktadzie nacisk na przygotowanie
mtodziezy przede wszystkim do pracy zawodowej®.

W podnoszeniu na wyzszy poziom gospodarki i kultury rolniczej, a tym
samym i oswiaty wiejskiej, odgrywa ruch i doktryna fizjokratow. Najzywiej
rozwiniety w oswieceniowej Francji opanowuje takze inne kraje, gtoszac
poglad, ze ,,zrédlem bogactwa jest przede wszystkim rolnictwo i produkcja

rolna, natomiast wszystkie inne gat¢zie gospodarki przetwarzaja tylko produkty

62'S, Kot, Historia wychowania, dz. cyt., t. II., s. 43

%3 Tamze

64 ¥.. Kurdybacha, Idee pedagogiczne francuskiego oswiecenia, dz. cyt., s. 643
% Tamze
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rolnictwa, dlatego oswiecenie ludu lezy w dobrze rozumianym interesie
panstwa”. Tworca tej teorii jest F. Quesnay (1694-1774)%.

Na gruncie polskim jednym z najwybitniejszych przedstawicieli mysli
wychowawczo-pedagogicznej XVII stulecia jest J. A. Komenski (1592-1670)%".
Postuluje on koniecznos¢ stworzenia jednolitego systemu szkolnego, by mogto
ono zapewni¢ wszystkim dzieciom odpowiednie wychowanie i wyksztatcenie®.
Dla niego otrzymujac od Boga naturalne mozliwosci rozwoju, kazdy cztowiek
ma obowiazek ,,dla chwaly boskiej’” rozwija¢ sie do mozliwie najwyzszego
poziomu®. Dotyczy to wszystkich, niezaleznie od pici, zdrowia, stanu
spotecznego, czy wyznania. Za jedyne miejsce ksztalcenia uznaje szkote jako
L warsztat rzeczy ludzkich” ™. Poglad ten ma ogromne znaczenie rowniez dla
mysli o wychowaniu dzieci uposledzonych™.

Pod wptywem mysli francuskiej J. A. Komenski dazy do nadania mysli
0 szkole i wychowaniu statusu naukowego. Okresla uniwersalne normy, wedtug
ktorych powinny zosta¢ urzadzone szkoty, przygotowane podreczniki, ustalane
metody nauczania i wychowania™. , Porzadek wychowania cztowieka wymaga
stosowania zasad stopniowania trudnosci (stosownie do okresu rozwoju
dziecka), przechodzenia od szczegétu do ogoétu (i odwrotnie), od rzeczy znanych
do nieznanych (na przykilad od jezyka ojczystego do obcego), od bliskich
do dalekich. Podstawa procesu nauczania powinno by¢ poznanie zmystowe,

a wigc poznawanie rzeczy przed nazwa. Tworzy wigC teori¢ nauczania

% 1. Homola-Dzikowska, Pamigtnik historyczno-polityczny Piotra Switkowskiego 1782-1792, Krakéw 1960,
s. 41; por. D. Nawrot, Ekonomia Franciszka Quesnay’a i Adama Smitha jako wyraz kryzysu idei
chrzescijanskich w dobie Oswiecenia, w: Oswiecenie. Schytek czy kryzys cywilizacji chrzescijanskiej, red. M.
Kucharski, D. Nawrot, Katowice 1993, s. 34

67 J. Ry$, Komenski Jan Amos, w: Stownik biograficzny historii Polski, red. J. Chodera, F. Kiryk, Wroctaw-
Warszawa 2005, t. I, s. 717-718

68 J. A. Komenski uwaza, ze ,,do szkét nalezy $ciaga¢ nie tylko dzieci bogaczy i dostojnikéw, ale i wszystkie na
réwni: szlachetnie urodzone i niskiego pochodzenia, bogate i ubogie, chiopcéw i dziewczeta, z miast
i miasteczek, z osiedli i wsi.”- J. A. Komenski, Wielka dydaktyka, opr. B. Suchodolski, Wroctaw 1956, s. 71;
por. B. Suchodolski, Rozwdj nowozytnej filozofii cztowieka, Warszawa 1967, s. 218

%9'S. Mozdzen, Teksty zrédtowe do dziejow wychowania. Wiek XVII, dz. cyt., s. 18

% K. Bartnicka, I. Szybiak, dz. cyt., s. 118

™t Nie znajdziesz takiego ubdstwa umystu, by wyksztalcenie nie przyniosto mu zadnej w ogdle poprawy.”
- J. A. Komenski, dz. cyt., s. 331

72 7daniem J. A. Komenskiego wychowanie powinno mie¢ charakter bardziej uniwersalny, by¢ ,statym
doskonaleniem natury ludzkiej.”- B. Suchodolski, Komenski, Warszawa 1979, s. 39
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pogladowego” .

Istotna rol¢ w ksztattowaniu mysli wychowawczej w Polsce odgrywa
w XVII wieku K. Siemek, uczony, filozof i prawnik krakowski, prekursor mysli
upanstwowienia szkolnictwa w Polsce, pierwszy krytyk szkoétr zakonnych,
twierdzacy, ze zrédtem rozktadu politycznego panstwa jest zle zorganizowana
oswiata’®. Obok niego K. Opalinski, pisarz polityczny, krytykuje niski poziom
umystowy i wychowawczy kolegiéw jezuickich. Jego zdaniem ,,wychowanie
religijne nie moze polega¢ tylko, jak w szkotach jezuickich, na opanowaniu
pamigciowym prawd wiary, lecz na praktykowaniu zasad etyki chrzescijanskiej
w zyciu””.

Przekonanie o koniecznosci odebrania oswiaty z rak miedzynarodowych
zakonow zakorzenia si¢ coraz giebiej w swiadomosci polskiej. Hotduje mu
nawet konserwatywny w pogladach politycznych A. M. Fredro. Uwaza on,
ze rzad polski powinien przeja¢ catkowita kontrole nad wychowaniem
mtodziezy, zorganizowa¢ szkoty wedtug wiasnych planéw, dba¢ o odpowiedni
dobor nauczycieli i ustala¢ programy edukacji publicznej. Mianowana przez
najwyzsze wladze panstwowe komisja mialaby za zadanie kontrolowa¢
wszystkie szkoty publiczne, bada¢ wyniki nauczania i uzywane podreczniki
z punktu widzenia ich przydatnosci do wychowania obywatelskiego, ktore
powinno by¢ najwyzszym celem szkoly. Sprzeciwiajac sie lacinie, ktorg
propaguja szkoty koscielne, wyznacza odpowiednia role jezykowi ojczystemu,
na ktérym, jego zdaniem, nalezy oprze¢ nauke wymowy, historii i geografii
politycznej .

Podobnie mysli krol-wygnaniec, Stanistaw Leszczynski, zatozyciel

Akademii Rycerskiej w Luneville w 1737 roku, przeznaczonej gtéwnie dla

®'S. Kot, Zrodta do historii wychowania, Warszawa-Krakéw 1929, cz. 1, s. 309

™). Lewicki, Geneza Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1923, s. 6

> Z. Libera, J. Pietrusiewiczowa, J. Rytel, Literatura polska od $redniowiecza do oswiecenia, Warszawa 1989,
s. 168

78 k.. Kurdybacha, Walka o $wieckos¢ oswiaty w XVII i XVIII w., dz. cyt., s. 28
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szlachty polskiej. Mimo iz akademia ta nie jest szkota polska’’, za granica
spetnia funkcje swiadomego czynnika panstwowego, dbajacego o wychowanie
przysztych obywateli’®. W swym programie nauczania ma ona przygotowaé
mtodziez do zycia publicznego i rzemiosta wojennego. Obok przedmiotow
scisle wojskowych znajduja si¢ tam réwniez jezyki nowozytne, matematyka,
fizyka, historia, geografia, prawo. Z wychowankami prowadzone sa rozmowy
0 potrzebach ekonomicznych i spotecznych Polski i Lotaryngii, zaznajamianie
z problemami politycznymi poprzez czytanie gazet i odpowiednich rozpraw .
W latach czterdziestych osiemnastego wieku istotna rolg w reformowaniu
systemu oswiatowego w Polsce odgrywa S. Konarski (1700-1773), pijar,
pionier o$wieceniowego postepu®. On to podnosi szkolnictwo prowadzone
przez pijarskie zakony®'. Decyduje si¢ na otwarcie w 1741 roku pijarskiego
Collegium Nobilium®?, przeznaczonego przede wszystkim dla synéw
majetniejszej szlachty®, a wzorowanego na rzymskim Collegium Nazarenum®.

Dzigki znacznemu ograniczeniu nauki faciny sporo wolnych godzin szkolnych

" L. Stowinski, Odwazni madroscia. O reformatorach edukacji i nauki polskiej w dobie o$wiecenia, Poznan
1988, s. 114

78 J. Lewicki, Geneza Komisji Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 6

¥ K. Bartnicka, Wychowanie patriotyczne w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1998, s. 20

8 |. Chrzanowski, Optymizm i pesymizm Polski. Studia z historii kultury, Warszawa 1971, s. 71;
por. W. Konopczynski, Promieniowanie mysli politycznej ks. Konarskiego, Nasza Przeszios¢ 15(1962),
s. 115-116; S. Tync, Komisja Edukacji Narodowej dzielem Os$wiecenia, w: Komisja Edukacji Narodowej
(Pisma Komisji i o Komisji), red. M. Bojarski, Wroctaw 1954, s. 9; B. Suchodolski, Komisja Edukacji
Narodowej na tle roli oswiaty w dziejowym rozwoju Polski, Warszawa 1973, s. 83

81 'S. Konarski wprowadza nowa ulepszona metode nauczania, a mianowicie metode rozumowa. Zaszczepia
wsréd uczniéw mitos¢ do tego, co narodowe. Reformuje plan naukowy: w programie tym nie wystepuje jezyk
polski jako przedmiot oddzielny, ale wyktada si¢ go tacznie z facina. Z programu usuwa zawita gramatyke
Alwara, a w jej miejsce wprowadza napisany przez siebie podrecznik pt. ,,Gramatyka tacinska dla wygody
uczacych si¢ w szkotach poboznych”. Zaczyna si¢ wyklada¢ histori¢ naturalna, logike, etyke, zaznajamia sie
mtodziez z gtdwnymi pojeciami i zasadami z zakresu prawa i ekonomii, uczy sig rysunkow i zasad architektury
cywilnej i wojskowej, fizyki, astronomii i matematyki, udzielano nauki jezyka francuskiego, historii
powszechnej i narodowej. Chcac zas, by przyszli senatorowie i dygnitarze Rzeczypospolitej przygotowali sig
nalezycie do zycia w spoteczenstwie, S. Konarski nakazuje, by uczy¢ ich takze muzyki, $piewu, tanca,
rysunkow, fechtowania, jazdy konnej, a nawet musztry.”- F. Majchrowicz, Wielka reforma szkolna
ks. Stanistawa Konarskiego i Komisji Edukacji Narodowej, LwoOw-Warszawa 1923, ss. 12-15;
por. A. Szycéwna, Metodyka wypracowan. Podstawy psychologiczne i historyczne, Warszawa 1921, cz. |, s. 39
82 ). Lukaszewicz, Historia szk6t w Koronie i w Wielkim Ksigstwie Litewskim od najdawniejszych czaséw az do
r. 1794, Poznan 1850, t. Il, s. 1; por. H. Palkij, Konarski Stanistaw, w: Stownik biograficzny historii Polski,
red. J. Chodera, F. Kiryk, dz. cyt., s. 721-722

8 ). Buba, Pijarzy w Polsce, Nasza Przesztosé 15(1962), s. 30

8 S, Litak, J. Skarbek, Kosci6t na ziemiach polskich 1715-1848, w: Historia Kosciota 1715-1848, Warszawa
1987, 1. 1V, s. 430
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przeznacza sie na lekture polskich autor6w® i znajomos$¢ wzorowego
klasycznego jezyka i stylu®, a takze na nauczanie wielu innych przedmiotow,
zaniedbywanych przez dotychczasowe szkolnictwo® (trygonometrie, elementy
biologii, prawo polskie 1 historie ojczysta, historic powszechna czasow
nowozytnych, geografic polityczna 1 gospodarcza Europy, fizyke
eksperymentalna)®. Nowoscia jest wprowadzenie do Collegium nauki jezykow
nowozytnych, szczegdlnie francuskiego, niemieckiego i nadobowiazkowego
wioskiego®. Z nauka jezykéw nowozytnych laczy sie zazwyczaj lektura gazet
w tychze jezykach®.

Wychowankom Collegium Nobilium S. Konarski stawia dwa gtowne
obowiazki, a mianowicie udziat w naradach nad sprawami panstwowymi
i obrona kraju przed atakami wrogéw®. Obowiazki te powinni oni wypetnia¢
ofiarnie i wzorowo, bez ogladania sie na zaszczyty i nagrody®. Nauczycieli za$
zobowiazuje do wychowania konwiktorow w taki sposob, ,,aby nie tylko
rozumieli konieczno$¢ przeprowadzania w kraju roznorodnych reform,
niezbednych dla ratowania chylacego si¢ do upadku panstwa, ale takze by stali
si¢ propagatorami i realizatorami zmian, ktore obiektywnie przyspieszatyby

rozw6j elementéw liberalizmu na polskim podiozu  feudalnym”®.

8 Sensa moralne, polityczne, historyczne, od nauczycieli po polsku ttumaczone, na tacinski jezyk przedktadac,
K. Neposa i Cycerona po polsku ttumaczy¢, listy Horacjusza i Owidiusza na wolny styl zmienia¢, periodéw albo
ksztattdw gtadkosci krasomoéwczej nabywaé, prozodii i poczatkowej wersyfikacji sie uczy¢.”- S. Bednarski,
Upadek i odrodzenie szkot jezuickich w Polsce. Studium z dziejéw kultury i szkolnictwa polskiego, Krakéw
1933, s. 462

8 R. Stepien, Wspdtpraca pijaréw z Komisja Edukacji Narodowej na terenie Korony, Wroctaw 1994, s. 13;
por. J. Nowak-Dtuzewski, Stanistaw Konarski, Warszawa 1951, s. 223; L. Kurdybacha, Dziatalnos¢
pedagogiczna Stanistawa Konarskiego, Warszawa 1957, s. 131

87'S. Konarski, Ustawy szkolne, opr. L. Kurdybacha, Krakéw 1925, s. 321

88  Wszystko w tej nowej szkole odpowiada modzie; mtodziez najwiecej do jezyka francuskiego przykfadana,
mowa facinska szta nieco w zaniedbanie, ale na to miejsce dobry gust przez znajomos¢, czytanie i ttumaczenie
autorow klasycznych zaczat si¢ wzmaga¢; geografia, historia, lepsza filozofia, nauka prawa natury, politycznego
naroddw, rzymskiego i krajowego-byly to lekcje, okoto ktérych najusilniej pracowano.”- H. KoHataj, Stan
oswiecenia w Polsce w ostatnich latach panowania Augusta Il (1750-1764), opr. J. Hulewicz, Wroctaw 1953,
s. 14-15

8 ¥ .. Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, dz. cyt., s. 31

% | Stowinski, Odwazni madroscia. O reformatorach edukacji i nauki polskiej w dobie o$wiecenia, dz. cyt.,
s. 25

'S, Konarski, Mowa o ksztaltowaniu uczciwego i dobrego obywatela, Pisma pedagogiczne,
opr. L. Kurdybacha, Wroctaw-Krakow 1959, s. 423

% L. Stowinski, Odwazni madroscia. O reformatorach edukacji i nauki polskiej w dobie o$wiecenia, dz. cyt.,
S. 66

% 3. Konarski, Mowa o ksztaltowaniu uczciwego i dobrego obywatela, Pisma pedagogiczne, dz. cyt., s. 421
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W wychowaniu obywatelskim i patriotycznym szczegllnie wazne zadanie
spetnia¢ ma nauczanie wymowy, czyli retoryka®. Dobrego obywatela, wedtug
S. Konarskiego, ma cechowa¢ nie tylko postuszenstwo wobec wiadz
najwyzszych i innych reprezentantdw interesow panstwa, poczucie
sprawiedliwosci, ale takze mitosé ojczyzny™.

S. Konarski jest autorem wielu publikacji poswieconych reformie
szkolnictwa 1 wychowania oraz walce o czystos¢ jezyka polskiego, w tym
miedzy innymi dziela ,,O poprawie wad wymowy” (wydane w 1741 roku)®.
Zaleca w nim styl prosty i naturalny, stuzacy wiernemu przekazowi mysli.
Podkresla tez zasadnicza roznice stylu obowiazujacego w prozie i poezji®.
Uzupetnieniem tego dzieta sa publikacje ,,O sztuce dobrego myslenia, bez ktorej
nie mozna dobrze mowi¢’’, ,,Gramatyka tacinska”, oraz ,,Ustawy wizytacji
apostolskiej”®. Takze w dziedzinie polityki S. Konarski stara si¢ wpaja¢ swoje
idee reformatorskie, gtoszone w pismach politycznych®®, w ktérych
to przeciwstawia sie bezkarnym rzadom 6wczesnych magnatéw i szlachty'®.

Wstapienie na tron Stanistawa Augusta w roku 1764 stwarza
pomysliniejsze warunki dla rozwoju oswiaty w Polsce. Wielkim wydarzeniem
staje si¢ otwarcie przez niego w Warszawie w 1765 roku Akademii Szlacheckiej
Korpusu Kadetéw, zwanej potocznie Szkota Rycerska'®. Szkota ta, w mysl
ustaw sejmowych, ksztatcaca wytacznie szlachte, jest w Polsce pierwsza szkota
czysto swiecka, wyzwolona od wptywaéw religijnych nie tylko w nauczaniu, ale

I w wychowaniu moralnym. Bedaca na utrzymaniu i pod wpltywem

% A. Maczak, Od polowy XV wieku do rozbioréw, w: Spofeczenstwo polskie od X do XX wieku,
red. I. Ihnatowicz, A. Maczak, B. Zientara, Warszawa 1999, s. 417

% E. Aleksandrowska, Pijarzy w $rodowisku pisarskim polskiego oswiecenia, w: Wkiad pijaréw do nauki
i kultury w Polsce XVII-XIX w., red. |. Stasiewicz-Jasiukowa, Warszawa-Krakow 1993, s. 42

% W. Konopczynski, Stanistaw Konarski, Warszawa 1926, s. 322; por. Tenze, Polscy pisarze polityczni XVIII
wieku (do Sejmu Czteroletniego), Warszawa 1966, s. 171

% M. Kinowska, Udzial nauczycieli Collegium Nobilium w zyciu umystowym polskiego Oswiecenia
(1740-1795), Historia Nauk Spotecznych 15(1980), s. 35; por. J. Buba, Rodowdd Collegium Nobilium,
w: Nowozytna mysl naukowa w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, red. |. Stasiewicz-Jasiukowa, Wroctaw
1976, s. 17

% R. Stepien, dz. cyt., s. 19

% A. Briickner, Dzieje kultury polskiej, Warszawa 1939, t. 111, s. 99

100 R Stepien, dz. cyt., s. 20

101 K. Mrozowska, Szkota Rycerska Stanistawa Augusta Poniatowskiego (1765-1794), Wroctaw 1961, s. 205
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kierownictwa wiladz $wieckich, daje petne gwarancje, iz szerzone przez nia
poglady dotyczace wychowania w zupetnosci odpowiadaja aktualnym
potrzebom politycznym panstwa |1 zadaniom jednostek w ich zyciu
prywatnym'®.  Gléwnym organizatorem, odpowiedzialnym za poziom
ksztatcenia i jego wyniki w szkole rycerskiej, jest A. K. Czartoryski, ktory swoje
poglady zawiera w dwoch publikacjach, a mianowicie w ,,Katechizmie
kadeckim’’, w ktorych zwiezle zamyka w 26 punktach gtowne zagadnienia etyki
indywidualnej i spotecznej, ujmujac ja w duchu racjonalistycznej filozofii
oswiecenia'®, oraz w ,Definicjach réznych przez pytania i odpowiedzi
dla Korpusu Kadetow”'™, ktére stanowia niejako rozwiniccie ,,Katechizmu’’.
Szczegdlng wage przywiazuje autor, oprocz jezyka ojczystego™®, francuskiego
I niemieckiego, do nauk, ktére moglyby wptyna¢ na wyrobienie uczué
moralnych i obywatelskich. Wielki nacisk kiadzie takze na nauke moralng
potaczong z nauka prawa natury i narodow, gdzie swiecka nauka moralnosci ma
zastapi¢ nauke religii*®.

»ozkota rycerska osiagga znakomite rezultaty i przyczynia si¢ do
podniesienia poziomu oswiaty, chroni mitodziez od jednostronnych
demoralizujacych wptywdw francuskich, wyzwala mysli i uczucia z zastygtej
scholastycznej rutyny, uczy madrze stuzy¢ ojczyznie. Wydaje tez szereg
stawnych wojownikéw i wodzéw (T. Kosciuszko, S. Fiszer, J. Jasinski,
A. Madalinski, K. Kniaziewicz, K. Sierakowski, J. Sowinski), mowcow, mezow

stanu i literatow (J. U. Niemcewicz, K. Morski, N. Sapieha)”'%’. Stanowi ona

102y . Kurdybacha, Dzieje oswiaty koscielnej do konca XVIII wieku, Warszawa 1949, s. 183

103y . Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, dz. cyt., s. 35-36

104 Katechizm kadecki” formutuje wzér osobowy wychowanka Szkoty Rycerskiej, zasady, kt6rymi winien
sig kierowa¢ w szkole i w zyciu publicznym. Wysoki poziom moralny, mitos¢ ojczyzny-winny stanowi¢ gtéwne
przymioty kadeta. (...) Rozwinieciem Katechizmu sa ,,Definicje”, w zakonczeniu ktérych A. K. Czartoryski
wyraza przekonani, iz kazdy z wychowankéw uczelni ,,bedzie szlachetnym cztowiekiem i obywatelem (...),
jakich tylko ojczyzna do swoich potrzebuje ustug.”- R. Wroczynski, Dzieje oswiaty polskiej do roku 1795,
Warszawa 1983, s. 224

105 | Stowinski, Nauka jezyka polskiego w szkotach Rzeczypospolitej przedrozbiorowej, Poznan 1978,
s. 125; por. M. Ciesla, Nauczanie jezykéw nowozytnych w Szkole Rycerskiej w Warszawie (1766-1794).
Rozprawy z dziejow oswiaty, Wroctaw 1958, t. I, s. 41

106 5 Kot, Historia wychowania, dz. cyt., t. Il, s. 47

107 W ciagu 30 lat istnienia uczelni uczy sic w niej okoto 950 kadetéw. Reprezentuja oni obszar catej
Rzeczypospolitej, tacznie z terenami objetymi pierwszym rozbiorem.”- R. Wroczynski, dz. cyt., s. 227,
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ogniwo posrednie, zapewniajace ciagtos¢ rozwoju miedzy poczynaniami

pedagogicznymi S. Konarskiego a Komisja Edukacji Narodowej'®.

2. Komisja Edukacji Narodowej i realizacja przez nia budzacych

zainteresowan wychowaniem

Upanstwowienie, a tym samym sekularyzacja szkolnictwa, dokonujace
si¢ w krajach Europy zachodniej, rowniez i w Polsce, nabiera realnych ksztattow
po ukazaniu si¢ w 1773 roku papieskiego breve ,,Dominus ac Redemptor
noster” Klemensa X1V, rozwiazujacego zakon jezuitéw'®, sprawujacych piecze
nad wickszoscia szkot srednich w Polsce'™. Po kasacie zakonu, krél Stanistaw
August Poniatowski przeznacza majatek zakonny na potrzeby powstajacej
Komisji Edukacji Narodowej'™, ktéra wychowanie przekazuje bezposrednio
do kompetencji wtadz $wieckich2,

Komisja Edukacji Narodowej, o nazwie ,,Komisja nad Edukacja Mtodzi
Szlacheckiej Dozér Majaca”, powotana zostaje przez sejm rozbiorowy
w sktadzie czterech senatorow i czterech cztonkdw izby poselskiej na wniosek
kréla Stanistawa Augusta Poniatowskiego 14 pazdziernika 1773 roku®®.
Protektorat nad nia sprawuje sam krol. Zwiazana gieboko z rodzima tradycja
panstwowego I politycznego zycia, jest ona organem sejmu i przed nim ponosi

odpowiedzialnosé¢ za swoja dziatalnos¢'™* i prace™™. Jednak, podobnie jak inne

por. M. Belz, Koncepcja szkoty sredniej Komisji Edukacji Narodowej i jej realizacja w szkotach koronnych,
Wroctaw 1974, s. 44

108 K. Mrozowska, Szkota Rycerska Stanistawa Augusta Poniatowskiego (1765-1794), dz. cyt., s. 219

19 Ib.a.], Komisja Edukacji Narodowej, w: Nowa encyklopedia powszechna PWN, red. B. Petrozolin-
Skowronska, t. 111, Warszawa 1995, s. 429

19, A. Gierowski, Historia Polski 1764-1864, Warszawa 1982, s. 50

11 M. Klimowicz, O$wiecenie, Warszawa 1999, s. 121

12'5, Truchim, Wzajemne stosunki Pijaréw i Komisji Edukacji Narodowej, £.6dz 1947, s. 8

113 A, Karbowiak, Pedagogika Komisyi edukacyi narodowej w $wietle systeméw pedagogicznych XVII1 wieku,
Przewodnik naukowy i literacki 35(1907) z. 1, s. 413; por. I. Lossowski, Nowozytne tresci reformy Komisji
Edukacji Narodowej w s$wietle czasopism i gazet polskiego oswiecenia (1773-1776), w: Nowozytna mysl
naukowa w szkotach i ksiegozbiorach polskiego oswiecenia, red. I. Stasiewicz-Jasiukowa, Wroctaw 1976, s. 178
143, Lewicki, Ustawodawstwo szkolne za czaséw Komisji Edukacji Narodowej (1773-1793), Krakow 1925,
s. 19

5 E. Podgorska, Zagadnienia pedagogiczne w polskim czasopismiennictwie drugiej potowy XVIII w., Wroctaw
1956, t. 111, s. 128
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komisje, ma charakter urzedu administracyjnego, ktremu powierza sie ogromne
fundusze, a takze obowiazek organizowania i nadzorowania catego systemu
szkolnego™®.

W sktad Komisji Edukacji Narodowej wchodzi osmiu, w tym dwdch
biskupow, przedstawicieli sejmu i senatu, a nastepnie dwunastu wybieranych
na okres szesciu lat. Z czasem nalezy do niej zespot teoretykdw i praktykow
w zakresie pedagogiki i organizacji szkolnictwa. Poczatkowo kierowana jest
przez bpa wilenskiego I. Massalskiego (od 1773 r.), a nastgpnie przez prymasa
M. Poniatowskiego (od 1778 roku)'’. Sposréd dwudziestu dziewieciu
jej komisarzy, w tym szesciu biskupow, szczegblne zastugi wnosza
J. Chreptowicz, I. Potocki, H. Kottataj, F. Zabtocki, J. Wybicki, A. Zamoyski,
A. Czartoryski, J. Matachowski, M. Poczobutt-Odlanicki i A. Poptawski*®.

Komisja przystepujac do tworzenia w Rzeczypospolitej nowego systemu
szkolnego, wykorzystuje doswiadczenia i praktyczny dorobek z okresu
poprzedzajacego jej powstanie'™®, miedzy innymi dziatalnos¢ S. Konarskiego
w Collegium Nobilium™®, jak i kréla Stanistawa Augusta w Szkole Rycerskiej
w Luneville'*,

Komisja dziata w oparciu o ,,Projekt kodeksu szkolnego” z 1781 roku,
funkcjonujacy od 1783 roku jako kodeks szkolny pod nazwa ,,Ustawy Komisji
Edukacji Narodowej dla Stanu Akademickiego i na Szkoty w Krajach
Rzeczypospolitej Przepisanych’’. Jest on zredagowany migdzy innymi dzigki
pracy G. Piramowicza, jak réwniez innych ,,08wieconych” jezuitow i pijarow,
nalezacych do Towarzystwa do Ksiag Elementarnych, powotanego przez

Komisje w 1775 roku'?,

116 A Jobert, La commission d’education nationale en Pologne, Paris 1941, s. 280-282

17 p. Maleszewski, Essai historique et politique sur la Pologne depuis son origine jusqu’en 1788, Paris 1832,
s. 291

18 M. Chmaj, W. Sokot, J. Wrona, Historia dla kandydatéw na studia prawnicze, administracyjne,
politologiczne, historyczne i socjologiczne, Bydgoszcz-Warszawa-Lublin 2003, s. 133

1197 Skubata-Tokarska, Z. Tokarski, Uniwersytety w Polsce, Warszawa 1975, s. 80

120 M. Plezia, Dookota reformy szkolnej S. Konarskiego (studia klasyczne pijaréw polskich), Lublin 1953, s. 72
121 T Mizia, O Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1972, s. 17

122 Naleza do nich jezuici H. Koliataj, ktéry kodyfikuje przepisy dotyczace organizacji Szkét Gtéwnych i stanu
nauczycielskiego. Sz. Hotowczyc i A. Jakusiewicz zajmuja si¢ administracja i obowiazkami nauczycieli
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Kodeks ten  reguluje  ostatecznie  podstawy  organizacyjne
I administracyjne systemu oswiatowego oraz ustala definitywnie program
nauczania i cata pragmatyke nauczycielska. Dla nauczycieli szkot srednich
I wyzszych, szczegdlnie wazny jest ten rozdziat kodeksu, w ktorym wszyscy
nauczajacy w tych szkotach zostaja objeci jedna organizacja, zwana ,,Stanem
akademickim”'?®. W , Ustawach” Komisji zawarte sa réwniez zapisy dotyczace
ptac i emerytur nauczycielskich, organizowania internatow dla niezamoznej
mtodziezy (tzw. konwikty ubogiej szlachty), kar i nagrod, wychowania
fizycznego, nadzoru pensji prywatnych, w tym zenskich 1 wskazOwki
dla rodzicéw, dotyczace domowego wychowania dziewczat'*. Nie zapomina
tez Komisja w ,,Ustawach” o przestrzeganiu przez wychowankow praktyk
religijnych'®.

Kodeks Komisji zapewnia nowej organizacji obszerna autonomig,
niezaleznos¢ od organdw rzadowych, zupetna swobode postepowania w ramach
przepisbw  oraz  obieranie  wszystkich  stanowisk  kierowniczych
w szkolnictwie'®®. Ustawy zawarte w kodeksie, oparte w duzej mierze
na doswiadczeniach szkot zakonnych, sa wybitnym osiagnieciem nie tylko
polskiego, lecz takze europejskiego ustawodawstwa szkolnego™’.

Woprowadzenie w zycie nowego systemu szkolnego zalezy przede
wszystkim od dziatalnosci wizytatorow. Doktadne ich kompetencje zawarte
sa w ,,Instrukcji dla wizytatorow” wydanej przez Komisje 20 czerwca 1774

roku. Opracowana przez czterech komisarzy, |. Massalskiego, A. Sutkowskiego,

i uczniow. J. Koblanski zestawia przepisy dotyczace inwalidoéw i emerytow. Natomiast pijarzy O. Kopczynski
i K. Narbutt uktadaja rozdziaty dotyczace wychowania, zajmuja si¢ oni organizacja szko6t parafialnych
i sposobami przeprowadzania wizytacji.- Tamze, s. 43

123 Zamyslaiac Komissya Edukacyi Narodowey opatrzy¢ raz na zawsze szkotom Rzeczypospolitey osoby do
instrukcyi publiczney sposobne z pewnym iednych po drugich nastepowaniem, zaktada stan nauczycielski, ktory
stanem akademickim nazywa¢ sie bedzie.”- Ustawy Komisyi Edukacyi Narodowej dla stanu akademickiego i na
szkoty w krajach Rzeczypospolitej przepisane w Warszawie w roku 1783, opr. L. Skoczylas, Lwow 1917, s. 27
124 M. Chmaj, W. Sokoét, J. Wrona, dz. cyt., s. 134

125 Religia i prawdziwa poboznos¢, bedac zasada zycia chrzescijanskiego, a poswieceniem wszystkich cnot, jest
tym samym najistotniejsza czescia edukacji.”- Ustawodawstwo szkolne za czaséw Komisji Edukacji Narodowej,
opr. J. Lewicki, Krakdw 1925, s. 24

126 T, Mizia, Postepowe idee Komisji Edukacji Narodowej a reformy systemu oswiaty w Polskiej
Rzeczypospolitej Ludowej, Warszawa 1976, s. 20

275, Litak, J. Skarbek, dz. cyt., s. 442
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I. Potockiego, A. Poninskiego i sekretarza Komisji J. Dziewattowskiego, sktada
si¢ ona z trzynastu punktow'?®. Pierwszy okresla prawo subdelegacji*®,
nastepne trzy dotycza spraw materialnych débr i budynkéw'®, kolejne trzy
personelu nauczycielskiego®®!, dwa sposobu kontroli raportéw'*?, uposazen

nauczycielskich'®

, Szkot parafialnych, utozenia raportu przez wizytatora,
biblioteki i ksiazek szkolnych™*. Nadrzednym celem wizytacji, wedtug
»Instrukcji”, ma by¢ poznanie szkot 1 przygotowanie ich do nowego
funkcjonowania wedtug ustaw i przepiséw Komisji Edukacji Narodowej*®.
Zadaniem wizytatorow jest osobiste zbadanie sytuacji podlegtym
im szkotom**®. Zapoznaja grono pedagogiczne z nowymi przepisami, a w czasie
nastepnych wizytacji kontroluja oni ich wykonanie. Badaja przydatnosé

nauczycieli do zaje¢ pedagogicznych oraz ich warunki zycia i pracy™’. Raporty

128 K. Mrozowska, Raporty Szkoly Gléwnej Koronnej o generalnych wizytach szkét Komisji Edukacji
Narodowej 1787-1793, w: Archiwum Dziejow Oswiaty, red. K. Bartnicka, Wroctaw-Warszawa 1981, s. 7

129" lle moznosci wizytujacy sam zwiedzi¢ bedzie sie staral gtéwniejsze nauk miejsca; jezeli jednak czas,
lub okolicznosci tego mu zabronia, moze do tego dzieta subdelegowaé zgodnie i wybrane od siebie osoby.”
- Ustawodawstwo szkolne za czaséw Komisji Edukacji Narodowej, dok. cyt., s. 12

130 Koscioty, domy i budynki ,,in contigno collegii” sytuowane i cokolwiek ,,ad usus” i wygody przysztych
szkot w posesji zachowane bedzie, jak najuzyteczniej rozdysponuje. (...). Dla tem doskonalszego poznania stanu
dobr i funduszéw zgaszonego zakonu, wizytujacy zaleci po ziemstwach i grodach, do ktorych tez dobra
»respective” naleza, czyni¢ kwerendg tranzakcyj jezuickich z kimkolwiek zasztych, takze przetozonych
i starszych zgaszonego zakonu w tym punkcie pilnie egzaminowa¢ bedzie.”- Tamze

131 Kazdy wizytator, osoby i miejsca sobie wyznaczonego doskonale pozna¢ stara¢ sie bedzie, informujac
si¢ najdoktadniej o ich zdatnosci, zastugach, genjuszu i sposobie myslenia, aby tym sposobem moégt dobry
uczyni¢ wybor w subjektach i Komisje za przybyciem swoim o ludziach, ktérych uzy¢ moze do nauk i prac
szkolnych, uwiadomi¢.”- Tamze, s. 13

132 Powinnos¢ i sposéb czynienia raportow w pewne czasy od szkét parafjalnych do powiatowych,
od powiatowych do wojewodzkich, od wojewddzkich zas podwojnie, to jest do akademji i do Komisji: tudziez
z akademji do Komisji, jakowy tu utozony ,,in schemate” wizytatorom oddany bedzie, kazdy z nich na miejscu
ustanowi i jak najpilniej ureguluje.”- Tamze

133 Wizytujacy pensje profesorom przez Komisje ustanowione na miejscu wyznaczy, upewniwszy sposob i czas
regularnego onych wyptacania.”- Tamze, s. 14

134 Odprawiwszy wizyte, powinien opisa¢ ja, wyrazajac wszystkie swe czynnosci, ustanowienia
i rozporzadzenia, tudziez ma poda¢ doskonata informacje o stanie szkdt, sposobnosci utrzymywania, albo
pomnozenia onych, i to wszystko z soba do Komisji przywiezé. (...). Katalogi ksiag i opisanie bibljoteki
porzadnie zrobione dla wiadomosci Komisji z dotozeniem, jakichby ksiag jeszcze dla wygody uczacych sig
i profesordw przykupi¢ potrzeba, za powrotem swoim ,,in scripto” Komisji pokaze.”- Tamze

%5 Przyjazd wizytatora stwarza okazje do organizowania w szkole tzw. popiséw publicznych, na ktdre zaprasza
sie okolicznych mieszkancow. Popisy daja mozliwosé zarébwno reprezentowania w srodowisku dorobku
i osiagnie¢ szkolnych, jak réwniez popularyzacji nowych idei oswiatowych. Dziatania tego rodzaju zmierzaja
do przetamania oporu wobec reform wprowadzanych przez Komisje Edukacji Narodowej, jaki wystepuje
U czesci spoleczenstwa polskiego.”- D. Krzesniak-Firlej, W. Firlej, Komisja Edukacji Narodowej,
w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. T. Pilch, Warszawa 2003, t. I1, s. 687

136 1, Szybiak, Nauczyciele szkét srednich Komisji Edukacji Narodowej (szkic problemu), Kwartalnik
Pedagogiczny 18(1973) z. 1(67), s. 23

137 H. Pohoska, Wizytatorowie Generalni Komisji Edukacji Narodowej. Monografia z dziejéw administracji
szkolnej Komisji Edukacji Narodowej, Lublin 1957, s. 15-16
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sporzadzane przez wizytatorOw o szkotach w terenie dostarczaja naczelnym
organom Komisji Edukacji Narodowej bogatego materiatu do obmyslania
dalszych zarzadzen w sprawach szkolnych. W latach 1774-1780 prace
wizytacyjna wykonuja przewaznie subdelegaci komisarzy'®. W nastgpnych
latach dziatalnos¢ te wykonuja wizytatorzy generalni i niekiedy ich subdelegaci.
Wybierani sa oni przez Szkote Gtowna Koronna lub Wielkiego Ksigstwa
Litewskiego na okreslony czas i teren w zaleznosci od wykonywanej misji
wizytacyjnej wedtug otrzymanej instrukcji. W latach 1783-1793 Komisja liczy
trzynastu wizytatorow generalnych w Koronie i osmiu w Wielkim Ksigstwie
Litewskim. Wizytatorzy koronni mianowani sa przez Szkote Gtowna Koronna
(Akademi¢ Krakowska), w wickszosci rekrutowani z grona tej uczelni, na okres
dwoch lat, gdzie jedynie J. Przytuski (1790 r.) jest jezuita™®. Natomiast
wizytatorami generalnymi w Wielkim Ksiestwie Litewskim sa sami jezuici'®.
Co roku, niezaleznie od wizytacji Komisji, rada Szkoty Giéwnej deleguje
swoich wizytatorow, by obserwowali z bliska prace szkot, ich poziom nauki,
stosowane podreczniki'*.

Przedituzeniem dziatalnosci Komisji jest powotanie do istnienia
Towarzystwa do Ksiag Elementarnych (1775-1792), w rzeczywistosci
,,Wydziatu pedagogicznego” Komisji, sprawujacego piecze nad catym procesem
edukacyjnym. W sktad Towarzystwa wchodza ludzie z duzym doswiadczeniem
I wiedza pedagogiczna, doskonale znajacy z praktyki szkolnej zagadnienia
dotyczace podrecznikow, programOw nauczania i organizacji procesu

dydaktyczno-wychowawczego*?. Na jego czele stoi I. Potocki'®, funkcje

138 Wsréd jedenastu subdelegatéw szesciu to jezuici: J. Rogalinski (1774), S. Hotowczyc (1774, 1776),
A. Jakukiewicz (1774, 1778, 1780), G. Piramowicz (1774 r.), 1. Omiecinski (1779), F. Bienkowski (1778).
- Tamze, s. 91

1% B, Natonski, Jezuici a Komisja Edukacji Narodowej, Roczniki Humanistyczne 25(1977) z. 2, s. 73

140 Naleza do nich: F. Bienkowski (1783, 1785, 1786), F. Bohusz (1784), J. Erdman (1787, 1788, 1789, 1790),
J. Jaksa (1788, 1789, 1790), A. Obrapalski (1791, 1792), D. Pilchowski (1783, 1786), M. Piotrowski (1787,
1791, 1792), W. Tautkiewicz (1784, 1785, 1789, 1790).- H. Pohoska, Wizytatorowie Generalni Komisji
Edukacji Narodowej. Monografia z dziejow administracji szkolnej Komisji Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 91
! Tenze, Pijarzy wizytatorami Komisji Edukacji Narodowej, Nasza Przesztosé¢ 15(1962), s. 285

12 Ustawy Komissji Edukacyi Narodowej dla stanu akademickiego i na szkoty w krajach Rzeczypospolitej
przepisane w Warszawie roku 1783, opr. J. Lubczynski, Lwéw 1930, s. 14

143 K. M. Morawski, Ignacy Potocki, Krakéw-Warszawa 1911, cz. |, s. 20
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sekretarza petni G. Piramowicz (1775-1787)*. Obok niego najwazniejsza role
w Towarzystwie odgrywa A. Poptawski, autor podrecznikdéw do nauki moralnej.
Bierze on udzial w ocenie wszystkich najwazniejszych prospektow ksiazek
elementarnych, zastepuje sekretarza w okresie jego podrdézy zagranicznych,
wygtasza w jego nieobecnosci mowy z okazji rocznic Towarzystwa'®.

Towarzystwo ma powazny dorobek w postaci dwudziestu siedmiu
podrecznikow, z ktorych czes¢ ma bardzo wysoka wartosé, jak ,,Gramatyka dla
szkot narodowych” O. Kopczynskiego, historie K. J. i W. Skrzetuskich, dzieta
H. KoMtataja, Sz. Hohllowczyca, G. Kniaziewicza, A. Jakukiewicza,
J. Bogucickiego, S. Sierakowskiego i F. Zabtockiego™®. Do wybitnych
dziataczy Towarzystwa naleza takze cudzoziemcy (matematyk L’Huiller,
M. J. Hube, Ch. Pfleiderr, S. Roussel, J. B. Dubois i S. Piattoli)**’.

Koncepcje programowe Towarzystwa uwzgledniaja trojaki cel,
a mianowicie  wychowanie chrzescijanskie, wychowanie cztowieka
I wychowanie obywatela. Wytyczna dla opracowania planu nauczania ma by¢
uktad nauk, ustanowiony przez F. Bacona i francuskich Encyklopedystow*®.

Towarzystwo, ktdre staje sie wiasciwym ministerium oswiaty, zmierza
zasadniczo w czterech kierunkach, a mianowicie stworzenia programow
szkolnych, opracowania podrecznikéw'*, nadzoru i kontroli szkolnictwa oraz
prac ustawodawczych™. Natomiast jesli chodzi o poziom i strukture
szkolnictwa s$redniego i1 wyzszego Polska dzigki Komisji znajduje si¢

w czotdwce krajow europejskich. Jako pierwsza ujmuje w jeden system catosé¢

144 Autor podrecznika ,,Nauka obyczajowa” i ksiazki ,,Powinnosci nauczyciela.”- K. Mrozowska, Grzegorz
Piramowicz jako sekretarz Towarzystwa do Ksiag Elementarnych, Warszawa 1959, s. 163

5 M. Treszel, Niektore aspekty reform oswiatowych w Polsce XVIII wieku, a filozofia Wolffa i pedagogika
Felbigera, w: Echa Komisji Edukacji Narodowej na Slasku, red. T. Musiat, Opole 1974, s. 85

146 3. Lubieniecka, Reforma programu szkolnego Komisji Edukaciji Narodowej. Wybor tekstow, Warszawa 1962,
s. 10

17 K. Opatek, Prawo natury u polskich fizjokratéw, Warszawa 1953, s. 262

148 J. Lubieniecka, Towarzystwo do Ksiag Elementarnych, Warszawa 1960, s. 15

149 Aby zapewni¢ opracowanie podrecznikéw szkolnych do wszystkich przedmiotéw, Komisja Edukacji
Narodowej dzieli je na dwie grupy: do nauczania przedmiotéw humanistycznych oraz do nauczania
przedmiotow matematyczno-przyrodniczych. Nie udaje si¢ jednak Komisji doprowadzi¢ do konca projektow
wydania podrecznikéw do nauczania chemii, geografii Polski i powszechnej, logiki, mineralogii, religii, nauki
moralnej obywatelskiej, rolnictwa i ogrodnictwa, a takze wiadomosci o naukach, kunsztach i rzemiostach, nauki
0 zachowaniu zdrowia oraz fizyki partykularnej.”- D. Krzesniak-Firlej, W. Firlej, dz. cyt., s. 687

150} . Kurdybacha, Idee pedagogiczne francuskiego oswiecenia dz. cyt., s. 666
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organizacji szkolnej™, co stanowi przetom w zasadach polityki o$wiatowej
i stwarza nowy ksztatt polskiego szkolnictwa'?.

Komisja Edukacji Narodowej daje najwicksze i w zasadzie jedyne
mozliwosci  polskim  reformatorom  oswieceniowym®®, | dazacym do
przeobrazenia swiadomosci sarmackiego spoteczenstwa i przygotowania go do
przyjecia koniecznych dla Rzeczypospolitej zmian. Konieczne staje si¢ tez
zabezpieczenie  wolnosci  panstwa”™, a takze krzewienie idei
wspotzawodnictwa z umystowoscia Zachodu, ktora ogarnia tworcow tego
pierwszego w Swiecie ministerium oswiaty, ogarnigtych idea stuzenia dobru
narodowemu” .

Mimo ze Komisja Edukacji Narodowej zachowuje religijna inspiracje
w wychowaniu, dostrzega si¢ jednak elementy niewatpliwej sekularyzacji
szkolnictwa, wyrazajace si¢ w scistym zwiazku wychowania z potrzebami
panstwa i w koordynowaniu przez nie catosci dziatan. Uwidacznia si¢ ono tez
we wzmocnieniu ,.elementu naturalnego” w wychowaniu moralnym,
podkresleniu wychowania obywatelskiego 1 wprowadzeniu przedmiotow
uzytecznych w gospodarce™®.

,Zadania, jakie Komisja pragnie wciela¢ w zycie to migdzy innymi
formutowanie dyrektyw i przygotowywanie odpowiednich pomocy naukowych
dla szkét, troska o ksztatcenie kadry nauczycielskiej, a takze inspirowanie

pedagogicznego postepu”’.

Pod zarzad Komisji oddawane sa wszystkie
generalne akademie, gimnazja, kolonie akademickie, szkoty publiczne™®,
Do najwazniejszych jednak celdéw, jakie stawia sobie Komisja Edukacji

Narodowej nalezy przygotowanie obywateli do przeprowadzenia gruntownej

151 A Jobert, Komisja Edukacji Narodowej (1773-1784), dz. cyt., s. 9

152 W. Smolenski, dz. cyt., s. 273

153 B, Suchodolski, Dzieje kultury polskiej, Warszawa 1986, s. 136

1543, Lewicki, Geneza Komisji Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 58

155 A. Dybkowska, J. Zaryn, M. Zaryn, Polskie dzieje od czaséw najdawniejszych do wspdiczesnosci, Warszawa
1998, s. 153

%5, Janeczek, Komisja Edukacji Narodowej, w: Encyklopedia Katolicka, red. F. Gryglewicz, R. Lukaszyk,
Z. Sutowski, Lublin 2002, s. 454

7B, Suchodolski, Komisja Edukacji Narodowej na tle oswiaty w dziejowym rozwoju Polski, dz. cyt., s. 121

158} . Kurdybacha, Walka o $wiecko$¢ oswiaty w XVII i XVIII w., dz. cyt., s. 34
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odnowy upadajacego panstwa polskiego przez systematyczna, nowoczesng
i planowa edukacje, oparta na wychowaniu patriotyczno-obywatelskim®®,
utrzymanym w duchu chrzescijanskim™®. | Oczekuje ona zmiany postawy
biernej i konsumpcyjnej Polakdéw na postawe aktywna i tworcza, pozwalajaca
umiejetnie taczy¢ interesy jednostkowe z troska o wspdlne dobro oraz rozwoj
gospodarczy i polityczny kraju”®:.

Dzigki wychowaniu patriotyczno-obywatelskiemu, proponowanemu przez
Komisje, zostaje ugruntowana swiadomos¢ narodowa i to w takim stopniu,
ze W pOzniejszym okresie zaowocuje ona powstaniami narodowymi, bujnie
rozwijajaca si¢ literatura polska i wreszcie wptywem na r6znorodne formy tajnej
pracy oswiatowej, szerzacej wiedze o Polsce i jej kulturze wbrew rusyfikacyjnej
i germanizacyjnej polityce zaborcow. ,,Przekazywanie w wychowaniu tresci
patriotycznych i dziatan zmierzajacych do ugruntowania $wiadomosci
narodowej i obywatelskiej staje si¢ zadaniem, ktore przez nastepne sto lat ma
przyswieca¢ nauczycielom i wychowawcom na ziemiach polskich, przyblizajac
moment odrodzenia sie panstwa i wyzwolenia z jarzma niewoli”*®.

Komisja Edukacji Narodowej kiadzie silny nacisk na wychowanie
moralne wzmocnione elementami etyki naturalnej. Odwotuje si¢ ona do znanych
z tradycji, szczegblnie wysuwanych przez J. Locke’a form wspétzawodnictwa
I poczucia honoru. Utrzymuje tez rozbudowany katalog przewinien
obwarowanych kara cielesna'®. Sposob zachowania sie, rozwiazywania
konfliktdw i naturalne wspotzawodnictwo miedzy miodzieza maja utrwalaé

sprawnosci cenne dla przysztych pokolen™®.

1% Wszystkie Ustawy Kommissyi, wszystkie utozenia i przepisy okoto edukacyi natchnione sa od ducha mitosci

ku Ojczyznie.”- Mowa G. Piramowicza roku 1781, w: Komisja Edukacji Narodowej (Pisma Komisji
i 0 Komisji). Wybor zrédet, opr. S. Tync, Wroctaw 1954, s. 402

180 ¢ Kurdybacha, Idee pedagogiczne francuskiego oswiecenia, dz. cyt., s. 681

81 D, Krzesniak-Firlej, W. Firlej, dz. cyt., s. 681

182 Tamze, s. 682

1035, Janeczek, dz. cyt., s. 454

164 K. Bartnicka, dz. cyt., s. 176
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Z edukacja moralna Komisja $cisle wiaze wychowanie fizyczne'®,
¢wiczenia i gry ruchowe na $wiezym powietrzu oraz ¢wiczenia przydatne
do stuzby wojskowej'®, podkreslajac réwniez wielka rolg panstwa
w wychowaniu fizycznym obywateli'®’. Jego zakres okreslaja ,,Ustawy Komisji
Edukacji Narodowej”. Jest on bardzo szeroki, poczawszy od higieny osobistej
i zaradnosci zyciowej, konczac na grach i zabawach na $wiezym powietrzu'®.
Chodzi o wychowanie mitodego obywatela na cztowieka zahartowanego,
czerstwego, schludnego, odpornego psychicznie i fizycznie. Komisja przewiduje
¢wiczenia wojskowe jako znakomita forme przygotowania przysztych obroncow
kraju®.

Zainteresowania Komisji dotycza stanu zdrowia ucznidw. Jej wizytatorzy
badaja czystos¢, higiene, racjonalny tryb zycia ucznidéw, przebyte choroby,
warunki leczenia w wizytowanych szkotach'™. Komisja podkresla znaczenie

zdrowia jako dobra nie tylko indywidualnego. Podkresla tez znaczenie edukacji

165 Wychowaniu fizycznemu poswiecono caty rozdziat XXV ,,Ustaw Komisji Edukacji Narodowej’’, na wstepie
ktérego umieszczono nastepujace wyjasnienie: ,,Zwiazek i zjednoczenie najscislejsze duszy z ciatem gruntuje
istotna potrzebe i okazje réwnie Scisty zwiazek edukacji fizycznej z edukacja moralna.”’- Ustawy Komisji
Edukacji Narodowej (r. 1783), w: Komisja Edukacji Narodowej (Pisma Komisji i 0 Komisji). Wybor Zrodet, opr.
S. Tync, Wroctaw 1954, s. 140

166 5 Wotoszyn, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie, dz. cyt., s. 233

7 K. Bartnicka, dz. cyt., s. 171

168 Omoéwienie wychowania fizycznego zaczyna sie, zdaniem Komisji, od sprawy higieny pomieszczen:
,Doglada¢ przetozeni powinni, aby mieszkania dzieci jak najzdrowsze byly, aby jak najczesciej izby
powietrzane i od zbytniego goraca chronione, aby sie mtédz wprawiata w jak najwicksze okoto siebie i okoto
rzeczy swoich ocheddstwo. Wmawia¢ w dzieci beda wstret wszelkiej miekkosci i zniewiesciatej delikatnosci
w poscieli, odzieniu, unikaniu truddw, lekliwosci i bojazni, ktore zdrowiu szkodza, dusze ostabiaja i pogarde
a posmiech sciaga¢ zwykty.”’- Ustawy Komisji Edukacji Narodowej (r. 1783), dok. cyt., s. 144

169 | Za godne szlacheckiej miodzi poczytaé sie powinny éwiczenia takowe, ktore obrotéw zotnierskich,
w ciagnieniu, szykowaniu, dobywaniu i bronieniu jakiego miejsca nasladuja: nic bardziej do wpojenia mestwa,
mocy duszy, szlachetnej wielomysInosci i ducha starodawnego rycerstwa nie pomoze, jako takowa mitodzi
zaprawa. W niej roztropnie kierowani uczac si¢ rozeznawaé¢ bezrozumne junactwo od prawdziwego mestwa
i walecznosci: zawczasu przekonani zostang o tej prawdzie i do uiszczenia jej przygotuja si¢: iz kazdy obywatel,
we wszystkich krajach, ale osobliwie w Rzeczypospolitej zotnierzem, to jest obrofica ojczyzny swoje byé
powinien, nie ogladajacym si¢ na ptace, lecz idacym torem sprawiedliwosci i honoru. A jako przetozeni
i dozorce nad edukacja w zwyz wymienionych ¢wiczeniach i rozrywkach, broni¢ jak najpilniej maja wszelkich
zdrad, podstep6w, napastowania, przewodzenia mocniejszych nad stabszymi, okazywania junactwa
i zuchwalstwa, gdy zas co takowego przytrafi surowo kara¢: tak z drugiej strony wielce pomoze, kiedy nie
Iekliwych, nie delikatnych, odwazniejszych i zwycigzcow w grach i ¢wiczeniach, jawnie, bez ponizenia nikogo,
pochwala¢, gatazki lub wience im ofiarowaé, na czele innych (...) stawia¢ (...) Tak nierozdzielnym idac
zwiazkiem edukacja moralna z edukacja fizyczna, beda zdolne da¢ spotecznosci cnotliwego cztowieka,
ojczyznie dobrego obywatela.”’- Tamze, s. 145-146

10K, Bartnicka, dz. cyt., s. 175
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fizycznej dla panstwa, czyniac ze zdrowia problem obywatelski i narodowy™,
stawiajac jednak na pierwszym miejscu wychowanie moralne mtodziezy'".

Komisja Edukacji Narodowej troszczy si¢ 0 wigzi emocjonalne
wychowankow ze szkota i jej programem wychowawczym. ,,Temu powinny
stuzy¢ réznego rodzaju uroczystosci szkolne, otwarcie i zamknigcie roku
szkolnego, rocznice wydarzen narodowych czy uroczystosci okolicznosciowe,
przemowienia wygtaszane przed rodzicami i zaproszonymi gos¢mi. Wprawdzie
sama forma popisow znana jest w polskim szkolnictwie znacznie wczesniej, lecz
w tym przypadku wazna jest ich tres¢. Temat popisOw stanowia przewaznie
najbardziej palace sprawy oswiatowe i spoteczne. Atmosfera podniostego
patriotyzmu wptywa nie tylko na uczniéw, ale tez na stuchaczy”'”.

Komisja przywiazuje wage do wiasciwego korzystania z czasu wolnego
mtodziezy, szczegblnie w szkotach srednich. Szkole zleca nadzér nad czasem
pozalekcyjnym uczniéw. Wychowankowie wraz z opiekunem, ktoérym jest
dyrektor badz prefekt, spedzaja czas rekreacji na wolnej przestrzeni, aktywnie
uczestniczac w réznorakich grach i zabawach'’®. Rekreacja stanowi réwniez
forme wychowania obronnego mtodziezy'™.

Postepowanie z wychowankami powinno by¢ zgodne z zasadami jego
rozwoju fizycznego i psychicznego. Wprowadzanie w wychowaniu bodzcow
odwotujacych si¢ do ambicji, poczucia honoru i wstydu, znajduje odbicie
w dazeniu do zmiany stosunku nauczyciela do ucznia przez petne poszanowanie

osobowosci dziecka, ktére ma sie dokona¢ w wychowaniu zgodnego

171 Stabos¢ i niedoteznosé cztowieka, nie tylko jemu samemu zycie czyni cigzarem, (...) ale tez szkode
niezmierna narodowi catemu i obywatelstwu przynosi: gdyz moc i obrona krajowa, z sity i mocy ludzi
w szczego6lnosci wzigtych sklada sig i stanowi (...) czgstokro¢ (...) ten (...) kraj potezniejszym by¢ musi, ktdry
sita i czerstwoscia kazdego z osobna obywatela drugi nardd przewyzsza. Doswiadczenie uczy, jak daleko stabsze
jest dzisiejsze pokolenie od dziadkéw swoich, ten skutek, ktory si¢ zaniedbaniu edukacji winien, w pézniejsza
potomnos¢ przestany z wigksza jeszcze powszechnosci szkoda pomnozy sie, jesli si¢ temu wychowanie meskie
nie zabiezny.”’- Ustawy Komisji Edukacji Narodowej (r. 1783), dok. cyt., s. 143

172 K Bartnicka, dz. cyt., s. 176

173 ), Krasuski, dz. cyt., s. 97-98

174 Kazdego dnia rekreacji dyrektorowie z uczniami wychodzi¢ na przechadzke powinni, bez wymowki
niepogody, chybaby prefektowi inaczej sie zdato; jak najrzadziej jednak dyrektorow od tego uwalnia¢ moze.”’
- Ustawy Komisji Edukacji Narodowej, dok. cyt., s. 696-697

%5 Rozrywki, gry, éwiczenia sit, ktére na rekreacjach uzywane by¢ maja (...) najwiccej zas zalecaja sie takowe
¢wiczenia, ktére nasladujac zotnierskie obroty, ku zrecznosci a szykownosci ciata i ku zaprawieniu mocy
a tegosci duszy, natchnieniu punktu honoru na zawsze pomo6c moga.”’- Tamze
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z naturalnym rozwojem dziecka'®. Poglady te Komisja przejmuje

od J.J. Rousseau, ktory propaguje wychowanie naturalne®’.

A zatem gtowna mysla przewodnia calego systemu edukacyjnego
Komisji, zdaniem F. Majchrowicza, ,,jest tak wychowaniem miodziezy
pokierowa¢, by obowiazki swoje pojmowata po obywatelsku, aby si¢ uczyla
ze szczerej checi i ochoty, a nie z dozoru i przymusu, aby edukacje uwazata
za droge i $rodek do uszczesliwienia siebie i Ojczyzny. Uczen ma si¢ uwazac
za jednostke potrzebna w organizmie narodowym i z tego punktu widzenia
spogladac¢ na swoje szkolne obowiazki, miat si¢ uwaza¢ za obywatela mtodego,
ktory si¢ sposobi i dazy do tego, aby si¢ sta¢ obywatelem dojrzatym
I uzytecznym, a nie gnusnym cig¢zarem i pogardy godna zakata. Komisja
pragneta rozbudzi¢ w miodziezy goraca mitos¢ Ojczyzny, czes¢ i wdzigcznosé
dla tych, ktérzy czynami swymi przysporzyli jej chwaty”*"®.

Komisja nie ogranicza si¢ do wychowania obywatelskiego, moralnego czy
politycznego, uwaza, ,ze przygotowanie miodziezy do wykonywania
obowiazkow zawodowych po osiagnicciu  dojrzatosci  jest réwniez
przygotowaniem do petnienia waznych spotecznie czynnosci, a wigc nalezy
je traktowac¢ jako fragment wychowania obywatelskiego. Za wazniejsze
od uczenia jest zdaniem Komisji wychowanie, czyli przekazywanie wiadomosci

podporzadkowano edukaciji”'”.

16 R. Dutkowa, dz. cyt., s. 10

Y7\, Tatarkiewicz, dz. cyt., s. 153

8 E_ Majchrowicz, dz. cyt., s. 65-66

179 B. Suchodolski, Komisja Edukacji Narodowej na tle roli oswiaty w dziejowym rozwoju Polski, dz. cyt.,
s. 124



ROZDZIAL TRZECI
ODNOWA PUBLICZNEJ SZKOLY POLSKIEJ PRZEZ KOMISJE
EDUKACJI NARODOWEJ

Ustanowienie Komisji Edukacji Narodowej otwiera w Polsce epoke
oswiaty nowozytnej, z jednolita w catym panstwie hierarchiczna struktura
szkolng (par. 1). Opracowuje ona nowoczesne programy nhauczania
I wychowania (par. 2), co rzutuje na nowa metode i cele nauczania (par. 3).
Komisja postuluje rowniez zmiang miejsca nauki etycznej, propagowanej
gtéwnie przez pijara A. Poptawskiego, ktérego nauczanie w znacznym stopniu

wptywa na ksztalt, charakter i funkcjonowanie Komisji (par. 4).

1. Struktury szkoly publicznej przyjete przez

Komisje Edukacji Narodowej

Utrzymujac zasade stanowosci w szkolnictwie, Komisja stwarza
panstwowy, jednolity, wewngtrznie powiazany system oswiaty. System ten
obejmuje trzystopniowa hierarchig¢ szkolna, dzielac szkoty na parafialne, srednie
i wyzsze, czyli gtéwne', zachowujac tym samym sie¢ i strukture dawnych szkot
jezuickich?,

Szkolnictwo parafialne w zasadzie nie nalezy do zakresu dziatalnosci
Komisji, ktéra poddaje je nadzorowi rektorow i udziela jedynie wskazowek

programowych i dydaktycznych. Szkoty te utrzymywane sa, jak dotad, przede

! K. Bartnicka, Zarys historii wychowania, Warszawa 2001, s. 136
2 R. Dutkowa, Komisja Edukacji Narodowej. Zarys dzialalnosci. Wybér materiatéw zrédtowych, Wroctaw-
Warszawa-Krakow-Gdansk 1973, s. 16
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wszystkim z funduszy parafialnych lub fundacji duchowienstwa, a nadzorowane
przez proboszcza badz ewentualnie bogatego dziedzica. Komisja wigc ogranicza
sic w zasadzie do zachecania ksiezy i szlachty do ich zaktadania®. Dalszy
rozwoj tego szkolnictwa zalezy w duzym stopniu od inicjatywy biskupdow.
Powazne zastugi na tym polu kladzie bp wilenski I. Massalski®, ktory,
powotujac
si¢ na Sobor Trydencki, czesto przypomina on o obowiazku zaktadania szkétek
parafialnych®. W szkolach tych ucza si¢ przede wszystkim dzieci z domoéw
chtopskich i mieszczanskich®. Dziela sic one na szkoly mniejsze i wieksze.
Pierwsze usytuowane sa na wsi, a drugie znajduja si¢ w miasteczkach.
W wickszych wyktadane sa nauka chrzescijanska, nauka obyczajéw, czytanie,
pisanie, rachunki, poczatki pomiaru z wiadomoscia miar, wag i monet, nauka
ogrodnicza i rolnicza, wiadomosci o zachowaniu zdrowia, leczeniu bydta,
handel wewnetrzny okolicy, w ktérej znajduje si¢ szkota’. W szkotach
mniejszych sa te same przedmioty, lecz w zmniejszonym zakresie. Jak cale
szkolnictwo, szkoty parafialne sa szkolami o charakterze narodowym,
z jezykiem polskim jako wyktadowym®. Podlegaja one rektorom szkét
wydziatowych, a te Szkotom Giéwnym w Krakowie i w Wilnie. Najwyzsza
wladza jest Komisja Edukacji Narodowej®.

Komisja stara si¢ rownowazy¢ proporcje miedzy przedmiotami
humanistyczno-spotecznymi i matematyczno-przyrodniczymi. Poczatkowo
poswigca im Kkolejno po trzy lata, a nastepnie preferuje przedmioty

gramatyczno-retoryczne w trzech klasach najmtodszych i w najstarszej,

¥S. Mozdzen, Zarys historii wychowania (cz. I-do konca XVII1 wieku), Kielce 1994, s. 208

* Do 1777 roku bp I. Massalski w swojej diecezji zaktada 330 szk6t oraz seminarium nauczycielskie.
- S. Janeczek, Komisja Edukacji Narodowej, w: Encyklopedia Katolicka, red. F. Gryglewicz, R. Lukaszyk,
Z. Sutowski, Lublin 2002, s. 449

5 D. Krzesniak-Firlej, W. Firlej, Komisja Edukacji Narodowej, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red.
T. Pilch, Warszawa 2003, t. 11, s. 682

®'S. Kot, Szkolnictwo parafialne w Matopolsce XVI-XVIII wieku, Lwéw 1912, s. 293; por. C. Strzeszewski,
Kosciot Katolicki w Polsce wobec zagadnien spoteczno-gospodarczych, w: Ksiega tysiaclecia katolicyzmu
polskiego, red. P. Katwa, C. Strzeszewski, cz. Ill, s. 347

" M. Markiewicz, Historia Polski 1492-1795, Krakéw 2002, s. 195

8 T. Wierzbowski, Szkoty parafialne w Polsce i na Litwie za czaséw Komisji Edukacji Narodowej 1773-1794,
Krakoéw 1921, s. 50

¥S. Mozdzen, Zarys historii wychowania (cz. I-do konca XVIII wieku), dz. cyt., s. 205
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matematyczno-przyrodnicze zas w trzech pozostatych, uznajac pierwszenstwo
nauk praktycznych™.

Sie¢ szkot srednich za czasow Komisji Edukacji Narodowej w duzej
mierze oparta jest na sieci dawnych kolegiéw jezuickich'. Sa one przeznaczone
przede wszystkim dla miodziezy szlacheckiej™. Szkoly o wyzszym poziomie
organizacyjnym i naukowym rozmieszczone sa W miastach wojewddzkich.
Nazywa si¢ je szkotami wojewddzkimi. Natomiast szkoty nizsze znajduja si¢
w miastach powiatowych. Nazywa si¢ je powiatowymi. Podziat szkét srednich,
pokrywajacy si¢ z podziatem administracyjnym, obowiazuje od 1783 roku.
Po pewnym jednak czasie ulega zmianie®.

W wyniku nowego podzialu administracyjnego okregéw szkolnych,
W miejsce departamentéw Komisja tworzy wydzialy'®, zastepujac
dotychczasowe szkoty wojewddzkie szkotami wydziatowymi, zas szkoty
powiatowe podwydzialowymi®®. Na czele kazdego wydziatu stoi rektor,
ktoremu pomaga w zarzadzaniu szkota prefekt. W kazdym wydziale zas$
funkcjonuije jedna szkota wydziatowa i kilka podwydziatowych®®.

Szkota wydziatowa sktada si¢ z szesciu klas z rocznym kursem nauki
w kazdej z nich, z wyjatkiem Kklasy piatej, ktora trwa dwa lata. Grono
nauczycielskie tworza rektor, prefekt, szesciu nauczycieli, kaznodzieja i dwoch
tak zwanych metrow, czyli nauczycieli uczacych jezykdw. Klase pierwsza
powierza si¢ jednemu nauczycielowi, uczacemu gramatyki (dziewie¢ godzin
tygodniowo), arytmetyki (szes¢ godzin), formowania charakteru i kaligrafii
(dwie godziny), poczatkow geografii (dwie godziny), nauki moralnej i wypisow
tacinskich (jedna godzine). W klasie drugiej rowniez uczy jeden nauczyciel tych

samych przedmiotow. W pozostatych czterech klasach uczy czterech

10 cz. Majorek, Ksiazki szkolne Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1975, s. 36

11 D, Krzesniak-Firlej, W. Firlej, dz. cyt., s. 683

2 R, Dutkowa, dz. cyt., s. 31

13 Tamze, s. 34

14 Caly kraj zostaje podzielony na wydziaty szkolne w Koronie: Wielkopolski, Matopolski, Mazowiecki,
Wotynski, Ukrainski (szkoty pijarskie stanowity odrebny wydziat), i na Litwie: Litewski, Ruski, Zmudzki,
Poleski.”- S. Mozdzen, Zarys historii wychowania (cz. I-do konca XV wieku), dz. cyt., s. 205

> D. Krzesniak-Firlej, W. Firlej, dz. cyt., s. 683

16'S. Mozdzen, Zarys historii wychowania (cz. I-do konca XVIII wieku), dz. cyt., s. 205
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nauczycieli (wymowy, matematyki, fizyki, prawa i nauki moralnej)*’.

Szkota podwydziatowa kieruje prorektor. W wigkszosci tych szkoét
pracuje rowniez szesciu profesoréw, z wyjatkiem szkot w Lucku, Otyce
I Pinczowie, szkdt prowadzonych przez zakony i w znacznej czesci szkot
na Litwie, gdzie zatrudnionych jest tylko trzech nauczycieli. Ponadto w szkole
podwydzialowe] uczy takze kaznodzieja oraz lektor jezyka obcego.
Realizowany jest w nich program szesciu klas w ciagu siedmiu lat, podobnie jak
w szkotach wydziatowych. Natomiast w szkotach o mniejszej liczbie
profesoréw istnieja trzy dwuletnie klasy o tacznej liczbie szesciu lat nauki.
Nauczyciele 1acza specjalizacje wykladowcdéw przy realizacji programu
nauczania obejmujacego te same tresci, co w szkotach wydziatowych®®.

Lacznie wszystkich szkdt wydziatowych i podwydziatowych jest w latach
1783-1794 siedemdziesiat cztery. Potem dochodza jeszcze trzy szkoty
podwydziatowe, skupione przede wszystkim w Wielkopolsce, w Matopolsce
i na Litwie wiasciwej™.

Niemal od poczatku istnienia Komisji Edukacji Narodowej widoczne jest

zainteresowanie  reforma  wyzszych  uczelni®®.  Szkolnictwo  wyzsze,

7], Krasuski, Historia wychowania, Warszawa 1985, s. 97

8D, Krzesniak-Firlej, W. Firlej, dz. cyt., s. 684

9 Wedlug ,Ustaw Komisji Edukacji Narodowej” ustalona sie¢ szkét srednich wyglada nastepujaco:
W Koronie: Wydziat wielkopolski: szkota wydzialowa w Poznaniu, szkoty podwydziatowe w Kaliszu, Toruniu,
Trzemesznie (prowadzone przez kanonikéw lateranskich), Wschowie (prowadzone przez cystersow); Wydziat
matopolski: szkota wydziatowa w Lublinie, szkota podwydziatowa w Krakowie, Kielcach (prowadzona prze
z komunistow), Pinczowie, Sandomierzu; Wydziat mazowiecki: szkota wydziatowa w Warszawie, szkoty
podwydzialowe w Ptocku, Pultusku (prowadzona przez benedyktynéw), Wegrowie ( przez komunistow),
w Rawie (prowadzona przez krzyzakéw), Leczycy; Wydzial wotynski: szkola wydziatowa w Krzemiencu,
szkoty podwydziatowe w Lucku, Otyce, Kamiencu, Witodzimierzu (prowadzona przez bazyliandw), Ostrogu
(réwniez bazylianie), Szarogrodzie (bazylianie); Wydziat ukrainski: szkota wydziatowa w Winnicy, szkoty
podwydziatowe w Zytomierzu, Kaniowie, Owruczu (prowadzona przez bazylianéw), Lubarze (bazylianie),
Humaniu (bazylianie). Osobny wydziat pijarski ze szkotami w Piotrkowie, Wieluniu, Rydzynie, Radomiu,
Lukowie, Chetmie, Warzawie, Szczecinie, Lomzy, Drohiczynie, Gorze, L.owiczu i migdzyrzeczu Koreckim, oraz
Radziejowie (po przeniesieniu z Torunia 1787 r.). Na Litwie: Wydziat litewski: szkota wydziatowa w Grodnie,
szkoty podwydziatowe w Wilnie, Wiszniewie, Postawach, Biatymstoku, Wotkowysku, Mereczu (prowadzona
przez dominikanow), Lidzie i Szczecinie (prowadzone przez pijarow); Wydziat zmudzki: szkota wydziatowa
w Krozach, szkoty podwydziatowe w Kownie, Kretyndze, Witkomierzu (prowadzona przez pijaréw),
Poniewiezu (réwniez pijarzy), Rosieniach (pijarzy), Wierzbotowie (dominikanie); Wydziat nowogrodzki: szkota
wydziatowa w Nowogrddku, szkoty podwydziatowe podwydziatowe Minsku, Nieswiezu, Stucku, Bobrujsku,
Mozyrzu, Chotopieniczach, Luzkach (prowadzona przez pijaréw), Berezweczu (przez bazyliandw); Wydziat
poleski: szkota wydzialowa w Brzesciu, szkoty podwydziatowe w Pinsku, Biatej, Lubieszowie (prowadzone
przez pijaréw), Dabrowscy (przez pijaréw), Zyrowicach (przez bazyliandw).”- T. Mizia, O Komisji Edukacji
Narodowej, Warszawa 1972, s. 73

20 B, Lesnodorski, Uniwersytet w epoce Oswiecenia, Kwartalnik Historyczny 71(1964) nr 4, s. 893
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zorganizowane jest wokot dwoch uniwersytetow, a mianowicie w Krakowie
I w Wilnie. W zwiazku z tym, iz obydwie akademie reprezentuja niski poziom
nauczania, Komisja podejmuje reforme najprzéd Akademii Krakowskiej*,
pozniej Wilenskiej. ,,Uczelnie te powinny promieniowa¢ na caty kraj wysokim
poziomem intelektualnym, jak i podnosi¢ poziom nauczania na szczeblu
srednim”?,

Reforme Akademii Krakowskiej, zaniedbanej i zacofanej pod wzgledem
naukowym, rozpoczyna H. KoMataj”®, twoérca zespolu dziataczy
i intelektualistow nazywanego Kuznica Kolatajowska®. Przy poparciu
bpa M. Poniatowskiego® rozbudowuje on katedry matematyki, fizyki i chemii,
ogranicza uprzywilejowanie teologii, a jako jezyk wyktadowy wprowadza
polski. Stara sig, by nauka wyktadana na uczelni miata bardziej ,,uzyteczny”
charakter?.

Dzicki zabiegom H. Kolataja wzrasta poziom intelektualny grona
wyktadajacych®’, sposréd ktérego na szczegdlna uwage zastuguja matematyk
i astronom J. Sniadecki, tworca obserwatorium astronomicznego w Krakowie,
ktory przyczynia sie¢ miedzy innymi do usuniccia z uniwersytetu kalendarzy
z prognostykami, J. Jaskiewicz, znakomity lekarz, przyrodnik i chemik,

fizjokrata, oraz profesor prawa i etyki A. Poptawski®.

21 H. Barycz, Alma Mater Jagiellonica. Studia i szkice z przesztosci Uniwersytetu Krakowskiego, Krakéw 1958,
s. 411

22 B. Suchodolski, Komisja Edukacji Narodowej na tle roli oswiaty w dziejowym rozwoju Polski, Warszawa
1973, s. 128

2 W. Tokarz, Ostatnie lata Hugona KoMataja, Krakéw 1905, t. I, s. 15; por. H. Dylagowa, Duchowienstwo
katolickie wobec sprawy narodowej (1764-1864), Lublin 1983, s. 28; M. Borucki, Historia Polski do 2005 roku,
Warszawa 2005, s. 100; K. Mrozowska, Historia szkolnictwa polskiego w dobie oswiecenia. Przeglad
wydawnictw 1945-1965, Przeglad Historyczno-Oswiatowy 8(1965) nr 2, s. 128; H. Barycz, Stan i perspektywy
rozwoju kultury oswiaty i wychowania w Polsce, Przeglad Historyczno-Oswiatowy 1(1947) z. 3/4,s. 9

243, Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, w: Pedagogika, red. Z. Kwiecinski,
B. Sliwierski, Warszawa 2006, s. 128

S, Litak, J. Skarbek, Kosci6t na ziemiach polskich 1715-1848, w: Historia Kosciota 1715-1848, Warszawa
1987, t. 1V, s. 442

26 B. Kumor, Historia Kosciota. Czasy nowozytne. Kosciét w okresie absolutyzmu i oswiecenia, Lublin 1985,
s. 219

"' M. Chamcéwna, Poptawski Antoni, w: Polski Stownik Biograficzny, red. E. Rostworowski, Wroctaw 1983,
t. XXVI, s. 602

28 7. Skubata-Tokarska, Z. Tokarski, Uniwersytety w Polsce, Warszawa 1972, s. 99
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Jako wizytator, a pézniej rektor Akademii Krakowskiej, H. Kotlataj®
odnajduje dawne fundusze uczelni, wyptaca pensje wigkszosci profesorom,
zastepujac ich mtodszymi, dokonuje takze reorganizacji catej struktury szkoty™®
i programu nauczania®’. W obrebie uczelni H. KoMataj zamierza powolaé
Akademig¢ Pigknych Nauk, Akademie¢ Filozofow, Lekarska i Prawa oraz osobne
seminarium dla kandydatéw na profesorow szkét srednich®. W latach
1777-1787 wprowadza reformy Akademii w Kkilku etapach. Zreformowana
Uczelnia przyjmuje nazwe Szkoty Gtownej w Krakowie. Porzadkuje tez jej
sprawy materialne, a nastgpnie przeprowadza modernizacj¢ Systemu
organizacyjnego i naukowego, rozpoczynajac od Wydziatu Filozoficznego.
Z programu nauczania usuwa wyktady z filozofii scholastycznej, tym samym
podkreslajac potrzebe studiow w zakresie przedmiotdw obowiazujacych
w szkotach wojewddzkich i powiatowych®. Wprowadza natomiast analityczna
metode prowadzenia zaje¢ i lekture dziel naukowych dla pogiebienia wiedzy
studentow. Podkresla przy tym potrzebe uwzglednienia w programie ksztatcenie
dla potrzeb kraju. W nowej ordynacji studiow na Wydziale Filozoficznym
wprowadza takze kurs retoryki, historig filozofii, histori¢ starozytna i co trzeba
podkresli¢, dzieje panstwa polskiego™.

H. KoHataj postuluje urzadzanie wspolnych zebran towarzysko-
naukowych profesoréw i studentéw, co ma sprzyja¢ nie tylko dobrej atmosferze
studidw, ale takze podniesieniu poziomu naukowego uczelni. W 1780 roku

powstaja cztery kolegia: teologiczne, medyczne ze szkota dla cyrulikdw

2 A. Zelenska-Chetkowska, KoHatajowskie koncepcje organizacji Uniwersytetu, w: W kregu wielkiej reformy.
Sesja naukowa w Uniwersytecie Jagiellonskim w dwusetna rocznice powstania Komisji Edukacji Narodowej
24-26 pazdziernika 1973, red. K. Mrozowska, R. Dutkowa, Krakéw 1977, s. 121

%0 K. Mrozowska, Funkcjonowanie systemu szkolnego Komisji Edukacji Narodowej na terenie Korony w latach
1783-1793, Wroctaw-Warszawa-Krakéw-Gdansk-£.6dz 1985, s. 31

' H. KoMataj, Stan o$wiecenia w Polsce w ostatnich latach panowania Augusta Il (1750-1764),
opr. J. Hulewicz, Wroctaw 1953, s. 253; por. B. Suchodolski, Nauka polska w okresie oswiecenia, Warszawa
1953, s. 173; H. Barycz, Historia Szkét Nowodworskich od zatozenia do reformy H. KoHataja 1588-1777,
Krakow 1939-1947, t. I, s. 216

% L. Hajdukiewicz, Podstawy ideowe i organizacja kolonii akademickich Uniwersytetu Krakowskiego
(1588-1773). Stan badan, problematyka, postulaty, Przeglad Historyczno-Oswiatowy 6(1963) nr 2, s. 137

% K. Mrozowska, Funkcjonowanie systemu szkolnego Komisji Edukacji Narodowej na terenie Korony w latach
1783-1793, dz. cyt., s. 31

3 D. Krzesniak-Firlej, W. Firlej, dz. cyt., s. 685
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i farmaceutéw, prawnicze i fizyczne, ktore w toku dalszych prac
reformatorskich w 1783 roku zostaja przeksztatcone w Kolegium Moralne
i Kolegium Fizyczne®. W ten sposéb H. KoHataj przemienia Akademie
Krakowska z uniwersytetu scholastycznego w uczelnig¢ oswieceniowa. W skiad
kolegiow wchodzi Kolegium Moralne obejmujace Szkote Teologiczna, Prawa
I Literatury z katedrami literatury, jezyka greckiego i tak zwanej starozytnosci
oraz Szkole Fizyczna, Matematyczna i Lekarska®™. Wiele uwagi poswicca
rozwojowi nauk matematyczno-przyrodniczych i nowym dziedzinom wiedzy
(nauki empiryczne, filozofia prawa natury czy ekonomia)®’.

Na wzér Akademii Krakowskiej przeprowadzona zostaje reforma
Akademii Wilenskiej®, nazywana potem Szkola Gtéwna Wielkiego Ksiestwa
Litewskiego w Wilnie®*. Reorganizacji uczelni dokonuje w latach 1780-1781%
jej owczesny rektor, eksjezuita M. Poczobutt-Odlanicki, jeden
z najwybitniejszych matematykow epoki *.

Podobnie jak w Szkole Gtownej Koronnej, szkota wilenska szczegolny
nacisk ktadzie na rozwdj nauk matematyczno-fizycznych, przyrodniczych oraz
medycznych. Powstaje Kolegium Fizyczne i Moralne. Mimo trudnosci przy
obsadzaniu katedr udaje si¢ M. Poczobuttowi wprowadzi¢ nawet te dyscypliny,
ktorych dotad w Wilnie nie wyktadano, miedzy innymi nauki lekarskie®.
W odroznieniu od uczelni krakowskiej, w Wilnie zatrudniani sa gtdwnie
cudzoziemcy, zwilaszcza na wydziale medycznym, a wsrod nich migdzy innymi

S. Bisio, wyktadajacy anatomig i fizjologig, chirurgi¢ i potoznictwo, M. Regnier

% . Stepieniowa, Narodziny Uniwersytetu Krakowskiego, 1963, s. 46

% Szkota matematyczna obejmuje katedry matematyki elementarnej, matematyki wyzszej i astronomii.
W szkole fizycznej znajduja sie katedry fizyki i historii naturalnej z kursem botaniki, zoologii, minearologii
i chemii. W szkole lekarskiej wyktadana jest anatomia i fizjologia, chirurgia i sztuka potoznicza, farmacja
i materie medyczna i praktyke lekarska.”- B. Suchodolski, Komisja Edukacji Narodowej na tle roli oswiaty
w dziejowym rozwoju Polski, dz. cyt., s. 127-128

3" M. Chamcéwna, Uniwersytet Jagiellonski w dobie Komisji Edukacji Narodowej. Szkota Gtéwna Koronna
w okresie wizyty i rektoratu Hugona Kotataja 1777-1786, Wroctaw 1957, s. 68

%), Bielinski, Uniwersytet Wilenski (1579-1831), Krakéw 1899-1900, t. I, s. 60

%], Lukaszewicz, Historia szkot w Koronie i w Wielkim Ksigstwie Litewskim od najdawniejszych czasow
az do roku 1794, Poznan 1850, t. II, s. 264

%0, Bystron, Dzieje obyczajéw w dawnej Polsce, Krakéw 1932, t. I, s. 377

*1 H. Samsonowicz, Historia Polski do roku 1795, Warszawa 1985, s. 252

%2 7. Skubata-Tokarska, Z. Tokarski, dz. cyt., s. 101
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I J. Bribtet. Nauki przyrodnicze wyktadaja J. Gilbert, znakomity przyrodnik

J. Forster i F. Spitznagl®

. Szkota ta dysponuje jednak skromniejsza kadra
I dorobkiem naukowym niz uczelnia krakowska. Stad jej reorganizacja trwata
wiele lat*,

Dla rozwoju nauki, w tym okresie, uczelnia wilenska nie ma szczegdlnych
zastug. Jednakze dzieki dobremu zespotowi profesorow o duzych zdolnosciach
dydaktycznych, czyni wiele dla przysztosci wilenskiego osrodka naukowego.
Z jednej strony dzigki temu, ze utrzymuje, a nawet rozszerza zasoby pozostate
po uniwersytecie z czasow jezuickich, z drugiej zas dlatego, ze stopniowo
przyswaja zdobycze nauki europejskiej. Tworzy si¢ w Wilnie silny osrodek
naukowy, upowszechniajacy wsrod spoteczenstwa prawdziwa wiedze, dotad
lekcewazona i zaniedbywana. ,,Mimo iz Szkota Gtéwna Wilenska w pierwszym
okresie ma niewielu ucznidw i mimo iz jest to wilasciwie dawna akademia
jezuicka, poszerzona tylko o nauki medyczne, jednak przyczynia si¢ ona
w powaznym stopniu do konsolidacji i utrwalenia osrodka naukowego, ktory
w najblizszych dziesiatkach lat potozy duze zastugi dla rozwoju nauki
polskiej”®.

Reforma uniwersytetow ma dla Komisji Edukacji Narodowej ogromne
znaczenie®. Przyczynia si¢ do podjecia przez nia pionierskiego zadania,
zmierzajacego do poddania catosci szkolnictwa narodowego nadzorowi szkot
wyzszych*’. Pomyst ten rodzi sie juz w Anglii w XVII wieku. Jednak Polska
jako pierwsza urzeczywistnia go w praktyce. Jednoczesnie na mocy dekretu

z 1780 roku ustanowiony zostaje tak zwany stan akademicki, ktory tworza

'S, Mozdzen, Zarys historii wychowania (cz. I-do konca XV111 wieku), dz. cyt., s. 205

* [b.a.], Polska oligarchii magnackiej i barokowej kultury (1618-1734), w: Historia Polski, red. A. Gierowski,
J. Topolski, Wroctaw 1998, s. 247

3. Grodziski, Polska w czasach przetomu (1764-1815), Krakéw 1999, s. 69

% W kodeksie przepiséw szkolnych Komisja pisze: ,Szkoly Gléwne w trojakim sposobie chce mie¢
uzytecznymi: w pierwszym uwazajac je jako towarzystwo ludzi réznymi naukami zaleconych (...) z ktérych
kazdy znajdzie w szlachetnosci swojego serca i gorliwosci dla kraju silna pobudke do rozszerzenia w nim
Swiatta i potrzebnych wiadomosci (...) W drugim sposobie, wzgledem obowiazku dawania w Szkofach
Glownych wyzszych nauk i umiejetnosci wszystkim stanom przyzwoitych (...) osobny poda ukfad nauk. (...)
W trzecim sposobie, najcelniejszej dla kraju uzytecznosci dozér instrukcyi publicznej i dostarczenie profesoréw
do szkét krajowych.”- Ustawy Komisji Edukacji Narodowej (r. 1783), w: Komisja Edukacji Narodowej
(Pisma Komisji i 0 Komisji). Wybor zrdet, opr. S. Tync, Wroctaw 1954, s. 581-582

" K. Bartnicka, Zarys historii wychowania, dz. cyt., s. 136
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profesorowie Szkdt Gtownych w Krakowie i Wilnie oraz korporacje nauczycieli
szkét wydziatowych i podwydziatowych®. Rektorzy i Rady Szkét Gtéwnych,
Wilenskiej 1 Krakowskiej sprawuja bezposredni nadzér nad szkolnictwem
i cztonkami stanu akademickiego w obrebie swojego rejonu, Krdlestwa
lub Wielkiego Ksiestwa Litewskiego. Rektorom szkét wydziatowych podlegaja
szkoty podwydziatowe, klasztorne, pensje prywatne i szkoty parafialne
w poszczegolnych wydziatach. Prorektorom za§ szkoty podwydziatowe,
wszystkie szkoty prywatne i parafialne na okreslonym obszarze. Nauczyciele
szkoét srednich jako cztonkowie stanu akademickiego maja prawo ubiega¢ sig
o katedre w szkole gtownej®.

Woprowadzajac decentralizacjg, Komisja pozostaje nadal instytucja
nadrzedna nad catym szkolnictwem w Kraju, z prawem stanowienia przepisow
prawa  szkolno-oswiatowego®™. Funkcjonowanie za§ instytucji  stanu
akademickiego oparte jest na zasadach demokracji i autonomii. Wybor rektora
Szkoty Gtéwnej, wydziatowej oraz prorektora szkoty podwydziatowej odbywa
sig co cztery lata podczas zgromadzen akademickich, do ktorych naleza wszyscy
wyktadowcy szkoty. Zas w przypadku szkot akademickich takze delegacje
studentow. Na posiedzenia rad Szkot Gtownych i wydziatowych, aby wspieraé
rada i doswiadczeniem podczas debat nad szczegdlnie waznymi kwestiami,
zapraszani Sa nauczyciele emerytowani, tak zwani profesorowie zastuzeni.
Istotne dla calego wydziatu sprawy zawodowe lub dydaktyczne omawiane
sa podczas zgromadzen akademickich przy szkole wydziatowej®. Zgodnie
z ,,Ustawami” Komisji, nauczyciele i uczniowie sa zobowiazani do odbywania
zaje¢ w wymiarze od dwudziestu do dwudziestu dwoch godzin tygodniowo.

Nauczyciele po dwudziestu latach pracy maja prawo do otrzymania emerytury

“8 7. Skubata-Tokarska, Z. Tokarski, dz. cyt., s. 96

* D, Krzesniak-Firlej, W. Firlej, dz. cyt., s. 686

0 K. Opatek, Nauka w Polsce okresu Oswiecenia, w: Polska w Epoce Oswiecenia. Panstwo, spoteczenstwo,
kultura, red. B. Lesnodorska, Warszawa 1971, s. 260

°! £. Kurdybacha, Idee pedagogiczne francuskiego o$wiecenia, w: Historia wychowania, red. £. Kurdybacha,
Warszawa 1965, t. I, s. 678
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obejmujacej 2/3 dotychczasowych poboréw®.

Dopetnieniem dziatalnosci Komisji staje si¢ systematyczna troska o kadry
nauczycielskie. Komisja korzystajac przede wszystkim z kadry zakonnej,
podejmuje jednak starania o0 przygotowanie nauczycieli $wieckich®.
Dla urzeczywistnienia jednego z najistotniejszych celow reformy strukturalnej
szkdt wyzszych, jakim jest ksztatcenie kandydatow na nauczycieli szkot
srednich, przy obu Szkotach Gtoéwnych otwierane sa akademickie seminaria
nauczycielskie, a to w Krakowie w 1780 roku, pod Kkierownictwem
A. Poptawskiego®™ i Wilnie w 1783 roku pod  kierunkiem
H. Strojnowskiego™. W Krakowie w ciagu trzynastu lat istnienia wyksztatcono
stu osmiu absolwentow, zas w Wilnie w latach 1783-1793 okoto
szesédziesieciu™.

Realizacja zainteresowan wychowaniem, w szerokim tego stowa
znaczeniu, staje si¢ podjecie przez Komisje Edukacji Narodowej dziatalnosci na
polu oswiaty ludu. Kwesti¢ t¢ Komisja przejmuje z doktryny fizjokratycznej,

najzywiej rozwinigtej w osiemnastowiecznej Francji, ktérej cel stanowi poprawa

%2 D, Krzesniak-Firlej, W. Firlej, dz. cyt., s. 687

53 B. Suchodolski, Komisja Edukacji Narodowej na tle oswiaty w dziejowym rozwoju Polski, dz. cyt., s. 136

> Po 1783 r. nastepuje reorganizacja seminarium dla profesorow przy Szkole Gtéwnej krakowskiej w mysl
zyczeh H. KoMataja, Owczesnego rektora, gdyz system stosowany przez A. Poplawskiego razi go ,,duchem
zakonnosci.”- L. Kurdybacha, Idee pedagogiczne francuskiego oswiecenia, dz. cyt., s. 679

%5 Do seminarium przyjmuje si¢ absolwentéw szkét wydziatowych i studentéw szkét gtéwnych, pod
warunkiem uzyskania pozytywnej oceny z egzaminu wstepnego, ktéry przeprowadza wizytator generalny.
Oprécez wiedzy, przy rekrutacji bierze sie pod uwage stan zdrowia kandydata, jego obyczaje i dykcje. Pierwszym
podrecznikiem pedagogiczno-metodycznym dla nauczycieli sa ,,Powinnosci nauczyciela mianowicie zas$
w szkofach parafialnych i sposoby ich dopetniania” z 1787 roku opracowane w Warszawie przez
G. Piramowicza. Okreslone sa tam m.in. cechy osobowosci nauczyciela, zakres tresci ksztatcenia oraz zasady
wspotpracy szkoty z rodzicami. Poczatkowo studia obejmuja 5 lat (2 lata praktyki w szkole wojewddzkiej
i 3 lata studiow teoretycznych), teoretycznych nastepnie czas nauki zmniejszono do lat 4, przy czym pierwszy
rok miat wykaza¢ przydatnos¢ kandydata do zawodu nauczyciela, ktory konczy sie egzaminem. Studenci maja
prawo do stypendium, ale sa zobowiazani uczestniczy¢ na wyklady wyznaczone przez Rade Szkoty Gtéwnej.
Dla pogtebienia przygotowania specjalistycznego wprowadza si¢ z czasem zasade wyboru kierunku studiow
w ramach Kolegium Moralnego lub Kolegium Fizycznego. Duza wage przyktada sie do nauki jezykdéw obcych
nowozytnych oraz jezyka facinskiego. Studenci maja obowiazek uczestniczy¢ w cotygodniowych popisach,
podczas ktérych wygtaszaja referaty przygotowane pod kierunkiem profesoréw, oraz w konwersatoriach,
poswieconych czytaniu i interpretowaniu ,Ustaw” Komisji. Zdobywaniu i rozwijaniu umiejetnosci
pedagogicznych stuza réwniez praktyki szkolne, polegajace na okazjonalnym prowadzeniu lekcji lub petnieniu
funkcji tzw. dyrektoréw, czyli korepetytoréw i opiekundw miodziezy szkolnej. W toku ksztatcenia przysztych
nauczycieli zwraca sie szczegblna uwage na wyrabianie postawy patriotyczno-obywatelskiej i wysokiego
poczucia odpowiedzialnosci za zadania, jakie absolwenci seminariow maja pdzniej spetnia¢.”- D. Krzesniak-
Firlej, W. Firlej, dz. cyt., s. 687

% S. Mozdzen, Zarys historii wychowania (cz. I-do konca XVII1 wieku), dz. cyt., s. 205
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stanu wiesniaczego w spoteczenstwie®’. Na gruncie tym Komisja napotyka
jednak na wiele trudnosci. Sami chtopi panszczyzniani nie zycza sobie oswiaty,
nie widzac w tym zadnego pozytku. Poza tym przeciwna oswiacie jest takze
szlachta, ktdra traktuje lud wytacznie jako sit¢ robocza. Przeciwne jej jest takze
duchowienstwo, ktére mimo nalegan biskupow nie zaktada szkét parafialnych,
a tam gdzie one si¢ znajduja, nieprzestrzegane sa przepisy Komisji. Powazna
przeszkoda jest takze brak kadry nauczycielskiej, bardziej dotkliwy niz
w szkotach srednich®®,

Troska o oswiate ludu widoczna jest w pracach Komisji niemal
od poczatku jej dziatalnosci, chociaz prowadzenie szkot poczatkowych
nie nalezy do formalnych obowiazkéw Komisji. Przyjmujac teze o znaczacym
wptywie doswiadczen okresu dziecigcego na doroste zycie cztowieka, Komisja
postuluje zwrocenie szczegdlnej uwagi na wychowanie poczatkowe. Podkresla
ona, nawiazujac do postepowych pogladéw oswiatowych J. Locke’a™,
ze w formowaniu charakteru i sit motorycznych dziecka od pierwszych lat zycia
powinna uczestniczy¢ zaréwno szkota, jak i dom rodzinny.

W swojej dziatalnosci Komisja Edukacji Narodowej, zmierzajac
do odrodzenia panstwa przez wychowanie, po raz pierwszy podejmuje kwestie
wychowania i ksztatcenia dziewczat. Powotujac si¢ na autorytet F. Fenelona®,
zwalczajacego  opinie lekcewazaca edukacje pici  zenskiej®, Komisja

przeciwstawia sic modnemu wychowaniu ,,francuskiemu®

, podkreslajac role
wychowania religijnego, nauki obyczajow i gospodarstwa w przygotowaniu
mtodych kobiet do zycia rodzinnego®. Sprawe wychowania dziewczat jako

pierwszy podejmuje bp I. Massalski. Szerzej jednak rozwija to zagadnienie

° D. Krzesniak-Firlej, W. Firlej, dz. cyt., s. 690

%8 S. Mozdzen, Zarys historii wychowania (cz. I-do kofica XV111 wieku), dz. cyt., s. 210

% D. Krzesniak-Firlej, W. Firlej, dz. cyt., s. 682

% Rozprawa o wychowaniu dziewczat” F. Fenelona, ktory w 12 rozdziatlach omawia metody i program
nauczania, majacy przygotowa¢ dziewczeta do ich przysztej roli, a mianowicie do prowadzenia domu, dbatosci
0 meza i wychowanie dzieci.- S. Mozdzen, Teksty zrodtowe do dziejéw wychowania. Wiek XVII, Kielce 1993,
cz. 1V, dz. cyt., s. 73

®1'S, Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, dz. cyt., s. 127

%2 Tenze, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie, Warszawa 1964, s. 234

%3 E. Podgérska, Sprawa wychowania kobiet w znaczniejszych czasopismach polskich drugiej potowy XVIII
wieku, Wroctaw 1961, s. 35
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w swoich listach ,,0 sposobie edukacji” F. Bielinski, ktory pokrotce szkicuje cel
pensji zenskich i program wychowania dziewczat, co znajduje swoje odbicie

w postulatach Komisji®.

2. Program Komisji Edukacji Narodowej w szkole polskiej

Powotana przez Sejm Komisja Edukacji Narodowej stoi przed trudnym
I odpowiedzialnym zadaniem. Po rozwiazaniu zakonu jezuitow i pozbawieniu
go wptywu na polityke oswiatowa, kraj oczekuje od nowej wiadzy szkolnej
zmiany kierunku wychowania miodziezy®. Szkota, odtad panstwowa, powinna
by¢ oparta na wypracowanym nowym programie, odpowiadajacym potrzebom
spoteczenstwa wkraczajacego w faze nowych stosunkoéw spotecznych,
ksztaltujacych sie¢ szczegolnie w ostatnim trzydziestoleciu XVIII wieku pod
wplywem fizjokratyzmu polskiego i filozofii oswiecenia®, szczeg6lnie
francuskiej®’, z jezykiem wykladowym ojczystym i programem opartym
na nowych ideach spotecznych®. Stad przed Komisja stoi zadanie
wypracowania programu nauczania i przygotowanie podrecznikow szkolnych,
takze w jezyku ojczystym. Opracowanie programu szkolnego Komisja Edukacji
Narodowej zleca Towarzystwu do Ksiag Elementarnych, w skiad ktorego
wchodza ludzie wyksztatceni i praktycznie obeznani z dotychczasowym
programem szkolnym, z podrecznikami i z organizacja nauczania®.

Dziatalnos¢ programowa Komisji jest w duzej mierze efektem pracy jej
cztonkow i1 ozywionej dyskusji spotecznej. Autorzy projektow, miedzy innymi
A. Poptawski’, domagaja sie szkoty elementarnej dla dzieci rodzin chtopskich,

na ktora zgadza sie Komisja Edukacji Narodowej. Jest to szkota parafialna,

6 .. Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, Komisja Edukacji Narodowej, Warszawa 1973, 5.76

%5 L. Grzebien, Kultura, nauka, oswiata, w: Historia literatury polskiej, red. A. Skoczek, Bochnia-Krakéw 1995,
t. 1V,s. 92

% J. Lubieniecka, Reforma programu szkolnego Komisji Edukacji Narodowej. Wybér tekstéw, Warszawa 1962,
S.5

%7 7. Skubata-Tokarska, Z. Tokarski, dz. cyt., s. 87

% M. Grzyb, Stan nauczania historii w Polsce w dobie Komisji Edukacji Narodowej, Katowice 1964, s. 45

%9 J. Lubieniecka, dz. cyt., s. 6

® A. Woltanowski, R. W. Wotoszynski, Komisja Edukacji Narodowej 1773-1794, Warszawa 1973, s. 124
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do ktérej powinny uczeszczaé dzieci zaréwno wiesniakow, jak i szlacheckie™.
Dzieci bowiem wszystkich stanédw maja jednakowe prawo do ksztatcenia
si¢ w réznych rodzajach szkot. Kazde dziecko powinno mie¢ otwarty dostep
do szkdt wszystkich stopni, a jedyna przeszkoda w ksztatceniu moze by¢ tylko
brak zdolnosci lub niezamoznos¢ rodzicow, przeciez bowiem kazdy cztowiek
jest rowny w swojej godnosci 2.

Komisja decyduje, ze nauka w szkole parafialnej ma trwa¢ siedem lat.
Dla dzieci mniej zdolnych cztery lata, ktére na szkole parafialnej koncza swoja
edukacje¢. Program nauczania w pierwszym roku obejmuje naukeg czytania
I katechizm, w drugim nauke pisania, liczenia i histori¢ naturalna. Nauka
w trzecim roku ma charakter bardziej praktyczny, a sa to <¢wiczenia
z przyswojonych sobie wczesniej wiadomosci™. Nadto uczniowie przyswajaja
sobie geometrig, elementy miernictwa i nauke moralna. Natomiast do programu
czwartego roku wiaczone sa wiadomosci o uprawie ziemi, 0 pracach
w ogrodzie, o pracach domowych oraz sporzadzanie rachunkow i rejestrow
gospodarczych™.

Uczniowie, pragnacy ksztatci¢ si¢ dalej, kontynuuja nauke w szkole
sredniej (publicznej), trwajacej osiem lat. Szkoty te licza trzy klasy gramatyki,
klase geometrii, logiki, prawa i dwie klasy retoryki. W klasie pierwszej szkoty
sredniej Komisja wprowadza nauke ogrodnictwa, historii polskiej i geografii,
poczatkow jezyka tacinskiego, nauki moralnej i arytmetyki, w drugiej nauke
praktyczna rolnictwa, jezyka tacinskiego, historii powszechnej znaczniejszych
panstw, a zwlaszcza sasiedzkich, geografii catej Europy, nauki moralnej
0 cnotach i wadach oraz arytmetyki. W klasie trzeciej Komisja zaleca
wprowadzenie do programu opis anatomii ciata ludzkiego, historii dawnej,

z geografia, taciny, nauki moralnej, wiedz¢ o Bogu, Jego przymiotach,

™ A, Jobert, Komisja Edukacji Narodowej w Polsce (1773-1794), Wroctaw 1979, s. 25

"2 R. Stepien, Wspbtpraca pijaréw z Komisja Edukacji Narodowej na terenie Korony, Wroctaw 1994, s. 37

® .. Kurdybacha, Idee pedagogiczne francuskiego oswiecenia, dz. cyt., s. 663

). Fierich, Nauki rolnicze w szkotach érednich Komisji Edukacji Narodowej, Krakéw 1950, s. 151;
por. S. Lipka, Zajecia praktyczne z miernictwa w szkotach polskich XVIII w., Przeglad Historyczno-Oswiatowy
4(1961) nr 4, s. 469
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powinnosciach cztowieka wobec Boga (teologii moralnej), a takze arytmetyke.
Program nauczania w klasie czwartej obejmuje zas geometri¢ praktyczna,
trygonometrig, nauke moralna, jezyk tacinski. Natomiast w klasie piatej dzieci
ucza si¢ logiki, geografii sferycznej, poczatkdw ekonomii politycznej
z wyjasnieniem tablicy ekonomicznej F. Quesnay’a’, ktora staje si¢ podstawa
do nauki prawa w nastepnej széstej klasie, w ktdérej dodatkowo uczniowie
zapoznaja Si¢ z prawem naturalnym, z prawem i powinnosciami politycznymi,
z prawem narodéw, z fizyka 0gdlng albo historia naturalna’®. W klasie siédme;j,
trwajacej dwa lata, zamykajacej ksztalcenie na szczeblu srednim, uczen
przyswaja sobie wiedze z zakresu retoryki i poetyki, czyta autoréw klasycznych
w jezyku tacinskim, tworzy kompozycje w jezyku polskim, uczy si¢ Kkrytyki,
jako potrzebnej czesci logiki do czytania ksiazek i osadzania autorow, zajmuje
si¢ czytaniem dobrych ksiazek i kompozycji, opisywaniem wszystkich nauk
i umiejetnosci, moralna nauka o mitosci obywatela ku ojczyznie”’.

Dla zapewnienia wszystkim szkotom jednolitego programu nauczania
I ulatwienia przyswajania materialu programowego, Komisja Edukacji
Narodowej kladzie nacisk na podreczniki szkolne, ktore powinny by¢
przygotowane do wszystkich klas. Jedne dla uczniéw a drugie z odpowiednimi
wskaz6éwkami metodycznymi dla nauczycieli’.

Program nauczania w polskich szkotach kierowanych przez Komisje
Edukacji Narodowej, oparty na propozycjach wielu uczonych i pedagogow,
zostaje ostatecznie wypracowany okoto roku 1772. Widoczne sa w nim wptywy
fizjokratow, filozofii F. Bacona, encyklopedystow, filozofii materialistow
angielskich i francuskich’. Ci ostatni domagaja si¢ catkowitego oddzielenia

wszystkich nauk scistych od teologii, przyznania im prawa do samodzielnego

> D. Nawrot, Ekonomia Franciszka Quesnay’a i Adama Smitha jako wyraz kryzysu idei chrzescijanskich
w dobie Oswiecenia, w: Oswiecenie. Schytek czy kryzys cywilizacji chrzescijanskiej, red. M. Kucharska,
D. Nawrot, Katowice 1993, s. 34

78 ). Kolasa, Prawo narodéw w szkotach polskich wieku Oswiecenia, Warszawa 1954, s. 201

" A. Karbowiak, Pierwiastek patryotyczny w pedagogice Komisyi edukacyi narodowej, Muzeum 22(1906),
s. 13

"8 R. Stepien, dz. cyt., s. 39

7 J. Lewicki, Geneza Komisji Edukaciji Narodowej, Warszawa 1923, s. 56
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rozwoju na podstawie wynikdw ich wiasnych badan, prowadzonych wiasciwymi
im metodami®. Na to ostatecznie Komisja nie wyraza zgody®'.

Program Komisji taczy w sobie wychowanie 2z nauczaniem,
CO urzeczywistnia eudajmonistyczno-utylitarystyczne i obywatelskie ideaty
oswiecenia oraz tradycyjne wzorce religijno-narodowe formowanego ucznia
jako chrzescijanina, cztowieka i obywatela®. Szkota winna w wysokim stopniu
umozliwia¢ osiagnigcie szczescia indywidualnego, jak i dobra powszechnego,
w szczegolnosci dobra ojczyzny. Ideat wychowania intelektualnego, moralnego
I fizycznego, mocno akcentowany przez Komisjg, cho¢ odwotujacy si¢ do ideatu
rownosci, podtrzymuje wzory wychowania stanowego, przygotowujac ucznia do
petnienia funkcji spotecznych, wyznaczanych przez przynaleznos¢ do danego
stanu, miedzy innymi przez ksztatlcenie umiejetnosci gospodarczych
u ziemianina. Komisja zaleca troske o zapewnienie minimum wyksztatcenia dla
stanu trzeciego, tzn. chtopow, ktorych edukacja ma konczy¢ sie na szkole
parafialnej. Przywiazuje ona wielka wage do szkoty sredniej, przygotowujacej
do specjalistycznych studiow wyzszych i aktywnego uczestnictwa w zyciu
polityczno-spotecznym®.

Program wypracowany przez Komisj¢ Edukacji Narodowej powinien
uksztattowa¢ mtodego cztowieka do zycia w nowych warunkach politycznych,
do nowego rodzaju gospodarki, cziowieka rozumnego i Zzaangazowanego
w sprawy panstwa obywatela biegtego w matematyce, w obliczaniu
i kalkulowaniu zaréwno w rolnictwie, jak i w przemysle®. W tym celu
czesciowo  zmienia ona  model szkoty  tradycyjnej,  skupiajacy
si¢ na wyksztatceniu humanistycznym (jezykowo-historycznym) i formac;ji

religijnej®.

8¢ . Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, dz. cyt., s. 86

81 K. Mrozowska, Zarys dziejéw wychowania w Polsce od X1 do XX wieku, Krakéw 1998, s. 30

82 A, Karbowiak, Pierwiastek patryotyczny w pedagogice Komisyi edukacyi narodowej, art. cyt., s. 8
83 3. Janeczek, Komisja Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 452

8 T. Mizia, O Komisji Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 38

% K. Opatek, dz. cyt., s. 266
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Poniewaz szkolnictwo $rednie ma najszerszy zasieg terytorialny
I liczebny, wobec tego umozliwia ono skuteczniejsze szerzenie nowych idei,
postaw i programu nauczania. Program ten daje wigksze mozliwosci dogiebnej
zmiany spoteczenstwa, jak i moze by¢ sprawnym instrumentem reedukacji
narodowej®. Skupia sie on woké! nauki moralnej i nauk matematyczno-
przyrodniczych®’. Komisja wiacza w zakres nauki moralnej prawo naturalne,
ekonomig i polityke. Powinny one sta¢ si¢ waznym czynnikiem wychowania
mtodziezy w duchu obywatelskim i narodowym. Funkcje uzupeiniajaca
do nauki moralnej petni historia, a zwlaszcza historia Polski i Litwy®.

Z nauka moralng Komisja wiaze ksztalcenie obywatelskie poprzez
nauczanie obowiazujacego w Polsce prawa, wyktadanego w najwyzszej klasie.
Wychowanie obywatelskie i patriotyczne jest uzupetniane wojskowym. W jego
program wchodzi ,,musztra”, ktora, oprécz gier i zabaw, stanowi jedna z form
wychowania fizycznego®. Naczelnym zatem celem programu szkolnego
przygotowanego przez Komisje jest uformowanie cztowieka i obywatela, dobrze
przygotowanego do publicznej stuzby, $wiadomego swych praw
i obowiazkow™.

Wprowadzenie do programu przedmiotéw, w szerokim ujeciu,
matematyczno-przyrodniczych stanowi réwniez wazne osiagniccie Komisji. Jest
to w duzym stopniu nawiazanie do tradycji zreformowanych szkot pijarskich
I jezuickich. Pozostaje ono w scistym zwiazku z najnowszymi pradami
filozoficznymi i ekonomicznymi Europy Zachodniej oraz z podjetymi
na szeroka skale w Rzeczypospolitej przez kréla Stanistawa Augusta

Poniatowskiego probami gospodarczego ozywienia miast i podniesienia

% R. Dutkowa, dz. cyt., s. 41

8 W. Kubiczek, U poczatkéw wychowania estetycznego w dobie Komisji Edukacji Narodowej, w: Na przetomie
wiekoéw. Studia z dziejéw Komisji Edukacji Narodowej, red. R. Wroczynski, Wroctaw-Warszawa-Krakéw 1973,
S. 227

88 3. Litak, Historia wychowania do Wielkiej Rewolucji Francuskiej, Krakow 2004, s. 216

% R. Dutkowa, dz. cyt., s. 41

% 1. Lossowska, Nowozytne tresci reformy Komisji Edukacji Narodowej w $wietle czasopism i gazet polskiego
Oswiecenia, w: Nowozytna mys$l naukowa w szkotach i ksiggozbiorach polskiego Oswiecenia,
red. |. Stasiewicz-Jasiukowa, Wroctaw 1976, s. 176



90

na wyzszy poziom produkcji rolnej”. Ksztalcenie w zakresie nauk
matematyczno-przyrodniczych powinno ufatwi¢ codzienne zycie cztowieka
I przyczyni¢ si¢ do pelniejszego zaspokojenia jego potrzeb, oraz podniesienia
jego poziomu. Jednoczesnie program uwzglednia polskie tradycje kulturowe
I oswiatowe, a zwlaszcza biezace potrzeby kraju, dotyczace sytuacji politycznej,
ekonomicznej i spotecznej, do zaspokojenia ktorych przyczynia sie miedzy
innymi zreformowane szkolnictwo®.

Obok matematyki program wypracowany przez Komisje¢ kladzie silny
nacisk na fizyke jako na cenne narzedzie ksztattowania myslenia logicznego®.
Powinna ona zapoznawa¢ z wynalazkami, mechanika oraz hydrostatyka
i z zastosowaniem ich do budowy fabryk i mtynéw wodnych*. Tym samym
celom powinna stuzy¢ geometria i architektura, zarowno wojskowa i cywilna.
Ze wzgledu na koniecznos¢ przygotowania miodziezy szlacheckiej do zycia
publicznego, program uwzglednia nauke ustawodawstwa polskiego® i czytanie
prasy®.

Komisja Edukacji Narodowej troszczy si¢ 0 integracj¢ przekazywanej
wiedzy w aspekcie systematycznym i historycznym. Stad podkresla potrzebe
logicznosci uktadu tresci, a zarazem tatwos¢ jej przyswajania, co daje
przechodzenie od tego, co znane, do tego, co mniej znane, albo nieznane.
Zupetnie nowym elementem programu jest uwzglednienie nauczania botaniki,
zoologii, rolnictwa, mineralogii, chemii, jak i elementéw medycyny®’.

Staba strona programu Komisji jest wprowadzenie chemii, ale bez
nalezytego uzasadnienia jej potrzeby. Poza wskazaniem na uzytecznosc

dla rolnictwa, brak jest szerszego programu jej nauczania. Tym bardziej,

%% T. Mizia, Postepowe idee Komisji Edukacji Narodowej a reformy systemu o$wiaty w Polskiej
Rzeczypospolitej Ludowej, Warszawa 1976, s. 12

% D. Krzesniak-Firlej, W. Firlej, dz. cyt., s. 684

%3, Janeczek, Komisja Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 453

% ¥.. Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, dz. cyt., s. 133

% 1. Kurdybacha, Walka o $wieckos¢ oswiaty w XVII i XVIII wieku, £6dz 1950, s. 36

% 7. Szybalska, Gtosy spoteczenstwa w kwestyi wychowania i nauki z czaséw Komisji Edukacji Narodowej,
Muzeum 31(1916) z. 10, ss. 399-415

% K. Mrozowska, Funkcjonowanie systemu szkolnego Komisji Edukacji Narodowej na terenie Korony w latach
1783-1793, dz. cyt., s. 189
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ze nauczyciele nie maja w tym kierunku przygotowania merytorycznego,
ani dydaktycznego®.

Ograniczone  nauczanie  filologiczno-historyczne  nie  oznacza,
ze nie znajduje ono znaczacego miejsca W programie ksztatcenia. Komisja
ktadzie silny nacisk na nauczanie jezyka polskiego, w ktorym trzeba zabiegac
0 poprawnosé, piekno 1 logicznos¢ wypowiedzi, czym powinna zajac
si¢ retoryka i poetyka. Historia i geografia uznawane sa przez Komisje za cenna
pomoc w wychowaniu moralnym, ucza bowiem rozumienia procesow
historycznych, w ktérych podkresla sie dzieje rodzinne. Wychowaniu
obywatelskiemu stuzy nauczanie prawa panstwowego i miedzynarodowego,
opartego na prawie naturalnym. Z filozofii pozostawia ona nauczanie logiki
i elementy utylitarystycznie rozumianej etyki, ktora rowniez powinna by¢ oparta
na prawie naturalnym, obejmujacym analizy moralne, polityczne
i ekonomiczne®.

Ze wzgledu na katastrofalny stan zdrowotny i wysoka smiertelnosé
spoteczenstwa polskiego XVIII wieku, Komisja opowiada si¢ za koniecznoscia
wprowadzenia do szkot nauki higieny. Uwaza ona ja za zrodio podstawowej
znajomosci organizmu ludzkiego i opartej na niej profilaktyce leczenia,
tak bardzo przydatnej spoteczenstwu'®.

Jednym z fundamentalnych zatozen nowego programu szkolnego Komisji
Edukacji Narodowej jest utylitaryzm'™. Totez, jak wida¢, wprowadza ona
szeroki wachlarz przedmiotdw majacych praktyczne zastosowanie do potrzeb
spoteczenstwa z wyraznym podkresleniem roli nauk scistych, prawie catkowicie
wczesniej pomijanych Z tego wzgledu powinien on by¢ realizowany w jezyku

ojczystym™®,

% L. Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, dz. cyt., s. 94

% R. Wroczynski, Dzieje oswiaty polskiej do roku 1795, Warszawa 1983, s. 266

100's. Mozdzen, Zarys historii wychowania (cz. I-do konca XVII1 wieku), dz. cyt., s. 208
1011 Chrzanowski, Posiew Komisji Edukacyjnej, Warszawa-Krakow-Lublin 1923, s. 17
102 R, Dutkowa, dz. cyt., s. 36
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3. Metody i cele programu szkoty polskiej

zaproponowane przez Komisje

Komisja Edukacji Narodowej dokumentem ,,Ustawy Komisji
Narodowej’” (z 1783 roku) ustala nie tylko program dla poszczegolnych stopni
szkot, ale i nowe metody pedagogiczne i dydaktyczne. Przede wszystkim jednak
zajmuje si¢ szkotami srednimi. Nie zapomina tez o szkotach elementarnych
i ,,pensjach prywatnych”'®,

Wysuwajac na czoto nauki matematyczno-przyrodnicze, Komisja
przyjmuije jako oficjalna w swoich szkotach metode analityczna'®, ,,idaca droga
natury”'®. Podkresla tez role zmystéw w zdobywaniu wiedzy. Stad wskazania
kieruje na potrzebe upogladowienia nauczania'®, na bezposredni kontakt
mtodziezy z uprawiana ziemia, z warsztatami pracy, jako naturalnymi srodkami
przekazywania wiedzy'®’. Realizacji takiej metody stuzy¢ maja gabinety
przyrodnicze, i fizyczne, ogrody doswiadczalne zaktadane nie tylko w szkotach
akademickich, ale i w s$rednich. Pomoca w zdobywaniu wiedzy stuzy¢ maja
mapy, globusy, kopersztychy i tablice synchronizujace lub obrazujace rozwoj
dziejow, system nauk w wykonaniu J. P. Norblina, oraz biblioteki, na ktére
Komisja zwraca szczeg6lna uwage™.

Szkota nie moze tez zapomnie¢ o praktycznych zajeciach mierzenia pdl,
ogrodéw i miejsc do ¢wiczen wojskowych®. Tym ostatnim Komisja poswieca

wiele uwagi, zalecajac miodziezy uczestnictwo w nich, a takze opanowanie

103} . Kurdybacha, ldee pedagogiczne francuskiego oswiecenia, dz. cyt., s. 663

104 Metode analityczna zalecaja ,,Ustawy” w rozdziale XV: ,,Ogélnie w kazdej nauce profesorowie stara¢
si¢ i dociera¢ powinni, aby ich uczniowie wigcej na rozum i pojecie nizeli na pamig¢ uczyli sig”.- Ustawy
Komisji Edukacji Narodowej (r. 1783), dok. cyt., s. 345

1055, Tync, Komisja Edukacji Narodowej dzietem O$wiecenia, dz. cyt., s. 159

106 stawy Komisji Edukacji Narodowej (r. 1783), dok. cyt., s. 346

107 Natura jest najdoskonalsza mistrzynia. | takowe to, rozumiatbym, nad natura zastanowienie si¢ musiato byé
powodem Najjasniejszemu Panu i Przeswietnej Kommissyi Edukacyjnej do zakazania szkodliwego mtodziezy
zwyczaju dawniejszego uczenia, zasadzajacego sie¢ na mordowaniu samej tylko pamieci wieloscia stow
niezrozumianej cudzoziemszczyzny, a dania prawidet stosowniejszych z natura, tacniejszych do pojecia
i 0szczedniejszych do tozenia na to czas.”- Tamze, s. 346-347

108} . Kurdybacha, Idee pedagogiczne francuskiego oswiecenia, dz. cyt., s. 702

109 1h.a.], Komisja Edukacyjna, w: Podreczna Encyklopedia Pedagogiczna, Lwow-Warszawa 1923, t. |, s. 228
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musztry, jak roéwniez innych typowo wojskowych zaje¢, ktorym towarzyszy
$piew piesni zotnierskich™.

Przy nauczaniu jezykow Komisja nakazuje zerwaé¢ catkowicie
Z nauczaniem pamigciowym jako jedyna, powszechnie obowiazujaca metoda
stosowana dotychczas. Opanowanie zasad gramatycznych powinno wies¢ przez
ich zrozumienie i przez stosowanie ¢wiczen w poprawnym wystawianiu sig.
W nauczaniu retoryki trzeba wpaja¢ przekonanie, ze od formy wypowiedzi
I ,,0zdob” krasomowczych wazniejsza jest przekazywana tres¢. Retoryka
zaktada ograniczenie jej do teoretycznych wywodow o wymowie mowcy oraz
do wybranych dziet literatury polskiej. Komisja nakazuje odejscie od poetyki
opartej na najlepszych wzorach klasycznych, zajmujac si¢ wylacznie teorig
poezji na podstawie utworOw najwybitniejszych autorow rzymskich
i francuskich™*,

Komisja domaga si¢ nauczania przystosowanego do wieku i zdolnosci,
ksztatcacego umiejetnos¢ sadzenia poprzez krytyczne wypowiedzi i dyskusje,
pobudzajacego aktywnos¢ ucznia. Jest to nie tylko zmiana metod,
ale i réwnoczesna zmiana stosunku do ucznia. Jest to realizacja postulatow
pedagogiki oswiecenia, dostrzegajacej w dziecku nie tylko przedmiot
pedagogicznych zabiegoéw, jak to miato miejsce dotad, ale podmiot zastugujacy
na szacunek. Stad preferowane sa przez Komisje tagodne metody
wychowawcze, dopuszczajace kary cielesne jedynie w wypadkach powaznych

wykroczen, by pobudzi¢ w uczniu uczucia honoru i wstydu*?

, ograniczajace
oddziatywania wychowawcze do delikatnej perswazji, przekonywania
I odwotywania sie do zasad etycznych. Nowoscia sa sady kolezenskie,

rozstrzygajace spory miedzy uczniami'*®.

10D Krzesniak-Firlej, W. Firlej, dz. cyt., s. 684

1R Dutkowa, dz. cyt., s. 42

12 Tamze

3 A, Maczak, Od potowy XV wieku do rozbioréw, w: Spoteczenstwo polskie od X do XX wieku,
red. I. lhnatowicz, A. Maczak, B. Zientara, J. Zarnowski, Warszawa 1999, s. 417
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Celem programu Komisji jest ksztatcenie charakteru i wdrozenie ucznia
do zycia w spoteczenstwie. ,,Nauka chrzescijanska”, obowiazujaca przez trzy
pierwsze lata szkolne, winna ftaczy¢ ,pozytek wieczny z pozytkiem
doczesnym”. Jednak wychowanie moralne powinno si¢ dokonywaé¢ gtownie
przez nowo wprowadzony przedmiot, zwany nauka moralna, oparty na prawie
naturalnym. Religia bowiem nie moze ogranicza¢ si¢ wylacznie do praktyk
religijnych, ale powinna troszczy¢ sig¢ 0 wypetnienie przez cztowieka
obowiazkéw na ziemi**. Nauka moralna, obejmujaca religi¢, prawo naturalne,
ekonomig i polityke, stawia na pierwszym miejscu, zgodnie z ideatami Komisji,
potrzebe wychowania dobrego chrzescijanina, cztowieka i obywatela™. Celowi
temu stuzy takze nauka historii, ukierunkowana na poznanie i zrozumienie
przesztosci wiasnego narodu, poszanowanie rodzinnych tradycji, a nade
wszystko mitosci ojczyzny™'®. Stad traktowana jest ona jako ,,magistra vitae”.
W jej sktad wchodza historia $wigta, historia ludzka, zajmujaca sie sprawami
spotecznymi i historia naturalna (przyroda). Odpowiadaja one sferze spraw
nadprzyrodzonych, spraw ludzkich i spraw natury™’.

Naczelnym celem Komisji jest stworzenie w Polsce szkoty z jezykiem
ojczystym. Ma to by¢ jeden ze sposobow odrodzenia narodowego. Odtad staje
si¢ on jezykiem wykladowym na wszystkich stopniach nauczania''®. Lacina
natomiast z jezyka wyktadowego schodzi do rangi jednego z przedmiotow

nauczania®'®

. Mowy ojczystej uczy si¢ wraz z tacina tylko w ramach gramatyki.
Lacing wyktada si¢ poczatkowo tylko w trzech pierwszych klasach i ostatniej,
szostej, przy nauczaniu retoryki, potem takze w klasie piatej, zawsze jednak

z rownolegtymi éwiczeniami w jezyku polskim™. ELacina zachowuje jednak

141, Szybiak, Nauczyciele szkét srednich Komisji Edukacji Narodowej (szkic problemu), Kwartalnik

Pedagogiczny 18(1973) z. 1(67), s. 32

15 F Kierski, Podreczna Encyklopedia Pedagogiczna, Warszawa 1923, s. 228

16 T, Stowikowski, Poglady na nauczanie historii w Polsce w wieku XVIII oraz dydaktyczna koncepcja
Joachima Lelewela, Krakéw 1960, s. 150

17T, Mizia, O Komisji Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 39

8¢  Kurdybacha, Walka o swieckosé oswiaty w XVI1 i XVIII wieku, dz. cyt., s. 36

119 \W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Warszawa 2004, s. 348

120 . Stowinski, Dla tej, co nie zgineta, Poznan 1985, s. 11
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swoje znaczenie ze wzgledow gtdéwnie tradycyjnych, jak réwniez praktycznych,
gdyz akta sadowe prowadzone sa nadal w tym wiasnie jezyku'*.
W programie Komisji Edukacji Narodowej dla szkdt panstwowych

glcbokiej reformie ulega nauczanie jezykéw obcych'®,

szczegolnie
niemieckiego, potrzebnego w rozwijajacych si¢ stosunkach handlowych
I politycznych z sasiednimi krajami zachodnimi oraz francuskiego, jezyka
salonow i dyplomacji. Natomiast na wschodnich rubiezach kraju, szczegélnie
szkoly bazylianskie ucza réwniez jezyka ruskiego'?®. Jezyki nowozytne
wyktadane w szkotach Komisji naleza do grupy przedmiotoéw
nadobowiazkowych'**.

W dziedzinie nauk humanistycznych program Komisji wprowadza
pogadanki 1 dyskusje na interesujace miodziez tematy, aby wyrabia¢ w nigj
samodzielnos¢ myslenia w zyciu publicznym-narodowym i spotecznym. Maja
temu stuzy¢ takze prace pisemne w klasach wyzszych. Komisja taczy z nimi tak
zwane popisy publiczne, w ktérych biora udziatl najzdolniejsi uczniowie.
Jest to zarazem jedna z istotnych form propagandy zreformowanego szkolnictwa
wsrod szerokich kregow spoteczenstwa. Zajecia urozmaica sig, a uwaga
kierowana jest na uzyteczne cele nauczania i wychowania'®.

Nauczanie wedtug nowego programu i proponowanej metody wymaga
odpowiednio zredagowanych podrecznikdw. Przeznaczone sa one przede
wszystkim dla klas pierwszych i drugich. Zapewniaja one, w przekonaniu
komisarzy i cztonkéw Towarzystwa do Ksiag Elementarnych'®, nalezyte
przygotowanie uczniow do lepszego pojmowania i przyswajania trudniejszych
znacznie tresci, zawartych w programie nauczania klas od trzeciej do szostej.
Zalecana przez Komisj¢ literatura zagraniczna wymaga od nauczycieli

znajomosci jezykow obcych. Nie wszedzie jest ona jednak dostepna. W takiej

121 R. Dutkowa, dz. cyt., s. 38

122 M. Ciesla, Dzieje nauki jezykow obcych w zarysie, Warszawa 1974, s. 109
122 D, Krzesniak-Firlej, W. Firlej, dz. cyt., s. 684

124 R. Dutkowa, dz. cyt., s. 39

125D, Krzesniak-Firlej, W. Firlej, dz. cyt., s. 685

126 Historia Scholarium Piarum, opr. L. Chmaj, Wroctaw 1959, s. 45
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sytuacji Towarzystwo niezwlocznie podejmuje prace nad wydaniem
podrecznikow™?’.

W maju 1775 roku Komisja Edukacji Narodowej wydaje w kraju
I za granica ,,Obwieszczenie wzgledem napisania ksiazek elementarnych
do szkot wojewddzkich”. Poprzez nie rozpisuje ona konkurs na podreczniki
do historii naturalnej, fizyki, arytmetyki, algebry, geometrii, mechaniki, logiki,
wymowy i poezji. Wyboru autoréw reszty podrecznikow Towarzystwo
dokonuje samodzielnie'®. Dobre rezultaty konkursu widoczne sa w nadestanych
podrecznikach do matematyki, nauk moralnych, fizyki i gramatyki'®.

Weczesniej jeszcze ukazuja si¢ w druku ksiazki pomocnicze, czyli wypisy
z autorow starozytnych, ktore maja naucza¢ mtodziez sprawnego postugiwania
si¢ zdobywana wiedza, samodzielnego jej uzupetniania oraz stanowi¢ ¢wiczenie
w postugiwaniu si¢ tacina przez czytanie tekstow zwiazanych tematycznie
z poszczegblnymi przedmiotami. Ukazuja si¢ rowniez podreczniki do nauk
politycznych, poprawnej wymowy i poezji, jezyka tacinskiego, logiki, zoologii,
botaniki, mechaniki, historii i wielu innych*®.

W $lad za nowoczesna metoda wigzania nauki z zyciem Komisja uznaje
za konieczne wprowadzenie do szkor czasopism, przede wszystkim

1131

,,Monitora Planuje tez zalozenie gazety dla miodziezy szkot

127 K. Mrozowska, Funkcjonowanie systemu szkolnego Komisji Edukacji Narodowej na terenie Korony w latach
1783-1793, dz. cyt., s. 189

128 T, Mizia, O Komisji Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 39

129 A, Wachutka, Tysiac lat polskiej mysli matematycznej, Warszawa 1963, s. 144

130 K. Mrozowska., Funkcjonowanie systemu szkolnego Komisji Edukacji Narodowej na terenie Korony
w latach 1783-1793, dz. cyt., s. 118

131 Nalezaly stusznie po wszystkich szkotach czytaé ,,Monitora” dla miodziezy. Nabieraja stad i znajomosci
potrzebnych w zyciu, i krasomostwa, ktére czestokro¢ z samych tylko nauk uczniéw, ktérym inne drogi nie
pokazuja $wiatla nad nabycie samego jezyka. Mogaz rodzice domaga¢ sie wigkszej pociechy nad te, jak widzie¢
dzieci swoje po skonczonych szkotach zabawiajace sie nie gra, swawola, polowaniem tylko, ale potrzebnym
w wyzszych umiejetnosciach ¢wiczeniem? A przecie ta che¢ nie wyplynetaby z innego zrédla, jako z czytania
»Monitora’’, ktérego wpojone raz zdania wdzieczna by w umysle wyrylty pamiatke. Tenci to czas
najsposobniejszy do zaszczepienia owocow cndt i rozumu. Jezeli tedy nie chcemy sprzeciwiac sig przyrodzonym
prawom i podoba nam sie by¢ ozdoba spotecznosci osiadziemy ten zmyst powinnosci dobrego obywatela.”
- Ustawy Komisji Edukacji Narodowej (r. 1783), dok. cyt., s. 357-358
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wojewodzkich™®. Ta cenna inicjatywa konczy sie obowiazkiem prenumeraty dla
szkét ,,Dziennika Handlowego™**.

W zreformowanej szkole Komisja zapewnia harmonijny rozwgj fizyczny,
moralny i intelektualny dzieci i mtodziezy przez racjonalna organizacje¢ dnia
I tygodnia pracy uczniowskiej, uwzglednienie czasu na rekreacje i wypoczynek,
wychowanie fizyczne. Ona sprawuje nadzor nad czasem pozalekcyjnym
uczniow 1 ich korepetycjami. Nauczanie jest ksztatcace i wychowujace, zas$
metody pracy z uczniami zgodne ze wskazéwkami pedagogicznymi epoki'®.
Tym samym Komisja podejmuje dtugotrwaty 1 systematyczny wysitek,
zmierzajacy do unowoczesnienia tresci, metod i celu nauczania'®, ktérym jest

przede wszystkim wychowanie cnotliwego cztowieka i dobrego obywatela™*®.

4. Miejsce etyki w postulatach Komisji Edukacji Narodowe;j

W nauce moralnej, zaproponowanej przez Komisje, przewazaja koncepcje
racjonalistycznego prawa natury'®’. Ma ona wyznacza¢é w sposdb trwaty

zasadnicze powinnosci i nalezytosci cztowieka'*®

. Powinna ona zaznajamia¢
uczniow z potozeniem kraju i uczy¢é miedzy innymi, jak sta¢ si¢ dobrym
obywatelem i jak stuzy¢ ojczyznie®.

Dotychczas baze dla wychowania moralnego stanowia przykazania Boze.
Komisja jednak opiera swoj program na normach moralnosci naturalnej, zgodnie
ze sSwieckim celem wychowania. Uznaje je za Kkryterium postgpowania

cztowieka dla zaspokojenia w oparciu 0 nie zarowno wiasnych potrzeb,

132 . Rzadkowska, Encyklopedia i Diderot w polskim Oswieceniu, Wroctaw 1955, s. 43

133 |, Dzikowska, Pamietnik historyczno-polityczny Piotra Switkowskiego 1782-1792, Krakéw 1960,
s. 26; por. J. Lewicki, Komisja Edukacji Narodowej w $wietle ustawodawstwa szkolnego, Warszawa 1923, s. 8
134 K. Bartnicka, I. Szybiak, dz. cyt., s. 138

135 B. Suchodolski, Komisja Edukacji Narodowej na tle roli oswiaty w dziejowym rozwoju Polski,
dz. cyt., s. 131

136 \W. Okon, dz. cyt., s. 182

1371, Chrzanowski, dz. cyt., s. 20

138 B. Suchodolski, Komisja Edukacji Narodowej na tle roli oswiaty w dziejowym rozwoju Polski,
dz. cyt., s. 156

139 5, Wotoszyn, Dzieje wychowania i mysli pedagogicznej w zarysie, dz. cyt., s. 230
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jak 1 potrzeb innych ludzi, korzysci indywidualnych i spotecznych, bedacych
warunkiem osiagniccia przez jednostke ziemskiego szczescia™®.

Edukacja moralna, wedtug programu Komisji, polega na ,,przyswajaniu
przez ucznibw cnOt, stawania sie coraz bardziej pozytecznymi dla
spoteczenstwa. Natomiast nauczyciele maja przyzwyczajac ich do szlachetnego
postepowania przez wiasny przyktad. Swoja zacheta powinni budzi¢ w nich,
oprocz mitosci Boga i troski o zbawienie, poczucie wolnosci. Maja tez stwarzac
sytuacje umozliwiajace uczniom czynienie dobra, migdzy innymi przez
organizowanie odwiedzin chorych kolegdw, cierpiacych i ubogich w szpitalach,
spieszy¢ z pomoca W czasie pozaru”. Do obowiazkow szkoty nalezy nie tylko
zapoznawanie wychowankéw z powinnosciami, ale rowniez ksztattowanie
w nich odpowiedniej postawy, a mianowicie stala gotowos¢ do wypetniania
ciazacych na nich powinnosci'*.

Cnoty, nazywane przez moralna naturalna powinnosciami moralnymi,
maja ksztattowac stosunek cztowieka do samego siebie, najblizszego otoczenia,
do panstwa i do narodu. Wzmacniaja one nakazy religii, ktdre sprowadzane sa

coraz czesciej do spraw ludzkich*

. W zaleznosci od dziedziny ich realizacji
nazywane sa, wzorem zachodnich pisarzy, cnotami ekonomicznymi, cnotami
politycznymi, czy cnotami spotecznymi®.

Normy te, nazywane tez cnotami, nauczyciel ksztattuje niejako w postaci
zalazkowej, na miar¢ mozliwosci ucznia oraz specyficznych warunkow
szkolnych i srodowiska. Stwarza przez to trwaty fundament pod krystalizowanie
si¢ postawy obywatelskiej. Wzmacnia je odpowiednimi nakazami religii,

wchodzacej w zakres programu szkoty parafialnej.

10T Mizia, O Komisji Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 63

¥\ | Ustawach” Komisji czytamy: ,,Nie do nauki tylko czytania i pisania, powotany jest nauczyciel, ale przede
wszystkim do tego, aby ze swoich ucznidw ksztatcit praca lub nauka i przyktadem poczciwym, kochajacych
prawde, wykonywajacych cnote, czyniacych zados¢ swoim obowiazkom obywateléw.”- F. Majchrowicz, Wielka
reforma szkolna ks. Stanistawa Konarskiego i Komisji Edukacji Narodowej, Lwow-Warszawa 1923, s. 62

125, Staszic, Uwagi nad zyciem Jana Zamoyskiego, opr. S. Czarnowski, Wroctaw 1951, s. 8

¥ T, Mizia, Postepowe idee Komisji Edukacji Narodowej a reformy systemu oswiaty w Polskiej
Rzeczypospolitej Ludowej, dz. cyt., s. 12

1% Tenze, O Komisji Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 63
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Opinia europejska czasOw oswiecenia, a za nia i Komisja przekonane
sa 0 potrzebie nauki moralnej'®, niezaleznej od religii, ale z nia niesprzecznej
I wspoéldziatajacej. Chodzi bowiem o ,,uswiadomienie ucznidbw w ich

1% oraz , wskazanie na ich

obowiazkach w przerdznych sytuacjach zyciowych
powinnosci wzgledem siebie samego, bliznich i ojczyzny”**’. Religia, wedtug
Komisji, jest ,,czescia sktadowa nauki moralnej, ktérej jednym z celéw ma by¢
ukazywanie zwiazku, jaki zachodzi pomigdzy pozytkiem doczesnym
I wiecznym, przy pomocy nauczanych tresci religijnych metoda analityczno-
syntetyczna oraz przystosowanie materiatu religijnego do poziomu umystowego
uczniow”'*®,

W klasach nizszych szkoty sredniej nauka moralna powinna ktas¢ nacisk
na powinnosci cztowieka wzgledem siebie i najblizszego otoczenia. Chodzi
0 powinnosci dzieci wobec rodzicow, braci, krewnych, a nawet o powinnosci
wzgledem stuchaczy w domach szlacheckich'®®. W klasach wyzszych trzeba
uczy¢ umiejetnosci prawnych, w przekonaniu, ze wzmocnia w uczniach
poczucie sprawiedliwosci ogolnej i obowiazkowosci w zyciu publicznym
i narodowym®™®, dodajac tym samym do nauki moralnej nauke ekonomii,
wedtug zasad fizjokratyzmu, aby dorastajacy obywatel wyrabiat w sobie zdrowe
i moralne pojecie o zyciu gospodarczym®**.

Stad koniecznos¢ dokladnej znajomosci uprawnien  wiasnych
I obowiazkow, co wiaczy¢ trzeba do nauki moralnej, jak réwniez do prawa

152

naturalnego oraz polityki** |i ekonomii'®, czyli umiejetnosci gospodarowania

we wiasnym domu, w gospodarstwie, a nastepnie i w spoleczenstwie™”.

5 \W. Kubiczek, dz. cyt., s. 230

1463, Ciemniewski, Stanowisko Komisji Edukacji Narodowej w kwestii religijnego wychowania mtodziezy,
w: Epoka Wielkiej Reformy, red. S. Eempicki, Lwow 1923, s. 17

17’3, Kot, Historia wychowania, Warszawa 1994, t. 1, s. 88

148 Cz. Majorek, dz. cyt., s. 40

1495, Janeczek, Oswiecenie chrzescijanskie. Z dziejéw polskiej kultury filozoficznej, Lublin 1994, s. 50

1305, Mozdzen, Historia wychowania do 1795, Kielce 2005, s. 39

151y, Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, dz. cyt., s. 89

1523, Skowronek, Spoteczenstwo polskie-przeobrazenia i reformy, w: Z dziejow polskiego spoteczenstwa
i kultury, red. W. Michajtow, E. Haton, Wroctaw-Warszawa, s. 128

153 Ustawodawstwo szkolne za czaséw Komisji Edukacji Narodowej, opr. J. Lewicki, Krakéw 1925, s. 28

1 K. Bartnicka, Wychowanie patriotyczne w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1998, s. 73
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Instrukcje Komisji dotyczace wizytacji szkét nakazuja realizacje nauki
chrzescijanskiej w dwdch instytucjach: szkole i w Kosciele. Ta druga troszczy
sie 0 praktykowanie religijne nie tylko uczniéw, ale i nauczycieli*>. Obydwie
za$ propaguja oswieceniowy ideat religijnosci, podkreslajac motywacyjne
funkcje religii dla moralnosci i znaczenie Kkatolicyzmu jako wyznania
panujacego. Z tej racji Komisja podtrzymuje dotychczasowe rozbudowane
srodki ksztattowania formacji religijnej tak w zakresie nauki chrzescijanskiej,
opierajacej si¢ na artykutach wiary, na ¢éwiczeniach poboznosci i dobrych

uczynkach™®

, przez czytanie Ewangelii, historii Starego i Nowego Testamentu,
nauczanie katechizmu, jak i praktyki religijnej przez pierwsze dwa lata, czasem
nawet przez trzy. Do praktyk religijnych zalicza ona stuchanie kazan moralnych
w kosciele, codzienna Msze $wigta, comiesigczna spowiedz pod kontrola
nauczycieli, uczestnictwo w rekolekcjach®’.

Komisja przeprowadza, w porozumieniu z Episkopatem, reforme
nauczania teologicznego 1 prawa kanonicznego, ograniczajac i zmieniajac
dotychczasowe studia™®. Podporzadkowuje ona seminaria duchowne wydziatom
teologicznym szkdt wyzszych, ustalajac obowiazujace na wszystkich uczelniach
podreczniki teologii, postulujac uzaleznienie podejmowania funkcji koscielnych

od otrzymania stopnia uniwersyteckiego takze w odniesieniu do wyktadowcow

15 M. Chamcéwna, Uniwersytet Jagiellonski w dobie Komisji Edukacji Narodowej. Szkota Gtéwna Koronna
w okresie wizyty i rektoratu Hugona KoHataja 1777-1786, dz. cyt., s. 281

1% R, Stepien, dz. cyt., s. 39

137 Nauka chrzescijanska co niedziela i $wieto dawane bedzie tym sposobem i porzadkiem. Uczniowie dwéch
pierwszych klass, w swoich klasach i od swoich nauczycieléw, bra¢ beda poczatki wiary i wyktad historyi
religii, to iest starego i nowego testamentu, podiug uczynionego miedzy temi Profesorami a kaznodzieig
podziatu na ten bieg dwuletni, nim ksiazka w tey materyi na szkoty wyidzie. Zaczawszy za$ od trzeciey klassy
uczniowie bywa¢ powinni na kazaniach lub naukach chrzescijanskich w tez same dni i godziny, ktdrych
mtodszym nauka chrzescijanska dawana bedzie. W te za$ dni swiateczne, ktdre na uroczystos¢ patronéw szkot
i spowiedzi miesieczne wyznaczone sa, wszystkich klass uczniowie kazania stucha¢ maia. W czasie adwentu
i wielkiego postu wyzsze tez Kklassy, précz stuchania zwyktych kazan, powinny beda znajdowac
sie na katechizmach i naukach chrzescijanskich w godziny wyznaczone od kaznodziei maiacego dawaé
te katechizmy, a to dla odnowienia onych pamigci, aby sposobnieyszemi byli: mtodszych zwilaszcza
dyrektorowie w tey nauce dopilnowa¢ maia.”- Ustawy Komisyi Edukacyi Narodowej dla stanu akademickiego
i na szkoty w krajach Rzeczypospolitej przepisane w Warszawie w roku 1783, opr. L. Skoczylas, Lwow 1917,
s. 80

158 p. Hazard, Mysl europejska w XVI11 wieku, Od Monteskiusza do Lessinga, Warszawa 1972, s. 140
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w seminariach. Zwieksza liczbe studentéw, umozliwiajac osobom $wieckim
studiowanie teologii**®.

Ktadac szczegélny nacisk na nauke moralna, na nauke prawa i zasad
chrzescijanskich, Komisja jest przekonana, ze ,,prawo natury i naturalna
moralnos¢ sa  podwalina  wszelkiej religii, a najbardziej religii
chrzescijanskiej”'®. Uwaza ona edukacjc moralna za najwazniejsza,
jak i za synteze catej pracy pedagogicznej™. Z edukacja moralna Komisja scisle
taczy edukacje¢ religijna, prowadzaca tym samym do szczescia w przyszitym
zyciu przez zycie cnotliwe na ziemi'®. A caty ten system przeniknicty jest
ofiarna mitoscia do ojczyzny, ktora ma wnikac¢ w gtab natury mtodych Polakow,
porywa¢ ich do sumiennej pracy w szkole i budzi¢ zywe pragnienie stuzby
obywatelskiej w przysztosci'®.

Religia i prawdziwa poboznos¢ sa dla Komisji najistotniejsza cze¢scia
edukacji*®. ,Jej utylitarny program wyrasta nie tylko z haset oswiecenia,
z przemian religijnosci w Kosciele, ale ze zrozumienia potrzeby dokonania
zmian w zyciu jednostki i narodu”. Tak zorganizowana szkota staje si¢ szkota
obywatelska, przystosowana do praktycznych potrzeb zycia ludzkiego™®,
a zasady etyczne, wpajane uczniom przez nauczyciela, maja uksztattowac

cztowieka etycznego'®®.

195, Janeczek, Komisja Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 452

180 A Karbowiak, Motywa, podstawy, cele i podziat pedagogiki Komisyi edukacyi narodowej, Przewodnik
naukowy i literacki 35(1907) z. 7, s. 730-731

161 Edukacya moralna jest nad inne najpotrzebniejsza (...) jak i nasienie najpickniejszym owocem.”
- A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji
Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, Warszawa 1775, w: Pisma
pedagogiczne, red. S. Tync, Wroctaw 1957, s. 27

162 A, Karbowiak, Motywa, podstawy, cele i podzial pedagogiki Komisyi edukacyi narodowej, art. cyt.,
s. 730-731

163 ). Plaza, Rola ,,Dziennika Handlowego” w ksztattowaniu podstawy patriotycznej uczniéw szkét Komisji
Edukacji Narodowej, Kwartalnik Pedagogiczny 18(1973) nr 1(67), s. 4

164 Religia i prawdziwa poboznos¢ bedac zasada zycia chrzescijanskiego, a poswicceniem wszystkich cnot,
iest tym samym nayistotnieysza czescia edukacyi. Zadaiac przeto zawczasu wpaia¢ ie w umysly i serca mtodych,
naprowadzac ich na prawdziwa droge doczesney i wieczney szczesliwosci, ochroni¢ od wszelkich w tey mierze
nieprzyzwoitosci i omylek, te okoto nabozenstwa ¢wiczacey sie w szkotach narodowych mtodzi, i okoto postug
duchownych stanowia sie przepisy.”- Ustawy Komisyi Edukacyi Narodowej dla stanu akademickiego
i na szkoty w krajach Rzeczypospolitej przepisane w Warszawie w roku 1783, dok. cyt., s. 78

165 3. Wojnar-Sujecka, Filozofia cztowieka w dobie Komisji Edukacji Narodowej, Studia Filozoficzne
10(1973), s. 31

166 K, Bartnicka, Wychowanie patriotyczne w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 72



ROZDZIAL CZWARTY
ZNACZACE MIEJSCE KS. A. POPLAWSKIEGO, PIJARA,
W KOMISJI EDUKACJI NARODOWEJ

Komisja Edukacji Narodowej powotana dla reformy szkolnictwa
polskiego, w krotkim czasie skupia w swych szeregach najwybitniejszych
przedstawicieli polskiej inteligencji. Wywodza si¢ oni przede wszystkim
z warstwy szlacheckiej i drobnoszlacheckiej oraz duchowienstwa. Do niej
nalezy migdzy innymi A. Poptawski, wspotpracujacy z nia od poczatkow
jej istnienia. Ma on powazne zastugi w jej powstaniu i osiagnieciach. Ciekawe
jest jego zycie i dziatalnos¢ w ramach Komisji oraz Towarzystwa do Ksiag
Elementarnych (par. 1). Istotne dla poznania jego sylwetki jest zapoznanie
si¢ z jego publikacjami, wsrod ktérych na szczegdlna uwage zastuguja
przygotowane na zaméwienie Komisji podreczniki (par. 2), ktore mozna nazwac

katechizmami w szerokim tego stowa znaczeniu do etyki naturalnej.

1. Zycie i dzialalnosé ks. A. Poplawskiego

Jacek! (Hiacynt) Poptawski urodzit sie 25 sierpnia 1739 roku
w Rykosinie, w wojewodztwie krakowskim?. Prawdopodobnie pochodzi
on z rodziny szlacheckiej®. Brak jednak danych dotyczacych jego rodzicow®.

Uczeszcza do szkoty pijarskiej, a nastepnie 27 sierpnia 1754 roku, majac lat 15,

1 M. Chamcéwna, Poptawski Jacek, w: Polski Stownik Biograficzny, red. E. Rostworowski, Wroctaw 1983,
t. XXVI, s. 602

2T. Vinas, Index bio-bibliographicus scholarum piarum, Roma 1909, t. 11, s. 69

3 E. Aleksandrowska, Poptawski Antoni, w: Dawni pisarze polscy od poczatkow pismiennictwa do Miodej
Polski, red. R. Loth, Warszawa 2002, s. 272

* L. Stowinski, Odwazni madroscia. O reformatorach edukacji i nauki polskiej w dobie oswiecenia, Poznan
1988, s. 225
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wstepuje do Zgromadzenia Ksiezy Pijaréw®. Po dwuletnim nowicjacie
w Podolinicu, na Wegrzech®, sktada §luby zakonne w 1756 roku, przybierajac
imi¢ zakonne Antoni, pod ktdrym jest powszechnie znany, a mianowicie Antoni
Ignacy od $w. Stanistawa’. Przez rok studiuje retoryke w kolegium pijarskim
w Rzeszowie® i przez dwa lata filozofie, tj. logike i fizyke w Miedzyrzeczu
Koreckim na Wotyniu®. Jako wyrézniajacy sic kandydat na nauczyciela
A. Poptawski zostaje skierowany do warszawskiego Collegium Nobilium, gdzie
uczy w latach 1759-1763".

A. Poptawski rozpoczyna prace nauczycielska z najmtodszymi uczniami.
Stopniowo powierzane mu zostaje nauczanie w klasach starszych. W roku 1764
zostaje skierowany na studia teologiczne. Wbrew zwyczajowi panujacemu
wowczas w zakonie, przez rok odbywa je w Warszawie a nie w Krakowie.
W roku nastepnym zostaje wystany do Rzymu'', a nastgpnie do Paryza
(1766-1767), dzicki staraniom i aprobacie S. Konarskiego®. Sfinansowanie
wyjazdu na studia umozliwiata zaliczka, jaka uzyskuje za ttumaczenie ,,Historii
Jana Sobieskiego”, co daje mu przychylnos¢ i uznanie ze strony
S. Konarskiego™.

O przebiegu studiow teologicznych A. Poptawskiego za granica niewiele

wiadomo. Najprawdopodobniej pierwszy rok spedza on w Rzymie, a dwa

5 G. Brumirski, Kaznodziejstwo w Polskiej prowincji zakonu Pijaréw, Krakéw 2004, cz. 11, s. 293

¢ Kolegium pijarskie w Podolincu zatozone przez Stanistawa Lubomirskiego w XVII wieku z godiem ,,Religioni
et litteris sacrum 1642”. Poczatkowo uczy w niej trzynastu ksiezy, mtodziez przede wszystkim szlachecka
a pbzniej nieszlachecka. Szkota ta w latach 1642-1782 kierowana jest przez polskich i wegierskich pijaréw,
miedzy innymi przez S. Konarskiego, ktory w latach 1717-1721 jest jej nauczycielem. Jezykiem wyktadowym
obowiazujacym w szkole jest polski, ktéry przez cesarzowa Mari¢ Terese zostaje zniesiony na rzecz
niemieckiego. W roku 1848 liczy ona sze$¢ Kklas i ksztaltci licznie przebywajaca mtodziez, w tym szesciuset
Polakéw. Po 1848 roku szkota pijarska upada z powodu zniesienia na nig dochoddw i dziesigcin. Dopiero w roku
1866 utworzony zostaje zaktad z pierwsza klasa. W roku 1869 sa juz cztery klasy z szescioma profesorami
pijarskimi i jednym $wieckim uczacym rysunkow i gimnastyki.- [b.a.], Podoliniec, w: Stownik geograficzny
Krdlestwa Polskiego i innych krajow stowianskich, red. B. Chlebowski, W. Walewski, Warszawa 1889, s. 461

" G. Brumirski, dz. cyt., s. 293

8 M. Chamcéwna, art. cyt., s. 602

% L. Stowinski, dz. cyt., s., s. 225

10 M. Chamcéwna, art. cyt., s. 602

1 Matricula Pravinciae Polanae Scholarum Piarum 1742-1867, rkps. Archiwum Scholarum Piarum, Krakdw,
s. 81

12'3. Bielski, Vita et Scripta Quorumdam Congregationae Cler. Reg. Scholarum Piarum in Provincia Polona
Professorum, Varsoviae 1812, s. 149

B3 L. Stowinski, dz. cyt., s., s. 225
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nastepne w Paryzu. W czasie ich trwania A. Poptawski odwiedza wiele
osrodkow kulturalnych i naukowych, ktdre przyczyniaja si¢ do pogiebienia jego
wiedzy o nowe prady umystowe szkolnictwa francuskiego i wioskiego™.
Jak mozna wnosi¢ z niektérych wzmianek i poréwnan, odwiedza on rowniez
Holandie i Szwajcari¢'. Jest to okres dynamicznego rozwoju mysli
pedagogicznej. Powstaja liczne projekty reform oswiatowych, dzieki czemu
A. Poptawski u samych zrédet poznaje mysl francuskich fizjokratow™®.

Po trzech latach pobytu za granica A. Poptawski z tytutem doktora
filozofii i prawa powraca do kraju®’. Rozpoczyna prace w Collegium Nobilium
gdzie w latach 1768-1771 wyktada retoryke, a nastgpnie w latach 1772-1777
wymowe oraz prawo publiczne, naturalne i narodéw®®. Wazne swiadectwo
pracy wykltadowcy stanowia skrypty, starannie przygotowywane wyktady, ktore
z Cczasem staja si¢ podstawa przygotowywanych przez niego rozpraw
naukowych. Jest to najbardziej aktywny okres jego dziatalnosci zaréwno
pedagogicznej, jak i pisarskiej’.

W latach 1769-1774 powstaje pierwsze powazne naukowe dzieto
A. Poptawskiego pt. ,,Zbidr niektérych materii politycznych”, bedace zbiorem
rozpraw dotyczacych ekonomii i polityki panstwowej”. Sktada sie ono z pieciu
rozpraw, podsumowujacych doswiadczenia zdobyte podczas studidw i podrézy
zagranicznych dostosowanych do rzeczywistosci osiemnastowiecznej Polski.
Dzietlo to nie zyskuje jednak odpowiedniego uznania w oczach jemu
wspotczesnych, cho¢ z pewnoscia na nie zastuguje. Powodem niezrozumienia
moze byc¢ ,,zbytnia postepowosé idei fizjokratycznych” w nim zawartych,
co zraza do niego konserwatywna szlachte. Okres pracy A. Poptawskiego

w Collegium Nobilium zbiega si¢ z licznymi zmianami zachodzacymi na tej

¥ M. Chamcéwna, art. cyt., s. 602

> W. Konopczynski, Polscy pisarze polityczni XVI1I wieku (do Sejmu Czteroletniego), Warszawa 1966, s. 341
6 M. Chamcéwna, art. cyt., s. 603

" W. Konopczynski, dz. cyt., s. 341

'8 A. Horanyi, Scriptores Piarum Scholarum Liberaliumque Artium Magistri, Buda 1809, t. II, s. 532

9 M. Chamcéwna, art. cyt., s. 602

20 A. Poptawski, Zbiér niektérych materyi politycznych, Warszawa 1774, s. 7
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uczelni i jej znacznym rozwojem, dokonujacym si¢ mimo $mierci jej mecenasa
S. Konarskiego®.

Wspotpraca A. Poptawskiego z twoércami Komisji Edukacji Narodowej
rozpoczyna si¢ w roku 1770. W tym tez roku opracowuje on odpowiedz na
sformutowane przez bpa wilenskiego I. Massalskiego pytanie ,,Jakie nauki

nalezatoby dawa¢ kmiotkom”%.

Nieco poOzniej sam jej Autor wiacza
ja do ,,Zbioru niektérych materyi politycznych”. Utrzymana w duchu bliskich
I. Massalskiemu fizjokratdw, zostaje nagrodzona. Totez z chwila, gdy powstaje
Komisja, a bp I. Massalski zostaje jej przewodniczacym, uczonemu Pijarowi
postanawia on powierzy¢ opracowanie elementarza dla szkét parafialnych
(10 grudzien 1773 rok). W zwiazku z tym prowincjat pijarski zwalnia
A. Poptawskiego z pracy nauczycielskiej. Do napisania elementarza wprawdzie
nie dochodzi, ale odtad poswicca sie on pracy pisarskiej®.

Do najwazniejszych zadan wychowawczych, jakie stawia sobie Komisja,
nalezy, jak wiadomo, przygotowanie obywateli do przeprowadzenia gruntownej
odnowy upadajacego panstwa polskiego przez systematyczna, nowoczesna
i planowa edukacje, w ktorej czotowe miejsce powinno zajaé wychowanie
patriotyczno-obywatelskie®*. Ma ono mie¢ charakter $wiecki, ale utrzymane
wyraznie w duchu chrzescijanskim?®. Komisja bowiem stawia sobie za cel
wykorzenienie ze spoleczenstwa postawy biernej i konsumpcyjnej na rzecz
postawy aktywnej i tworczej, pozwalajacej umiejetnie taczyé interesy
jednostkowe z troska o wspolne dobro oraz rozwdj gospodarczy i polityczny
kraju®. Aby to osiagna¢, przed Komisja staje zadanie opracowania zbioru

przepisow szkolnych. Przygotowuja go jej czionkowie oraz cztonkowie

*! R. Wroczynski, Dzieje oswiaty polskiej do roku 1795, Warszawa 1983, s. 240

22 \W. Smoleniski, Pisma historyczne, Krakéw 1901, t. Il, s. 39-40

2 M. Chamcéwna, art. cyt., s. 603

4 Wszystkie Ustawy Kommissyi, wszystkie utozenia i przepisy okoto edukacyi natchnione sa od ducha mitosci
ku Ojczyznie.”- Mowa G. Piramowicza roku 1781, w: Komisja Edukacji Narodowej (Pisma Komisji
i 0 Komisji). Wybor zrédet, opr. S. Tync, Wroctaw 1954, s. 402

% L. Kurdybacha, Idee pedagogiczne francuskiego o$wiecenia, w: Historia wychowania, red. £. Kurdybacha,
Warszawa 1965, t. I, s. 681

% D. Krzesniak-Firlej, W. Firlej, Komisja Edukacji Narodowej, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku,
red. T. Pilch, Warszawa 2003, t. 11, s. 681
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Towarzystwa do Ksiag Elementarnych w roku 1781 juz po odrzuceniu kodeksu
A. Zamojskiego, a w okresie wzrastajacych atakdw na dzieto Komisji. Pomyst
dokonania ,,Zbioru Ustaw” G. Piramowicz przypisuje A. Poptawskiemu.
Podjecie zas tego przedsiewzigcia zapada ostatecznie na posiedzeniu
Towarzystwa do Ksiag Elementarnych w dniu 27 grudnia 1780 roku pod
przewodnictwem 1. Potockiego. On to stawia projekt zebrania w catos¢
wydanych dotychczas przez Komisje Edukacyjna przepisow, uniwersatow,
okolnikéw itd. Zgodnie z zalozeniami inicjatorow ,Projektu ustaw”
ma on potwierdzi¢ wielko$¢ i wage podjetej pracy oraz by¢ prawna podstawa
obrony reform Komisji. Zawiera on dwadziescia szes¢ artykutow obejmujacych
przepisy dotyczace szkor gtéwnych i stanu akademickiego, szkolnictwa
parafialnego, konwiktéw i pensji, spraw dydaktycznych, zagadnien
wychowawczych, $wiadczen spotecznych dla nauczycieli oraz problematyki
administracyjnej i wewngtrznej. Zostaje on poddany weryfikacji w czasie
specjalnej wizytacji generalnej oraz narady powizytacyjnej na posiedzeniu
Towarzystwa w roku 1782. Rok 1783 przynosi ostateczna redakcje ,,Ustaw
Komisji Edukacji Narodowej dla stanu akademickiego i na szkoty w krajach
Rzeczypospolitej przepisanych”?’.

Oprécz myslicieli  zagranicznych, pod wplywem ktorych Komisja
przyjmuje racjonalistyczny ideat wychowania, zgodny z filozofia Oswiecenia,
nakazujacy kierowa¢ si¢ wiedza i rozumem w rozwiazywaniu wszystkich spraw
ludzkich i trudnosci, zaszczepiajac tym samym w umystach wychowankow
zainteresowanie sprawami kraju i twoércza postawe obywatelska, powazny
wplyw maja projekty plandw edukacji tworzone w Polsce, szczegdlnie
A. Poptawskiego®. Przedstawia on Komisji w marcu 1774 roku imieniem
zakonu pijarow memoriat ,,O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji

obywatelskiej. Projekt przeswietnej Komisji Edukacji Narodowej Korony

27 Ustawy Komisyi Edukacyi Narodowej dla stanu akademickiego i na szkoly w krajach Rzeczypospolitej
przepisane w Warszawie w roku 1783, opr. L. Skoczylas, Lwéw 1917

%8S, Wotoszyn, Kultura umystowa i reformy szkolne w epoce oswiecenia, w: Pedagogika, red. Z. Kwiecinski,
B. Sliwierski, Warszawa 2006, s. 127
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Polskiej i Wielkiego Ksigstwa Litewskiego w marcu 1774 podany”?®®

, Staje
si¢ w ogromnej mierze podstawa przeprowadzonej przez Komisje reformy
szkolnictwa®. Odtad A. Poptawski wiaczony zostaje w prace Komisji.

Poniewaz zainteresowania wychowaniem Komisji zmierzaja migdzy
innymi  do udoskonalenia oswiaty ludu, przejmuje ona rozwinigta
w osiemnastowiecznej Francji, a na gruncie polskim propagowana przede
wszystkim przez A. Poptawskiego, doktryne fizjokratyczna. Jej celem jest
podniesienie znaczenia chtopa w spoteczenstwie polskim, co budzi nadzieje
na znaczne podniesienie wydajnosci pracy na wsi*'. Jednak Komisja napotyka
w tym wzgledzie na wiele trudnosci. Sami chtopi panszczyzniani nie zycza
sobie oswiaty. Nie widza w niej zadnego pozytku. Wiadome jest, iz przeciwna
oswiacie chtopow jest szlachta, ktdra traktuje lud jako sit¢ robocza. Przeciwne
jej jest takze duchowienstwo, ktére mimo nalegan biskupow, nie zaktada szkoét
parafialnych. Tam zas$, gdzie one juz sa, nie przestrzega si¢ przepisow Komisji.
Jednak najwazniejsza przeszkoda, uniemozliwiajaca podjecie owocnych dziatan
na polu oswiaty ludu na poziomie szkdt elementarnych, jest brak kadry
nauczycielskiej, bardziej dotkliwy niz w szkotach $rednich®.

Istotnymi elementami realizacji ideatdw Komisji jest przygotowanie
kadry nauczycielskiej. W duzym stopniu pomocny jest projekt A. Poptawskiego.
Otwarte 2 pazdziernika 1780 roku seminaria dla profesorow przy Szkole
Gtownej w Krakowie, pod kierownictwem A. Poptawskiego oraz w roku 1783
przy Szkole Gtéwnej w Wilnie, w powaznej mierze zorganizowane sa wedtug
jego pomystu®.

W roku 1776 A. Poptawski przedktada Komisji ,,Projekt na seminarium

profesoréw”, zawierajacy koncepcje tak zwanej hierarchii szkolnej oraz

2 A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji
Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, Warszawa 1775, w: Pisma
pedagogiczne, red. S. Tync, Wroctaw 1957

% M. Chamcéwna, art. cyt., s. 603

31 D, Krzesniak-Firlej, W. Firlej, dz. cyt., s. 690

%2'S. Mozdzen, Zarys historii wychowania (cz. I-do konca XVII1 wieku), Kielce 1994, s. 210

% A. Poptawski, Projekt na seminarium profesoréw, w: Pisma Pedagogiczne, red S. Tync, Wroctaw 1957,
ss. 147-227
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stworzenia odrgbnego stanu nauczycielskiego, obdarzonego specjalnymi
przywilejami. Jego zaczatkiem powinien by¢ zreformowany 1 jej
podporzadkowany zakon pijarow, przeksztalcony w zgromadzenie ksigzy
swieckich®. Przewiduje on, ze poszczeg6lne szkoty winny tworzyé prowadzace
wspolne zycie zgromadzenia, dobierajace sobie miodych kandydatow
do zawodu nauczycielskiego, dajace im podstawy wyksztatcenia, ktére powinni
uzupetnia¢ poprzez dalsze studia.

W tym samym czasie H. KoHataj przedstawia Komisji projekt rozwiazania
problemu edukacji nauczycieli, zalecajac ich przygotowanie do pracy
w zreformowanej Akademii Krakowskiej. Specjalna reprezentacja Komisji
bedaca takze pod wptywem A. Poptawskiego, ktéry proponuje ksztatcenie
nauczycieli przez wyzsze uczelnie, powierza t¢ funkcje uniwersytetowi
krakowskiemu i wilenskiemu®.

8 marca 1780 roku A. Poptawski na uroczystym posiedzeniu Towarzystwa
do Ksiag Elementarnych, w zastepstwie jego sekretarza G. Piramowicza,
przebywajacego woOwczas za granica, przedstawia koncepcje nowego ustroju
szkolnego, a takze Seminarium Kandydatéow Stanu Akademickiego.
Dnia 28 kwietnia 1780 roku otrzymuje nominacj¢ na rektora Seminarium
Kandydatow Stanu Akademickiego przy Szkole Gtéwnej Koronnej oraz
stanowisko profesora prawa natury i politycznego®®.

W czerwcu roku 1780 A. Poptawski przybywa do Krakowa, w sierpniu
za$, na polecenie Komisji, ktora pragnac unikna¢ konfliktow z profesorami
krakowskimi, negujacymi wprowadzenie do Szkoty Gtdwnej osoby bez stopnia
doktorskiego, zdaje egzamin doktorski z zakresu filozofii, a 16 wrzesnia tegoz
roku z zakresu prawa. W tym tez roku, na mocy indultu z Rzymu, A. Poptawski
otrzymuje zwolnienie od $lubow zakonnych i wstepuje w szeregi

duchowienstwa diecezjalnego katolickiego. W dniu ogtoszenia reformy

¥ M. Chamcéwna, art. cyt., s. 603

> Tamze

% K. Mrozowska, Funkcjonowanie systemu szkolnego Komisji Edukacji Narodowej na terenie Korony w latach
1783-1793, Wroctaw 1961, s. 80
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kottatajowskiej 29 wrzesnia 1780 roku zostaje oficjalnie wtaczony do Szkoty
Gltoéwnej Koronnej, a 2 pazdziernika wyglasza mowe w czasie uroczystego
otwarcia Seminarium Kandydatéw Stanu Akademickiego®’.

Dziatalnos¢ A. Poptawskiego na stanowisku rektora Seminarium nie
przynosi mu uznania. Przyczyniaja si¢ do tego zatargi z prefektami tego
zakladu, B. Garyckim oraz |. Smaczninskim®, ktérzy zarzucaja
mu  autokratyczne podejscie  do wychowankow, brak doktadnosci
w prowadzeniu ksiag finansowych. Niezadowolenie z pracy A. Poptawskiego
wzbudza tez brak jasnego okreslenia jego stosunku do uniwersytetu, a takze
stworzenie koncepcji polegajacej na przeksztatceniu Seminarium w zaklad
zamknigty, wzorowany na nowicjacie zakonnym. Ostatecznie ,,Ustawy Komisji
Edukacji Narodowej” z roku 1783 kasuja Seminarium Kandydatéw i zalecaja
inny sposob przygotowania nauczycieli®.

Przez siedemnascie lat w Towarzystwie pracuje dwudziestu trzech
cztonkéw, wsrod nich wielu wybitnych uczonych, migdzy innymi H. KoHataj,
O. Kopczynski, A. Gawronski, J. Wybicki, P. Czempinski, F. Zabtocki oraz
wielu cudzoziemcow, ktérych udziat ma raczej charakter prestizowy. Naleza tu:
J. B. Dubois, profesor Szkoty Rycerskiej, S. Roussel, Sz. L'Huillier, genewski
matematyk, cztonek wielu instytucji naukowych. Do cztonkow, ktérzy przez
Swoja prace wnosza wiele do dorobku Towarzystwa, zalicza si¢ tez
A. Poptawski“.

Jako cztonek Towarzystwa (1778-1780), a od 1779 roku jej sekretarz po
G. Piramowiczu, A. Poptawski zajmuje si¢ ocena przygotowywanych do druku
podrecznikow. Zabiera on gtos w sprawie programow dydaktycznych.
Wykonuje tez inne czynnosci, zlecane mu przez Komisjg. Migdzy innymi

w roku 1774, prawdopodobnie na prosbe I w towarzystwie zaprzyjaznionego

" G. Brumirski, dz. cyt., s. 294

% . Stowinski, dz. cyt., s. 226

% |. Szybiak, Nauczyciele szkoét srednich Komisji Edukacji Narodowej (szkic problemu), Kwartalnik
Pedagogiczny 18(1973) z. 1(67), s. 28

'3, Tync, Nauka moralna w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, Krakéw 1922, s. 23
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z nim 1. Potockiego, wizytuje szkoty tukowskie, lubelskie i podlaskie®, a w
roku 1778 jako delegat i pomocnik A. Czartoryskiego pensje meskie i zenskie
w Warszawie. Zajmuje si¢ rowniez opracowaniem podrecznikow.

Okres dziatalnosci wydawniczej Towarzystwa obejmuje pigtnascie lat
(od 1777 do 1792 roku). Rozkwit wydawniczy przypada na lata 1778-1787%.
Niestety, cykl przygotowania podrecznikbw do druku oraz Kkolportazu
w agendach Towarzystwa trwa bardzo diugo. Napotykaja one na trudnosci nie
tylko merytoryczne, ale takze zwiazane z produkcja w drukarniach i w samym
transporcie, w wyniku czego pierwsze podreczniki Komisji docieraja do szkoét
dopiero okoto roku 1780. W 1783 roku Szkota Gtowna w Krakowie przejmuje
wydawnictwo podrecznikéw, organizujac ich kolportaz wiasnym sitami®®.

Najcenniejszym osiagnicciem dydaktycznym Komisji staja si¢ tak zwane
»Przypisy dla nauczycieli”, petniace funkcje przewodnikéw metodycznych.
Pisane przez znawcOw przedmiotu i dydaktykdéw, sa niekiedy s$wietne
w koncepcji, podaja srodki upogladowienia nauczania, literature naukowa
przedmiotu, ucza stosowania metody analitycznej, ktdra uwaza si¢ za postulat
prawa natury. W mysl zasady gtoszonej przez A. Poptawskiego, ze wiedziec,
to nie to samo, co umie¢ nauczy¢, stara si¢ on przez nie podnies¢ poziom
naukowy i metodyczny nauczycieli**. Autorem jednego z najwybitniejszych
podrecznikow metodycznych jest wiasnie A. Poptawski. Jego ,,Przypisy
do moralnej nauki na klas¢ pierwsza i druga” nie tylko dotykaja zagadnien
zwiazanych z wyktadaniem owej dziedziny wiedzy, ale rowniez zawieraja wiele
cennych wskazowek o charakterze og6lnopedagogicznym™.

Prawie wszystkie podreczniki, ktore sie ukazuja w ramach wydawnictw
Komisji, maja wysoki poziom. Wprowadzajac nowe przepisy, programy

I podreczniki, Towarzystwo wktada wiele wysitku w nadzor i kontrole nad praca

*1 H. Pohoska, Pijarzy wizytatorami Komisji Edukacji Narodowej, Nasza Przysztos¢ 15(1962), s. 285

“2]. Lubieniecka, Towarzystwo do Ksiag Elementarnych, Warszawa 1960, s. 24

* R. Dutkowa, Komisja Edukacji Narodowej. Zarys dziatalnosci. Wyb6r materiatéw zrodtowych, Wroctaw-
Warszawa-Krakow-Gdansk 1973, s. 48

* B. Suchodolski, Komisja Edukacji Narodowej na tle roli oswiaty w dziejowym rozwoju Polski, Warszawa
1972, s. 135-136

*® . Stowinski, dz. cyt., s. 258-259
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szk6t i nauczycieli realizujacych nowy kierunek edukacji. Pierwsze wizytacje,
ktore odbywaja sie¢ w 1774 roku, jeszcze przed powstaniem Towarzystwa,
przeprowadzaja sami komisarze wedtug przydzielonych sobie departamentow,
lub tez ich delegaci®®. Maja one gtéwnie charakter ekonomiczno-organizacyjny,
orientujac Komisje o stanie przyjetych pod jej wiadze szkot, o ich wyposazeniu,
0 obsadzie nauczycieli. Nastepne, wedtug ,,Instrukcji” do wizytowania szkot
z roku 1777, stuza zapoznaniu sig z catoksztattem zycia szkolnego®’.

Z czasem do obowiazkow wizytatorskich Komisja powotuje cztonkdéw
Towarzystwa do Ksiag Elementarnych jako bardziej kompetentnych w sprawach
pedagogicznych. Od chwili wprowadzenia w zycie ,,Ustaw Komisji Edukacji
Narodowej” obowiazek ten przejmuja szkoty gtdéwne. Cztonkowie
Towarzystwa, studiujac wnikliwie raporty szkot wszelkich stopni, zasiegajac
opinii  spoteczenstwa, a takze odbywajac czeste wizytacje, staraja
sie ustawicznie ulepsza¢ swoja prace’®. Specjalne wizytacje po 1781 roku,
Zwigzane z projektem ustaw szkolnych oraz z faktem dotarcia w tym czasie do
nauczycieli i ucznidéw pierwszych podrecznikow wydanych przez Towarzystwo,
sprzyjaja w znacznym stopniu podniesieniu poziomu nauczania w szkole,
zdyscyplinowaniu personelu szkoty, zmuszaja nauczycielstwo, ztozone
w wiekszosci z eksjezuitow, do przestrzegania nowych przepiséw
i postugiwania sie nowymi podrecznikami®.

Szkota Gtowna wybiera A. Poptawskiego na wizytatora w 1785 roku,
ale jego kandydatury nie zatwierdza wéwczas Komisja Edukacji Narodowej.
Jednak w roku 1791 wizytuje on szkoty wielkopolskie, a takze czgsciowo
matopolskie i mazowieckie, w roku zas 1792, juz w trakcie dziatan wojennych,
szkoty wydziatu matopolskiego, wotynskiego i ukrainskiego™. Po rezygnacji

z funkcji rektora Seminarium Kandydatow Stanu Akademickiego przy Szkole

*® H. Pohoska, Pijarzy wizytatorami Komisji Edukacji Narodowej, art. cyt., s. 287

*" Tenze, Wizytatorowie Generalni Komisji Edukacji Narodowej. Monografia z dziejéw administracji szkolnej
Komisji Edukacji Narodowej, Lublin 1957, s. 46

“8 B. Suchodolski, dz. cyt., s. 137

* L. Hajdukiewicz, Podstawy ideowe i organizacja kolonii akademickich Uniwersytetu Krakowskiego
(1588-1773). Stan badan, problematyka, postulaty, Przeglad Historyczno-Oswiatowy 6(1963) nr 2, s. 137-138

% M. Chamcéwna, art. cyt., s. 603
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Gtéwnej Koronnej w roku 1783, A. Poptawski nadal pracuje jako nauczyciel
prawa natury, ekonomii, prawa politycznego i narodéw do roku 1796°".

Jak podaje ,,Matricula Provinciae Polonae Scholarum Piarum”, przy
koncu swojego zycia zyje w ubostwie. Umiera w Krakowie 12 marca 1799 roku,
majac 60 lat, w tym 45 w zakonie pijarow®. Jego $mieré stanowi bolesne
doswiadczenie dla wielu, ktérzy do konca okazuja mu wielki szacunek i podziw,
zwlaszcza ze wzgledu na jego ogromna troske o0 rozwoj upadajacej oswiaty

i wychowanie mtodego pokolenia®.

2. Spuscizna pisarska ks. A. Poplawskiego

Dorobek pisarski A. Poptawskiego jest dos¢ obszerny i zrdznicowany.
Sktadaja sie na niego zaréwno dzieta z zakresu wychowania i oswiaty,
jak i podreczniki o tematyce moralnej>.

Jeszcze przed swoim wyjazdem na studia A. Poptawski podejmuje w roku
1762 tlumaczenie na jezyk polski ,,Historii Jana  Sobieskiego”
ks. G. F. Coyera™. Przeklad ten nie ukazuje si¢ drukiem, ale, jak juz
wspomniano, jednak zyskuje pochlebna opini¢ S. Konarskiego. Mozliwe,
ze to on przyczynia sie do sfinansowania jego podrozy zagranicznej.
Bezposrednio z praca nauczycielska A. Poptawskiego zwiazana jest zachowana
w rekopisie ,,Nauka o prawie przyrodzonym krotko i jasnie zebrana anno
17717°° i ,Nauka zebrana dla uczacych sie polityki”. Rekopisy te stuza
A. Poptawskiemu prawdopodobnie jako podstawa wyktadow w Szkole Gtownej
Koronnej®’.

Pierwszym aktem publiczno-prawnym Komisji Edukacji Narodowej, do

ktorej nalezy A. Poptawski od roku 1773 roku, jest ,,Uniwersal” wydany

%! [b.a.], Poptawski Antoni X, w: Bibliografia Polska, red. S. Estreicher, Krakéw 1913, t. XXV, s. 79

52 Matricula Pravinciae Polanae Scholarum Piarum 1742-1867, dok. cyt., s. 81

>3 E. Aleksandrowska, art. cyt., s. 272

> A. Jobert, Komisja Edukacji Narodowej w Polsce (1773-1794), Wroctaw 1979, s. 25

> Tenze, Magnats polonais et physiocrates francais 1767-1774, Paris 1941. s. 76

% A. Poptawski, Nauka o prawie przyrodzonym krétko y iasnie zebrana, Cx Manuscriplis, [b.m.w.] 1771
> L. Stowinski, dz. cyt. s. 226
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24 pazdziernika 1773 roku, piéra G. Piramowicza. Informuje on spoteczenstwo
0 jej sktadzie i zadaniach. Zwraca si¢ tez z apelem do rektoréw i nauczycieli,
aby przedstawiali projekty dotyczace poprawy edukacji mtodziezy polskiej™.
Na apel odpowiadaja F. Bielinski swoim projektem ,,Sposéb edukacji

W pietnastu listach opisany”®, A. Kamienski, ktory w , Edukacji

obywatelskiej”® podkresla role szkdt zawodowych w ksztattowaniu mtodziezy,
a w ,,Przestrogach dla ludu wiejskiego kondycji Adama Czartoryskiego”
podejmuje rowniez zagadnienia oswiaty wsrod ludu, w ,,Listach o edukacji”
zaleca wychowanie kobiet®. Za najlepszy zostaje uznany projekt
A. Poptawskiego noszacy tytut ,,O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji
obywatelskiej. Projekt przeswietnej Komisji Edukacji Narodowej Korony
Polskiej i Wielkiego Ksigstwa Litewskiego w marcu 1774 podany”®.
Daje on szeroki wachlarz problemow dotyczacych stanu edukacji polskiej
i sposobu jej poprawy. Sa to refleksje na temat edukacji, jej natury i celdw,
metod nauczania, roli rodzicbw w procesie edukacji oraz organizacji zycia
szkolnego®. Wszystkie te projekty ujmuja réwniez sprawg wychowania
mtodziezy jako zagadnienie nalezace do panstwa, poszukuja rozwiazan
umozliwiajacych jednolite i publiczne wychowanie w catym kraju, wreszcie
prébuja wypracowaé system oswiaty dla wszystkich klas spotecznych®.

Juz od potowy wieku XVIII rodzi si¢ swiadomos¢ potrzeby podrecznikow
szkolnych. Miegdzy innymi z inicjatywy J. Zamoyskiego przy Akademii

Zamojskiej grupa pedagogéw przygotowuje i wydaje podreczniki szkolne.

%8 Uniwersat Komisji Edukacji Narodowej, w: Komisja Edukacji Narodowej (Pisma Komisji i o Komisji).
Wybdr zrodet, dz. cyt., s. 25

59 F. Bielinski, Sposob edukacji w XV listach opisany, w: Pisma i projekty pedagogiczne doby Komisji Edukacji
Narodowej, opr. K. Mrozowska, Wroctaw 1973, ss. 54-144

80 A. Kamienski, Edukacja obywatelska, w: Pisma i projekty pedagogiczne doby Komisji Edukacji Narodowej,
dz. cyt., ss. 3-54

61 7. Szybalska, Glosy spoteczenstwa w kwestyi wychowania i nauki z czasow Komisji Edukacji Narodowej,
Muzeum 31(1916) z. 10, s. 406

%2 A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji
Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, Warszawa 1775

% Pisma i projekty pedagogiczne doby Komisji Edukacji Narodowej, opr. K. Mrozowska, Wroctaw 1973,
s. 50-51

% M. Borucki, Historia Polski do 2005 roku, Warszawa 2005, s. 100
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Pozytywne efekty w tej dziedzinie przynosi tez dziatalnos¢ Towarzystwa
Literatow w Polsce.

W dwa lata po jej powotaniu do zycia Komisja Edukacji Narodowej
tworzy wspomniane wczesniej Towarzystwo do Ksiag Elementarnych, ktdrej
cztonkowie  zajmuja si¢  przygotowaniem i  wydawaniem ,ksiag
elementarnych”®. Tworza je specjalisci z réznych dziedzin, ktérym powierzane
jest opracowanie poszczegdlnych dziedzin wiedzy i przygotowanie
podrecznikéw stuzacych jej przekazowi®®.

Specyficzne zadania nauki moralnej, kladace szczegdlny nacisk
na wychowanie narodowe i obywatelskie, pociagaja za soba koniecznosé¢
powierzenia napisania podrecznika do tego przedmiotu osobie o odpowiednich
kwalifikacjach. Aby najlepiej oceni¢ mozliwosci kandydatow, Towarzystwo
rozpisuje konkurs na autora podrecznika, przy jednoczesnym zbieraniu opinii
dotyczacych zagadnien, jakie w nim znalez¢ sie powinny. W efekcie tych
zabiegéw |. Potocki powierza napisanie podrecznika A. Poptawskiemu.
Jego zakres ma obejmowa¢ nauke moralng do wszystkich klas szkot
wydziatowych i podwydziatowych. Niestety A. Poptawskiemu udaje si¢
ukonczy¢ tylko trzy z zamierzonych podrecznikow. Powodem jest jego choroba,
ale i pewne problemy, zwiazane z honorariami za publikowane podreczniki®’.

Dwie pierwsze czesci, czyli ,,Moralna nauka dla szkdt narodowych
na pierwsza i druga klasg”, ukazuja si¢ drukiem w 1778 roku, po uprzednim
zaopiniowaniu ich przez czionkow Towarzystwa do Ksiag Elementarnych.
Podreczniki te nie sa zbyt obszerne. Oba licza zaledwie po 16 stron druku®.
Stanowia jednak zwigzte kompendium wiedzy moralnej. We wstepie do

1769

,,Moralnej nauki na klase pierwsza”>, A. Poptawski krotko okresla jej zadania:

5 W. Wistocki, Poczet chronologiczny prac drukowanych i rekopismiennych Grzegorza Piramowicza.
Rozprawy i sprawozdania z posiedzen Wydziatu Filologicznego Akademii Umiejetnosci, Krakéw 1877, t. V,
ss. 292-295

% E. Rzadkowska, Encyklopedia i Diderot w polskim Oswieceniu, Wroctaw 1955, s. 18

®7 Cz. Majorek, Ksiazki szkolne Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1975, s. 87

% A. Poptawski, Moralna nauka dla szkét narodowych na pierwsza i druga klase. Z Przypisami, Warszawa 1778
% Tenze, Moralna nauka na klase pierwsza, w: Tenze, Moralna nauka dla szkét narodowych na pierwsza i druga
klase. Z Przypisami, Krakéw 1778
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,CO W tej moralnej nauce ustyszysz, pochodzi to z doswiadczenia i uwagi
rozsadnych ludzi. Poznali oni, zyjac dtugo na swiecie, ktore uczynki, sprawy
i postepki sq dobre, a ktore zte i szkodliwe” ",

A. Poptawski jest zwolennikiem metody analitycznej i taka stara sig
stosowac. Jednak w definicji daje si¢ odczuc silna tendencj¢ do postugiwania sig
nauka moralna normatywna, oparta na autorytecie przesztych pokolen i ludzi
wybitnych oraz uswiadamiania mtodemu pokoleniu ciagtosci obowiazujacych
norm’™. Ta na pozdr sprzeczna interpretacja wynika z silnego przekonania
Autora, iz prawa wiecznie obecne w przyrodzie i naturze sa odczytywane przez
ludzi swiattych, zyjacych w roznych czasach. Normatywnos¢ wyktadu nie jest
gléwng metoda, lecz tylko wzmocnieniem i udokumentowaniem prawd,
odkrywanych poprzez analize rzeczywistosci otaczajacej cztowieka'.

Podrecznik do klasy pierwszej sktada si¢ z siedmiu paragrafow, w ktorych
A. Poplawski omawia miedzy innymi potrzeby dzieci, formy wspoizycia
z dorostymi, przede wszystkim zas z rodzicami, oraz normy wiasciwego
postepowania dzieci w réznych okolicznosciach’. Majac na uwadze utrwalenie
I usystematyzowanie wiedzy dziecka, Autor dokonuje w siodmym paragrafie
krotkiego podsumowania. Jak sam pisze, ,,tego, co si¢ dotad mowito”. Zawiera
w nim jednak nie tylko wytozone juz zasady, ale rowniez dokonuje
wprowadzenia w zagadnienia do klasy drugiej”.

Podrecznik przeznaczony dla uczniow klasy drugiej sktada si¢ ze wstepu
i dwdch czesci”™. Wstep poswiccony jest potrzebom, ktére w stosunku do
dziecka nie moga by¢ zaspokojone przez jego rodzicow. Jedna z nich,
najbardziej oczywista i powszechna, to potrzeba edukacji. Temu zagadnieniu

poswigcona jest pierwsza czes¢ podrecznika. Mowa jest w  nigj

" Tamze, s. 2

™ Cz. Majorek, dz. cyt., s. 88

72 Cz. Majorek, T. Stowikowski, Wkiad pijaréw w teorie wychowania patriotycznego i obywatelskiego w Polsce
w XVII wieku, w: Wkiad pijaréw do nauki i kultury w Polsce XVII-XIX w., red. |. Stasiewicz-Jasiukowa,
Warszawa-Krakow 1993, s. 445

® . Stowinski, dz. cyt., s. 254

™ Cz. Majorek, dz. cyt., s. 89

™ A. Poptawski, Moralna nauka na klase druga, w: Tenze, Moralna nauka dla szkét narodowych na pierwsza
i druga klase. Z Przypisami, Krakow 1778
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0 poszczegollnych zasadach, jakimi winien sie kierowa¢ w postepowaniu
zarowno uczen jak i nauczyciel”. Ktadzie on szczegdlny nacisk na zasade
powinnosci 1 naleznosci, jaka obowiazuje migdzy dwoma stronami w procesie
edukacyjnym. Obowiazki ucznia maja zapewni¢ nauczycielowi mozliwosé
przekazywania wiedzy i wiasciwy szacunek dla jego funkcji. Powinnosci zas
nauczycieli maja zapewnié¢ jak najwyzszy poziom przekazywanej uczniom
wiedzy”’.

W drugiej czesci podrecznika A. Poptawski zajmuje si¢ zagadnieniami
dotyczacymi wzajemnych stosunkéw miedzy panem i stuga. Chodzi o potrzeby
I sposoby ich wzajemnego zaspokajania. Uwienczeniem podrecznika dla klasy
drugiej jest bardziej ogO6lne zagadnienie, bedace jakby podsumowaniem
I wprowadzeniem w Kkolejny dzial. Autor podejmuje zagadnienie
wartosciowania czynow ludzkich. Podaje bowiem ,przez co zta sprawe
od dobrej rozezna¢ mozna™®.

Podreczniki A. Poptawskiego do klasy pierwszej i drugiej zyskuja uznanie
ze strony Towarzystwa. Wyrazem tego sa pochlebne opinie, ktore czesto pod ich
adresem oraz adresem Autora wyraza sekretarz Towarzystwa do Ksiag
Elementarnych, G. Piramowicz’®. Zatem prace te w swych rozwiazaniach
dydaktycznych sa zgodne z gtdwna idea reformy szkolnej Komisji. Zastuguja
wobec tego na publikacje i promowanie®.

Tak przychylna opinia cztonkéw Towarzystwa owocuje ich staraniami
kontynuowania przez A. Poptawskiego dalszych czeséci podrecznika. Kolejna
czesé ,,Moralnej nauki” jest na ukonczeniu juz w roku 1780. Jednak nie zyskuje
juz ona tak przychylnej opinii jak poprzednie®!. Po korektach wprowadzanych

przez samego Autora i cztonkéw Towarzystwa, zostaje ona wydana dopiero

"® R. Stepien, Wsp6tpraca pijarow z Komisja Edukacji Narodowej na terenie Korony, Wroctaw 1994, s. 65
" Cz. Majorek, dz. cyt., s. 89

"8 L. Stowinski, dz. cyt., s. 254

" R. Stepien, dz. cyt., s. 65

8 Cz. Majorek, dz. cyt., s. 89

818, Tync, dz. cyt., s. 78
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w 1787 roku®. Jednak zdaniem niektérych badaczy, miedzy innymi
Cz. Majorka ,,0odbiega ona znacznie od poprzednich, cho¢ zostaje w niej
zachowany podobny uklad materiatu, zasady konstrukcji, styl i oprawa
graficzna”®.

,,Moralna nauka do nauk w szkotach dawanych na klasse I11” sktada si¢
z dwoch czesci poprzedzonych wstepem®. Wstep poswiecony jest kwestii
koniecznosci wspotzycia ludzi migdzy soba. Autor zwraca uwage na pozytywne
I negatywne aspekty relacji miedzyludzkich. Jak pisze ,,mitych lub nie mitych
obcowan”, ktére pochodza od ,,0s6b albo z ich postepkéw”®. A. Poptawski
wskazuje na negatywne 1 pozytywne cechy i czyny, mogace wptynaé
na poprawe lub pogorszenie wzajemnych relacji pomiedzy ludzmi.
Charakterystyczne dla podrecznika jest przedstawienie zalet na tle wad,
co wskazuje na przekonanie Autora, iz warto$¢ zalet tatwiej poja¢, gdy wzbudzi
sie pogarde dla wad®.

Dla niektorych badaczy ta czes¢ podrecznika nosi znamiona bardziej
moralizatorskie i normatywne w przeciwienstwie do poprzednich, opartych na
powinnosciach wynikajacych z porzadku fizycznego i naturalnych potrzeb
cztowieka®. Cz. Majorek sadzi, ze wynika to z pewnej rewizji pogladéw
dokonanej przez A. Poptawskiego. Podreczniki do nauki moralnej bowiem maja
stuzy¢ tak zwanej ,instrukcji”, ktéra stanowi wazny element w edukacji
moralnej mtodziezy. Z zatozenia powinny zatem wywiera¢ wptyw na narodowa
I obywatelska postawe miodego czlowieka, ksztaltujac go zgodnie
z oczekiwaniami oswieconej czesci spoteczenstwa oraz potrzebami panstwa®®.

Wraz z podrecznikami do klasy pierwszej i drugiej A. Poptawski

przedstawia cztonkom Towarzystwa swoj podrecznik metodyczny, noszacy tytut

82 R. Stepien, dz. cyt., s. 66

8 Cz. Majorek, dz. cyt., s. 90

8 L. Stowinski, dz. cyt., s. 256

8 A. Poptawski, Moralna nauka do nauk w szkotach dawanych na klasse 111, Krakow 1790, s. 3
8 Cz. Majorek, dz. cyt., s. 92

3. Tync, dz. cyt., s. 135

8 Cz. Majorek, dz. cyt., s. 92
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,Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga”®. Zawiera
on wskazéwki dotyczace metod przekazywania wiedzy z zakresu nauki
moralnej. Polski fizjokrata przedstawia w nim wymagania nauczania dzieci
w zgodzie z duchem i koncepcja nauki moralnej przez niego przyjmowanej.
Jego sugestie nosza miano normatywnych i maja na celu przesycenie nauczania
w szkole wartosciami uznanymi przez cata oswiecona Europe™.

Catos¢ ,,Przypiséw” sktada si¢ z dwoch czesci. W pierwszej ich Autor
daje podstawowe pojecia nauki moralnej. Okresla edukacje i instrukcje moralna,
cele i granice przekazywania tresci z zakresu etyki swieckiej. Pisze o srodkach
wiodacych do ich realizacji oraz o przystosowaniu nauki moralnej do poziomu
rozwoju umystowego dziecka. Najistotniejsze spostrzezenia A. Poptawskiego
dotycza cech, jakimi winno charakteryzowa¢ si¢ nauczanie nauki moralnej.
Najwazniejsze z nich to jasnos¢, porzadek wewnetrzny, logiczna spoistosé
i empiryzm, odwotanie si¢ do uczucia i doswiadczenia dziecka™.

Druga czes¢ podrecznika metodycznego A. Poptawskiego zawiera
interpretacje poszczegolnych rozdziatow, a takze trudniejszych sformutowan
i poje¢ zawartych w jego tekscie®. Wyjasnienia te maja nie tylko poméc
nauczycielom w przekazywaniu wiedzy zawartej w podreczniku, ale przede
wszystkim uswiadomienie im celéw, jakie stoja przed nimi, za tak
odpowiedzialny przedmiot. Nauka bowiem moralna jest instrumentem
przebudowywania  struktury  psychicznej  sarmackiego  spoteczenstwa
osiemnastowiecznej Polski®.

A. Poptawski bierze udziat w redagowaniu wypiséw z autorow
klasycznych. Gtédwnym redaktorem tego dzieta jest G. Piramowicz.

Wspbtpracuje z nim, oprécz A. Poptawskiego, I. Potocki, J. Kobylanski,

8 A. Poptawski, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, w: Tenze, Moralna nauka dla szkét
narodowych na pierwsza i druga klase. Z Przypisami, Krakéw 1778

% R. Stepien, dz. cyt., s. 74

%1 K. Bartnicka, Koncepcje wychowania obywatelskiego i patriotycznego w szkotach Komisji Edukacji
Narodowej, w: Rozprawy z dziejow oswiaty, red. £.. Kurdybacha, Wroctaw 1973, s. 53

% Cz. Majorek, dz. cyt., s. 92

% K. Bartnicka, Wychowanie patriotyczne w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1998, s. 64
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K. Narbutt, A. Jakukiewicz™. Zespdt ten ustala zasady redakcji tekstow,
odrzucajac mysl ttumaczenia na jezyk polski poszczegolnych wyjatkdw pism
tacinskich®. Szczegdlina jednak rolg w redagowaniu wypiséw ma A. Poptawski,
zwlaszcza przy pierwszej czesci ,,Wypisow na klase pierwsza”. Ta czesé
~Wypisow” dotyczy bowiem nauki moralnej i $cisle wiaze sig
z programem i podrecznikami jego autorstwa. Znajduja si¢ w niej wyjatki
z pism Cycerona, Seneki, Tytusa Liwiusza, Arystotelesa, Joannesa Stobajosa,
Plutarcha, Diodora, Pliniusza Mtodszego i innych. Opatrzone sa one notami
biograficznymi, co ma utatwi¢ dotarcie do informacji o autorze, w celu lepszego
zrozumienia pogladéw zawartych w tekscie®.

Uktad pierwszej czesci ,,\Wypiséw na klase pierwsza” odpowiada swa
tematyka programowi ,,Moralna nauka na klase pierwsza”®’. Zawiera on pigé
rozdziatow odpowiadajacych tematyka zagadnieniom stanowiacym przedmiot
nauczania nauki moralnej w Kklasie pierwszej, czyli powinnosci ucznia
wzgledem rodzicow i korzysci, jakie powinien on z tego odnies¢. Poszczegoélne
rozdzialty nosza tytulty w jezyku polskim, a mianowicie ,,Trzeba kocha¢
rodzicow”, ,,Trzeba stucha¢ rodzicéw”, ,,Trzeba czci¢ rodzicow”, , Trzeba

zawdzigczaé rodzicom”, ,Trzeba szanowaé sedziwych”®.

Ze wzgledu
na tematyczna zbieznos¢ ,,Wypisy” czesto wykorzystywane sa w XIX wieku
jako pomoc, a w okresie poczatkowym zupelnie zastepuja podreczniki do nauki
moralnej®®.

Rowniez ,,Wypisy na klase¢ druga” w pierwszej czesci zawieraja teksty
zwigzane z nauka moralna. Ich wybdr odpowiada zagadnieniom, ktore winny
stanowi¢ program nauczania nauki moralnej w klasie drugiej. Tematami dwdch

rozdziatdbw sa wzajemne powinnosci miedzy uczniem a nauczycielem oraz

% R. Stepien, dz. cyt., s. 74

% K. Opatek, Prawo natury u polskich fizjokratw, Warszawa 1953, s. 72

% Cz. Majorek, dz. cyt., s. 158

L. Stowinski, dz. cyt., s. 262

% Wypisy z autoréw klasycznych do nauk w szkotach narodowych stosowane na klase I, Warszawa 1777, s. 21
% Cz. Majorek, dz. cyt., s. 158
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miedzy stuga a panem'®. Znajduja sic w nich watki z pism Kwintyliana,
Cycerona, Seneki, Marka Aureliusza, Pliniusza, Plutarcha, Terencjusza Afera,
Gelliusza Aulusa i innych®™. A. Poptawski ma tez duzy wptyw na dobor
tematyczny tekstow, stanowiacych te czesé¢ ,,Wypisow”.

Podobnie rzecz sie¢ ma w tomie trzecim, ktory dotyczacy ,,Przystojnego
obcowania i pozycia jednego z drugim”, stanowi takze uzupetnienie i komentarz
do zagadnien omawianych w Klasie trzeciej na zajeciach z moralnej nauki'®.
Tom ten zawiera wyjatki z tekstow Cycerona, Seneki, Isokratesa, Plutarcha,
Terencjusza, Kwintyliana, Swetoniusza, Tacyta, Horacjusza, Marka Antoniusza
I innych mniej znanych autorow. ,,Wypisy” maja na celu nie tylko wdrazanie
uczniéw w tlumaczenie i poznawanie tekstéw lacinskich, ale rowniez, a moze
przede wszystkim, przekazywanie mtodemu pokoleniu madrosci zawartej
w dzielach pisarzy starozytnych. W redagowaniu zbioru A. Poptawski
odpowiednio dobiera tematyke cytowanych dziet, aby stanowily ilustracje
wyktadanych przez niego pogladow moralnych. W ten sposob taczy on nauke

jezyka tacinskiego z ksztattowaniem postawy moralnej uczniow*®.

100 \\ypisy z autoréw klasycznych do nauk w szkotach narodowych stosowane na klase 11, Warszawa 1777,
s. 43

10 Cz. Majorek, dz. cyt., s. 158

192 Wypisy z autoréw klasycznych do nauk w szkotach narodowych stosowane na klase 111, Warszawa 1780,
s. 97

103 Cz. Majorek, dz. cyt., s. 158-159



ROZDZIAL PIATY
KONCEPCJA KS. A. POPLAWSKIEGO NAUCZANIA ETYKI W
SZKOLACH PUBLICZNYCH

Tworzac swoja koncepcje nauczania etyki dla szkotr parafialnych,
A. Poptawski proponuje projekt, obejmujacy swym zakresem wszystkie
zagadnienia, jakie z tym problemem sie wiaza. Wyjasnia w nim sprawy
najprostsze, czyli czym jest proces wychowawczy i jak w jego rozumieniu
powinien on si¢ odbywaé, co powinni realizowac¢ zajmujacy si¢ ksztatceniem.
Podaje takze przedmioty, jakie powinny by¢é nauczane i metody, jakimi
najskuteczniej moga by¢ przekazane.

Gltoéwne zrodto wiedzy o projektach polskiego Pijara, zwiazanych
Z nauczaniem publicznym, stanowi jego projekt przedstawiony Komisji
Edukacji Narodowej w marcu 1774 roku, bedacy jego odpowiedziag na apel
skierowany do polskich myslicieli i pedagogow przez sekretarza Towarzystwa
do Ksiag Elementarnych G. Piramowicza'. Dla A. Poptawskiego w nauce
konieczne jest wyjasnienie terminologii 1 poje¢ (par. 1), w samej zas nauce
moralnej, nie bez znaczenia sa jej podmioty (par. 2) rOwniez sama tresc
wychowania moralnego (par.3), oraz relacje nauki moralnej do wychowania

chrzescijanskiego (par. 4).

1 A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji
Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, Warszawa 1775, w: Pisma
Pedagogiczne, red. S. Tync, Wroctaw 1957
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1. Terminologia, pojecie nauki moralnej i jej relacje
do wychowania fizycznego, ksztalcenia intelektualnego

I do moralnej chrzescijanskiej

Najbardziej ogélnym pojeciem pedagogicznym, stosowanym przez
A. Poptawskiego jest wychowanie. Jest ono na tyle powszechne i ogolne,
ze nigdzie w jego dzietach nie jest szczegotowo zdefiniowane. Wychowanie jest
celem, jaki stawia sobie pedagog i na ktory sktada si¢ wiele uzupetniajacych
sie elementow.

Czestym terminem stosowanym przez A. Poptawskiego jest edukacja,
czyli catosciowo ujety proces rozwoju cztowieka?. Dotyczy on zaréwno aspektu
fizycznego, intelektualnego, jak i moralnego. Natomiast podstawa wszelkiej
edukacji jest edukacja fizyczna, czyli ksztattowanie cielesnosci, umiejetnosci
uzywania energii ciata®.

W sferze rozwoju intelektualnego polski Pijar uzywa dwdch
uzupetniajacych sig¢ terminow. Sa nimi instrukcja rozumu”, czyli zdobywanie

wiedzy i ,edukacja rozumu”*

, ktéra ma na celu wyrobienie w cztowieku
zdolnosci dokonywania ,,operacji” logicznych i myslowych na poznanym
materiale. Te dwa elementy skiladaja si¢ na umiejetnos¢ postugiwania
si¢ rozumem, czyli edukacje intelektualna, cho¢ A. Poptawski nie postuguje sig¢
tym terminem.

Edukacja moralna to ksztattowanie postaw obywatelskich i spotecznych,
czyli, jak pisze polski Pijar, ,,formowanie obyczajow i spraw cztowieka,

,15

osobliwie w spotecznosci i do spotecznosci stuzacych”. Opiera si¢ ona

na instrukcji moralnej, czyli na przekazywaniu zasad moralnych,

2 B. Sliwerski, Edukacja, w: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, red. J. Sniecinski, Warszawa 2003, t. I,
s. 905-906

% A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji
Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 13

* Tenze, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, w: Tenze, Moralna nauka dla szkét narodowych
na pierwsza i druga klase. Z Przypisami, Krakow 1778, s. 3

® Tamze, s. 12
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na doswiadczeniu, na informowaniu oraz na wyktadzie praw i obowiazkow®.
Chodzi o nabycie pojecia ,rozumu etycznego”, to znaczy ,zdrowego,

niezawodnego sadu moralnego”’

jako celu edukacji moralnej.

Niejako sktadowa wychowania jest nazywana przez A. Poplawskiego
»,nauka chrzescijanska”, czyli nowoczesna forma przekazywania tresci
religijnych. Pozbawiona jest ona przywiazania do jakiegokolwiek wyznania
I wolna od dogmatycznych naleciatosci. Ukazuje walory moralnego zycia i daje
cztowiekowi dodatkowa mobilizacje do pracy nad soba®.

Nauka o wychowaniu A. Poptawskiego, jak i wielu wspotczesnych mu
pedagogow i teoretykow, inspirowana jest pogladami Johna Locke’a, wediug
ktdrego cztowiek pozbawiony jest jakichkolwiek wrodzonych idei®. Przychodzi
na $wiat jako ,tabula rasa” i tylko od sposobu wychowania i ksztatcenia zalezy,
jak uformowana zostanie jego osobowos¢®. W tej sytuacji wiasciwe
wychowanie petni funkcje istotna w zyciu kazdego cztowieka™.

Obok terminu wychowanie u A. Poptawskiego jawi si¢ stowo edukacja.
Edukacja to, najprosciej ujmujac, obejmuje proces rozwijania i ksztattowania
cztowieka. Dotyczy on zaréwno aspektu intelektualnego, psychologicznego,
jak i moralnego. Z pojeciem tym nierozerwalnie wiaze si¢ poglad o mozliwosci
wiasciwego wychowania mtodego czlowieka przez zastosowanie okreslonego
systemu nauczania. Jednak, by edukacja spelniala swoje podstawowe zadania,
powinna by¢ dostosowana do potrzeb cziowieka. W przeciwnym razie nie

spelnia ona swojego zadania formowania wiasciwie cztowieka i obywatela™.

6 ,Te nauke zaczynaé trzeba z dziecieciem przez jego wiasne doswiadczenie, ktérego gdy dozna na sobie
skutkéw praktykowanej cnoty, na tenczas mozna mu ja opisa¢ (...) rozpatrzy¢ sig¢ jak najlepiej w prawach
i powinnosciach zaobopdlnych, jakie zachodza miedzy ludZmi w spotecznosci, a na ktérych dochowaniu funduja
sie wszystkie rzetelne interesa.”- Tamze, s. 24-25

’'S. Tync, Nauka moralna w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, Krakéw 1922, s. 189

8 Tamze, s. 128

% L. Stowinski. Odwazni madroscia. O reformach edukacji i nauki polskiej w dobie oswiecenia, Poznan 1988,
S. 252

10 Nie rodzi si¢ z zadnym natogiem, ale tylko ze sposobnoscia do nabycia kazdego; iaki za$ zaciagnie, taki mu
si¢ prawie w druga naturg obraca.”- A. Poptawski, Przypisy do moralnej nauki na klasg pierwsza i druga,
dz. cyt., s. 4

' R. Wroczynski, Dzieje oswiaty polskiej do roku 1795, Warszawa 1983, s. 156- 157

128, Sliwerski, art. cyt., s. 905-906
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Poszukujac celu wychowania, polski Pijar opiera si¢ na obserwacji natury
cztowieka, a zwlaszcza dzieciecej™, nawiazuje do psychofizycznej natury
cztowieka, to znaczy wskazuje na rownoczesny rozwdj zaréwno psychiki jak
i cielesnosci, bo posiada on zaréwno dusze jak i ciato. Kazde z nich ma nie tylko
swoiste zadania, ale i potrzeby. Stad rdzne sa srodki niezbg¢dne do ich rozwoju
i prawidlowego ksztattowania'®. Wychowanie nie powinno przebiega¢ tylko
w jednej ptaszczyznie. Dla dobra wiasnego i innych winno ono rozwijac
zarowno intelekt jak i sprawnosci fizyczne.

A. Poptawski dzieli wychowanie, w mysl ogdlnie przyjetej 6wczesnie
zasady, na edukacje i instrukcje. Edukacji przypisuje on wyrabianie zdolnosci
u dziecka poprzez ¢wiczenie. Instrukcja zas jest teoretyczna ich podbudowa ™.

Edukacj¢ powinno si¢ rozpocza¢ od ksztattowania cielesnosci, czyli
umiejetnosci uzywania energii ciata. Ten proces A. Poptawski nazywa edukacja
fizyczna'®. Pierwszenstwo edukacji fizycznej wynika z zatozenia, ze podstawa
rozwoju duszy jest zdrowe ciato. Poprzez doswiadczenia cielesne rozpoczyna
dziecko proces poznania'’. Cata wiedza cztowieka pochodzi wtasnie
z doswiadczenia fizycznego. Dopiero kolejnym etapem opierajacym si¢ na tym
poznaniu jest poznanie intelektualne, polegajace na uporzadkowaniu danych
pochodzacych z doswiadczenia™. Edukacja fizyczna jest ksztattowaniem

podstawowych  zachowan z dziedziny higieny, hartu organizmu

133, Kot, Historia wychowania, Warszawa 1994, t. I1, s. 66

14 Z dwdch czastek sktada sie cztowiek, to jest z ciata i duszy. Kazda z tych czastek ma swoje udzielne sity,
przymioty i wiasnosci; maja obydwie razem wspdlne potrzeby, roboty i sprawy naturze stworzenia czutego
i dotkliwego, a przy tym rozumnego i wolnego przyzwoite.”- A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu
edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu
1774 podany, dz. cyt., s. 12

5 Przez edukacya ma sie dziecie uprawi¢ w zycie (...) przez instukcya ma poznaé droge.”- Tenze, Przypisy
do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 3

% Tenze, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji
Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 13

'S, Kot, dz. cyt., s. 66-67

18 Doswiadczeniem ciata i zmystami jego nabywa dzieci¢ znajomosci szczegdlnych rzeczy fizycznych,
a dopiero przy zbieraniu takowego do gtowy magazynu rozktada go u siebie, rozktadajac bierze wszystko na sad
i uwage.”- A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej
Komisji Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 14
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I przyzwyczajania miodego cztowieka do zmiennych, zwilaszcza
niesprzyjajacych mu warunkéw zycia™.

A. Poptawski przywiazuje bardzo wielka wage do wychowawczej troski
ciala, a to dlatego, ze odgrywa ona istotna role w dalszych etapach ksztatcenia®.
Dziecko bowiem, poznajac porzadek fizyczny i doswiadczajac go na sobie,
odkrywa w nim niezastapiony wz6r zasad postepowania moralnego?.

Wychowanie nie moze si¢ jednak ogranicza¢ do edukacji fizycznej, lecz
réwniez do umiejetnosci postugiwania sie intelektem?. Ksztattowanie
intelektualne polega na zdobywaniu wiedzy i umiejetnosci wykorzystywania jej
we wiasnych refleksjach®. Dla A. Poplawskiego zatem zdobywanie wiedzy
nazwa¢ mozna instrukcja rozumu. Daje ona ,,surowa wiedzg”, czyli informacje
na temat poznawanej rzeczy. Obejmuje ona poznanie natury rzeczy, jej relacji
do podmiotu poznajacego i o ile to mozliwe, przyczyn powstania i istnienia
przedmiotu poznania. Poznanie takie obejmuje zaréwno rzeczywistosci
fizyczne, jak i prawa moralne, polityczne, a nawet prawdy metafizyczne®
Instrukcja ta ma na celu wyrobienie w mtodym cztowieku zdolnosci
dokonywania kojarzen logicznych i myslowych na poznanym materiale. Chodzi
o kojarzenia faktow, o analizowanie ich, wnioskowanie i sad®. Dopiero wtedy

instrukcja rozumu” zastuguje na miano w pelni ksztatcacej”®. Ksztattuje ona

19 Jak przez te przymioty ciala czyni sie cztowiek odwaznym we wszelkich przygodach zycia, pewniejszym
ratowania siebie.”- Tamze, s. 15

2 K. Bartnicka, Koncepcje wychowania obywatelskiego i patriotycznego w szkotach Komisji Edukacji
Narodowej, w: Rozprawy z dziejow oswiaty, red. £.. Kurdybacha, Wroctaw 1973, t. XVI, s. 56

2! Doswiadczeniem na koniec i robota tegoz ciata prébuje dziecig na sobie porzadku fizycznego ten mu daje
najwyrazniejszy wzor wszelkich spraw moralnych.”- A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu
edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu
1774 podany, dz. cyt., s. 14

22 Tenze, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 3

2 Na dwoch rzeczach zaktadam prawdziwa instrukcje rozumu: na poznawaniu najprzéd prawdy, po wtére
na dobrym ¢éwiczeniu i przez takowe ¢wiczenie na wydoskonalaniu tych wszystkich operacji duszy, z ktérych
ona ztozona.”- Tenze, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji
Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 15

24 Poznawaé¢ prawde jest to jedno, co znaé co jest i jakie jest wzgledem nas lub naszego stad dobra;
jest to nawet, ile mozna, dochodzi¢ dlaczego takie jest, a nie insze; w rzeczach najprzod fizycznych, moralnych,
potem i politycznych, w rzeczach takze metafizycznych, ktoére z tamtych pierwszych wyciaga rozum ludzki,
a wyciagajac wystawuje je sobie w jak najwiekszej ogolnosci.”- Tamze

> Cwiczyé zas i doskonali¢ operacje duszy nie jest co innego, tylko przy nabywaniu prawdy nabywa¢ oraz
mocy i sity dusznej do pamigtania, intencji, uwagi, taczenia jednego z drugim, oddzielania, wnoszenia, sadzenia
i tym podobnych operacji.”- Tamze, s. 16

%S, Kot, dz. cyt., s. 67
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tez zdolnos¢ podejmowania decyzji i kierowania si¢ nimi w zyciu rozumem?’.
Nie mozna jednak zapomniec¢, ze nie cata wiedza, ktéra potrzebna cztowiekowi
do zycia jest mozliwa do zdobycia droga przekazu zewnetrznego. Wiele prawd
koniecznych powinna pochodzi¢ z wiasnej refleksji, z wiasnych doswiadczen
czy przemyslen®. One to wspomagaja w zdobywaniu wiedzy, we wiasciwym
gromadzeniu i postugiwaniu sie nia®.

Jak wida¢, dla A. Poptawskiego zaréwno edukacja jak i instrukcja,
rozumiana przez niego jako edukacja cielesna, sa znaczace i konieczne dla
cztowieka. Nie mozna bowiem rozwija¢ edukacji bez instrukcji ani instrukcji
bez edukacji®®. W przeciwnym wypadku zdolnosci rozumu nie beda miaty
odpowiedniego materiatu do pracy, a wiedza pozostanie niewykorzystana®'.

Ksztaltowanie postaw obywatelskich i spotecznych, czyli, jak pisze polski
Pijar, ,,formowanie obyczajow i spraw cziowieka, osobliwie w spotecznosci
i do spotecznosci stuzacych”, to edukacja moralna®. Tu réwniez dostrzega sie
u niego wyrazny podziat na edukacije i instrukcje®. Gtéwne zasady, jakimi jego
zdaniem, nalezy si¢ kierowa¢ w edukacji moralnej, to przede wszystkim

wyrabianie  dobrych  sprawnosci, ukazywanie  dobrych  przyktadéw

27" ,0d niego doskonalsza sie staje wolnosé¢ w obieraniu, wola w skutkowaniu, roztropnosé w postepowaniu.”
- A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji
Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 16

%8 Nie rozumiejmy, zeby oswiecenie i nauka w samych tylko ksiazkach i ich czytaniu polegata. Nie wszystko
napisano, co jest potrzebnego do wiedzenia, ani tez mozna to wszystko czytaé, co sie w ksiazkach znajduje.
Lepsza i znaczniejsza czescia nauki bedzie refleksja, obserwacja i medytacja wiasnego rozumu niz cudzego,
szkota lub tez ksiazka.”- Tamze

2 Tak éwiczony i wprawiany rozum cztowieka nie tylko fatwiej nabywaé bedzie obszernej wiadomosci,
ale nawet, o co idzie najbardziej, bedzie oraz czyniac u siebie skiad rzeczy znata sie na ich cenie i jedne
od drugich rozeznawat, zgromadzajac bedzie ukladat, uktadajac bedzie czynit pordwnania miedzy nimi,
rownajac bedzie je stosowat do siebie samego, stosujac bedzie umiat obraca¢ i zazywaé na wilasny pozytek.”-
Tamze

30 Zatem wszystkiem bez edukacyi na mato si¢ przyda sama instrukcya. Mocniejsze zawsze nawyknienie
i w mtodym i w dorostym cztowieku nisli rozum.”- Tenze, Przypisy do moralnej nauki na klasg pierwsza i druga,
dz. cyt., s. 4

31 Na nic sie wprawdzie nie przyda czlowiekowi sama pojetnosé¢ duszy, kiedy by nie miata byé napetniona
wiadomoscia rzeczy. Lecz takowy, iz tak powiem, surowy materiat do gtowy sprowadzony nie bedzie dla niego
zdatny i uzyteczny, jezeli nie przejdzie przez wszystkie operacje pojetnosci; nie bedzie znéw dobrze wyrobiony,
jezeli sie dusza nie wprawi w jak najlepsze zazywanie sit swoich.”- Tenze, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu
edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu
1774 podany, dz. cyt., s. 16

% Tamze, s. 12

% Przez edukacye ma si¢ dziecie uprawi¢ w zycie dobre i cnotliwe, przez instukcye ma poznaé droge teyze
cnoty, i ze na niey iego wiasna, a ta, ile by¢ moze, naywigksza funduje si¢ szczgsliwosée.”- Tenze, Przypisy
do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 3
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do nasladowania, madre szafowanie pochwatami i naganami oraz usuwanie
okazji do ztego™*.

Instrukcja moralna, czyli poznawanie zasad moralnych, doswiadczenie,
informowanie oraz wyktad praw i obowiazkéw®, a zatem nauka moralna
w rozumieniu polskiego Pijara powinna opiera¢ si¢ na etyce naturalnej, czyli
na ,,porzadku fizycznym”. Utozsamia ja on zatem z prawem natury*®.

Nauka moralna dla A. Poptawskiego jest szczegétowym wykladem prawa
naturalnego. To z niego wywodzi si¢ ona i zawdziecza mu swoje istnienie.
Wedtug Autora cztowiek ze swej natury ograniczony jest przez powszechnie
I nieusuwalne zasady prawa natury. Totez zadaniem nauki moralnej jest
wskazanie cztowiekowi na obowiazujace go prawa®’. Nauka moralna pomaga
mu odczyta¢ je z natury. Nie tworzy ich jednak. Poprzez badanie samego
cztowieka i otaczajacej go rzeczywistosci pozwala ona dostrzec odwieczne
prawa natury zapisane w relacjach dotyczacych cztowieka do swiata i w nim
samym. Polski Pijar ostrzega jednak, zgodnie z pogladami fizjokratow
I w duchu ich filozofii, przed proba formowania ich tylko przez rozum,
bez zakorzenienia w naturze, co grozi to oparciem zasad moralnych o dowolne
wytwory wyobrazni i fantazje twércow®. A przeciez przy ich pomocy nauka

moralna ocenia ludzkie intencje i czyny®.

% Najpierwszy wicc sposob postepowania sobie w edukacji moralnej bedzie na tym polegat: wprawiaé dziecig
zawczasu W natdg dobrych spraw, przestrzegajac jak najpilniej, by sie do czego ztego nie przyzwyczajat (...)
Kazde dziecie tak czyni, jak widzi, tak sadzi jak styszy, tak dalece, iz cata edukacja wzgledem niego nie jest
co inszego, tylko jedno nasladowanie (...) Utwierdzi go takze w dobrym, a odradzi od ztego pochwata i hagana,
byle nia sprawiedliwie i miernie szafowano (...) Umykaé trzeba przed dziecigciem te wszystkie okazje
i zaczepki, przez ktore mogtby by¢ przywiedziony do poruszenia jakiej w sobie zbytecznej i gwattownej pasji.”
- Tenze, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji
Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 22-23

% Te nauke zaczynaé trzeba z dziecieciem przez jego wiasne doswiadczenie, ktérego gdy dozna na sobie
skutkow praktykowanej cnoty, na tenczas mozna mu ja opisaé¢ (...)rozpatrzy¢ sie jak najlepiej w prawach
i powinnosciach zaobopélnych, jakie zachodza miedzy ludzmi w spotecznosci, a na ktérych dochowaniu funduja
sie wszystkie rzetelne interesa.”- Tamze, s. 24-25

¥ 3. Tync, dz. cyt., s. 128

37 A. Poptawski, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 4

% Tenze, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji
Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 28

% 1 moga sie znowu dwoiscie uwazaé, raz moralnie to iest ile si¢ na nie czyniacy cztowiek przez wiasny
rozmyst i wola naktania: drugi fizycznie kiedy si¢ to tylko co si¢ w ich robieniu na sam zmyst wydaie,
upatrywac bedziemy.”- Tenze, Przypisy do moralnej nauki na klasg pierwsza i druga, dz. cyt., s. 31
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Celem nauki moralnej, w rozumieniu A. Poptawskiego, jest odciaganie
mtodego cztowieka od ztego i naktanianie do czynienia dobra. Chodzi mu

bowiem o uksztattowanie ,,szlachetnego cztowieka™*

. Innymi stowy chodzi
0 przygotowywanie go do szczesliwego zycia. Nauka moralna bowiem uczy,
jak postepowaé, aby dobrze zy¢*.

Srodkiem do osiagniccia tak zarysowanego celu jest ksztattowanie
w miodym cztowieku tak zwanego ,,rozumu etycznego”, to znaczy ,,zdrowego,
niezawodnego sadu moralnego”®. Ten wiasnie sad rozumu ma pomagaé¢ mu
w podejmowaniu codziennych decyzji, z uwzglednieniem jej skutkéw®.
Posiadajac zdolnos¢ oceny skutkdw podejmowanych decyzji, zaréwno blizszych
jak i dalszych, mtody cztowiek jest w stanie okresli¢, czy jakies postepowanie
przyniesie mu Kkorzys¢, czy tez stanie si¢ dla niego powodem strat
lub cierpienia®.

A. Poptawski nie pomija jednak w swej nauce moralnej ani religii,
ani wiary. Zacheca do dawania mtodemu cztowiekowi przyktadow i nakazow
wzigtych z religii i wiary. Religia jest bowiem niewyczerpanym ich zrédiem.
Zaznacza jednak wyraznie, ze nauka moralna w jego rozumieniu powinna by¢
nauka czysto $wiecka, nie zwigzana z zadna religia, z zadnym wyznaniem.
Nauka chrzescijanska w tym przypadku powinna mie¢ tylko charakter
mobilizujacy, dajac mozliwosci do wigkszej dobroczynnosci, mitosierdzia,
mitosci blizniego czy sprawiedliwosci®. Dla polskiego Pijara ta dyscyplina
moralna nie powinna by¢ ,filozoficzna etyka” czy metafizyka moralnosci,

ale filozofia o charakterze praktycznym®. Powinna ona dawaé¢ mtodemu

'3, Tync, dz. cyt., s. 28

1 Gdybys zawsze wiedziat co masz czynié, a czego nie czynié i tak sobie postgpowat iak trzeba; zawszeby
ci byto dobrze. Chceszli to wiedzie¢; postuchay tey nauki, ktora sie zowie Moralna nauka.”- A. Poptawski,
Moralna nauka na klase pierwsza, w: Tenze, Moralna nauka dla szkét narodowych na pierwsza i druga klase.
Z Przypisami, Krakéw 1778, s. 2

23 Tync, dz. cyt., s. s. 189

* Mogac tedy dopuszcza¢ sie czego zechce, musi si¢ oraz miarkowa¢, iakby postapi¢ nalezato bez szkody
i szwanku; albo inaczey mowiac, potrzebuje koniecznie z natury swoiey iakiego pewnego prawidta.”
- A. Poptawski, Przypisy do moralnej nauki na klasg pierwsza i druga, dz. cyt., s. 32

* Tamze, s. 34

**S. Tync, dz. cyt., s. 128

“® Tamze, s. 129
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cztowiekowi punkt odniesienia, do ktdérego winien odwotywa¢ sie w zyciu
codziennym*’. Okresla ona przede wszystkim zasady wzajemnego wspétzycia.
Do jego istoty nalezy wzajemne zaspokajanie potrzeb. Wobec tego gtownym
tematem nauki moralnej powinny by¢ ludzkie potrzeby i sposob
ich zaspokajania®®. Wzajemne relacje, jakie zachodza pomicdzy potrzebami
cztowieka a jego obowiazkami, maja wskazywac¢ na korzysci, jakie osiaga on,
zyjac zgodnie z zasadami moralnymi®.

A. Poptawski dowodzi, ze nauka moralna winna czerpa¢ z madrosci
pokolen i ludzi doswiadczonych®. To pokolenia cate odkrywaja prawa zawarte
w naturze. Innymi stowy cztowiek odkrywa w sobie wrodzone odczucia, ktore
decyduja 0 mozliwosci oceny wilasnego czynu, migdzy innymi wrodzone
poczucie sprawiedliwosci. Potwierdza je doswiadczenie codziennego zycia.
Daje to przekonanie o wartosci moralnej czynu®'. Doswiadczenie i madrosé
pokolen nie tworzy praw, ale jest stopniowym odkrywaniem i odczytywaniem
doswiadczalnym. Cata zatem koncepcja filozoficzno-etyczna A. Poptawskiego
nawiazuje w swej strukturze do fizjokratycznego sposobu przekazu wiedzy.

Polski Pijar wskazuje na kilka etapow przekazywania moralnej nauki.
Poczatkowy etap to jeszcze nie nauka w sensie scistym, ale ochrona przed ztymi

wptywami, jakim kazdy jako dziecko podlega jeszcze w domu rodzinnym. Totez

41 Kiedy chcesz na papierze prosto kresli¢, zazywasz do tego prawidta, czyli iak zowia linii: podiug niey
prowadzac reke i pidro, pewnym iestes, ze ci sie nic krzywego nie zrobi. Podobnym sposobem poznana od nas
nalezytos¢ i powinnos¢, iest wiasnie iak prawidto iakie, ktére sobie na umysle wystawujemy przez uwage.
Na takowe prawidto ogladajac sie, i do niego stosuiac sprawy nasze, rozsadza¢ mozemy, ktore z nich sa dobre
albo zte; a tym samym poznawac, co z nas kazdy ma czyni¢, albo nie czyni¢, ieden wzgledem drugiego, koncem
dostapienia wzaiemnej pomocy w naszych potrzebach.”- A. Poptawski, Moralna nauka na klase druga, w: Tenze,
Moralna nauka dla szk6t narodowych na pierwsza i druga klase. Z Przypisami, Krakow 1778, s. 16

*8 . Stowinski, dz. cyt., s. 254

# Tak wiec czynié i postepowaé, iak wyciaga zachodzaca nalezytosé¢ i powinnosé, na iedno wychodzi,
o sie wzajemnie ratowac, i przez ten wzajemny ratunek dogadza¢ swym potrzebom.”- A. Poptawski, Moralna
nauka na klase pierwsza, dz. cyt., s. 15

0 Co w tey moralney nauce ustyszysz; pochodzi to z doswiadczenia i uwagi rozsadnych ludzi. Poznali oni,
diugo zyjac na swiecie, ktére uczynki, sprawy postepki sa dobre, a ktére zte i szkodliwe: i o tym wszystkim nas
przestrzegali.”- Tamze, s. 2

>l Odzywa sie naprzéd w kazdym z nas przez dotkliwe czucie; ktérem albo sami z siebie, albo z poruszenia na
zmystach od rzeczy zewnetrznych iestesmy uigci. Drugi spos6b poznania onegoz, iest doswiadczenie
jednostayne nas samych i inszych, ktére nie bedac czem innem tylko kilkokrotnem potwierdzeniem wszelakiego
czucia, daie nam przez to wigksza i pewnieysza znaiomos¢ rzeczy przyrodzonych.”- Tenze, Przypisy
do moralnej nauki na klasg pierwsza i druga, dz. cyt., s. 33
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trzeba w nim uksztattowaé, o ile to mozliwe, dobre sprawnosci®’. Dopiero
po tym przychodzi edukacja moralna wiasciwa, czyli nauka, pozwalajaca
mtodemu cztowiekowi na odkrycie doswiadczalne skutkdw postepowania,
po prostu uczenia si¢ na wilasnych bitedach. Natomiast do przekazujacego
wiedze nalezy wyjasnianie zaistniatych sytuacji, aby mogt on dostrzec zaleznos¢
postepowania i podejmowanych decyzji od skutkéw, jakich doswiadcza,
czy doswiadczy*®.

Wreszcie pojawic si¢ powinna instrukcja moralna, oparta na argumentach
rozumowych i wyjasniajaca prawa rzadzace ludzkim postgpowaniem, majaca
podwaliny intelektualne 1 umozliwiajaca oceng sytuacji, jednak bez
koniecznosci jej doswiadczania. Chodzi o umozliwienie mtodemu cztowiekowi
uksztattowania w sobie tak zwanego ,,rozumu etycznego”, koniecznego w zyciu
dojrzatym. Instrukcja moralna powinna wskazywa¢ na te zasady zycia
publicznego i spotecznego, ktérych nie mozna wywies¢ z prostego
doswiadczenia>. Jej zadaniem jest rowniez wskazanie, ze naturalne zdolnosci
I popedy cziowieka sa celowo wszczepione w jego nature. Totez powinien
on nauczy¢ sigje wykorzystywaé i nimi kierowac.

Wreszcie elementem zamykajacym moralne wychowanie czilowieka,
ze wzgledu na jego nie tylko doczesny, ale i wieczny wymiar, jest ksztatcenie
religijne, nazywane przez A. Poptawskiego nauka chrzescijanska™®, ktorej

specyfika polega na ciekawym jej rozumieniu. Autor faczy bowiem w niej ducha

%2 Najpierwszy wigc sposéb postepowania sobie w edukacji moralnej bedzie na tym polegat: wprawiaé dziecig
zawczasu w natodg dobrych spraw, przestrzegajac jak najpilniej, aby si¢ do czego ztego nie przyzwyczajat.”
- Tenze, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji
Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 22

53 Niechaj, ile mozna, dozna na sobie szkody lub umniejszenia szczesliwosci, niech doznawszy, wyméwione
mu bedzie tagodnie i przedtozone przed oczy, jak bardzo szwankowat popetniwszy wystepek albo, gdyz to jedno
jest, wystapiwszy z prostego i dobrego goscinca.”- Tamze, s. 24

> Tenze, Moralna nauka na klase druga, dz. cyt., s. 3

%5 Majac w naturze swojej mitos¢ wiasna, ma ja od Najwyzszego Dawcy dla strzezenia catosci swego dobra; ma
ludzkos¢, cnote i sprawiedliwosé¢ na pilnowanie wiasnej mitosci; ma spotecznosé¢ z innymi dla swoich potrzeb;
ma dobra ziemskie do uzywania; ma boles¢, ktdra go w uzywaniu uczy miary; ma pasje, ktora go do wielkich
i trudnych rzeczy porusza, ma rozum, ktérym by jak wedzidlem kierowat porywczos¢ tychze pasji.”- Tenze,
O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji Narodowej
Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 25

% Tenze, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 20-21
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wiary i poboznosci z duchem mitosierdzia i ofiary”’. Jak pisze, nie moga by¢
rozdzielane ,pacierze od dobrych uczynkow, sprawiedliwos¢ od ofiary,
przykazania od credo, powinnos¢ od nabozenstwa, mitos¢ Boga od mitosci
blizniego™®.

W swoich pogladach na wychowanie moralne A. Poptawski odwotuje
sie¢ do wzorcdéw zagranicznych i dostosowuje je do polskiej rzeczywistosci.
Stwarza przez to ciekawa wize. Ktadzie silny nacisk na integralne traktowanie
cztowieka jako bytu psychofizycznego 1 dostosowanie wychowania do
zyciowych potrzeb. Wciaz na pierwszy plan wysuwa potrzebg nauki moralnej
naturalnej. Uwaza, ze bez niej wiedza zdobywana przez miodego cztowieka
nie moze przynies¢ wihasciwych korzysci ani  dla niego samego,
ani dla spotecznosci, w ktorej zyje. Nauka bowiem moralna naturalna wskazuje,

jak najwilasciwiej wykorzystac¢ zdobyta wiedze dla ,,dobrego zycia”.

2. Podmioty przekazujace nauke moralng

Przekaz nauki moralnej spoczywa przede wszystkim na ,barkach”
rodzicow i nauczycieli. Oni sa odpowiedzialnymi za wiasciwe uksztattowanie
charakteru mtodego cztowieka. A. Poptawski rozréznia wychowanie moralne
od instrukcji moralnej. Wychowanie to wyrabianie dobrych sktonnosci
I nawykow, czyli ¢wiczenie w dobrym. Instrukcja moralna zas to ukazywanie
mtodemu cztowiekowi zasad kierujacych moralnym zyciem cztowieka™.

W pierwszy etap, podkresla polski Pijar, najbardziej zaangazowani
sa rodzice. Ich bowiem zadaniem jest wdrazanie wlasnego dziecka

od najmtodszych lat w zycie cnotliwe. Rodzina stanowi przeciez najbardziej

'S, Kot, dz. cyt., s. 68

% A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji
Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 31

*  Przez edukacye ma si¢ dziecie wprawié¢ w zycie dobre i cnotliwe, przez instrukcye ma poznaé droge teyze
cnoty, i ze na niey iego wiasna, a ta, ile by¢ moze, naywigksza funduie si¢ szczgsliwosée.”- Tenze, Przypisy
do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 3
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podstawowa spotecznosé, w ktérej wzrasta i rozwija si¢®. Do niej nalezy
ochrona przed ztymi wptywami i mozliwoscia popetnienia ztych czynow®.
Zdaniem A. Poptawskiego, mtody cztowiek bardzo tatwo moze naby¢ ztych
przyzwyczajen i natogéw, ktdre pdzniej trudno usunaé z jego charakteru.
Odwotujac si¢ do madrosci Solona, podkresla, ze troski wymaga kazda, nawet
pozornie mata wada®. Nie nalezy pobtaza¢ dziecku ani ze wzgledu na mata
wage problemu, ani ze wzgledu na jego mtody wiek. Prowadzi to bowiem
do zaniedban, ktdre trudno naprawi¢ w latach pézniejszych®.

Istotnym dla polskiego Pijara jest dawanie przez rodzicow dobrego
przyktadu. Od dziecinstwa bowiem miody cziowiek postepuje tak,
jak to obserwuje u swych najblizszych. Jego czyny sa najczesciej
nasladowaniem postepowania ludzi dorostych, z ktérymi sie styka®.
Najlepszym zatem sposobem uchronienia go od niewlasciwego dziatania jest
przyktadne postepowanie rodzicéw. Nie ustrzega od niego jedynie gtoszone
madre reguty i przestrogi, gdy za nimi nie idzie przyktad dostrzegany w zyciu
rodzicow. Cztowiek bowiem ,,nie wstydzi si¢ tego czynié, co i drudzy”®.

Utrwalanie w miodym cztowieku dobrych sprawnosci i wiasciwego
postepowania dokonuje si¢ niewatpliwie poprzez stosowane pochwaty i nagany.
Istotnym zas warunkiem jest wiazanie ich z konkretnym czynem. Nie mozna
ani przesadza¢ w ganieniu, ani w pochwatach, radzi A. Poptawski. Karany albo
chwalony winien mie¢ petna swiadomos¢, ze zastuzyt na nagrode albo na kare.

Innymi stowy, powinna by¢ zachowana sprawiedliwa proporcja migdzy

%0 Pierwsza dla niego spotecznosé Rodzicow, z ktdremi zyie, pierwsze z niemi zwiazki, i zwiazkow potrzeby,
w ktorych sig znayduie, pierwszy $wiat w domu i szkole; a zatem pierwsze tez mieysce w ukladzie dzieta
elementarnego daie si¢ powinnosciom domowym przed inszemi. ”- Tamze, s. 45-46

61 Najpierwszy wiec sposob postepowania sobie w edukacji moralnej bedzie na tym polegat: wprawia¢ dziecie
zawczasu w nat6g dobrych spraw, przestrzegajac jak najpilniej, aby sie do niczego zlego nie przyzwyczajat.”
- Tenze, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji
Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 22

62 Mata rzecz jest wprawdzie-odpowiedziat Solon-kt6ra trzeba poprawié, ale to nie mata, ze w zwyczaj i natég
sie obraca.”- Tamze

%3 Tamze

® Kazde dziecko tak czyni, jak widzi, tak sadzi, jak styszy, tak dalece. 1z cata edukacja wzgledem niego nie jest
co inszego, tylko jedno nasladowanie. Przyktad wiec dobry i z dobrymi ludzmi obcowanie bedzie drugim
sposobem dla niego zycia cnotliwego.”- Tamze

% Tenze, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 3
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pochwalg i kara, a jego zastuga lub wyrzadzona krzywda®®. Warunkiem
skutecznosci dobrego wychowania, dodaje A. Poptawski, jest jednolite
traktowanie postepowania miodego cztowieka, i to od dziecka, az po wiek
dojrzaty. Jesli pojawi si¢ ktos, kto zaneguje zasadnos¢ pochwaty lub nagany,
lub kto usprawiedliwia jego postepowanie, wowczas zamiast madrego rozwoju,
obudzi w nim bunt i nienawis¢ przeciw niesprawiedliwemu traktowaniu®’.

Nie bez znaczenia w wychowaniu jest ochrona wiasnego dziecka przed
pokusami, ktére moga rozpali¢ jego niewlasciwe pragnienia. Latwiej bowiem
uchroni¢ go od niepotrzebnych pokus niz zapanowac¢ nad jego ,,rozpalona”
natura®®. Dla opanowania ,poruszen mtodocianej natury” polski Pijar nie
wyklucza stosowania ,,argumentdéw sitowych”. Jak zauwaza, mozna stosowac
przemoc dla powstrzymywania miodego cztowieka, gdy ani samokontrola,
ani rozum nie sa wystarczajace, by przy ich pomocy mogt zapanowaé¢ nad
swymi pragnieniami. Narazanie go na zbedne pokusy i poOzniejsze proby
zapanowania nad ,,poruszona natura” prowadza najczesciej do zrodzenia
si¢ w miodym cztowieku nienawisci do tego, kto prébuje go okielzna¢. Latwiej
I skuteczniej tak kierowac¢ jego zyciem, aby chronito go przed pokusami,
bez koniecznosci zapanowania nad pobudzona natura®.

Zasady wychowania moralnego, ktore odnosza sie do cztowieka
dojrzewajacego, mimo iz pozornie nie wnosza nic pozytywnego, a ograniczaja

si¢ do zapobiegania zgorszeniu, sa zdaniem A. Poptawskiego niezbedne. Latwiej

% Utwierdzi go takze w dobrym, a odradzi od zlego pochwata i nagana, byle nia sprawiedliwie i miernie
szafowano, byle w tych tylko rzeczach dawana byla, ktore sa prawdziwie warte onej.”- Tenze, O rozporzadzeniu
i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji Narodowej Korony Polskiej
i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 23

67" Byle na koniec ustyszawszy ja dzieci¢ od przetozonych nad soba, znalazio tejze samej potwierdzenie
u obcych, u réznych, a osobliwie u domownikdw i stuzacych ludzi bez zadnej otuchy pozatowania, pobtazania
lub tez obrzydliwego pochlebstwa. Jezeli na to wszystko nie bedzie wielkiej ostroznosci, to nie tylko te dwa
lekarstwa nic nie dokaza na mitosci wiasnej dzieciecia, ale nawet obréca mu sig na trucizne podtosci wzgledem
siebie, zniewagi, gniewu i ztosci wzgledem drugich.”- Tamze

68 Wieccej bowiem ma cztowiek mocy unikna¢ ztej okazji, niz w okazji ztego, bardziej jest wstrzemigzliwy
w niedopuszczaniu si¢ nizeli mezny w zwyciezaniu rozjatrzonej pasji. Nie méw, ze potrafisz w dziecieciu
wstrzymac poruszong pasja.”- Tamze, s. 23-24

%9 Czymze potrafisz skutecznie zaspokoi¢ w potrzebie toz poruszenie? Nie meznoscia, bo ta na stabosé
dzieciecia: nie wedzidtem rozumu, bo sie nim mtody wiek nie zwykt rzadzi¢ i powodowaé: iednemi chyba
przykremi lub gwattownemi sposobami.”- Tenze, Przypisy do moralnej nauki na klas¢ pierwsza i druga,
dz. cyt.,s. 7
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jest bowiem zaszczepi¢ pozytywne zasady niz wykorzeni¢ wady’. Choé¢
wydawa¢ by si¢ mogto, ze nie wymaga on od rodzicow zbytniego wysitku
I jakichs wyjatkowych czynnosci, ale nieustannego czuwania nad swoim
dzieckiem, zwtaszcza dorastajacym lub nawet dojrzatym™.

Poniewaz wychowanie wilasnych dzieci nie jest rzecza tatwa,
A. Poptawski wysuwa projekt napisania ksiazki ,,poczatkowej dla nich”.
Jej celem winno by¢ przygotowanie rodzicow do odpowiedzialnej funkcji
wychowawcoéw miodego pokolenia’®. Rodzice sa jednym z podmiotow
odpowiedzialnych zaréwno za przekaz wiedzy moralnej, jak i za jej
zdobywanie. Nie mozna bowiem innym przekazywa¢ tego, czego Si¢ Samemu
nie zdobyto.

Istotne znaczenie w ksztatceniu moralnym mtodego cztowieka jest dla
A. Poptawskiego instrukcja moralna, czyli intelektualne uzasadnienie praktyk
codziennego zycia. Rozréznia on w jej przekazie kilka stopni®. | w tym
przypadku w okresie dziecigcym, jedynym sposobem przekazania wiedzy jest
przyktad osobisty rodzicow i opiekunéw’. Sa to wzbogacone o objasniania
czyndw przez krétkie i zwiezte zasady nimi rzadzace. Ma to miejsce wtedy, gdy
dziecko zdobedzie juz zdolnos¢ komunikowania si¢. Rady i przestrogi
kierowane do dziecka winny by¢ proste i zrozumiate, bez zbednych rozwazan
i niejasnosci”™. Jest to obowiazek wylacznie rodzicow odpowiedzialnych
za pierwsze zasady wpajane dzieciom.

W dalszym ksztattowaniu mitodego cziowieka, rodzicow winni

wspomaga¢ wychowawcy i nauczyciele. Wihasciwie to oni przejmuja powazna

70 Zawsze bowiem warowniejsza bedzie sama niewinnos¢, nisli po iey utracie doswiadczenie.”- Tamze, s. 9

™ Tenze, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji
Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 8

72 1.. Kurdybacha, Idee pedagogiczne francuskiego oswiecenia, w: Historia wychowania, red. £. Kurdybacha,
Warszawa 1965, t. I, s. 659

" A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji
Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 24

™ Tenze, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 9

> Jak za$ zacznie mowi¢, ttumaczyé i swoie mysli i drugich ttumaczone stowami rozumiejac, iuz na ten czas
nasze potrzebie przestrogi, napomnienia, przykazy i zakazy, maia mu stuzy¢ za naypierwsza nauke i w niey
zlego od dobrego rozeznanie. Co tym koncem powiedzianego sobie ustyszy, powinno by¢ krétko i iasnie
wyrazone, nie wchodzac z nim w zadne dysputy, zarzuty, spekulaye, subtelnosci, w dlugie wywody
i uprzykrzone lekcye.”- Tamze
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czes¢ odpowiedzialnosci za moralne wychowanie mtodego cztowieka. Oddany
jest on ich trosce. Cho¢ z drugiej strony powinni oni, na podstawie
doswiadczenia, wynikajacego ze ztych 1 dobrych skutkow poszczegdlnych
swoich czynéw, wyciaga¢ wiasciwe wnioski’®. Nie nalezy jednak ksztattujac go,
pozwala¢ miodemu czlowiekowi na narazanie si¢ na niebezpieczenstwa
i pokusy, jakie moga mu grozi¢’’. Nalezy raczej wskazywa¢ na pozytywne
i negatywne skutki konkretnych czynéw’.

Zdaniem A. Poptawskiego, na drugim etapie zycia trzeba wychowanie
miodego cztowieka powierzy¢ ludziom wiasciwie przygotowanym. Potrzeba
im niezwyktej madrosci i przygotowania, aby mogli wiasciwie przeprowadzi¢
dorastajacego cztowieka przez trudne i niebezpieczne doswiadczenie miodego
zycia. Powinni oni zachowaé szczeg6lna ostroznosé, aby przez zbytnie
roztrzasanie wad nie naktoni¢ mtodego cztowieka do zakosztowania osobiscie
ich skutkow”. Konieczne jest tez ukazywanie mu korzysci plynacych
z dziatania cnotliwego. Najlepszym tego sposobem jest postawienie
wychowanka w sytuacji, w jakiej oczekuje on od kogos zachowania
si¢ szlachetnego. Ten sam model moze by¢ wykorzystany w przypadku
postepowania niewtasciwego®. Nalezy tez trzymaé sie konsekwentnie systemu
nagradzania i karania, opartego na zasadach przekazywanych mtodym ludziom

i stosowanych ze sprawiedliwoscia®™. Gorszace przyktady, niesprawiedliwa

6 Niechaj, ile mozna, dozna stad na sobie szkody lub umniejszenia szczesliwosci, niech doznawszy,
wymadwione mu bedzie tagodnie i przetozone przed oczy, jak bardzo szwankowat popetniwszy wystepek albo,
gdyz to jedno jest, wystapiwszy z prostego i dobrego goscinca.”- Tenze, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu
edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu
1774 podany, dz. cyt., s. 24

7| tak poki sie dobrze zachowuije, nie potrzeba i niebezpieczno puszczaé go na sprébowanie ztego: zawsze
bowiem warownieysza bedzie sama niewinnos¢, nisli po iey utracie doswiadczenie.”- Tenze, Przypisy
do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 9

8 Wytkniey mu raczey zte skutki z przestepstwa na inszych ludziach, gdy sie go iawnie dopuscili.”- Tamze

70 7 tg ostroznoscia, aby przypatrujac sie przyktadowi, jakiego wystepku powziat o nim jak najwickszy wstret
i obrzydliwosé.”- Tenze, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej
Komisji Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 24

80 Czyniac mu zalete jakiej cnoty, niech coraz bedzie przywiedziony wzgledem siebie do takowej okazji,
w ktdrej by koniecznie sam potrzebowat tego od innych ludzi, zeby postapili z nim wedtug przepisu tejze cnoty.
Podobnym sposobem obchodzi¢ sie nalezy chcac dziecieciu pokaza¢ ztos¢ wystepku.”- Tamze

81 lesli w doznawaniu kary lub nagrody dorozumie si¢ twego zamystu, nie poczytujac tego u siebie za skutek
rzeczy samey i uczynku, lecz za wymyst twego nasadzenia i zmowy (...) cate twoie usitowanie pdydzie
na wiatr.”- Tenze, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 11
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kara, czy inny btad w tym okresie mtodosci moga nie tylko spowodowac utrate
zaufania do nauczyciela, ale przede wszystkim uznanie prawd przez niego
przekazywanych za wymyst, majacy stuzyé zniewoleniu ucznia®.

W zyciu mitodego cztowieka przychodzi czas na wprowadzenie
go w teoretyczna refleksje dotyczaca istoty dobra i zta. Chodzi o to, by umiat
nie tylko w sytuacjach omawianych przez nauczyciela, ale i we wszystkich
sytuacjach zyciowych, witasnym rozumem oceni¢, co jest moralnie dobre
a co zte®®. Okres ten wymaga od nauczyciela dobrego przygotowania
teoretycznego, aby mogt wprowadzi¢ wychowanka w zawity Swiat wartosci.
Nie mozna bowiem ksztattowa¢ zdolnosci osadu moralnego, nie posiadajac
wiedzy na temat praw rzadzacych ludzkim postepowaniem. Przeciez chodzi
0 takie uksztaltowanie miodego czitowieka, by mogt przestrzega¢ zasad
moralnych bez niczyjej pomocy i nadzoru, by stat sic moralnie samodzielny®.
Zatem odpowiedzialni za przekaz wiedzy moralnej naturalnej powinni by¢
jednoczesnie tymi, ktérzy ja zdobywaja. Nie mozna bowiem wiasciwie
instruowac¢ i wychowywac innych, nie posiadajac podstawowych informacji
z dziedziny nauki moralnej. Chodzi przeciez u nich o samodzielnosc¢
dokonywania o0sadow moralnych, a zatem réwniez o zdolnos¢ oceniania
postepowania innych i upominania oraz kierowania, czyli ksztatcenia moralnego
innych. Wobec tego zaangazowani w przekazywanie nauki moralnej

sa jednoczesnie podmiotami ksztatconymi i ksztatcacymi.

82 lesli bowiem dla doswiadczenia skutkéw ztego uczynku, wciagniesz go przez to nieostroznie w iaka insza
wadg; iesli narzadzone od ciebie okazye, wystawione na przykltad, inaczey cele iakie$ sobie zaktadat porusza go
i obruca; iesli w doznawaniu kary lub nagrody dorozumie si¢ twego zamystu, nie poczytujac tego u siebie za
skutek rzeczy samey i uczynku, lecz za wymyst twego nasadzenia i zmowy iesli to co miato nastapi¢ nie zawsze
si¢ zisci dla niego, iake$ go przestrzegt, albo mu poda sposdb odwrdcenia i uniknienia; zaiste tych i tym
podobnych uchybiwszy ostroznosci (...) utraci do ciebie poufatos¢ i ufno$¢, a zamiast cnoty nauczy sie
przewrotnos$ci; biorac twoie zabiegi za sidta, i 0 tem myslac, iakby sie z nich wyplata¢ moégt naypredzey.”-
Tamze, s. 13

8 Przez nia rozpatrzy¢ sig jak najpetniej w prawach i powinnosciach zaobopélnych, jakie zachodza migdzy
ludzmi w spotecznosci a na ktorych dochowaniu funduja sie wszystkie rzetelne interesa.”- Tenze,
O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji Narodowej
Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 25

8 Tenze, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 12
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3. Tresci wychowania moralnego

Dla A. Poptawskiego nauka moralna obowiazuje kazdego. Kazdy zatem,
niezaleznie od stanu i kwalifikacji intelektualnych, zobowiazany jest
do poznania i przestrzegania zasad moralnych. Mozna tu odkry¢ echa mysli
K. Fleury’ego, dla ktérego ,pierwsza nauka winna by¢ nauka cnoty.
Nie wszyscy ludzie sa zobowiazani mie¢ bystros¢ umystu, by¢ madrymi albo
obrotnymi w interesach, odnosi¢ sukcesy w jakims zawodzie, ale nie ma nikogo,
jakiej badz pici i stanowiska, kto by nie byt winien zy¢é dobrze”®.

Gdy mowa o nauce moralnej, nalezy wyrdzni¢ nauke moralna jako zespot
prawd okreslajacych, jak nalezy postepowaé¢. W tym rozumieniu nauka moralna
jest przedmiotem obowiazujacym wszystkich. Gdy jednak mowa jest 0 nauce
moralnej jako przedmiocie, ktorego uczy si¢ w szkotach publicznych w czasach
Komisji Edukacji Narodowej, ma ona charakter ograniczony®®. W tej sytuacji
sa dwa podmioty przekazujace ja. Jeden, odpowiedzialny za przekazanie wiedzy
I drugi, ktorego zadaniem jest t¢ wiedz¢ poznac i stosowac. Te dwa podmioty
czesto wzajemnie si¢ przenikaja. Zarowno bowiem ten, kto przekazuje nauke
moralna, winien si¢ nieustannie rozwija¢ i ksztatci¢, jak réwniez ten,
kto ja pobiera, winien w miare mozliwosci wiasnym rozsadkiem dopowiadaé
i rozwijaé ja®'.

Nauka moralna jest przedmiotem dotyczacym wszystkich ludzi, bo kazdy
cztowiek ma pewne potrzeby, ktorych doznaje przez cale swoje zycie,
poczynajac od urodzenia®. Dla ich zaspokajania stuza réznorodne relacje
miedzyludzkie, spoteczne. Wtasnie one leza u podstaw stosunkéw moralnych
pomiedzy ludzmi. Wymagaja podejmowania decyzji o konkretnych dziataniach.
Jesli sa one $wiadome i dobrowolne, zyskuja charakter moralny. Kazdy

cztowiek postepujac w sposdb wolny, potrzebuje jednak pewnego rodzaju zasad,

'S, Tync, dz. cyt., s. 101

8 A. Poptawski, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 37
% K. Bartnicka, dz. cyt., s. 52

8 A. Poptawski, Moralna nauka na klasg pierwsza, dz. cyt., s. 2-3
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ktorymi mégtby sie kierowa¢®. Ta potrzeba stawia go w obliczu koniecznosci
przyjecia jakiegos kodeksu moralnego, ktérym mogthy si¢ w zyciu kierowac.
Koniecznos¢ ta wynika z ograniczonosci ludzkiego poznania i mozliwosci
decydowania. Czlowiek moze podejmowaé decyzje wolne, ale nie moze
decydowac¢ o wszystkich skutkach swojego dziatania. Totez dar posiadanej
wolnej woli i rozumu jest ograniczany przez niezmienne zasady dobra i zta.
Ich niezmiennos$¢ jest niezalezna od ludzkiego poznania i woli, podobnie
jak i ich granice. Z tej racji cztowiek pragnacy postegpowaé w sposob wolny,
powinien pozna¢ zaréwno zasady, jak i granice, aby unikna¢ szkod
wyrzadzanych innym ludziom lub sobie samemu®.

Prawo naturalne rzadzace postgpowaniem cziowieka jest odwieczne,
nadane przez Stwoérce wszystkim ludziom, bo wpisane w ich nature. Obowiazuje
wigc kazdego, podobnie jak prawa fizyki. Niezaleznie od tego, czy je poznat
I czy je uznaje, jest mu podleglty. Jego zas poznanie jest obowiazkiem kazdego,
kto pragnie unikna¢ nieszczesé, jakie moze sprowadzi¢ ich nieznajomosc®.
Droga do jego poznania jest ludzki rozum. Nie jest on jednak jego tworca, ale
tylko odkrywca. Odkrywanie to dokonuje si¢ najpierw przez uswiadomienie
sobie tkwiacego w kazdym cztowieku pragnienia sprawiedliwosci, poczucia
dobra i zfa, a nastepnie przez codzienne doswiadczenie®. Poniewaz tak sie rzecz
ma, A. Poptawski przestrzega przed tworzeniem praw wilasnych, uwazajac je za

prawa bezwzglednie obowiazujace. Prowadzi to bowiem do zycia w urojonym

8 Majac sposobna nature do tego, aby sam wolnie obierat i czynit, aby obierajac trzymat si¢ pewnych regut,
nie moze jako cztowiek rzadzi¢ si¢ przyzwoicie, jezeli nie bedzie na rozumie oswiecony.”- Tenze,
O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji Narodowej
Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 28

% Tenze, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 31

% Tenze, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji
Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 21

%  Odzywa si¢ naprzéd w kazdym z nas przez dotkliwe czucie; ktérem albo sami z siebie, albo z poruszenia
na zmystach od rzeczy zewnetrznych iestesmy uieci. Drugi sposéb poznania onegoz, iest doswiadczenie
jednostayne nas samych i inszych: ktore nie bedac czem innem tylko kilkokrotnem potwierdzeniem wszelakiego
czucia, daie nam przez to wigksza i pewnieysza znaiomos¢ rzeczy przyrodzonych.”- Tenze, Przypisy
do moralnej nauki na klasg pierwsza i druga, dz. cyt., s. 33
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Swiecie wartosci, ktory nigdzie, poza sama $wiadomoscia cziowieka,
nie istnieje®.

Zycie wbrew obowiazujacemu prawu naturalnemu jest, co prawda
mozliwe, ale nie moze w zaden sposéb prowadzi¢ do szczescia. Ono bowiem
okresla, co dla cztowieka jest najlepsze i najwlasciwsze. Jako uciazliwe
I ograniczajace moze uwazac je tylko ten, kto ludzka wolnos¢ rozumie jako
bezmyslna, §lepa samowole cztowieka szalonego™.

Nikt nie moze zapomnie¢, ze zyje wewnatrz jakiej$s spotecznosci. Jesli
pragnie by¢ jej pelnym uczestnikiem, cho¢by panstwa, powinien tez znaé¢
I przyjmowac¢ prawa, jakie w nim obowiazuja. Przynalezno$¢ do spotecznosci
objawia sie przez przyjecie obowiazujacych w nim zasad®, tych niezmiennych
I tych formutowanych przez panstwo, ale niesprzecznych z prawami natury.

A. Poptawski snuje takze refleksje nad zarzutem przeciwnikow,
dotyczacym obowiazywalnosci nauki moralnej. Dla nich nauka moralna i prawo
naturalne to nie to samo. Prawo naturalne okresla, co jest dobre a co zle,
co nalezy czynié¢, a czego unika¢. Nauka zas moralna nastawiona jest na zachete
do zycia dobrego i do przestrzegania przed postgpowaniem niezgodnym
z obowiazujacym prawem. Polski Pijar nie neguje takiego rozréznienia. Dodaje
jednak, ze przez samo poznanie zasad moralnych cziowiek powinien nabraé
wystarczajacej motywacji do ich przestrzegania. Wobec tego powinien on mie¢
mozliwos¢ rzetelnego i doktadnego zapoznania si¢ z prawami natury®.
Natomiast nauka moralna nie musi nikogo naktania¢c w inny sposob

niz wskazujac na korzysci, wynikajace z przestrzegania prawa naturalnego.

% Tamze, s. 34-35

% Tamze, s. 34

% Tenze, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji
Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 29

% Tenze, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 35
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4. Relacje nauki moralnej do wychowania chrzescijanskiego

Nie jest ryzkiem, gdy si¢ podkresli, ze nauka o prawdach wiary
I moralnosci na ziemiach ojczystych od poczatku polskiej panstwowosci lezy
u podstaw wychowania. Ze wzgledu na koscielny charakter wigkszosci
instytucji oswiatowych nie budzi to zdziwienia. Jednak powstata pod koniec
XV wieku Komisja Edukacji Narodowej dazy do zmiany oblicza i charakteru
polskich szkoét. Jej reforma dotyczy rowniez nauczania religii. Dla niej ,,religia
I prawdziwa poboznos¢ bedaca zasada zycia chrzescijanskiego, a poswigceniem
wszystkich cnot, jest najistotniejsza czescia edukacyi”®’. Nie oznacza,
ze Komisja uznaje jej dotychczasowe metody nauczania za wilasciwe.
Jej cztonkowie czesto je krytykuja. W czasach postgpu naukowego,
racjonalizmu, nowych metod badawczych wydaja si¢ im prymitywne
i archaiczne®. Dla ich oswieconych umystéw argumentacja, jaka dowodza
prawdziwosci dogmatow albo definiuja dobro i zto, jest nie do przyjecia.
Domagaja si¢ oni rezygnacji z metod scholastycznych, ,,nikogo

juz nieprzekonujacych, naiwnych sofizmatéw”®.

Oczywiscie, ze nie maja
w petni racji.

Zdaniem zwolennikow reform wyrazonych przez F. Bielinskiego, nalezy
zaniecha¢ proznych spordw, a poprzesta¢ na wierze raz objawionej, nie starajac

sic jej uzasadniac'®.

Nie znaczy to jednak, ich zdaniem, ze nauka religii
I wychowanie chrzescijanskie nie powinny stawia¢ sobie konkretnych celow.
Komisja rozszerza stajace przed wychowaniem zadania. Dla niej nie wystarczy
Juz uczenie pacierza, piesni, godzinek, litanii, modlitwy w kosciele. Trzeba
miodego cztowieka uodporni¢ przeciw modnemu niedowiarstwu. Nalezy

r1

,»,uzbroi¢” jego rozum w argumentacje, skierowac zainteresowania ku badaniom

% Problematyke te reguluje ,,Ustawa”, ktorej projekt zostaje wypracowany w roku 1781.- J. Lubieniecka,
Towarzystwo do Ksiag Elementarnych, Warszawa 1960, s. 76

% Tamze, s. 77

% F. Bielinski, Sposb edukacji w XV listach opisany, ktére do Komisji Edukacji Narodowej od bezimiennego
autora byty przestane, Krakow 1888, ss. 171-196

100 3. Lubieniecka, dz. cyt., s. 77
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naukowym, pozytecznym dla zycia, chroni¢ jego umyst przed sktonnosciami
metafizycznymi, jak to podkresla jeden z anonimowych oredownikéw reform™,

Komisja opowiada si¢ za takim ukierunkowaniem nauczania religii, aby
walczy¢ z jednej strony z libertynizmem i wolnomyslicielstwem, a z drugiej
z fanatyzmem religijnym, przejawiajacym si¢ w ciemnocie i zabobonach'®,
Totez domaga si¢ ona podniesienia poziomu intelektualnego nauczycieli
I kaznodziejow, a nastepnie wszczepiania im pewnych delikatnosci i fagodnosci
w przekazie prawd wiary®.

Dla podniesienia poziomu nauczania religii w szkole, uwolnienia jej od
scholastyki i dostosowania jej do ogolnych zatozen i metod postulowanych
przez Komisje, jawi si¢ postulat przygotowania nowego podrecznika do nauki
chrzescijanskiej. Jednak mimo licznych prob i staran podejmowanych przez
wielu autoréw nie udaje si¢ go wyda¢, cho¢ podobno zostaje ztozony
do zatwierdzenia projekt F. Casoli, ktory jednak nie doczekat sie jego wydania
drukiem™*.

W toku prac nad reforma wychowania chrzescijanskiego wylania si¢
nowa idea. Reformatorzy Komisji proponuja stworzenie nauki moralnej
niezaleznej od nauki chrzescijanskiej, nieodwotujacej si¢ do dogmatoéw wiary,
ale do prawa naturalnego. Zasadnicza rdznice pomiedzy tradycyjna nauka
moralna, przekazywana w ramach wychowania chrzescijanskiego, a nowa,
oparta na pogladach filozoficznych fizjokratow, upatruja oni w ukazywaniu
nie tylko obowiazkdw, ale réwniez i praw cztowieka. Ciaza na nim nie tylko
powinnosci. Posiada on takze niezbywalne prawa w zakresie wolnosci osobistej,

wlasnosci, zaspakajania wiasnych potrzeb™®.

101 Tamze, s. 78

102 K Bartnicka, dz. cyt., s. 64

193 O potrzebie tagodnosci mozna znalez¢é zapis w ,,Ustawach” z 1783 roku: ,,Aby kaznodzieja z goracoscia
ducha, stodka i przenikajaca, starat sic mowi¢.”- Ustawy Komisyi Edukacyi Narodowej dla stanu akademickiego
i na szkoty w krajach Rzeczypospolitej przepisane w Warszawie w roku 1783, opr. L. Skoczylas, Lwéw 1917,
s. 44-45

1043, Lubieniecka, dz. cyt., s. 78

105 A, Poptawski, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 78
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W przeciwienstwie do tradycyjnej nauki moralnej, gdzie prawa cztowieka
Sa ograniczane jego powinnosciami, Komisja Edukacji Narodowej proponuje
jako punkt wyjscia prawa zobowiazujacego. Z tego bowiem, co si¢ cztowiekowi
nalezy, z jego praw wynikaja jego obowiazki i powinnosci wobec siebie
I spoteczenstwa. Nakazy moralne nakladane na cziowieka nie moga by¢
irracjonalnie ani podane jako obowiazujace tylko ze wzgledu na autorytet,
od jakiego pochodza. Takie bowiem ich przedstawienie nie jest w stanie sktonié¢
nikogo do moralnego postepowania. Stad, aby postgpowaé moralnie,
nie wystarczy wierzyé, trzeba jeszcze wiedzie¢ i rozumieé¢™®.

Jak juz wczesniej wspomniano, propagatorem niezaleznej od Objawienia,
a opartej na rozumie i prawie natury nauki moralnej jest A. Poptawski, ktory
wprowadza rozréznienie na edukacje i instrukcje moralna'®. Zadaniem
pierwszej jest, jak wiadomo, wyksztatcenie w cziowieku ,,nawykow
moralnych”. Drugiej zas przekazanie uczniowi wiedzy o prawach i obowiazkach
cztowieka, wynikajacych z prawa natury.

Ksztattowaniem ,,nawykow moralnych”, czyli sprawnosci moralnych
naturalnych moze si¢ zajmowac¢ oprocz nauki, wychowanie chrzescijanskie.
Ma ono bowiem wszelkie instrumenty potrzebne do ksztaltowania postaw
miodego cziowieka, a wiec pobozne praktyki, modlitwy, medytacje, asceze.
Wspomagaja go one w Kksztalttowaniu wiasnego charakteru. WWzmocnione
autorytetem samego Boga i poparte przyktadami z zycia swigtych cnoty te moga
sta¢ sie cztowiekowi blizsze i warte nasladowania'®. Btad bowiem, zdaniem
fizjokratow, nie lezy w metodach c¢wiczenia ludzi w dobru, ale przede
wszystkim w ukazywaniu racji prowadzenia cnotliwego zycia oraz w metodach

uzasadniania jego koniecznosci.

106 3. Lubieniecka, dz. cyt., s. 81

197 A, Poptawski, Zbi6r niektorych materyi politycznych, Warszawa 1774; por. H. Strojnowski, Nauka prawa
przyrodzonego, politycznego, ekonomiki politycznej i prawa narodéw, Wilno 1785; K. Bogustawski,
O doskonatym prawodawstwie, Warszawa 1786

108 A, Poplawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji
Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 31
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Zdaniem A. Poptawskiego, podobnie jak wielu przedstawicieli
inteligencji polskiej XVIII wieku, apelowanie do uczu¢ czy sumienia jest
z jednej strony nieracjonalne, a z drugiej nieskuteczne. Bardziej praktyczne
wydaje si¢ przedstawienie zaleznosci moralnej jako ,,interesu”. Oczekujac
czego$ od spotecznosci, trzeba naprzod wypetni¢ swe obowiazki wobec niej.
Innymi stowy, ,bez powinnosci nie ma nalezytosci”'®. Jesli powinnosci
wzmocni sig¢ jeszcze praktyka zycia chrzescijanskiego, przyniosa one pozadany
skutek. Wychowanie chrzescijanskie spetnia zatem pewnego rodzaju role
stuzebna wzgledem edukacji moralnej. Jest jakby metoda utrwalania zasad
wiasciwego zycia, nadaniem im autorytetu Boskiego oraz pewnosci o karze
i nagrodzie za ich przestrzeganie lub tamanie™™.

Dla A. Poptawskiego réznica miedzy nauka moralna naturalng
a wychowaniem religijnym tkwi réwniez w pojeciach stosowanych przez
poszczegOlne dziedziny. Wychowanie chrzescijanskie odwotuje sie do Prawa
Objawionego. Fizjokrata dostrzega prawo natury. Podobnie ma si¢ z pojeciami
cnota, czy grzech. Pojecia te, zdaniem A. Poptawskiego, nie powinny
funkcjonowaé¢ w nauce moralnej, o ile ma ona zachowa¢ charakter naukowy.
Nie znaczy to bynajmniej by byly one biedne. Sam polski Pijar ich uzywa.
Nie nalezy jednak interpretowaé¢ ich znaczenia w duchu scholastycznym.
To bowiem, co nazywane jest grzechem lub cnota, A. Poptawski ujmuje
w moralnej naturalnej w kategoriach straty czy korzysci. Grzech jest ztem nie
dlatego, ze jest zerwaniem wigzi z Bogiem, ale dlatego, ze wyrzadza krzywde
samemu czyniacemu i innym z jego otoczenia'*'.

Réznice zachodza rowniez w zakresie, jaki obejmuje poszczegdlne
dyscypliny wiedzy. Wychowanie chrzescijanskie, zwlaszcza w poczatkowej

fazie, wprost odwotuje si¢ tylko do dziedzin zycia scisle zwiazanych

109 Nie masz zatem miedzy nami, (jak i miedzy wszystkiemi maiacemi co ze soba do czynienia ludzmi)

nalezytosci bez korespondujacey powinnosci; nie masz powinnosci bez nalezytosci.”- Tenze, Przypisy do
moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 78

19 Tenze, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji
Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 31

1 Tenze, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 12
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z moralnoscia. Jej refleksja dotyczy bardziej abstrakcyjnych pojeé¢ dobra i zia,
relacji do Boga i powinnosci religijnych'?. Duzo szerszy zakres przyjmuje
nauka moralna. Swym zakresem obejmuje bowiem wszystkie dziedziny zycia
spotecznego. Zgodnie z zaleceniami przyjetymi przez cztonkdéw Towarzystwa
do Ksiag Elementarnych nauka moralna ma by¢ nauczana wraz z zagadnieniami
politycznymi, ekonomicznymi i gospodarczymi™®.

Jednak roznica migdzy tymi dwoma naukami nie tkwi tylko w tresciach
I pojeciach, ale przede wszystkim w roznorodnych zrodtach filozoficznych,
z jakich si¢ rodzity. Dazeniem tworcow nowej nauki moralnej jest nadanie
jej charakteru czysto naukowego. Ma si¢ ona opiera¢ na prawach obiektywnych,
dostepnych i sprawdzalnych. Wskazania moralne, zdaniem A. Poptawskiego,
nie moga wynika¢ z zakazOw czy nakazdw ani ze spekulatywnych rozwazan
na temat dobra i zta. Zasady te sa wynikiem praw przyrodniczych, ktorym
podlega cztowiek jako czastka fizycznego swiata. Posiadaja one prawidtowe
przyczyny i skutki. Znajomos¢ tych praw i mechanizmu rzadzacego ludzka
natura jest jedyna mozliwa podstawa ustalania norm prawnych i moralnych**.

A. Poptawski jest swiadom, ze Objawienie Boze zawiera w sobie pewne
elementy pozytywnego prawa naturalnego i o tyle sa cztowiekowi pomocne,
0 ile zgodne sa z ustaleniami rozumu. Stuza jako potwierdzenie odwiecznosci
I niezmiennosci praw rzadzacych przyroda. Odkrywaniem za$ praw
I formutowaniem na tej podstawie konkretnych wskazan postgpowania powinna
zajmowac¢ si¢ nauka moralna, oparta na poznaniu natury. Nauka natomiast
chrzescijanska ma charakter mobilizujacy, dajac pobudki do wigkszej
dobroczynnosci, mitosierdzia, mitosci blizniego, czy sprawiedliwosci™™.

Dla A. Poptawskiego nauka chrzescijanska ma charakter scisle
uzupetniajacy wzgledem praktycznej nauki moralnej. Celem jej jest

uzupetnianie norm moralnego postepowania i pewnego rodzaju odniesienie

Y12 Tamze, s. 44

133 Lubieniecka, dz. cyt., s. 81

14 A Poptawski, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 32
155 Tync, dz. cyt., s. 128
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eschatologiczne. Takie ujecie stanowi krok w strone potaczenia czy okreslania
wzajemnej relacji nauki moralnej i wychowania chrzescijanskiego™®.
Wychowanie to bowiem ma taczy¢ w jedna nierozdzielna catos¢ postepowanie
etyczne z praktykami religijnymi, przez co nadaje im charakter duchowy. Polski
Pijar uwaza, ze w wyktadzie nauki chrzescijanskiej nie moga by¢ oddzielane
»pacierze od dobrych uczynkoéw, sprawiedliwos¢ od ofiary, przykazania
od Credo, powinnos¢ od nabozenstwa, mitos¢ Boga od mitosci blizniego”*"’.

H. KoMtataj, a wraz z nim wielu jego zwolennikow, przyjmuje,
ze Objawienie Boze nie moze w zaden sposéb doda¢ czegokolwiek do tego,
CO rozum jest w stanie sam odkry¢. Moze ono by¢ potwierdzeniem, ale jedynie
w tych punktach, w ktorych pokrywa sie z nauka moralng naturalna.
W przypadku niezgodnosci nalezatoby bardziej skiania¢ si¢ ku wskazaniom
rozumu niz ku Objawieniu'®. Do wykorzystania zatem w nauce moralnej
sa tylko te jego fragmenty, ktore zgodne sa z pozytywnym wykladem nauki
moralnej. U A. Poptawskiego nie mozna znalez¢ takiego wyraznego postulatu.
Uwaza on, ze nalezy dokonywaé¢ pewnych uzgodnien pomigdzy nauka
chrzescijanska a nauka moralna, oparta na poznaniu natury. Nie wiadomo
jednak czy ta druga ma jego zdaniem wyznacza¢ kanony zgodnosci.

A. Poptawski, autor podrecznikdw do nauki moralnej, wydanych przez
Towarzystwo do Ksiag Elementarnych, uznaje wazna role wychowania
chrzescijanskiego, ale nie jako odrebnego przekazu nauki moralnej, lecz jako
duchowego dopetnienia naturalnej koncepcji etyki. Przez swe niezwykle
bogactwo wzorcow i moralnych pobudek wychowanie religijne umacnia
I potwierdza wymowe naturalnej nauki moralnej. Jest jednoczesnie odpowiedzia

na potrzeby duchowe cztowieka i wspomaga jego catosciowy rozwaj.

16 K Bartnicka, dz. cyt., s. 56

17 A Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji
Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 31

118 3. Lubieniecka, dz. cyt., s. 83



ROZDZIAL SZOSTY
ISTOTNE TRESCI NAUKI MORALNEJ NATURALNEJ | METODA
ICH PRZEKAZYWANIA

Nauka moralna jest dla A. Poptawskiego dziedzina szczego6lna.
Jego spuscizna pisarska, a przede wszystkim podreczniki, zyskuja uznanie
autoréw podrecznikéw i uczonych jemu wspétczesnych. Ujecie tresciowe
I metodyczne jego nauczania rozni si¢ od dotychczasowego, stosowanego
w szkotach jezuickich, a nawet po czesci pijarskich. A. Poptawski rozroznia
nauka moralna (oczywiscie oparta na naturze) w sensie $cistym
od tej w szerokim rozumieniu (par. 1). Daje on normy ogolne i szczeg6towe dla
catosci etycznego i moralnego zycia cztowieka (par. 2). Podobnie zreszta
jak i tresci tak zwanej nauki moralnej obywatelskiej, czyli tej w szerszym tego
stowa znaczeniu (par. 3), wreszcie wskazuje na metode, jaka trzeba

si¢ postugiwac w przekazie tresci (par. 4).

1. Zakres nauki moralnej

U polskich autoréw zajmujacych si¢ etyka trudno znalez¢é rozrdznienie
miedzy nauka moralng od przekazu prawa naturalnego. Jedynie bardzo
ogélnikowe zarysy jawia si¢ u H. KoMlataja. W oparciu o jego mysl
problematyke prawa natury, politycznego i narodow mozna okresli¢ jako czysta

filozofic moralna. Nauke zas prawa pozytywnego jako filozofi¢ moralna
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stosowana’. Prawo i moralnos¢ stanowia, weditug niego, elementy tej samej
problematyki i stad przedstawia je wspdlnie.

Podobnych pogladdw mozna doszuka¢ sie u A. Poptawskiego, mimo
ze zdaje on sobie sprawe, ze rozréznienia pomiedzy prawem natury a etyka
przyjmuja tylko niektorzy mysliciele®. Jego zdaniem, u podstaw takiego
rozréznienia leza rozne cele stawiane tym dziedzinom wiedzy. Przekaz
ma za cel osad wartosci etycznej czynu. Nadto ma ona naklania¢ wole
cztowieka do wiasciwego postegpowania. Sam A. Poptawski uwaza, ze cztowiek,
ktory poznaje zasady rzadzace jego postepowaniem i odkrywa korzysci ptynace
z postepowania cnotliwego, odkrywa rowniez motywy sklaniajace go do takiej
postawy®.

W czasach wspoOiczesnych polskiemu Pijarowi u  wigkszosci
fizjokratycznych pedagogow polskich spotyka si¢ podziat tresci moralnych
ze wzgladu na etapy stopniowego przekazywania ich uczniom, poczynajac
od nauki moralnej wyktadanej w klasach nizszych az do prawa natury z jego
,fozgatezieniami”, czyli prawem politycznym i prawem narodow dla klas
wyzszych?, Zasadnicza réznica pomiedzy tymi dwoma etapami przekazu
zasadza sig na tym, ze to, co okresla si¢ mianem nauki moralnej, ujmowane jest
w sposéb bardziej przystepny, blizszy zyciu codziennemu ucznia niz to,
co prawo naturalne rozpatruje z ogolniejszego punktu widzenia, z pewnym
podkitadem filozoficznym, w stosowaniu do dziedzin zycia, ktoérych znajomosé

jest juz uwarunkowana wicksza dojrzatoscia umystowa’. Nic dziwnego,

! H. Kotlataj, Uwagi nad trzema Imperatorskimi Ukazami wzgledem oswiecenia powszechnego wydanymi:
pierwszym 1802 rok, dnia 3 wrzesnia, drugim 1803, dnia 24 stycznia, trzecim tego roku dnia 3 maja, w: Listy
w przedmiotach naukowych, Krakéw 1844, t. 1, s. 163-164

2S. Tync, Nauka moralna w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, Krakéw 1922, s. 111

% _Nie przeczac wcale tym z woli piszacego wynikaiacym granicom, i stad nastepujacym podziatom, mozna
z inney miary twierdzi¢, iz kto w doktadnie podanych rozpatrzy sie obowiazkach moralnosci, tym samym
znaydzie pobudke, a z uwagi nad soba, znaydzie spos6b do wypetniania tychze.”- A. Poptawski, Przypisy
do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, w: Tenze, Moralna nauka dla szkét narodowych na pierwsza
i druga klase. Z Przypisami, Krakéw 1778, s. 35

* K. Opalek, Prawo natury u polskich fizjokratéw, Warszawa 1953, s. 71

> K. Bartnicka, Koncepcje wychowania obywatelskiego i patriotycznego w szkotach Komisji Edukacji
Narodowej, w: Rozprawy z dziejow oswiaty, red. £. Kurdybacha, Wroctaw 1973, t. XV1, s. 57
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ze A. Poptawski czesto dodaje do wyrazu nauka, dla odrdznienia zagadnien
politycznych i spotecznych, przymiotnik ,,obywatelska” na ich okreslenie®.

Dla A. Poptawskiego nauka moralna staje si¢ jakby propedeutyka prawa
natury. Nie w tym sensie, jakoby byla gorsza lub opierata si¢ na innych
zatozeniach niz prawo natury. Obowiazuja w niej te same zasady. Opiera
sie na tych samych prawach’. Jedna z tych zasad jest zasada sprawiedliwosci,
odwotujaca si¢ do ogdlnych zasad korelatywnosci, nalezytosci i powinnosci.
Obok niej mamy prawo wolnosci osobistej czy wiasnosci. Przyjmuje on réwniez
zasade, wedle ktorej porzadek fizyczny, wyrazajacy sie poprzez szczegdtowe
potrzeby czy sily, jest podstawa porzadku naturalnego®. Jest on zatem nie tyle
wprowadzeniem, co pierwszym jego rozdziatem.

K. Opatek uwaza, ze taki uklad wykladu prawa natury, zdaniem
niektorych badaczy, jest wyrazem sprzeciwu propagatoréw fizjokratyzmu
przeciw dotychczasowej metodzie scholastycznej wyktadu etyki religijnej.
Sa oni przekonani, ze potaczenie takiego wprowadzenia z dalszymi etapami
edukacji etycznej powinno zapobiega¢ groznemu dualizmowi, Kktory rodzi
si¢, gdy w klasach starszych etyka religijna zastepowana jest opierajacymi
si¢ na odmiennych zasadach wykladami prawa naturalnego. Celem dazen
przedstawicieli Komisji, do ktdrej nalezy tez A. Poptawski jest ujednolicenie
wyktadu prawa natury, opartego od poczatku do konca na tych samych zasadach
i zatozeniach®.

Polski Pijar dostrzega jeszcze inne niebezpieczenstwo, wynikajace
ze stosowanej dotad metody nauczania etyki religijnej. Mtody cztowiek moze
odnies¢ wrazenie, ze inne prawa moralne ,,rzadza” zyciem osobistym, a inne
spotecznym. Totez tylko wyklad prawd moralnych, obejmujacy zaréwno

przejawy zycia spotecznego jak i osobistego cztowieka, oparty na tych samych

®S. Tync, dz. cyt., s. 112

’ K. Bartnicka, Wychowanie patriotyczne w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1998, s. 61

® K. Opatek, dz. cyt., s. 72

° K. Bartnicka, Koncepcje wychowania obywatelskiego i patriotycznego w szkotach Komisji Edukacji
Narodowej, dz. cyt., s. 57
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zasadach i prawach, moze uchroni¢ od dualistycznego patrzenia na moralnos¢.
Ma to chroni¢ miodego cztowieka przed niebezpiecznym przekonaniem
0 wzglednosci praw moralnych. Edukacja winna da¢ pewne i solidne podstawy
odporne na argumenty ,,wichrzycieli” *°.

To prawda, ze w przekazie moralnej zauwaza A. Poptawski i wielu jemu
wspoétczesnych, ze zasady etyki naturalnej przekazywane w klasach
poczatkowych powtarzane sa w pozniejszym okresie nauki. Istnieje jednak
migdzy nimi powazna réznica. W poczatkowym okresie stosowane Sa proste
metody dowodzenia, ograniczajace si¢ do egzemplifikacji bezposredniej. Przy
ich pomocy wskazuje si¢ na pozytywy i negatywy, jakie przynies¢ moze
wlasciwe postepowanie™. Przy argumentacji w okresie pdzniejszym, nauczyciel
siega juz nawet do prostych zasad filozoficznych.

Na pojecie i rozumienie nauki moralnej przez A. Poptawskiego pewien
wptyw ma srodowisko, w jakim wyrost i w ktorym pracuje. Totez w jego ujeciu
widoczne sa wyraznie przemozne wpltywy rozumienia i okreslania nauki
moralnej, z jakim mozna si¢ spotka¢c w szkotach pijarskich. Wedtug ich
,,Ordinationes” nauka moralna jest jednym z siedmiu srodkéw do wychowania
moralnego chrzescijanina (,,iuventutem... ad virtutem vitamque christianam
formandi”*?).

W ujeciu zasad dla szkot pijarskich nauka moralna sytuuje si¢ pomigdzy
elementami, ktore mozna okresli¢c wspolnym mianem nauki chrzescijanskiej,
potaczonej z praktykami religijnymi, czyli katechizmem, kazaniami,
modlitwami, przyjmowaniem sakramentow swigtych, rekolekcjami, a $cisle

wychowawczym ,,pobudzaniem (...) do cnoty i ciagtym wszczepianiem w nich

10 Nikt nie bedzie mdgt natenczas wychodzacemu ze szkét miodemu cztowiekowi nabi¢ glowe tymi
fatszywymi maksymami lub tez nimi zgorszy¢, na przykiad, ze to sie godzi w polityce, czego zabrania moralna
nauka; ze sprawiedliwos¢ i onej przepisy dobre sa dla partykularnych ludzi, a nie dla kroléw i panstw ich; ze kto
mocniejszy, to lepszy na tym $wiecie; ze cnota nie zawsze pozyteczna a czasem przeciwna.”- A. Poptawski,
O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji Narodowej
Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, Warszawa 1775, w: Pisma pedagogiczne, red. S. Tync,
Wroctaw 1957, s. 54

1 Niechaj, ile mozna, dozna na sobie szkody lub umniejszenia szczesliwosci, niech doznawszy, wyméwione
mu bedzie tagodnie i przedtozone przed oczy, jak bardzo szwankowat popetniwszy wystepek albo, gdyz to jedno
jest, wystapiwszy z prostego i dobrego goscinca.”- Tamze, s. 24

25, Tync, dz. cyt., s. 28



150

brzydzenia si¢ grzechem”*®. Chodzi o spajanie tych dwéch elementéw w jedna
catos¢, stuzaca dobremu wychowaniu mtodego pokolenia. Nie jest ona, jednak
jak w szkotach jezuickich, utozsamiana z wyjasnianiem katechizmu. Nie jest tez
na wskros swiecka i oderwana od nauki religii, cho¢ niektérzy badacze za taka
ja uwazaja .

A. Poptawski odchodzi w tej dziedzinie od pogladow pijarskich. Sktania
si¢ mianowicie ku wyznaczonym przez prad myslowy fizjokratow. Catkowicie
oddziela nauke moralna od religii jakiegokolwiek wyznania. Jego zdaniem
nauka moralna w swych zrodtach nie moze wywodzi¢ sie z Objawienia Bozego,
czy z zasad wiary. Powinna oprze¢ si¢ na rozumowym doswiadczeniu
odkrywajacym prawa zapisane w naturze cztowieka i $wiata. Dopuszcza
on co prawda postugiwanie si¢ przyktadami zaczerpnictymi z dziedziny wiary,
ale tylko w tym celu, aby uzasadni¢ czy wzmocni¢ znaczenie wnioskow
opartych na doswiadczeniu i rozumie.

Nauka moralna winna obejmowa¢, zdaniem A. Poptawskiego, wszystkie

problemy ludzkie ,,0d naszego rozmystu zawiste”®

. Jest to poglad zgodny
Z oswieceniowa wizja, gdzie przedmiotem nauki moralnej sa zobowiazania
i uprawnienia cztowieka, wywodzace sie¢ z prawa natury'®. Zgadza
sie¢ on rowniez z tradycyjnie przyjetym podziatem powinnosci na te wzgledem
Boga, drugiego cziowieka i samego siebie. Najlepiej charakteryzuja je trzy
pojecia, odpowiadajace kazdej z wymienionych relacji. Jest to poboznosc,
roztropnosé i sprawiedliwosé'’.

A. Poptawski nie zgadza si¢ z kolejnoscia i sposobem realizacji
powinnosci przekazywanych przez nauke moralna. Jego zdaniem nie mozna

rozpoczynac i opiera¢ jej na prawdach dotyczacych Boga. Nie znajac bowiem

3 Tamze

14 K. Bartnicka, Koncepcje wychowania obywatelskiego i patriotycznego w szkotach Komisji Edukacji
Narodowej, dz. cyt., s. 57

53, Tync, dz. cyt., s. 192

18], Lubieniecka, Towarzystwo do Ksiag Elementarnych, Warszawa 1960, s. 81

17" Poboznie, roztropnie i sprawiedliwie: poboznie wzgledem Boga, oddajac temu Najwyzszemu Panu winna
czes¢ z mitosci i postuszenstwa ziozona, roztropnie wzgledem siebie; sprawiedliwie wzgledem drugich.”
- A. Poptawski, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 38-39
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Swiata 1 praw nim rzadzacych mogliby uczniowie wyrobi¢ sobie btedne
mniemanie na temat samego Stwoércy. Moze to sta¢ si¢ rownie niebezpieczne,
jak zaprzeczanie istnieniu Boga'®. Podobnie niewtasciwym, zdaniem naszego
Pijara jest rozpoczynanie od obowiazkdéw i praw wzgledem siebie. Skupienie
si¢ bowiem ucznia na wiasnej osobie, wymaga znajomosci swiata otaczajacego
go, gdyz inaczej nie jest w pelni mozliwe™.

A. Poptawski postuluje rozpoczynanie wyktadu nauki moralnej
od zagadnien zwiazanych z powinnosciami wzgledem drugich®. W ten bowiem
tylko sposdb mozna, unikajac przeskokéw myslowych i zbednych zatozen
teoretycznych, wywies¢ prawa dotyczace ludzkiego postepowania. Poznajac
natur¢ Swiata i relacje taczace cztowieka z nim i innymi ludzmi, moze uczen
sam odkry¢ prawa rzadzace tymi relacjami i wynikajace stad konsekwencje dla
ludzkiego zycia®.

Podejmujac kwestic wzajemnych relacji miedzy ludzmi, nauczajacy
powinien unika¢ ukazywania sytuacji abstrakcyjnych czy obcych uczniom.
A. Poptawski radzi rozpocza¢ od tych najbardziej codziennych. One bowiem
sa przez mtodego cztowieka doswiadczane bezposrednio albo stosunkowo tatwe
do wyobrazenia. Przekaz zatem nalezy rozpoczyna¢ od wzajemnych powinnosci
dzieci wzgledem rodzicéw oraz rodzicéw wzgledem dzieci®.

Dla dobrego rozumienia nauki moralnej polski Pijar proponuje
rozpoczynanie jej od relacji najbardziej podstawowej, opartej na oczekiwaniach

I potrzebach dziecka z jednej a obowiazkach wzgledem rodzicéw z drugiej

18 Jakoz z niewczesnej nauki, nic si¢ pozytecznego dla dzieci nie zawiaze: gdzie dowody prawde wspierajace
przechodza ich pojecie, tam nie mate btedy do gtowy wpadaé¢ musza. Rowna iest niegodziwoscia zapiera¢ Boga,
iako i zle 0 nim rozumie¢.”- Tamze, s. 43

9 Trzeba by nawet iuz byé¢ dobrze $wiadomym rzeczy zewnetrznych, osobe kazdego obtaczajacych i scisty
Z nig zwiazek majacych.”- Tamze, s. 41

20 Nic wigcej zatem nie zostaje iedno rozpocza¢ moralna nauke od tych obowiazkéw, ktére sie tycza iednego
wzgledem drugiego w spotecznosci.”- Tamze, s. 45

! Tamze

22 Pierwsza dla niego spotecznos¢ rodzicow, z ktéremi zyie, pierwsze z niemi zwiazki, i zwiazkéw potrzeby,
w ktorych si¢ znayduie, pierwszy $wiat w domu i szkole; a zatem pierwsze tez miejsce w ukladzie dzieta
elementarnego daie sig¢ powinnosciom domowym przed inszemi.”- Tamze
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strony®®. Chodzi o wyjasnienie potrzeb fizjologicznych, aby przejs¢
do kolejnych, az do koniecznosci zapewnienia sobie i drugim bezpieczenstwa.
To wiasnie z tych potrzeb i powinnosci ich zaspokojenia, jakie spoczywa
na rodzicach wysnuwa A. Poptawski, w mysl filozofii naturalistow, obowiazKi
dzieci wobec rodzicow™.

A. Poptawski proponuje ukazanie wzajemnych relacji jako transakciji,
w ktorych dziecko wymienia z rodzicami to, co moze im ofiarowac¢, na to, czego
samo nie moze zdoby¢. Takie skupienie si¢ na wymiennym charakterze
wzajemnych powinnosci ma, jego zdaniem, za zadanie przyblizenie i zachete
dziecka do zachowywania norm moralnych. Widzac jasna i wyrazna korzyse,
tatwiej moze ono zdoby¢ si¢ na poswigcenie niz w imig jakis abstrakcyjnych
wartosci®.

Dla A. Poptawskiego podstawowy wyktad nauki moralnej powinien
obejmowaé wzajemne powinnosci dzieci i rodzicéw czy opiekunéw?®. Dopiero
po ich ukazaniu powinien przejs¢ do relacji, w jakie wchodzi miody cztowiek
w okresie dorastania i dorostosci. Ma to na celu przygotowanie go do zycia
dorostego i ochrone przed ,,naduzyciami” moralnymi?’.

Poniewaz troska Komisji Edukacji Narodowej jak i szkot pijarskich jest
edukacja szkolna szlachty i chtopow, A. Poptawski bierze pod uwage
szczegOllnie te $rodowiska. Ich przedstawicielami sa srodowiska szkolne
i srodowiska majatkéw wiejskich?®. Ku nim skierowuje swa nauke moralna.

W okresie dorastania miody cziowiek wchodzi w szczegolne relacje
z nauczycielem. Oczekuje on od uczacego przekazania mu w ,,sposéb
przychylny i tagodny wiedzy” potrzebnej do wypetniania obowiazkow

w dorostym zyciu. Nauczyciel zas oczekuje postuchu, postuszenstwa, szacunku

28  Zaczyna sie wyktad moralney nauki dla dzieciecia od obowiazkéw, iakie miedzy nim i rodzicami iego
zachodza.”- Tamze, s. 51

24 ). Lubieniecka, dz. cyt., s. 88

%S, Tync, dz. cyt., s. 194 -195

% A. Poptawski, Moralna nauka na klase pierwsza, w: Tenze, Moralna nauka dla szkét narodowych na pierwsza
i druga klase. Z Przypisami, Krakow 1778, s. 15

2" K. Bartnicka, Wychowanie patriotyczne w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 63

%8 A. Poptawski, Moralna nauka na klase druga, w: Tenze, Moralna nauka dla szkét narodowych na pierwsza
i druga klase. Z Przypisami, Krakéw 1778, ss. 1-14
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i wdzigcznosci®®. W zyciu za$ rodzinnym, zwlaszcza w domach szlacheckich,
jawi si¢ relacja pomiedzy panem i stuga. Pan oczekuje od stugi tozenia sit
I pracy, postuszenstwa i wiernosci. Stuga zas od pana zapewnienia srodkow
do zycia, czyli godziwej zaptaty, jak rowniez opieki w wieku starszym lub
w przypadku kalectwa™.

Jak wida¢, prawa i obowiazki moralne rodzicow i dzieci, nauczycieli
I uczniow, panow i stug stanowi¢ powinny, zdaniem polskiego Pijara,
najbardziej podstawowy zakres wiedzy moralnej®. Z dwoéch zasadniczych
powodow te wiedze trzeba przekazywac uczniom od poczatku ich edukacji. Jest
to wiedza tatwo przyswajalna i nie wymaga zdolnosci abstrakcyjnego myslenia
czy dedukowania. Sa to bowiem problemy doswiadczane na co dzien przez
uczacych si¢. Nadto wszyscy, a juz na pewno zdecydowana wigkszos¢, wiedze
te wykorzysta w praktyce dorostego zycia, czy to podejmujac dalsza nauke, czy
pracujac na roli*,

A. Poptawski zobowiazuje przekazujacych nauke moralna, co uwzglednia
takze w swych podrecznikach, do ukazywania czynnikow, od ktorych zaleza
relacje z innymi. Powinno to mie¢ miejsce, gdy przechodzi on od wyktadu
konkretnych doswiadczalnych bezposrednio relacji do relacji abstrakcyjnych®.
Zycie cztowieka we wiasciwych relacjach z drugimi wynika z naturalnych jego
potrzeb. To one decyduja czy relacje z innymi sa dobre, czy zte®.
Od osobowosci kazdego i od jego postepowania oraz od tego, czy poszczegolni
ludzie i spotecznos¢ odnosza korzysci z przebywania w ich towarzystwie zalezy,
czy relacje miedzy nimi sa pozytywne, czy tez nie®*. O ile czyjas osobowosé
zmieni¢ tatwo nie mozna, podobnie jak nie da si¢ okresli¢, od czego zalezna
jest sympatia czy nieche¢ do drugich, to postepowanie mozna ksztattowac.

| tym, zdaniem A. Poptawskiego, ma si¢ zaja¢ nauka moralna.

2 Tamze, s. 2-3

® Tamze, s. 14

31 ). Lubieniecka, dz. cyt., s. 90

32 A, Poptawski, Moralna nauka na klase druga, dz. cyt., s. 14

% Tenze, Moralna nauka do nauk w szkotach dawnych na klasse 111, Krakéw 1790, s. 5

% Cz. Majorek, Ksiazki szkolne Komisji Edukaciji Narodowej, Warszawa 1975, s. 90

% A. Poptawski, Moralna nauka do nauk w szkotach dawnych na klassg 111, dz. cyt., ss. 2-5
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Polski Pijar wskazuje na niewlasciwe postepowanie we wspotzyciu
z drugimi. Charakteryzuje je ktamstwo, zmyslanie, obtuda, obmowa, upor,
podejrzliwos¢, natretnosé, plotkarstwo, pycha i proznos¢. Natomiast skromnosc,
uczynnosé, tagodnos¢, wyrozumiatosé, grzecznos¢ to wartosci sprzyjajace
wilasciwym relacjom miedzyludzkim®®. Leza one tez u podstaw wiasciwego
wspoOlzycia spotecznego i stanowi¢ powinny istotny element nauki moralnegj.
To ona ma ukaza¢c miodemu cztowiekowi, jak szkodliwe sa cechy
»hieprzystojne” i jakie szkody sprowadzaja na cztowieka, oraz ile dobra
I korzysci przynosza dla poszczegolnego cztowieka i dla spotecznosci cechy
»przystojne”. Pomoc w poznawaniu tych zasad stanowi podstawowy cel nauki
moralnej, czyli wychowania cztowieka do szczesliwego zycia®’.

Przygotowane przez A. Poptawskiego podreczniki do nauki moralnej
stanowiga istotna pomoc do realizacji jego projektu catosciowej nauki moralnej
w szkotach publicznych. Jego zdaniem powinna ona wejs¢ do programu
nauczania w szkotach na state. Sugeruje on rozpoczecie przekazu tresci nauki
moralnej od lekcji ,,0 grzecznym i faskawym obejsciu sie¢ wzgledem réwnych,
stuzacych, ubozszych i strapionych”. Problemy te powinny by¢ przedmiotem
nauki w klasie pierwszej, natomiast w klasie drugiej ,,0 cnotach i wystepkach”,
oczywiscie z punktu widzenia ,,naturalnego”, dopiero zas w klasie trzeciej
,0 Bogu, przymiotach Jego i powinnosci ku Niemu cztowieka”. Do tych wtasnie
klas polski Pijar pisze, jak wiadomo, podreczniki. Nauka moralna w Klasie
czwartej wedtug A. Poptawskiego winna by¢ poszerzonym powtorzeniem
praktyki z klas poprzednich, dotyczacym poznania siebie samego, czyli
0 wadach, uczuciach i sktonnosciach (,,poznanie siebie samego, to jest o naturze

natogéw, passyj i sktonnosci”).

% Cz. Majorek, dz. cyt., s. 92

¥ A. Poptawski O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji
Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 7

% L. Stowinski, Odwazni madroscia. O reformatorach edukacji i nauki polskiej w dobie oswiecenia, Poznan
1988, s. 264
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Natomiast poczynajac od klasy piatej, A. Poptawski proponuje ,,nauke
obywatelska”, do ktorej zalicza tak zwana ekonomi¢ polityczna. Nastepnie
w klasie szOstej wiacza wiedze o prawie naturalnym i politycznym. Chodzi mu
0 rodzaje prawa oraz O prawo migdzynarodowe. Z calg pewnoscia
w tej propozycji jest on pod wptywem tego, co dzieje si¢ we Francji i 0 czym
rozwaza si¢ na marginesie Wielkiej Rewolucji Francuskiej oraz wystapien
tak zwanych Encyklopedystow™.

Ciekawe sa propozycje A. Poptawskiego nauki moralnej na klase siddma,
bedaca zamknigciem nauki w szkole sredniej. Zaleca on czytanie ,,wybranych
kawatkéw z autoréw, ktore by pobudzaty serce do cnét rzadkich
dobroczynnosci, ludzkosci, mestwa i mitosci ojczyzny”*.

Nie mozna nie zauwazy¢, ze istnieja u A. Poplawskiego roznice
co do zakresu i rodzaju tresci, jakie proponuje on w projektach skierowanych
do Komisji*!, a tym, co zawieraja jego podreczniki. Podreczniki na klase
pierwsza 1 druga obejmuja zagadnienia znajdujace sie w projektach
na pierwszym i drugim poziomie. Dwa kolejne z planowanych zagadnien zdaja
si¢ by¢ catkowicie pominigte. Ani bowiem o ,,cnotach i wystepkach”, ani nauki
0 Bogu osobnych ksiag znalez¢ nie mozna. W jakims$ sensie mozna przyjac,
ze podrecznik na Kklase trzecia obejmuje zakresem zarOwno zagadnienia
z drugiego, jak i1 czwartego poziomu nauczania, ale ani jednego z tych
poziomow nie realizuje w petni. Problematyka za$ Boga, czyli jakiegokolwiek
rodzaju wiedza teologiczna, nie doczekata si¢ u niego osobnego opracowania
poza nielicznymi odwotaniami do Boga i wiary*.

Dzieje si¢ tak dlatego, ze poglady A. Poptawskiego ewoluuja, a wraz
z nimi ewoluuje tez sama koncepcja nauki moralnej w jego interpretacji.

Jak sam oswiadcza, to, co zawarte jest w podreczniku na klase trzecia, stanowi

¥ K. Bartnicka, Koncepcje wychowania obywatelskiego i patriotycznego w szkotach Komisji Edukacji
Narodowej, dz. cyt., s. 65
s, Tync, dz. cyt., s. 127
* K. Bartnicka, Koncepcje wychowania obywatelskiego i patriotycznego w szkotach Komisji Edukacji
Narodowej, dz. cyt., s. 54
#2'3, Tync, dz. cyt., s. 129
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przygotowanie do ,,nauki obywatelskiej”. Od ,przystojnosci” bowiem
obcowania z innymi ludzmi w spotecznosci dzieli tylko krok do zasad
okreslajacych normy postepowania ludzi wobec panstwa. Bycie dobrym
obywatelem nie tylko wiaze si¢ nierozerwalnie, ale wrecz wynika z bycia
dobrym cztowiekiem, bycie dobrym politykiem i wlodarzem skarbu
panstwowego zwiazane jest z byciem zapobiegliwym gospodarzem we wiasnym
domu. Od odpowiedniego za$ przygotowania miodego pokolenia zalezy

pomysInos¢ Rzeczypospolitej*®.
2. Glowne tresci nauki moralnej obywatelskiej

Poglady moralne A. Poptawskiego ksztattuja si¢ w duzej mierze przez
jego poglady ekonomiczne i polityczne. Przyjmujac bowiem zasady
fizjokratyzmu w tych dziedzinach, przejmuje wraz z nimi takze przekonania
moralne. Jego zas poglady sa zbiezne z pogladami innych polskich fizjokratow
tego okresu. Dla nich, jak i dla polskiego Pijara istnieje jeden jedyny system
zasad postepowania, obowiazujacy powszechnie i wiecznie, a mianowicie prawo
natury**. Ono zatem jest gtéwna i jedyna zasada jego nauki moralnej.
Jest to oczywiscie ujecie zbyt ogolne.

Dla A. Poptawskiego zadaniem nauki moralnej obywatelskiej jest nie tyle
tworzenie norm i przepisow, ale przede wszystkim odczytywanie
ich z otaczajacej cztowieka rzeczywistosci natury i przekazywanie ich ludziom.
Ich poznanie jest konieczne kazdemu cztowiekowi. Warunkuje bowiem jego
dobre postepowanie, a to stanowi dla niego korzysé®. Dzieje sie tak wtedy,
gdy nauka moralna jasna i precyzyjna, nie moze ona dopuszcza¢ zadnego biedu.
Btedy i pomytki w odczytywaniu i interpretacji prawa natury sa przyczyna zla

w $wiecie. Powodem zas bledu bywa miegdzy innymi nieznajomos¢ zasad.

* A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji
Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 100

* K. Opatek, dz. cyt., s. 72

> A. Poptawski, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 22
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Nauka moralna powinna by¢ jednak réwnoczesnie nauka przystepna
I powszechna, tatwa w przyswajaniu.

Wymagania stawiane nauce moralnej przez przedstawicieli polskiego
fizjokratyzmu z A. Poptawskim na czele, wptywaja znaczaco na dobor tresci
przekazywanych w szkotach, w ramach nauki moralnej. Cechuje je wiasnie
jasnos¢, konkretnosé i dostosowanie do mozliwosci poznawczych, uczacych sie¢
mtodych ludzi. ldeatem w tworzeniu schematu nauki moralnej, zdaniem
A. Poptawskiego, sa nauki matematyczne. Idealna za$§ forma jej ujecia jest
stworzenie zwigztego rachunku racjonalistycznego, rozwiewajacego wszelkie
watpliwosci moralne i etyczne™. To dazenie owocuje powszechnym przyjeciem
jako metody wyktadu nauki moralnej metody analitycznej, ktéra pomaga
w uzyskaniu mozliwie najlepszej jasnosci i zrozumienia wyktadu oraz pewnosci
percepcji poznajacego®’.

A. Poptawski uwaza, ze podstawowa zasada formutowana przez nauke
moralna w oparciu 0 poznanie prawa natury jest zasada korelatywnosci,
powinnosci i nalezytosci. Nie ma zadnej relacji migdzy ludzkiej czy to osobistej,
spotecznej, czy narodowej, gdzie obowiazkowi nie odpowiadatoby wiasciwe
uprawnienie. Kazdy obowiazek pociaga za soba uprawnienie®®.

Dla zobrazowania tej podstawowej zasady nauki moralnej A. Poptawski
odwotuje si¢ do relacji bliskich powszechnemu doswiadczeniu cztowieka.
Nakazuje on nauczycielowi moralnosci omawianie naprzod potrzeb kazdego
cztowieka i mozliwosci ich zaspokojenia. Do najbardziej powszechnych zalicza
»-pozywienie i wygody”, nastepnie edukacje oraz prawo do obrony,
by zakonczy¢ powinnosciami, jakie maja rodzice wobec swoich dzieci.
Na przyktadzie relacji rodzice-dzieci, doswiadczanej przez kazdego z ucznidw,
polski Pijar dowodzi, ze uprawnienia, jakie mtody cztowiek otrzymuje od swych

opiekunéw, rodza automatycznie zobowiazania nazywane przez niego

® K. Opatek, dz. cyt., s. 77
" A. Poptawski, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 23
*8 |_. Stowinski, dz. cyt., s. 259-261
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powinnosciami*®. Do podstawowych za$ jego powinnosci wzgledem rodzicéw
nalezy wdziecznosé, wyrazajaca Sie przez mitosé, postuszenstwo i czes¢™.
Oczekujac zaspokojenia swoich potrzeb ze strony rodzicow, mozliwosci
edukacji 1 obrony przed zewnetrznymi niebezpieczenstwami, jednoczesnie
mtody czlowiek zobowiazuje sie do wdzigcznosci, postuszenstwa
w wypetnianiu polecen oraz do wiasciwego szacunku wobec swych opiekundw.
Tu wiasnie najlepiej ujawnia si¢ zaleznos¢ wzajemna praw i obowiazkow.
Kazdy bowiem z ludzi doswiadcza w swoim zyciu tych potrzeb, o ktorych pisze
A. Poptawski. Ukazuje jednoczesnie, jakie oczekiwania wzgledem dzieci maja
rodzice za wtozony trud®'.

Klasycznym przyktadem zasady korelatywnosci jest tez, jak zauwaza
polski Pijar, relacja pomigdzy nauczycielem i uczniem. Przy tym bardziej stawia
on na swiadomos¢ i1 wolnosé decyzji o zdobywaniu wiedzy. Zobowiazuja one
jednak ucznia do wybierania takich metod postepowania, ktore najlepiej
przystuza si¢ rozwojowi jego wiedzy. Temu zas sprzyja przychylnosé
i fagodnosé w jej przekazywaniu®’. Aby jednak nauczyciel mogt zaja¢ wobec
ucznia taka postaweg, konieczne jest, aby uczen ze swej strony okazywat
mu postuszenstwo, szacunek i wdziecznosé®.

Korelatywnos¢ uprawnien i zobowiazan obrazuje doskonale, obok relacji
rodzice-dzieci, nauczyciel-uczen, relacja pana i stugi. Stuga pracujacy
na utrzymanie, podejmuje trud i wysitek, oczekujac od swego pracodawcy
odpowiedniej zaptaty oraz taskawego i tagodnego traktowania>. Pracodawca
zas W zamian za zaptate oczekuje rzetelnej pracy wykonywanej przez stuge,
jego postuszenstwa i wiernosci®®. Ta podstawowa relacja ma swoje odniesienie
do wielu innych, jakie wylicza A. Poptawski, a mianowicie do relacji micdzy

gospodarzem a czeladzia, majstrem i czeladnikiem, kupcem i ,,kupczykiem”.

9 A Poptawski, Moralna nauka na klase pierwsza, dz. cyt., s. 3
%0 |, Stowinski, dz. cyt., s. 255

L A, Poptawski, Moralna nauka na klase pierwsza, dz. cyt., s. 3
°2 Tenze, Moralna nauka na klase druga, dz. cyt., s. 2

>3 . Stowinski, dz. cyt., s. 256

> A. Poptawski, Moralna nauka na klase druga, dz. cyt., s. 9

* Tamze, s. 11-12
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Tu réwniez zachodzi wzajemna relacja pracy i zatrudnienia®. Przechodzac
od prostych przyktadéw dziatania zasady sprawiedliwosci w $wiecie,
A. Poptawski ,,przechodzi na wyzszy poziom”. Dowodzi, ze opierajac
si¢ na przekonaniu o zaleznosci pomiedzy prawami a obowiazkami, tatwiej
bowiem jest pojac¢ dziatanie panstwa i stosunki migdzynarodowe. Jego zdaniem,
nie zmienia sie tu nic poza skala potrzeb i obowiazkow.

Polski Pijar wskazuje jak trzeba w codziennym zyciu realizowaé¢ swoje
obowiazki, aby zy¢ cnotliwie i zapewni¢ sobie szczescie. Chodzi mu o zycie
pobozne, roztropne i sprawiedliwe®. Terminy te okreslaja odpowiednio
podstawowe relacje cztowieka do Boga, samego siebie i do drugiego cztowieka.
Poboznos¢ definiuje on, jako oddanie Bogu, najwyzszemu Panu naleznej czci,
ztozonej z mitosci i postuszenstwa®. Dla niego nie chodzi bynajmniej tylko
0 jakas zewnetrzna postawe. Bog bowiem jest nie tylko Stworzycielem swiata
i jego Panem, ale réwniez Tworca praw nim rzadzacych®®. A. Poptawski jest
daleki od proponowania dewocyjnej postawy. Chodzi mu 0 uznanie potegi
I madrosci Stworcy poprzez poznanie madrosci stworzonych przez Niego
praw®. Natomiast przez roztropnosé¢ polski Pijar rozumie umiejetnosé madrego
korzystania z dobr, rozsadnego zaspokajania wiasnych pragnien, opanowanie
wiasnych zadz, prace i cierpliwos¢ w dazeniu do celu, znoszenie przeciwnosci
oraz umiejetnosé troski o siebie®. Wartosci te przektadaja sie na codziennosé
ludzkiego zycia. Niestety, nie zajmuje si¢ on konkretami przejawow
roztropnosci. Dodaje tylko, podajac jedynie ogdlne rysy, ze cnota ta prowadzi
do zamykania siebie. Inaczej si¢ rzecz ma ze sprawiedliwoscia wobec innych.
Domaga sie ona dla A. Poptawskiego poszanowania cudzej wilasnosci oraz

wolnosci®. To podwaojne wymaganie, jego zdaniem, jest ,,streszczeniem” catej

% Tamze, s. 14
z; Tenze, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 38
Tamze
> Tenze, Program wykladéw prawa w Szkole Gtéwnej Krakowskiej, w: Pisma pedagogiczne, dz. cyt., s. 305
% Tenze, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji
Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 31
51 Tenze, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 38
%2 Tenze, Moralna nauka do nauk w szkotach dawnych na klasse 111, dz. cyt., s. 29
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nauki moralnej o relacjach z innymi ludzmi. One wilasnie domagaja
si¢ uczciwego dotrzymywania umoOw, pomocy innym w potrzebie
oraz poszanowania drugiego cztowieka®.

Skoro tak si¢ rzeczy maja, to prawdziwa moralnos¢ nie jest wiedza,
ale dziataniem. Nic dziwnego, ze A. Poptawski czesto w swych podrecznikach
upomina uczniéw, aby nie poprzestawali na znajomosci wiasnych powinnosci,
ale, aby je skrupulatnie wypemiali®. Jest to przede wszystkim wyraz jego
przekonania o ,,pierwszenstwie edukacji nad instrukcja moralna”. Sama wiedza
bowiem niewiele pomaga cztowiekowi. Wazniejsze od niej jest praktyczne
zaprawianie sie w dobrym®. Wiedza wskazuje kierunki postepowania i zasady,

do ktorych trzeba sie odwotywaé¢ w sytuacjach watpliwych.
3. Nauka o prawach, nazywana obywatelska

Znamienna dla A. Poptawskiego jest teza, ze ,,jaka edukacja mtodzi, jakie
¢wiczenia 1 nauka pojetnosci dziecinnej, takie potem sprawy i postepki
obywateldw, takie sposoby myslenia w prywatnym i publicznym ich zyciu.
Jacy za$ synowie, taka i cata Ojczyzna”®. A skoro tak, to kazda dziatalnosé
pedagogiczna winna mie¢ charakter obywatelski. Przekazywanie bowiem
wiedzy 1 ksztaltowanie postaw miodego pokolenia powinno by¢ dziataniem
zmierzajacym do zapewnienia mu mozliwie jak najlepszego wypetniania
obowiazkow spotecznych.

Dla polskiego Pijara zadaniem nauki moralnej obywatelskiej
jest wyrobienie w mitodych takich przyzwyczajen i cnot, by w przysztosci
troszczyli sie nie tylko o wiasne dobro, ale rowniez o dobro ogo6tu. Przywiazujac

wielka wage do uczenia cno6t i praw obywatelskich, powotuje si¢ na Plutarcha,

% Tenze, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 38

* Tenze, Moralna nauka na klase druga, dz. cyt., s. 5

%S, Tync, dz. cyt., s. 98

% A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji
Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 8
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dla ktorego ,,eam porro voluntatem disciplina, quae legislatoris vicem gerit apud

iuniores res efficit”®’.

Wobec tego bez wiasciwej edukacji moralno-
obywatelskiej niemozliwe jest wychowanie i wyksztatcenie ludzi zdolnych
do prawdziwie troskliwego i praworzadnego sprawowania wiadzy. Nadto
powinna ona przyczynia¢ si¢ do szczesliwego zycia nie tylko samych
ksztatconych, ale réwniez, a moze przede wszystkim do szczescia obywateli
rzadzonych przez madrych i prawych ludzi. Tym samym spetnia ona najpetniej
cel zatozony przez nauke moralna, ktéry zapewnia ludziom szczesliwe zycie®.

K. Bartnicka pisze o kilku projektach wychowania obywatelskiego, jakie
daja cztonkowie Komisji Edukacji Narodowej. Miedzy innymi taki projekt
przygotowuje takze A. Poptawski. W duzej mierze idzie on w nim po linii
wigkszosci autorow. W wielu punktach ich poglady pokrywaja si¢ z jego tezami.
Nie znaczy to jednak, ze sa tozsame i nie wnosza wiasnych rozwiazan. Istotna
wspolna ceche projektdéw wychowania patriotycznego albo obywatelskiego
proponowanych przez A. Poptawskiego, F. Bielinskiego i A. Kamienskiego jest
przekonanie o wyzszosci wychowania nad ksztatceniem®. Prawde te wyrazaja
oni w przekonaniu o podporzadkowaniu instrukcji, czyli przekazywaniu wiedzy
edukacji, a wiec ksztattowaniu postaw. Zbieznym ich punktem jest zakres
wychowania obywatelskiego. Wychowanie obywatelskie nie moze ograniczac¢
si¢ tylko do nauki moralnej i politycznej. Zgodnie uznaja oni przygotowanie do
zawodu takze za istotny punkt edukacji obywatelskiej”®. Ma bowiem ono
przygotowywac uczniow do podjecia waznych spotecznie obowiazkow.

Autorzy wigkszosci  projektow nauki obywatelskiej silnie wiaza
ja z wychowaniem moralnym, opartym na prawie natury’*. Podkreslaja
oni bowiem, ze potrzeby cztowieka, jakie nieuchronnie rodza si¢ w jego zyciu,

moga by¢ zaspokajane albo przez inne osoby, albo przez spotecznosé. Jednak,

67 Sktonienie woli i checi mocniejszym jest weztem dla obywatela nad same prawo i prawodawcéw przepisy.”-
Tenze, Przypisy do moralnej nauki na klasg pierwsza i druga, dz. cyt., s. 56

% Tamze, s. 3

% K. Bartnicka, Wychowanie patriotyczne w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 58

0} .. Kurdybacha, M. Mitera-Dobrowolska, Komisja Edukacji Narodowej, Warszawa 1973, 5.76

™ A. Poptawski, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 16
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aby oczekiwaé¢ od spotecznosci jakiejs ,,nalezytosci”, by postuzy¢ sie stowami
A. Poptawskiego, nalezy spetni¢ swe ,powinnosci” wzgledem niej’, czyli
wypetni¢ swoje wobec niej zobowiazania.

W projekcie przedtozonym Komisji A. Poptawski rozktada nauke
obywatelska na kilka etapow. Jej tresci kaze wprowadza¢ juz w klasach
poczatkowych. Jednak to, co okresla mianem ,,nauki moralnej obywatelskiej”,
czyli sensu stricte ksztatceniem obywatelskim, jest wprowadzane po wstepnej
nauce moralnej, czyli od klasy piatej”.

Wyktad nauki moralnej obywatelskiej, zwanej tez nauka o prawach, ma
si¢ rozpoczynaé, jak zaznacza polski Pijar, od poznania stawnej ,,Tablicy
ekonomicznej” F. Quesney’a, czyli od wstepnego wyktadu ekonomii. Okresla
on tez ten zakres wiedzy nauka o gospodarstwie™. Na poznaniu bowiem zasad
ekonomicznych wytozonych w ,, Tablicy” oparte jest nauczanie prawa w klasie
szoOstej, podobnie jak i nauka o obowiazkach wzgledem ojczyzny. Argumentacje
swa popiera przyktadami z dziet klasycznych, ktére A. Poptawski proponuje
jako przedmiot nauczania w klasie si6dme;j”.

A. Poptawski proponuje rozpocza¢ przekaz nauki moralnej obywatelskiej
(nie bez przyczyny zreszta) od zapoznania miodego cziowieka z zasadami
ekonomicznymi. Jego zdaniem ekonomia jest jednym z dwoch skladnikow
niezbednych do stworzenia szczesliwego panstwa i przyczynia si¢ dla dobra
osobistego obywateli’®. Znajomos¢ ekonomii wspomaga miodego cztowieka
w byciu dobrym obywatelem, wiernym patriota, dobrym gospodarzem lub
dzierzawca majatku. Daje mu tez mozliwos¢ poznania korzysci i szkod, jakie
moze rodzi¢ ludzkie dziatanie. Pokazuje, jak wazne sa wskazania nauki

moralnej obywatelskiej’”.

72 K. Bartnicka, Wychowanie patriotyczne w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 58
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Dopiero takie przygotowanie daje mozliwos¢ przejscia do przekazu
wiadomosci o prawie. A. Poptawski zauwaza, ze powinno ono obejmowac
zagadnienia prawa natury, prawa politycznego i prawa narodéw’®. Proponowany
przez niego wyklad prawa nosi znamiona pogladu zgodnego z wizja
fizjokratyzmu™. A. Poptawskiemu chodzi o ukazanie uprawniefi i obowiazkéw,
ktore dyktuje nawet prawo przyrody. W kazdym cztowieku tkwia pragnienia
I potrzeby naturalne. Nie wszystkie moze on sam zaspokoi¢. Stad jest
zobowiazany do wchodzenia w relacje z drugimi. To skfania jego samego
do przyczyniania si¢ do realizacji pragnien i potrzeb innych®. Poznanie prawa
natury zatem powinno pomoéc rozezna¢ jego zaleznosci, oczekiwania wiasne
i drugich, i tak postepowaé, aby on i inni odniesli nalezne im korzysci®. Aby
tak si¢ stato, konieczna jest realizacja w zyciu codziennym cnoty
sprawiedliwosci, mitosci, ktdra zaktada dobroczynnos¢ oraz innych cnot. Droga
bowiem cnét jest jedyna dla osiagniecia petnej szczesliwosci cztowieka®. W
nauce zatem
0 prawach nie chodzi o pouczenia moralizatorskie, ale ukazanie praktycznych
korzysci z cnotliwego postepowania. Dopiero po poznaniu obowiazkow
wzgledem siebie samego i innych ludzi, polski Pijar zaleca zajecie
si¢ zobowiazaniami cztowieka wobec samego Stwércy®’.

Zasade o0 wzajemnych potrzebach i obowiazkach A. Poptawski przenosi
na dziedzine zycia politycznego. Nauczycieli, ktorzy przekazuja o nich wiedze
swoim uczniom, zobowiazuje do ukazania relacji pomigdzy narodem a wiadza
nim Kierujaca, do wytyczenia wzajemnych uprawnien i zobowiazan, aby stuzyla
rozwojowi i umacnianiu wolnosci®. Zyjac w spotecznosci panstwowej, kazdy
zaciaga wzgledem niej wiele zobowiazan, oczekujac od niej naleznych mu

swiadczen. Nie ma ,,nalezytosci” bez ,,powinnosci”, pisze polski Pijar. Cztowiek

®S. Tync, dz. cyt., s. 238

™ A, Poptawski, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 32
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zyjacy W spotecznosci, dobrowolnie podejmuje jakies zobowiazania,
aby otrzyma¢ od niej te dobra, ktérych nie jest w stanie sam sobie zapewni¢®.
Stad koniecznos¢ podejmowania przez nauczycieli zagadnien zwigzanych
z wladza ustawodawcza i sadownicza, z administracja panstwowa. Mtodemu
cztowiekowi trzeba ukaza¢ rézne modele wladzy oraz na jakich podstawach
opieraja Si¢ prawa stanowione, jakie sa niezbywalne granice zaleznosci i wiadzy
oraz nalezy okresli¢ w szczegotach prawa i obowiazki, aby pozwolity utrzymacé
porzadek panstwowy bez ograniczania swobod obywatelskich. Nie mozna przy
tym zapomnie¢ o0 ukazaniu zaleznosci pomigdzy dobrem osobistym i dobrem
powszechnym oraz o relacjach, jakie powoduje ich wzrost lub obnizanie
sig ich®,

A. Poptawski uwzglednia w nauce moralnej dla szkét publicznych prawo

narodow lub, jak sie wyraza, ,,prawo naturalne narodom stuzace”®’.

Jej
tematyka obejmowaé¢ powinna, podobnie jak w moralnej nauce o panstwie,
wzajemne zobowiazania i uprawnienia panstw. Zaleca on w niej odwotywanie
si¢ do wspdlnych zasad, opierajacych si¢ na porzadku naturalnym. Obowiazuja
one wszystkie kraje jednakowo®. Trzeba uczy¢ o nich dopiero w trzeciej fazie
nauki moralnej, poniewaz bez znajomosci uprawnien i zobowiazan kazdego
cztowieka i panstwa, mozna odnies¢ wrazenie, iz prawo miedzynarodowe rzadzi
si¢ innymi zasadami niz prawo prywatne i obywatelskie. Uktad ten chroni przed
przekonaniem 0 nieobowiazywalnosci prawa moralnego w polityce,
0 wylaczeniu spod jej jurysdykcji krélow i panstw, o prawie sity oraz
o wzglednej wartosci zycia cnotliwego®. Takie ukazanie, jak dalekie od prawdy
sa takie opinie, jest glownym celem moralnej nauki prawa®. Nadto poznanie

prawa natury i prawa politycznego ma stuzy¢ lepszemu zrozumieniu prawa

8 Tenze, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 17
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Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 54

% Tenze, Program wyktadow prawa w Szkole Gtéwnej Krakowskiej, dz. cyt., s. 306
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narodow, Kktére jest uzupeilnieniem i zakonczeniem cyklu przekazu
rozpoczynajacego si¢ od nauki moralnej i1 ekonomii. Jest zatem jakby
ukoronowaniem nauki moralnej, w ktérej uczy sie problemoéw wzajemnie
ze soba powiazanych i stopniowanych ze wzgledu na mozliwosci poznawcze
ucznia®. Bez wiasciwego poznania, jakie zobowiazania ciaza na cztowieku
I obywatelu, nie mozna wiasciwie zrozumie¢ zasad rzadzacych stosunkami
migdzynarodowymi. W nich obowiazuja te same zasady, jak w zyciu
prywatnym. A. Poptawski wymienia, jako najwazniejsze poszanowanie cudzej
wlasnosci i cudzej wolnosci®. Nie argumentuje jednak tego pogladu
narzuconymi z zewnatrz normami, ale jak to jest charakterystyczne
w dowodzeniu fizjokratow, dobrem cziowieka i obywatela, a takze panstwa.
Jego zdaniem, tamanie zasad sprawiedliwosci i ,,wydzieranie” cudzego dobra
zagraza bezpieczenstwu i pokojowi osobistemu, migedzy innymi przez
wywotywanie wojen®.

Prawo migdzynarodowe, uczy polski Pijar, winno by¢ sprawiedliwe dla
wszystkich narodow, bez wzgledu na ich potege czy zamoznosé. Posiadaja one
takie same niezbywalne prawa. Istnieje zatem obowiazek ich poszanowania.
Potega nie usprawiedliwia przemocy wobec stabszych. Zamoznos¢ nie jest
powodem do wykorzystywania biednych. Zasady te obowiazujg zardéwno
w relacjach osobistych ludzi jak i w stosunkach miedzynarodowych®.

A. Poptawski radzi poszerzy¢ moralna nauke obywatelska uwagami
0 patriotyzmie i zacheta do patriotycznej postawy. Uczniowie powinni si¢ przez
to ,,utwierdza¢” w mitosci ojczyzny i zacheci¢ do niej. Stuza temu niewatpliwie
odczytywane i wyjasniane fragmenty pochodzace z dziet autoréw facifiskich®.
Chodzi nie tylko o utwierdzenie w przekonaniu o stusznosci postawy mitosnej

do swej ojczyzny, ale rowniez sklonienie czytajacego do postepowania

% J. Kolasa, Prawo narodéw w szkotach polskich wieku Oswiecenia, Warszawa 1954, s. 72

%2'S. Hubert, Poglady na prawo narodéw w Polsce czaséw oswiecenia, Wroctaw 1960, s. 56-57

% A. Poptawski, Zbiér niektorych materyi politycznych, dz. cyt., s. 275

%S, Hubert, dz. cyt., s. 57

% A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji
Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 55
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w zgodzie z ukazanymi tam wzorcami®. Nie przypadkiem bowiem
ta, wydawaloby si¢ najwazniejsza dziedzing wychowania obywatelskiego,
polski Pijar umieszcza na koncu. Nie mozna bowiem rozpoczyna¢ wychowania
moralnego od tematdéw najwazniejszych. Winny one stanowi¢ ukoronowanie
,,catego gmachu wiedzy”.

A. Poptawski dostrzega powazne niebezpieczenstwo zbyt wczesnego
rozpoczynania nauki o patriotyzmie lub ograniczania jej do pouczania
o obowiazkach i powinnosciach wzgledem panstwa®. Gdy wychowanie
patriotyczne oparte jest na wiedzy, rozumie i zdrowiu fizycznym obywateli, daje
ono panstwu w petni wartosciowych obywateli. Obywateli madrych, mogacych
nie tylko roztrzasa¢ kwestie patriotyczne w dyskusjach, ale rzetelnie pracowaé
dla dobra kraju®. Jednoczesnie przestrzega przed wpajaniem uczniom
moralizatorskich maksym i ,,karmieniem” ich powazniejszymi opowiadaniami
0 bohaterach. Metody te czesto prowadza z jednej strony do traktowania tych
haset jako pustych i nic nieznaczacych frazesow albo do pobudzania fantazji
mtodych ludzi i popychanie ich do czynéw szalonych®. Jedynie dogtehne
poznanie wiasnej natury, natury panstwa i mechanizméw nim rzadzacych,
pozwala na dostrzezenie korzysci ptynacych z przestrzegania zasad moralnych
i wypetniania obowiazkow wzgledem panstwa. Tym sprawia, ze wychowanie
patriotyczne nie staje sie nakazem, ale osobistym pragnieniem'®.

Projekt A. Poptawskiego, dotyczacy tresci nauki moralnej obywatelskiej,
staje si¢ podstawa uchwat przyjetych przez Komisje. Poparcie i uznanie, z jakim
si¢ spotyka ze strony czitonkéw Komisji Edukacji Narodowej, wskazuja

na stusznos¢ jego przemyslen’™. Tym samym staje sie on uznanym specijalista

% Tamze, s. 54
z; K. Bartnicka, Wychowanie patriotyczne w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 65

Tamze
% A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji
Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 56-57
100 Bartnicka, Wychowanie patriotyczne w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 66
191 pzieto A. Poptawskiego ,,Zbiér niektorych materyi politycznych” wykorzystuja uczelnie polskie jego epoki
jako podrecznik do wyktadu prawa ekonomicznego. Przez lata cate nie traci on na swej aktualnosci. Swiadczy
to o jego oryginalnosci i jego zgodnosci z zapotrzebowaniami wspoétczesnosci. Wiele zasad jego koncepciji
prawa ma wartos¢ nieprzemijajaca i zawsze obowiazujaca. Wynikaja bowiem z prawa natury rozwazanego
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w dziedzinie nauki moralnej i prawa. Dowodem tego jest powierzenie
mu przygotowania podrecznikow z tych dziedzin'®. W jakims sensie
propozycje polskiego Pijara budza szerokie zainteresowanie ta dziedzina wiedzy
oraz powszechne przekonanie o uzytecznosci, jakie niesie ona dla tych, ktérzy

maja zajmowac urzedy, pracowa¢ w sadach i petni¢ funkcje spoteczne'®.

4. Metoda analityczna przekazu tresci nauki moralnej

Wraz z publikacja dzieta E. Condillaca ,,Logika, czyli pierwsze zasady
sztuki myslenia”, wielkie uznanie w $wiecie osiemnastowiecznej inteligencji
I arystokracji Europy zyskuje metoda analityczna zdobywania i przekazywania
wiedzy'®. Opierajac si¢ na prostych i czytelnych przyktadach, jak poznawanie
okolicy czy rozbieranie maszyny, by pozna¢ jej konstrukcje, francuski filozof
przekonuje, iz metoda ta nie jest wymyslona czy stworzona przez cztowieka,
ale dana przez sama nature i z niej odczytana'®. Metoda analityczna zyskuje
rowniez zainteresowanie w kregach polskiej inteligencji. Wsrod o0sob
zgromadzonych wokot Komisji najwigkszym zwolennikiem i orgdownikiem tej
metody jest sekretarz Towarzystwa do Ksiag Elementarnych G. Piramowicz.
To wilasnie on wskazuje na metode analityczna, zwana ,,metoda wynalazku”
jako na jedyny i najlepszy sposob przekazywania wiedzy'®. Uwaza
on, ze ksigzki elementarne winny by¢ tak pisane, aby prawdy skomplikowane
I abstrakcyjne wynikaty z prawd konkretnych i oczywistych, oraz by unikaty
przeskokow myslowych lub argumentacyjnych. Nalezy czuwa¢ nad ciagtoscia

wywodu, by tworzac nieprzerwany szereg oczywistych argumentéw stat si¢ jak

poprzez starozytnos¢ poganska, chrzescijanska, sredniowieczna ($w. Albert Wielki, sw. Tomasz z Akwinu),
az do czaséw najnowszych.- P. Dabkowski, Nauka prawa w szkotach wydziatowych i podwydziatowych
Komisji edukacyjnej (1773-1794), Lwow 1915, s. 66

1021 Stowinski, dz. cyt., s. 252

103 R, Stepien, Z dziejow szkolnictwa pijarskiego w czasach Komisji Edukacji Narodowej, Wroctaw 1996, s. 41
104 £ Condillac, Logika, czyli pierwsze zasady sztuki myslenia, Warszawa 1952, ss. 16-30

105 5 Kot, Historia wychowania, Warszawa 1994, t. 11, s. 6

1% G, Piramowicz, Powinnosci nauczyciela oraz wybor méw i listow, opr. K. Mrozowska, Wroctaw 1959, s. 194
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najbardziej przekonujacy'®”. Taki uklad podrecznikéw elementarnych
ma nie tylko uczyni¢ wiedze bardziej przyswajalna przez mtodego cztowieka,
ale ma przede wszystkim doprowadzi¢ go do umiejetnosci samodzielnego
rozwiazywania probleméw czy odkrywania dalszych prawd*®.

A. Poptawski przyjmuje metode analityczna do przekazywania nauki
moralnej z podwojnej racji. Analitycznie trzeba przede wszystkim spojrzec
na proces ksztattowania moralnej swiadomosci mtodego cztowieka, zas sposob
jej stosowania nalezy dostosowaé¢ do ich wieku, w jakim przekaz prawd
moralnych ma miejsce. Mtody cztowiek zdobywa pierwsze doswiadczenia
moralne w domu rodzinnym. Stad podstawowym obowiazkiem rodzicow
jest wpajanie 1 przyzwyczajanie go od najmtodszych lat do wiasciwego
postepowania. Powinno to dokonywac si¢ przez pochwate dla postgpowania
moralnego oraz przez wskazywanie na przykrosci, jakich doznaje
sie, postepujac niemoralnie’®. Trzeba jednak roztropnie uzywaé¢ systemu
nagradzania i karania, aby ucznia zbytnio nie zniecheci¢ lub tez nie rozleniwic.
Nadto dopiero, gdy miody cztowiek zdobedzie podstawowa wiedze¢ praktyczna,
mozna ja wzbogaca¢ 0 wyjasnienie teoretyczne, opierajac si¢ jednak
na doswiadczeniu. To od niego rozpoczyna si¢ proces moralnego
uswiadamiania. Najtatwiej na konkretnych przyktadach wiasnych, dobrych czy
ztych czyndw wskaza¢ na korzysci czy szkody, jakie dobre lub zte zachowanie
powoduje. Nawet bowiem najbardziej plastyczne, czy przekonujace przyklady

innych nie przemawiaja tak czytelnie i mocno jak osobiste doswiadczenie.

107 Zeby widzie¢ jednej z drugiej wyptywanie, aby pojedyncze i proste, latwiejsze i pod zmysty podpadajace,
szty przed ogélnemi, wyzszemi i mysla oderwanemi (...) Trzeba jeszcze, aby tancuch prawd, z ktérych cata
umiejetnos$¢ wynika, tak byt ztaczony, izby miedzy ogniwami przerwy i préznego miejsca nie byto.”- Tamze

108 Tym sie sposobem dokaze, aby mtody zdawal sobie sam wynajdowaé dalsze prawdy, odkrywaé nowe
wiadomosci, a korzy$¢ ta najwiekszej jest wagi. Bo w samej rzeczy to tylko dobrze umiemy, czegosmy sie sami
rozwaga i mysleniem nauczyli, badZ, ze nam je ukazano, badz zesmy sami na to napadli.”- Tamze, s. 195

109 Wszystkie dobre sprawy moralne, jakie stuzyé moga dziecieciu wedtug jego lat, potrzeb i interesow, stana
si¢ dla niego zwyczajne i tatwe przez natdg, widoczne przez przykitad, piekne przez aprobacja ani przykroscia
jakiej przeciwnej pasji nie zrazone.”- A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej
projekt przeswietnej Komisji Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt.,
S.24
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Totez opierajac sic na nim, nalezy wyjasnia¢ i dopetnia¢ obraz za pomoca
analizy zachowania i jego konsekwencji**°.

Przyktad postepowania innych, wedlug A. Poptawskiego, jest
dopetnieniem doswiadczenia wtasnego. Jednak odwotywanie si¢ do nich winno
by¢ czytelne i przemawiajace do $wiadomosci mtodego cztowieka''. Chodzi
przede wszystkim o wskazanie na przyktady z zycia ludzi stawnych, ukazujac
ich dobre dziatanie i wynikajace stad korzysci, jakie odniesli. Nie mozna jednak
zapomnie¢ o odwotywaniu si¢ do postaw negatywnych i fatalnych skutkow,

112

jakie ich dotknety Nalezy jednak zachowa¢ szczegdlna o0stroznose,
jak zaznacza A. Poptawski, gdyz istnieje niebezpieczenstwo, ze niewlasciwie
ukazana postawa niemoralna moze wyda¢ sic mtodemu cziowiekowi godna
nasladowania. Dobierajac przyktady, nalezy poszukiwaé¢ jednoznacznych
postaw, by ukaza¢, w jakich sytuacjach mitody cziowiek moze potrzebowaé
innych, aby postapili z nim wedtug zasady podpowiadanej przez ukazywana
cnote 1 jak ,wstretny i obrzydliwy” jest wystepek, przed ktorym
jest przestrzegany''®. Zatem wychowanie moralne winno rozpoczaé
si¢ wskazaniem na praktyczne doswiadczenia, by przejs¢ do umiejetnosci
oceniania postepkdw moralnych i wyciagania wnioskow.

Dla A. Poptawskiego, w metodzie analitycznej istotny jest dobor tresci
przekazywanej uczniowi. Nie mozna zapomnie¢, ze sformutowania uzywane
w wykladzie nauki moralnej nie moga by¢ zbyt skomplikowane czy
abstrakcyjne. Nalezy uzywacé poje¢ konkretnych i szczegétowych, aby uniknaé
nieporozumien 1 dotrze¢ do $swiadomosci wychowankow, nawet gdyby
to wiazalo sie z wicksza ,,0pisowoscia wypowiedzi”™*. Okreslenia opisujace

postawy moralne winny by¢ dostosowane i bra¢ pod uwage intelektualny

10 Tamze

111 Tenze, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 10

112 Wytkniey mu raczey zte skutki z przestepstwa na inszych ludziach, gdy go si¢ iawnie dopuscili, dobieraiac
w tey mierze taki przyktad, zeby z niego powziat i wyrozumienie i obrzydzenie wytknietey wady.”- Tamze

113 Tenze, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji
Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 23

114 Bardziej pokazywaé im prawde (...) przez verba, adverbia i adjectiva, nizeli przez te substantiva, ktoreby
dla krotszego materii wyrazenia, mogty by¢ uformowane z gatunku tamtych trzech czastek mowy ludzkiej
lub tez na ich miejscu potozone.”- Tamze, s. 25
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poziom ucznidw. Wyjasniajac poszczeg0lne pojecia, nalezy szuka¢ pordéwnan
zrozumiatych dla nich. Trzeba przy tym pilnie sledzi¢ zrozumienie uzywanych
poje¢ czy odwolan, a w razie koniecznosci odwotywaé si¢ do coraz
to prostszych i bardziej powszechnych przezy¢ cztowieka'®.

Nauka moralna staje si¢ nie tyle niezrozumiata, co zle rozumiana, jesli
uczniowie pod wyjasniane im pojecia podkladaja tresci odbiegajace od zamystu
nauczyciela. Totez A. Poptawski zaleca, aby, o ile to mozliwe, nie przedstawiac
wybranych  zagadnien na  przykladzie o0sob  wymyslonych  czy
wyidealizowanych. Grozi to bowiem przekonaniem ucznidw, ze taki sposob
zycia jest mozliwy jedynie w teorii. Najlepsze jest dobieranie do kazdej cnoty
konkretnego przyktadu z historii. Dopiero na nim powinno nastapi¢ doktadne

oméwienie i definiowanie objasnianej cnoty™°.

115 Dobrze jest powiedzie¢: powinnosé twoja niesie; cnota cie szczesliwym czyni. Lepiej jednak powiadajac
tozsamo dzieciom, wytozy¢ dla nich tym sposobem: powinienes to czyni¢: zyjac cnotliwie, bedziesz
szczesliwym. A jezeli nie beda jeszcze rozumie¢ dzieci. Co jest cnota co szczesliwosé (...) to na ten czas lepigj
jeszcze bedzie powiedzie¢ im: jezeli bedziesz wstrzemiezliwym w pokarmie i napoju, to bedziesz zdrowym
i czerstwym; jezeli ani ty drugiemu ani drudzy tobie nie beda wydziera¢ twego majatku, to bedziesz spokojnym
i pewnym onegoz.”- Tamze

16 Naprzdd kazdej cnoty i wystepku da¢ przyktad dobrany, z historii gtéwnie, a dopiero potem daé jasna
definicje albo raczej deskrypcje cnoty i wystepku.”- Tamze, s. 24



ROZDZIAL SIODMY
ZBIEZNE | ROZBIEZNE NAUKI MORALNEJ DO SZKOL
PUBLICZNYCH KS. A. POPLAWSKIEGO Z POLSKIMI AUTORAMI
PODRECZNIKOW ELEMENTARNYCH JEMU WSPOLCZESNYCH

W dziataniach Komisji Edukacji Narodowej biora udziat prawie wszyscy
wielcy mysliciele polscy, zyjacy w drugiej potowie XVIII wieku. Mimo iz ich
wysitek myslowy jest zasadniczo tworem jednolitym, zmierzajacym w tym
samym kierunku i stawiajacym sobie te same cele, jednak pomigdzy
poszczegOlnymi autorami zachodza pewne roznice. Czesto sa to tylko rézne
formy redagowania tych samych pogladow, dos¢ czesto jednak rdznice
te siggaja jadra refleksji lub stwarzaja mozliwos¢ odmiennej interpretacii.
W dziedzinie nauki moralnej sa niewielkie i nieliczne. Jednak maja one
zasadniczy wplyw na zycie codzienne. Od przyjetego bowiem systemu wartosci
zalezy model zycia przyjmowany przez spoteczenstwo. U A. Poptawskiego
dostrzec mozna poglady wspdlne dla autoréw tego okresu (par. 1), Sa jednak
roznice, jakie miedzy nim a innymi uczonymi polskimi, zajmujacymi

si¢ pedagogika nauki moralnej, zachodza (par. 2).

1. Zbiezne nauki moralnej

Zakres tresciowy nauki moralnej, wedtug zgodnej opinii prawie

wszystkich cztonkéw Towarzystwa do Ksiag Elementarnych, powinien
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obejmowac¢ wiasciwa nauke moralna, nauke prawa, w obszernym tego stowa
znaczeniu oraz nauke ekonomii’.

Zarzewiem wielu reform sa szkoty Pijaréw. Z tego to srodowiska wyrasta
A. Poptawski i tam zdobywa pierwsze doswiadczenia pedagogiczne. Ze szkot
pijarskich przejmuje on wiele z charakteru nauki moralnej. Trzeba podkresli¢,
ze wyznacznikiem owego postepowego nurtu edukacyjnego sa dla pijarow
,,Ordinationes visitationis apostolicae pro provincia Polona Clericorum
Regularium Pauperum Matris Dei Scholarum Piarum”, wydane w latach
1753-1755°. Stanowia one zbi6r zasad, na ktérych maja opieraé si¢ szkoly
pijarskie. Zbior ten, przeniknigty duchem postgpowosci i checi zaszczepienia
na gruncie polskim nowych rozwigzan pedagogicznych, zupelnie inny
jest od jezuickiego ,,Ratio studiorum”, wolny od obawy przed reformami,
nawiazujacy do najnowszych idei filozoficznych i pedagogicznych?®.

Celem wychowania, w mysl zasad ,,Ordinationes”, nie jest wiedza,
ale cnota, prawosc i charakter nie tylko w rozumieniu osobistym jako cnotliwosé
w relacjach indywidualnych, ale przede wszystkim jako cnotliwosé zycia
spotecznego®. Dlatego duza role przywiazuje sie do ksztatcenia obywatelskiego.
Tej roli podporzadkowane jest cate ksztalcenie miodziezy. Wszystkie
przedmioty powinny zmierza¢ do przekazania i zaszczepienia wartosciowych
zasad zycia spolecznego i patriotyzmu®. Wiasciwe uksztattowanie
obywatelskiego i moralnego kregostupa wychowankow stawia si¢ w szkotach
pijarskich przed przekazywaniem informacji i wiedzy z zakresu wiedzy
teoretycznej szkoty. T¢ teze jasno precyzuje S. Konarski w swoim dziele

.,De viro honesto et bono cive ab ineunte aetate formando”’®.

!'S. Tync, Nauka moralna w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, Krakéw 1922, s. 134

2 Tamze, s. 26

% S. Mozdzen, Zarys historii wychowania (cz. I-do konca XVIII wieku), Kielce 1994, s. 197

* A. Poptawski, Moralna nauka na klase pierwsza, w: Tenze, Moralna nauka dla szkét narodowych na pierwsza
i druga klase. Z Przypisami, Krakéw 1778, s. 5

> S. Konarski, De viro honesto et bono cive ab ineunte aetate formando, Warszawa 1754, s. 26

® Rzeczpospolitej wigcej zalezy na uczciwych mezach i dobrych obywatelach niz na wybitnych méwcach,
poetach, matematykach i filozofach. W nich wprawdzie widzimy pigkne i konieczne ozdoby wychowania,
ale jako jednolity i naczelny cel wychowania wytknelismy sobie (...) ksztatcenie szlachetnej mtodziezy na ludzi
uczciwych i rzetelnych obywateli-ku chwale Boskiej oraz ku ozdobie i wsparciu Ojczyzny.”- Tamze
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Jest ona pewnego rodzaju streszczeniem programu nauki moralnej
I wychowania obywatelskiego, realizowanego w Collegium Nobilium. Mowa
0 ksztattowaniu uczciwego cztowieka i dobrego obywatela, wygtoszona przez
S. Konarskiego przy otwarciu nowego gmachu Collegium w Warszawie’,
zawiera pochwale miedzy innymi cnoty postuszenstwa wobec prawa i krola,
sprawiedliwosci i mitosci ojczyzny, ktore powinny gorowaé nad innymi
cnotami®.

Oprocz scisle patriotycznego wychowania wazna jest rowniez formacja
chrzescijanska miodziezy. W wychowaniu unika si¢ jednak wpajania
bezmyslnej dewocji czy uczenia przewrotnosci, nalezy wspomagac¢ naturalne
zdolnosci cztowieka, a nie ogranicza¢ je. Temu podporzadkowane sa réznego
rodzaju formy kaznodziejstwa i praktyk religijnych®.

Realizowany w Collegium Nobilium i w pijarskim szkolnictwie,
zreformowanym przez S. Konarskiego, kierunek wychowania obywatelsko-
partiotycznego staje si¢ rowniez podstawa i naczelnym celem w Szkole
Rycerskiej. Zasady obowiazujace w tej szkole zawarte sa w regulaminach
(polskim i francuskim), w ,,Katechizmie moralnym dla uczniow Korpusu
Kadetow” opracowanym w 1774 r. przez A. K. Czartoryskiego'. Dziela te nie
tylko ukazuja w formie pytan i1 odpowiedzi, jakimi cechami winien
charakteryzowac¢ si¢ kadet i szlachcic, ale przede wszystkim klada nacisk
na autentycznos¢ postgpowania. Wskazuja one na jednos¢ deklaracji
Z postepowaniem, ,uczciwosci osobistej z tym, co gtosi na publicznych
wystapieniach”**,

Podporzadkowanie catosci procesu edukacji w uksztattowaniu dobrego
obywatela zdolnego do podjecia swych obowiazkdw spotecznych i wypetniania

ich z najwickszym mozliwym pozytkiem dla spoteczenstwa bardzo silnie

" K. Kamienski, Opis historyczny konwiktu warszawskiego ksiezy pijarow, opr. R. Maczynski, Warszawa 1994,
S. 67

® R. Stepien, WspGtpraca pijaréw z Komisja Edukacji Narodowej na terenie Korony, Wroctaw 1994, s. 13

%S, Tync, Nauka moralna w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 28

10R. Stepien, Wspbtpraca pijaréw z Komisja Edukacji Narodowej na terenie Korony, dz. cyt., s. 23

11 K. Bartnicka, Koncepcje wychowania obywatelskiego i patriotycznego w szkotach Komisji Edukacji
Narodowej, w: Rozprawy z dziejow oswiaty, red. £.. Kurdybacha, Wroctaw 1973, s. 49
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podkreslane jest w projekcie A. Poptawskiego'®, ktéry za najistotniejszy
cel edukacji i wychowania uznaje uformowanie obywatela i jemu
podporzadkowuije caty plan ksztatcenia™.

Nadrzedna rola wychowania obywatelskiego i spotecznego oraz wiodaca
rola nauki moralnej w procesie edukacyjnym nie jest charakterystyczna tylko dla
dzieta A. Poptawskiego i jego projektu. Wielu uczonych zgadza si¢ z taka wizja
edukacji. Sposrod projektow nadestanych na apel Komisji Edukacji Narodowej,
trzy najwazniejsze, A. Kamienskiego™, F. Bielinskiego™ i A. Poptawskiego™,
oparte sa na jednakowym schemacie. Nastgpuje w nich pewnego rodzaju
gradacja problemow wychowawczych. Pierwszym etapem jest ksztatcenie
cztowieka jako jednostki, nastepnie jako czionka spotecznosci naturalnych,
ostatnim za$ jako konkretnego organizmu panstwowego®’. Wybitni dziatacze
Komisji Edukacji Narodowej dostrzegaja potrzebe dogicbnej odmiany
postrzegania praw i obowiazkow cziowieka. Dazeniem ich jest wskazanie
na postuszenstwo i troske o dobro kraju jako najwyzszy obowiazek,
ale i korzys¢ dla obywatela, zabezpieczajace jego osobiste interesy.

Mozna tu jednak dostrzec roznice dotyczace rozkladu i podziatu
problematyki na odpowiednie klasy szkolne. Jest to jednak kwestia

drugorzednego znaczenia, bardziej formalna niz merytoryczna®. Zdaniem

2 A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji
Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, Warszawa 1775, s. 7

Tamze
1 A. Kamienski (1737-1784) jest jednym z wyktadowcéw Collegium Nobilium. W swoich pismach domaga
sie powszechnej oswiaty, zaktadania szkot zaktadowych oraz nauki jezyka polskiego jako odrebnego
przedmiotu. Twdrca miedzy innymi znanego projektu ,,Edukacja obywatelska” z roku 1774.- [b.a.], Kamienski
Adolf, w: Encyklopedia Popularna PWN, red. R. Lakowski, Warszawa 1982, s. 325
1> F. Bielinski (1740-1809) jako pierwszy zabiera gtos na temat aktualnej sprawy reformy wychowania. Jego
gtéwna mysla pedagogiczna, nieznana dotad w Polsce, jest zasada powszechnego nauczania. Obejmuje ona
cztery warstwy spoteczne: wioscian, mieszczan, szlachte i duchowienstwo. Zabiera gtos w kwestii wychowania
kobiet, a w programie nauczania akcentuje nauke jezykéw obcych, francuskiego i niemieckiego, a nadto
geografii, historii, fizyki, logiki, retoryki i etyki. Jego gtéwne dzieto to ,,Sposob edukacji w XV listach opisany,
ktore do Komisji Edukacji Narodowej od bezimiennego autora byty przestane” z 1775 roku.- I. Turowska-
Barowa, Bielinski Franciszek, w: Polski Stownik Biograficzny, red. W. Konopczynski, Krakow 1936, t. 11, s. 50
16 A. Kamienski, Edukacja obywatelska, Warszawa 1774; F. Bielinski, Sposéb edukacji w XV listach opisany,
ktére do Komisji Edukacji Narodowej od bezimiennego autora byly przestane, Warszawa 1775; A. Poplawski,
O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji Narodowej
Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, Warszawa 1775
"R, Stepien, Wsp6tpraca pijarow z Komisja Edukacji Narodowej na terenie Korony, dz. cyt., s. 53
83, Tync, Nauka moralna w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 135
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wielu badaczy nauki moralnej tego okresu istnieje catkowita zgodnosé
pomigdzy przedstawicielami Towarzystwa do Ksiag Elementarnych,
co do zakresu tej nauki oraz co do ogdlnej koncepcji nastgpowania po sobie
odpowiednich tresci®.

W podreczniku przygotowanym dla szkot parafialnych, ktorego
wspotautorami sa pijar O. Kopczynski®® i jezuici A. Gawronski®, J.
Koblanski®*, H. Kottataj i G. Piramowicz, w czesci poswigconej nauce
,obyczajowej”?,
ten ostatni zaleca schemat ukazywania powinnosci wychowankéw szkot
parafialnych, poczynajac od powinnosci wzgledem rodzicow, krewnych, osob
bliskich, nauczycieli, a konczac na samych siebie i wiasnej ojczyznie®.
Powtarza wigc te same zagadnienia, jakie rozpatruje w swojej nauce moralnej
dla klasy pierwszej i drugiej A. Poptawski®.

O tej zaleznosci, ktdéra mozna by przedstawi¢ w schemacie cztowiek-
obywatel-patriota, F. Bielinski pisze w sposéb bardzo wyrazny w dziele
zatytutowanym ,,Sposéb edukacji w XV listach opisany, ktore do Komisji

Edukacji Narodowej od bezimiennego autora byly przystane”. Wskazuje

9 R. Wroczynski, Dzieje oswiaty polskiej do roku 1795, Warszawa 1983, s. 248

20 0. Kopczynski (1735-1817) nalezy do zakonu Pijaréw. Z wyksztatcenia nauczyciel gramatyki w szkotach
pijarskich i Collegium Nobilium. Jest rowniez cztonkiem Towarzystwa Przyjaciét Nauk, a nastepnie zarzadca
Biblioteki Zatuskich. Oprécz prac dotyczacych jezyka, wydaje podreczniki, ktére obowiazuja jeszcze
w pierwszym dziesiecioleciu XIX wieku. Sa nimi miedzy innymi ,,Zbidr nauki chrzescijanskiej i obyczajowej”,
czy ,,Prawidta przystojnosci i obyczajnosci”.- J. Michalski, Kopczynski, w: Polski Stownik Biograficzny,
red. B. Lesnodorski, Wroctaw 1967-1968, t. XIlI, s. 625

L A. Gawronski (1740-1813) nalezy do zakonu Jezuitow. Odznaczajacy si¢ wielka erudycja, zwlaszcza do nauk
scistych, studiuje matematyke i astronomie najpierw w Poznaniu i w Kaliszu, a nastepnie w Wiedniu.
Po studiach mianowany jest nas cztonka Towarzystwa do Ksiag Elementarnych i Komisji Edukacji Narodowej,
gdzie wspOlpracuje przy utozeniu nowych programéw szkolnych. A. Gawronski sporzadza réwniez plan
zaopatrzenia szk6t w przyrzady miernicze produkcji polskiej, opracowuje podrecznik arytmetyki dla szkot
parafialnych i tablice logarytmiczne.- J. Poplatek, Gawronski, w: Polski Stownik Biograficzny, red. K. Lepszy,
Krakow 1948-1958, t. VII, s. 323

22 ). Koblanski (1737-1798) nalezy do zakonu Jezuitéw. Studia filozoficzne odbywa podobnie jak A. Gawronski
w Kaliszu, a nastepnie we Lwowie. Po powrocie ze studiéw zostaje mianowany przez Komisje Edukacji
Narodowej cztonkiem Towarzystwa do Ksiag Elementarnych. Z jego ramienia opracowuje wypisy z poetow
klasycznych w przektadzie polskim dla klasy I, Il, Ill, sporzadza indeksy mineratéw, jak réwniez opiniuje
podreczniki.- E. Rabowicz, J. Koblanski, w: Polski Stownik Biograficzny, red. B. Lesnodorski, art. cyt., s. 152

2% Jej pelna nazwa brzmi: ,Nauka obyczajowa dla ludu” G. Piramowicza stanowiaca fragment dzieta
zatytutowanego: ,,Elementarz dla szkét parafialnych narodowych” wydanego w 1785 roku.

L. Stowinski, Odwazni madroscia. O reformatorach edukacji i nauki polskiej w dobie oswiecenia, Poznan
1988, s. 199

5 A. Poptawski, Moralna nauka dla szkét narodowych na pierwsza i druga klase. Z Przypisami, Krakéw 1778
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on w nim na potrojne obowiazki cztowieka, wynikajace z jego praw. Z faktu,
iz kazdy cztowiek piastuje pewne nieodzowne funkcje zaréwno spoteczne jak
I polityczne, wynikaja jego zobowiazania wobec panstwa i spotecznosci,
w ktorej zyje. Pisze rowniez o powinnosciach wzgledem Boga, wynikajacych
z faktu samej godnosci cztowieka jako najdoskonalszego stworzenia®.
Najpetniejszy obraz tresci, jakie powinny by¢ przekazywane w ramach
nauki moralnej, na ktory zgadzaja si¢ w wigkszosci uczeni osiemnastowiecznej
Polski, dziatajacy w ramach Komisji, w tym réwniez H. KoMHataj daje
propozycije ich rozktadu na poszczegdlne klasy?’. | tak nauka moralna powinna
si¢ rozpoczyna¢ od powinnosci wzgledem rodzicéw i domownikow. Taki
bowiem zakres ma mie¢ nauka moralna w klasie pierwszej. W nastepnej zas
powinna dotaczy¢ wiedza dotyczaca ,powinnosci towarzyskich”, czyli
odnoszacych si¢ do zycia spotecznego. W klasie trzeciej trzeba zapozna¢ ucznia
z obowiazkami wzgledem Boga, natomiast w czwartej wzgledem siebie samego.
Tu, zdaniem propagujacych problematyke moralna, powinna si¢ konczyé
wilasciwa nauka moralna®®. Przedmiotem nauki w klasie piatej powinno by¢
prawo naturalne systematyczne, a w szostej ekonomia. W Klasie za$ siddmej
ma by¢ wyktadane prawo polityczne o zwiazkach wewnatrzpanstwowych
i miedzynarodowych, zakoficzone wyktadem prawa polskiego®. Taki wilasnie
plan rozktadu nauki moralnej ukazuje G. Piramowicz w swoim dziele ,,Uwagi
0 nowym instrukcji publicznej uktadzie, przez Komisj¢ Edukacji Narodowej

uczynionym, ku objasnieniu chcacych o nim wiedzieé¢ i sadzi¢”®. Jak mozna

2 Zaszczyt jest wolnego Polaka los Ojczyzny piastowaé (...) Jestes cztowiekiem, jestes obywatelem, jestes
sktadajacym rzad krajowy: te trzy sa twoje obowiazki, zastandw nad nimi uwage. Jako cztowiek znaé
powinienes$, co$ winien Bogu, co$ winien Ojczyznie i wspotbraci swoich, jakie powinnosci naktada na ciebie
wezetl spoteczenstwa.”- F. Bielinski, Sposdb edukacji w XV listach opisany, ktore do Komisji Edukacji
Narodowej od bezimiennego autora byly przystane, Krakow 1888, s. 147

" H. KoHataj, Wylozenie nauk dla szkél nowodworskich krakowskich poditég przepisu Przeswietnej Komisji
nad edukacja narodowa w tabeli na szkoty wojewddzkie utozonego, Krakéw 1776

%8 K. Bartnicka, Wychowanie patriotyczne w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1998, s. 64

%S, Tync, Nauka moralna w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, dz. cyt., s..136

%W dziele tym G. Piramowicz pisze: ,,Do nauki chrzescijanskiej przytaczona zaraz jest nauka moralna (...)
Przez stopnie, ktérymi obyczajowa nauka prowadzona by¢ ma, rozumie si¢ roziozenie jej przez szkoty
(tj. na klasy), przystosowanie do pojetnosci i wieku rosnacego dzieciecia i do okolicznosci, w ktérych
si¢ znajduje. | tak dawa¢ mu beda porzadnie nauki o powinnosciach ku rodzicom, krewnym, nauczycielom,
rowiesnikom, stugom przyjacielem etc. Podwyzsza¢ si¢ beda nauki z powigkszanym wiekiem. Powiedza mu,
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zauwazy¢, biorac pod uwage wczesniej omowione poglady A. Poptawskiego,
ogolny zarys materiatu, bedacego przedmiotem wykladu nauki moralnej
jest wilasciwie tozsamy z innymi, znanymi juz autorami. Roznice zachodza
jedynie w podziale materiatu i czesciowo w kolejnosci jego wyktadania®.

Charakterystyczny jest dla polskiej nauki moralnej, zwlaszcza
jej wybitnych przedstawicieli, brak rozroznienia pomiedzy zagadnieniami
moralnymi w sensie scistym a zagadnieniami prawnymi. Potaczenie tych
dziedzin jest wynikiem panujacego wsrod uczonych polskiego oswiecenia
mocnego przekonania o jednosci tych dziedzin. Obowiazuja bowiem w nich
te same zasady i opieraja si¢ one na tych samych prawach. Sa to, jak wiadomo,
zasada sprawiedliwosci, odwotujaca sic do ogdlnych zasad korelatywnosci,
nalezytosci i powinnosci oraz prawa przyrodzone, jak wolnos¢ osobista czy
wiasnos¢. Przyjmuje sie rowniez zasadeg, wedtug ktérej porzadek fizyczny,
wyrazajacy si¢ poprzez konkretne potrzeby czy sity, jest podstawa porzadku
naturalnego®.

| tak zdaniem H. KoMataja, H. Strojnowskiego i A. Poptawskiego
fundamentem porzadku moralnego jest porzadek fizyczny®. Z niego to droga
rozumowa docieka sig, jakie zasady winny kierowa¢ zyciem ludzkim. Zgodnie
wieC uznaja uczeni za punkt wyjscia naturalne potrzeby ludzkie, takie jak
pozywienie, odpoczynek, odzienie, mieszkanie, narzedzia, pomoc innych,
z ktorych na zasadzie korelatywnosci dowodza o obowiazkach cziowieka.
Jesli bowiem cztowiek pragnie zaspokoi¢ swoje potrzeby, powinien spetniac

wiasciwe sobie powinnosci®.

co winien sasiadom, wspotobywatelom, zwierzchnosci, Ojczyznie, powszechnosci ludzkiej: oswieca go, jakie
sa kazdego stanu, kazdego urzedu obowiazki, jako kazdy obywatel ma prawo by¢ wolnym, by¢ swojej wiasnosci
pewnym, by¢ w uzywaniu jej bezpiecznym. Toz dopiero caty bieg nauki zakonczy podanie wiadomosci prawa
politycznego, prawa narodéw a szczegdlnie prawa ojczystego.”- K. Bartnicka, Wychowanie patriotyczne
w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 84

% Tamze, s. 77

%2 K. Opatek, Prawo natury u polskich fizjokratéw, Warszawa 1953, s. 72

% 7. Mizia, O Komisji Edukacji Narodowej, Warszawa 1972, s. 63

% K. Opatek, dz. cyt., s. 76
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Przekonanie o prawdziwosci zasady korelatywnosci powinnosci
i naleznosci formutuja wyraznie trzej wspomniani juz fizjokraci polscy®.
Czesciowo sa tez zgodni co do pierwszenstwa praw nad obowigzkami.
Co do tego nie zgadza sic z nimi jedynie H. Kolataj*. Podobnie, cho¢
tez nie identycznie, dziela oni ,,powinnosci i nalezytosci” kazdego cztowieka.
Sa zgodni co do ogdlnego zarysu, a roznia sie jedynie co do klucza podziatu
i nazewnictwa®’.

Zgodnie z pogladami fizjokratyzmu réwniez i polscy moralisci uznaja
prace za fundamentalny obowiazek cztowieka. Ich zdaniem praca uzasadnia
wlasnos¢, a lenistwo rodzi sankcje naturalne, takie jak cierpienie i $mier¢®,
Stosunek do pracy moze by¢ uzasadnieniem nierownosci faktycznych, jakie
zachodza miedzy ludzmi réwnymi pod wzgledem ,,powinnosci i nalezytosci”.
Takie rozumienie pracy ma pewne zabarwienie Kkapitalistyczne i rozni
sic od feudalnego, ktére wskazuje na konieczny podziat funkcji
w spoleczenstwie jako zrédto owych nieréwnosci®. Poglad ten podzielaja
G. Piramowicz w dziele zatytutowanym ,,Elementarz dla szkot parafialnych

1740

narodowych I A. K. Czartoryski w ,,Przestrogach dla ludu wiejskiej

kondycji”*.
Wspdblnym pogladem dla niemal wszystkich uczonych zwiazanych

z Komisja Edukacji Narodowej jest przekonanie o wyzszosci wskazan

% Nie masz miedzy nami (jak i miedzy wszystkimi majacymi co$ ze soba do czynienie ludzmi) nalezytosci bez
korespondujacej powinnosci.”- H. KoHataj, Porzadek fizyczno-moralny, czyli nauka o nalezytosciach
i powinnosciach cztowieka wydobytych z praw wiecznych, nieodmiennych i koniecznych przyrodzenia, Krakéw
1810, s. 56; por. ,,O wszystkich kazdego cztowieka nalezytosciach i powinnosciach niezawodna jest prawda:
ze podtug przyrodzenia, zadna nalezytos¢ nie moze by¢ bez powinnosci; zadna powinnos¢ bez nalezytosci.”
- A. Poptawski, Przypisy do moralnej nauki na klas¢ pierwsza i druga, w: Tenze, Moralna nauka dla szkot
narodowych na pierwsza i druga klase. Z Przypisami, Krakéw 1778, s.78; ,,Nie masz zadnej nalezytosci, ktdrej
by nie odpowiadata stosowna powinnos¢.”- H. Strojnowski, Nauka prawa przyrodzonego, politycznego,
ekonomiki politycznej i prawa narodéw, Wilno 1785, s. 78

% J. Nowak-Dtuzewski, Stanistaw Konarski, Warszawa 1951, s. 175

3" K. Opatek, dz. cyt., s. 79-80

¥ W. Kopczynski, Polscy pisarze polityczni XVIII w., Warszawa 1966, s. 347

¥ . Stowinski, dz. cyt., s. 199

0 G. Piramowicz, Elementarz dla szkét parafialnych narodowych, Krakéw 1785

* Wchodza w sktad memoriatu ,,Poczatkowy abrys do planty edukacji publicznej” wydanego w 1774 roku.
Celem jego jest ,,aby wychowanie krajowe nie tylko stuzyto mtodzi szlacheckiej, ale tez na wszystkich, kazdej
kondycji ludzi sie¢ rozciagat.”- H. Waniczkéwna, Czartoryski, w: Polski Stownik Biograficzny,
red. W. Konopczynski, Krakdw 1938, t. IV, s. 250
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praktycznych nad rozwazaniami czysto teoretycznymi. Nawiazuja oni do mysli
Monteskiusza, wedtug ktérego ,,racjonalizacja nauki powinna nie tyle dazy¢
do dopasowania abstrakcyjnego cztowieka do ponadczasowych praw zgodnych
z rozumem, ile do dawania szansy racjonalnej oceny warunkow zycia
spotecznego”*. Dlatego to w dzietach tych myslicieli tatwiej znalez¢ praktyczne
rady dotyczace wspodiczesnej im sytuacji i postepowania ludzi niz pogtebione
rozwazania teoretyczne. Te nawet, jesli znajdowaty swe miejsce w publikacjach
cztonkow Komisji Edukacji Narodowej, to zawsze byty odnoszone do praktyki
codziennego zycia. W tym duchu utrzymane sa zwlaszcza podreczniki do nauki
moralnej do trzech klas autorstwa A. Poptawskiego, gdzie wszystkie rozwazania
znajduja swoje odzwierciedlenie w konkretnych zyciowych sytuacjach, z jakimi
moga zetkna¢ sie uczniowie™®.

Ostatni temate, jaki poruszaja wielcy polscy moralisci fizjokratyczni,
to ich wizja Boga. W duzej mierze ich poglady teologiczne maja silne
zabarwienie deistyczne. Uznaja oni Boga jako doskonatego tworce swiata, ktory
nie tylko powotuje go do istnienia, ale rowniez nadaje mu madre prawo, ktorym
sig¢ $wiat rzadzi. Trudno jednak jednoznacznie okresli¢ ich rozumienie roli Boga
w funkcjonowaniu tego s$wiata. Uzna¢ jednak mozna, ze uwazaja
Go za odrebnego od $wiata i nieingerujacego w jego losy™.

Wielcy przedstawiciele Komisji  Edukacji  Narodowej odcinaja
si¢ od tradycji kaznodziejskiego ,,straszenia” ludzi wizja Boga jako straszliwego
I msciwego wiladcy, ktory czyha na biad cziowieka, aby go za niego karac.
Wyrazicielem tego przekonania jest dwuwiersz, ktory, wedtug niektdérych
badaczy®, znajduje si¢ na rysunku pomnika G. Piramowicza, zawieszony
w lwowskim Kklasztorze Panien Ormianek, a ktory dla uczczenia pamieci

G. Piramowicza kazata wyry¢ na kamieniu w parku putawskim ksi¢zna lzabela

#2]. Baszkiewicz, Historia doktryn politycznych i prawnych, Warszawa 1984 s. 245

*3 A. Poptawski, Moralna nauka dla szkét narodowych na pierwsza i druga klase. Z Przypisami, dz. cyt.; Tenze,
Moralna nauka do nauk w szkotach dawanych na klasse 111, Krakow 1790; Tenze, Przypisy do moralnej nauki na
klasg pierwsza i druga, dz. cyt.

* K. Opalek, dz. cyt., s. 81

** E. Aleksandrowska, Piramowicz Grzegorz, w: Polski Stownik Biograficzny, red. E. Rostworowski, Wroctaw
1981, t. XXVI, s. 535



180

z Flemingbw Czartoryska. Mowi on o G. Piramowiczu jako tym, ktory ukazuje
Boga jako Mitosiernego Pana, ktorego mozna szczerze kochaé: ,,Nie straszyt
gniewnym panem, mowit o taskawym, kreslit Boga, jakiego nosit w sercu

prawym”*®,

2. Rozbiezne nauki moralnej

Skoro u autorow podrecznikow nauki moralnej opowiadajacych
si¢ za reforma szkolnictwa polskiego w zasadzie réznice sa bardzo niewielkie
i to drugorzedne, to jednak da sie zauwazy¢, ze wielu z nich jej nie przyjmuje®’.
Takich zas jest spora liczba. Wiele szkét bowiem i prowadzacych je albo
pozostaje przy dotychczasowych koncepcjach, albo wprowadzaja nieznaczne
tylko korekty. Przyktadem takiego stanu rzeczy jest zroznicowanie w czasie
wprowadzania zasad narzuconych przez Komisj¢ Edukacji Narodowej.
Rozbieznos¢ nie jest mata, bo wynosi nawet ponad pigtnascie lat. Proces
wdrazania podrecznika i przypisow dla nauczycieli autorstwa A. Poptawskiego
trwa od 1774 roku, kiedy zostaje on wiodacym w szkole w Piotrkowie,
az do 1790 roku, gdy uktad proponowany przez polskiego Pijara realizowany
jest w szkole wydziatowej w Warszawie®®. Swiadczyé moze to o niecheci wielu
przedstawicieli pijarskiej edukacji ,,nowinkom” proponowanym przez Komisje
Edukacji Narodowej. Podczas gdy bedaca oficjalnym podrecznikiem do nauki
moralnej ksiazka napisana przez A. Poplawskiego nie zostaje jeszcze
wprowadzona do uzytku w szkotach pijarskich, korzysta si¢ w nich z innych
dziet, ktore nie w petni realizuja zalecenia Komisji.

Podstawa nauki moralnej w szkotach pijarskich, zwanej tez czasami
wychowaniem chrzescijanskim, a zarazem dzietem, ktore najlepiej

odzwierciedla charakter tej nauki, jest wygtoszona przez S. Konarskiego mowa

“® . Stowinski, dz. cyt., s. 213

*"'S. Tync, Nauka moralna w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 136

* R. Stepien, Z dziejéw szkolnictwa pijarskiego w czasach Komisji Edukacji Narodowej, Wroctaw 1996,
s. 40-41
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,,De viro honesto et bono cive ab ineunte aetate formando”*. Dzieto to w wielu
punktach, zgodne z wyktadem A. Poptawskiego i pokrywajace si¢ w tematyce,
rozni si¢ jednak w pewnych dos¢ znaczacych ,,detalach”, ktére moga wptynaé
na rozumienie istoty nauki moralnej. Sa nimi miedzy innymi préby
dostosowania dzieta S. Konarskiego przez tych pijarow, ktérzy nie przyjmuja
reform Komisji Edukacji Narodowej. Interpretacje tego dziela wiele rdznig
si¢ od tresci przekazywanych przez S. Konarskiego.

Mowa S. Konarskiego dzieli si¢ na dwie czesci. W pierwszej omawia
tak zwane ,,zacnosci”, wsréd ktérych wymienia zycie religijne, sprawiedliwose,
przyjazn, wdzigcznos¢, umiarkowanie, opanowanie. Wskazuje w nich rowniez
wyraznie na obrzydliwosé klamstwa, chciwosci, pieniactwa, pijanstwa™.
Po tych wyliczeniach S. Konarski wylicza typy mtodziezy, jakiej nalezy unikaé
w kontaktach, a wigc ,,pasozytow, rozpustnikow, filutow, niewiesciuchow”.
Przedstawia w nich takze, jak nalezy postepowac ze stuzba. Te wszystkie cechy
pozytywne i brak cech negatywnych maja si¢ sklada¢ na obraz ,,zacnego
cztowieka”". Druga czes¢ mowy odwoluje si¢ juz do obowiazkéw obywatela.
Sa nimi przede wszystkim mito$¢ ojczyzny, wiernosc i postuszenstwo krélowi,
urzednikom, poszanowanie prawa i unikanie swawoli. Obowiazki te, zdaniem
S. Konarskiego, nalezy ,,wpaja¢” miodziezy od lat najwczesniejszych, gdyz
tylko w ten sposéb mozna uksztattowaé prawego obywatela®. Zadaniem wiec
obywatela jest troska o dobro Rzeczypospolitej i walka w jej obronie.
Zwienczeniem zas wszelkich cnot obywatelskich jest dla S. Konarskiego
postuszenstwo. Bez niego wszelkie umiejetnosci i zdolnosci nie moga by¢
wykorzystane dla dobra Ojczyzny. Zdaniem S. Konarskiego ,,nie ma bowiem
innego sposobu rzadzenia Rzeczypospolita, jak tylko przez wiladze majaca

postuch u obywateli”®®. Nadrzedny charakter powinnosci cztowieka wzgledem

'S, Konarski, De viro honesto et bono cive ab ineunte aetate formando, Warszawa 1754
%0 J. Nowak-Dtuzewski, dz. cyt., s. 173

°1 S, Tync, Nauka moralna w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 34

52 J. Nowak-Dtuzewski, dz. cyt., s. 176

%3S, Tync, Nauka moralna w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 34
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ojczyzny, z ktérego wyptywaja i do ktdrego daza prawa i obowiazki cztowieka
jest najbardziej znaczaca réznica w stosunku do pogladow A. Poptawskiego,
,»,gdzie powinnosci wzgledem ojczyzny sa konsekwencja powinnosci
i oczekiwan cztowieka”>".

To wiasnie dzieto staje si¢ przedmiotem wykladu tresci moralnych
w szkotach pijaréow w Polsce®. Dla potrzeb wykladéw jest ono modyfikowane,
dos¢ nieznacznie rozszerza niektore zagadnienia, inne za$ streszcza. Ujete jest
ono w formie dyskursu moralnego, przez co w pewien sposob utrudniony
zostaje jego odbior przez mtodziez. W zwiazku z tym zaleca on, aby nauczyciele
przygotowywali sobie odpowiedni zapas przyktaddéw i wzorcow, mogacych
zachwali¢ dana cnote lub obrzydzi¢ przestepstwo®.

Dopetnieniem nauki praktycznej jest etyka metafizyczna. Uczniowie maja
pozna¢, jaka jest sama natura dobra i zla, co oznaczaja pojecia takie
jak szczescie, sumienie, cnota, wystepek, jakie sa oceny konkretnych czynéw
ze wzgledu na okolicznosci, przedmiot i cel. Maja si¢ tez dowiedzie¢ o zasadach
I prawach rzadzacych czynami ludzkimi, o charakterze czyndéw ludzkich.
Te zagadnienia stanowia czton tak zwanej etyki ogolnej°’.

Etyka szczegOtowa opisuje natomiast powinnosci cztowieka wzgledem
Boga, siebie samego i innych, a w koncu poszczegolne relacje miedzy rodzicami
a dzie¢mi, panami i stugami®®. Uktad ten jest jakby wprost wyjety z ,,Przypiséw
do moralnej nauki na klase pierwsza i druga”, gdzie A. Poptawski omawia rézne
modele uktadu tresci etycznych, jako jednego z modeli niewtasciwych™. Polski
Pijar dostrzega nieskutecznos¢ ksztalcenia obywateli poprzez wpajanie
Im poczucia obowiazku 1 mitosci do ojczyzny przy uzyciu maksym

i moralitetbw. To zapewne doswiadczenie szkdt pijarskich zacheca

* A. Poplawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji
Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 56

> J. Nowak-Dtuzewski, dz. cyt., s. 171

*®'S, Tync, Nauka moralna w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 36-37

>’ Tamze, s. 39

%8 Tamze

% A. Poptawski, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 42
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go do poszukiwania sposobdéw argumentacji, wskazujacej na realne korzysci
wyplywajace z patriotyzmu®.

Pijarzy tez jako pierwsi wskazuja na potrzebe wykladania prawa
I polityki. Ma to przygotowa¢ absolwentéw tych szkot do petnienia zadan
publicznych. Obejmuje on nauke polityki rozumianej jako nauke prawa
naturalnego, co ma w konsekwencji przygotowa¢ do poznania wiasciwego
prawa natury, prawa cywilnego, prawa narodow i prawa ojczystego®. Dostrzec
tu mozna pewna roznice wprowadzona przez A. Poptawskiego, ktory za zrodto
wiedzy o prawie naturalnym uznaje ekonomie a nie metafizyke®.

S. Tync zauwaza, ze A. Poptawski odcina si¢ od metafizycznych korzeni
nauki moralnej wyktadanej w szkotach pijarskich. Nauka moralna, wedtug
polskiego Pijara, nie jest wcale ,filozoficzna etyka”, ale nauka, w ktorej, jak
pisze ,,uwazaja sprawy, a nie intencje, cnota z pozytkiem, wystepek ze szkoda
ztaczony, a nie dla samejze cnoty cnota”. Chodzi wiec 0 to, czy ma mie¢ ona
charakter filozofii czy etyki praktycznej nie zas metafizyki moralnosci, ktorej
uczono w szkole dawnej, jezuickiej i pijarskiej®®. Odcina si¢ w ten sposob
A. Poptawski wyraznie od rozumienia nauki moralnej, ktéra wprowadza pod
nazwa etyki generalnej, cho¢ nie poleca jej F. Bielinski, a opowiada
si¢ po stronie wywiedzionego rozumowania z prostego doswiadczenia, czyli
opartego na empirycznym poznaniu.

Pierwsze podreczniki do nauki moralnej w zgromadzeniu pijarow pisze
S. Chroscikowski®. Jest on autorem takich dziet jak: ,,Filozofia chrzescijanska

0 poczatkach praw naturalnych przeciwko deistom, czyli terazniejszego wieku

%0 Tamze, s. 36

61 3. Tync, Nauka moralna w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 39-43

62 A. Poptawski, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 24

6%'S. Tync, Nauka moralna w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 14

64 S, Chroscikowski (1730-1799) majac lat pietnascie, wstepuje do zakonu pijaréw. Po odbyciu studiéw
w szkotach zakonu w Rzeszowie i Miedzyrzeczu zostaje nauczycielem w Warszawie, a p6zniej w Warezu.
Poniewaz pilnoscia i zdolnosciami zwraca na siebie uwage wiadz zakonnych, zostaje wystany na studia
do Rzymu. Po trzech latach powraca do Polski, obejmujac stanowisko nauczyciela humanioréw w Collegium
Nobilium w Warszawie, a nastepnie w Miedzyrzeczu wyktada filozofie i matematyke. Petni réwniez obowiazKki
wicerektora kolegium pijarskiego we Lwowie, a potem zostaje rektorem kolegium w Chetmie. Jest on twoérca
przede wszystkim szeregu dziet gtéwnie o charakterze podrgcznikowym.- S. Szczotka, Chroscikowski, w: Polski
Stownik Biograficzny, red. W. Konopczynski, Krakow 1937, t. 111, s. 452-453
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medrkom, dla kawaleréw uczacych sig filozofii In Collegio Nobilium S. P.”®,
,,Powinnosci kazdego cztowieka w rozmowie mianej od kawalerow uczacych
si¢ In Collegio Nabilium S. P.”®, | De iure naturali et politico, philosophia

moralis sive ethica, utrumque ius, et ea, que ad illud spectant danti tradita”®,

"% Dziela

,Napomnienia chrzescijanskie kazdemu stanowi ludzi uzyteczne
te poruszaja miedzy innymi fundamentalne zagadnienia nauki moralnej, a wigc
powinnosci cztowieka wzgledem Boga i drugiego cztowieka. Charakterystyczny
jest uktad odwotujacy si¢ do Boga jako wyznacznika wszystkich powinnosci
cztowieka®. Taki uklad wyraznie sprzeciwia sie postulowanemu przez Komisje
Edukacji Narodowej odwotywaniu si¢ do argumentacji naturalnej. Tak silne
akcentowanie prawa objawionego wskazuje na niezupetne przyjecie zasad
Komisji Edukacji Narodowe;j.

Kolejnym z autorow, zajmujacych si¢ tematyka nauki moralnej,
tworzacym w tonie zakonu pijarébw podreczniki, wykorzystywane przez
niektérych nauczycieli jako pomoc w przekazywaniu nauki moralnej™,
jest Z. Linowski’®. Jego dzielo ,Spos6b postepowania sobie cnotliwie

i chwalebnie”™

cieszy sie sporym uznaniem wsréd nauczycieli, ktérzy
korzystaja z niego jako dobrego rodzaju zobrazowanie cnot spotecznych. Mimo
plastycznosci opracowan nie podaje on glebszej interpretacji, a jedynie

przyktady zaczerpnigte z zycia codziennego. Do autorow, ktorzy publikuja

6 S, Chroscikowski, Filozofia chrzescijanska o poczatkach praw naturalnych przeciwko deistom, czyli
terazniejszego wieku medrkom, dla kawaleréw uczacych sie filozofii In Collegio Nobilium S. P., Warszawa
1766

% Tenze, Powinnosci kazdego cztowieka w rozmowie mianej od kawaleréw uczacych sig In Collegio Nabilium
S. P, Warszawa 1761

%" Tenze, De iure naturali et politico, philosophia moralis sive ethica, utrumaque ius, et ea, que ad illud spectant
danti tradita, Warszawa 1770

% Tenze, Napomnienia chrzescijanskie kazdemu stanowi ludzi uzyteczne, Warszawa 1770

%9'S. Tync, Pijarzy a sprawa wioscianska, Nasza Przesztos¢ 15(1962), s. 165

703, Janeczek, Komisja Edukacji Narodowej, w: Encyklopedia Katolicka, red. A. Szostek, B. Migut, R. Sawa,
Lublin 2002, t. IX, s. 452

"' R. Stepien, Wsp6tpraca pijarow z Komisja Edukacji Narodowej na terenie Korony, dz. cyt., s.77

2 7. Linowski (1739-1808) rozpoczyna swoje zycie zakonne nowicjatem zakonczonym zlozeniem profesji
w Podolincu. Studiuje humaniore i logike w Rzeszowie i Miedzyrzeczu Koreckim, a p6zniej filozofie, z ktérej
musi zrezygnowaé z powodu ztego stanu zdrowia. W 1780 roku petni obowiazki rektora kolegium w Wieluniu,
po czym zostaje powotany na rektora w Krakowie. Jego ogtoszony dorobek pisarski liczy kilkanascie tysiecy
kazaf, przektadoéw, pism pedagogicznych a nawet wierszy.- E. Aleksandrowska, Linowski, w: Polski Stownik
Biograficzny, red. B. Lesnodorski, Wroctaw 1972, t. XVII, s. 381-382

7 Z. Linowski, Sposéb postepowania sobie cnotliwie i chwalebnie, Warszawa 1770
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podreczniki do nauki moralnej sposrdd zakonu pijarow zaliczy¢ nalezy rowniez
P. Muszynskiego, R.  Ladowskiego™, M.  Prokopowicza”™,
i J. K. Skrzetuskiego ™.

Pierwszy z nich, ktory opublikowat ,Piesni polityczno-moralne””’,
porusza ogolne problemy moralne i wychowawcze. Nie pogiebia jednak tych
zagadnien, tylko wskazuje na niektore problemy i daje proste rady. Z wyjatkowa
moca staje on w obronie chtopdw. Jednak wiele z jego opinii to tylko powielone
og6lno przyjete prawdy bez zadnych innowacji’®. Mimo iz oficjalnie nie
odrzuca on pogladéw Komisji Edukacji Narodowej, jednak jego dzieta nie nosza
znamion realizacji jej zalozen, zwiaszcza, gdy chodzi o odwotywanie
si¢ do naturalnych zrédet nauki moralnej”.

Podobnie powierzchownym potraktowaniem zagadnienia, nie dbajacym
0 uzasadnienie rozumowe stawianych tez, jest podrecznik napisany przez
R. Ladowskiego. Przeznaczony jest dla uczniébw pochodzacych z rodzin
szlacheckich i dotyczy tylko zagadnien z nia zwiazanych. ,,Powinnosci dla osob
szlachetnie urodzonych”® charakteryzuja si¢ nie tylko waska grupa adresatow,
do ktdérych jest skierowany, ale réwniez potocznoscia i powierzchownoscia
pogladéw w nim zawartych. Odwotywanie si¢ do znanych i utartych pogladow

przyczynia si¢ do utrwalania niektorych niewtasciwych zachowan i wad

™ R. Ladowski (1738-1798) nalezy do zakonu pijaréw, odbywajac nowicjat w Podolincu od roku 1757. Studiuje
logike i nauke humanioréw w Rzeszowie i Miedzyrzeczu Koreckim. W tym samym kolegium pijarskim uczy
w roku 1762 w najnizszej klasie. Studia teologiczne konczy w Chetmie. W nastepnych latach uczy w kolegiach
pijarskich w Piotrkowie i Radomiu. Jest on znany przede wszystkim jako autor i ttumacz dziet przyrodniczych,
jakkolwiek zainteresowania jego sa wielokierunkowe.- Z. Kosiek, Ladowski, w: Polski Stownik Biograficzny,
red. B. Lesnodorski, Wroctaw 1973, t. XVIII, s. 187-188

> A. M. Prokopowicz (1738-1807) wstepuje do zakonu w 1752 roku. Podobnie jak R. Ladowski nowicjat
odbywa w Podolincu, a nastgpnie studiuje w Rzeszowie i Migdzyrzeczu Koreckim. W roku 1790 przechodzi
do kleru diecezjalnego.- G. Brumirski, Kaznodziejstwo w polskiej prowincji zakonu pijaréw. Stownik pijaréw
kaznodziejow, Krakéw 2004, cz. 11, s. 300

78 J. K. Skrzetuski (1743-1806) nalezy do zakonu pijarskiego wstepujac do niego w roku 1759. W Podolincu
odbywa nowicjat, a nastepnie studiuje w Polsce w latach 1766-1768. Wiedze swoja poglebia réwniez na studiach
zagranicznych w Paryzu w latach 1777-1779. Po powrocie ze studiéw podejmuje wyktady w Szkole Rycerskiej.-
Tamze, s. 330-331

mp, Tuszynski, Piesni polityczno-moralne, Warszawa 1784-1785, t. I-II

8 R. Stepien, Wsp6tpraca pijarow z Komisja Edukacji Narodowej na terenie Korony, dz. cyt., s.77

S, Janeczek, dz. cyt., 452

8 R. Ladowski, Powinnosci dla 0séb szlachetnie urodzonych, Lublin 1788
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spotecznych, z ktorymi walczyty reformy wprowadzane przez Komisje Edukacji
Narodowej®".
M. Prokopowicz w swoim niewielkim dziele ,,Nauka z przypadku, czyli

moralne wierszem powiesci do obyczajow mitodzi przystosowane”®

opisuje
dos¢ pobieznie i powierzchownie kilka potrzebnych rad dla mtodego cztowieka.
Podobnie uproszczonym potraktowaniem problemu charakteryzuja sie¢ dwa
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dzieta J. K. Skrzetuskiego ,,Rada prawdziwie przyjacielska”™* i ,,Prawidla

poczatkowe nauki obyczajow”®.

Cecha wspolna tych dziet jest niestety
wybiorcze ujmowanie zagadnien nauki moralnej bez komplementarnego
spojrzenia. Czesto tez jest to po prostu ujecie w forme literacka opinii
powszechnie znanych i obrazowanych potocznymi przyktadami bez glebszej
analizy naukowej. Takie podejscie jest przyktadem wad edukacyjnych, ktdérym
podporzadkowane sa reformy Komisji Edukacji Narodowej®.

Réwniez niepetny obraz powinnosci moralnych, ale spetniajacych funkcje
uzupetniajaca, daja ttumaczone z jezyka francuskiego J. Baudory’ego ,,Dziela
dla szlachty miodziezy wielce uzyteczne do odkrycia i wydoskonalenia

1186

przymiotow im potrzebnych”*® oraz ,,Biblioteka dziecinna, dzieto dla rozrywki

mtodych umystow, prostowania serc do cnoty i odgradzania od wystepkow.
Z pisarzy dawnych i tegoczesnych zebrane”®’.
Wyjatkiem w opinii badaczy jest dzieto cztowieka niezwiazanego scisle

z nauka moralng F. K. Dmochowskiego®. Jego podrecznik ,,O cnotach

815, Janeczek, dz. cyt., 453

82 M. Prokopowicz, Nauka z przypadku, czyli moralne wierszem powiesci do obyczajéw mtodzi przystosowane,
Krakow 1784

8 J. K. Skrzetuski, Rada prawdziwie przyjacielska o skutecznym uszczesliwianiu ku pozytkowi miodzi dana
przez jednego XX. Scholarum Piarum Prowincji Polskiej, Warszawa 1769

% Tenze, Prawidla poczatkowe nauki obyczajéw, Warszawa 1793

83, Janeczek, dz. cyt., s. 453

8 J. Baudory, Dziela X Baudory dla szlachetnej mtodziezy wielce uzyteczne, do odkrycia i wydoskonalenia
przymiotow im potrzebnych. We czterech rozprawach zamkniete z francuskiego przetozone, Lublin 1785

7 K. Karniewski, Biblioteka dziecinna, dzieto dla rozrywki mtodych umystéw, prostowania serc do cnoty
i odgradzania od wystepkéw. Z pisarzy dawnych i tegoczesnych zebrane, proza i wierszem z francuskiego
przetozone, Warszawa 1796

% F. K. Dmochowski (1762-1808) otrzymuje gruntowne wyksztatcenie klasyczne i zaznajamia sie z gtownymi
pradami filozofii europejskiej w zreformowanych przez S. Konarskiego szkotach pijarskich. Sekretarz
H. KoMataja, jeden z publicystéw Kuzni Kolatajowskiej. Jest jednym z zatozycieli i pierwszym sekretarzem
Towarzystwa Przyjaciot Nauk w Warszawie. Prowadzi réwniez dziatalnos¢ wydawnicza. Pisarz satyr, autor
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towarzyskich i wystepkach im przeciwnych”®

w opinii W. Szweykowskiego,
pijarskiego badacza, podrecznik jest lepszy od ,,Moralnej nauki na klase I11”
A. Poptawskiego®. Porusza on bowiem szeroko problem godnosci pracy
ludzkiej i spoteczny charakter dziatalnosci cztowieka. Jest on rowniez
przyktadem $wieckiej, oswieceniowej koncepcji nauki moralnej®'. Poruszajac
te same zagadnienia, co A. Poptawski w trzeciej czesci nauki moralnej, okazuje
si¢ F. K. Dmochowski bardziej wiernym ideom fizjokratyzmu niz sam
A. Poptawski, ktory zdaniem wielu badaczy, a migdzy innymi L. Stowinskiego,
,,ostabt w swym zapale krzewienia fizjokratyzmu”*.

Nie tylko poprzednicy A. Poptawskiego, ale i jego nastepcy nie zawsze
podzielaja poglady tego wielkiego Fizjokraty. Jednym z przedstawicieli
opozycji fizjokratycznej jest S. Czachor, autor dzieta ,,Uwagi moralne
gruntujace si¢ na prawie natury i religii dla wiadomosci i pozytku mtodziezy
narodowej”. Porusza on problemy zblizone do zagadnien omawianych przez
A. Poptawskiego. Pisze bowiem o obowiazkach cziowieka wzgledem siebie,
innych, o sprawiedliwosci, pracy, lenistwie, o potrzebie zycia spotecznego
i mitosci ojczyzny. Postuguje sie jednak odmienng argumentacja®.
W interpretacji S. Czachora moralnos¢ nie wyplywa z ludzkich potrzeb,
ale z poczucia powinnosci wzgledem Boga. Punktem wyjscia nie jest znajomos¢
ludzkiej natury i natury swiata, ale znajomos¢ prawa Objawionego.

Nieprzychylni S. Czachorowi interpretatorzy dopatruja si¢ w jego etyce
,utwierdzania” ztych 1 niewlasciwych stosunkéw migdzyludzkich jako
wynikajacych z woli i ustanowienia Bozego. Faktycznie niektére z uzasadnien
moga sic wydawaé dos¢ naiwne, ale jesli potraktuje sie wole¢ Boga jako

istniejace w Swiecie prawo naturalne, to roznica zasadza si¢ giownie

wierszy politycznych jak i szkolnego podrecznika etyki ,,O cnotach towarzyskich i wystepkach
im przeciwnych”.- [b.a.], Dmochowski Franciszek Ksawery, w: Literatura. Wiedza o kulturze,
red. A. Z. Makowiecki, Warszawa 2006, s. 141

8 F. K. Dmochowski, O cnotach towarzyskich i wystepkach im przeciwnych, Warszawa 1787

% W. Szweykowski, Uwagi nad wyzszymi szkotami polskimi w poréwnaniu do niemieckich, Warszawa 1808,
s. 37

%1 R. Stepien, Wsp6tpraca pijarow z Komisja Edukacji Narodowej na terenie Korony, dz. cyt., s.77

% L. Stowinski, dz. cyt., s. 259

% J. Lubieniecka, Nowa Nauka Moralna, Warszawa 1960, s. 93
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na nomenklaturze, cho¢ faktycznie réznice zachodza w sposobie argumentacji
I rozktadzie materiatu. S. Czachor bowiem rozpoczyna od traktatu
o obowiazkach cztowieka wzgledem Boga®. Znajduje sie wiec w grupie
zwolennikow metody potepianej przez A. Poplawskiego®™. Proceder
ten zauwaza si¢ czesto, zwlaszcza wéréd bytych jezuitow™.

Zdecydowanie odmienna wizje¢ nauki moralnej zauwazy¢ mozna
w  konserwatywnych, zwilaszcza pojezuickich  krggach — myslowych.
W przekonaniu tych myslicieli nauka moralna jest tylko uszczegdtowieniem
prawa Objawionego. Ksztattowanie moralne cztowieka jest przede wszystkim
rozwijaniem w nim poboznosci i postuszenstwa wobec ,majestatu Boga”?’.
Z tego zalozenia wynikaja wszystkie konsekwencje w przekazywaniu nauki
moralnej, tak czesto krytykowane przez przedstawicieli Komisji Edukacji
Narodowej. Taki system ksztatcenia, zwany potocznie jezuickim, staje
sie¢ jednym z impulséw dla dziataczy Komisji, aby tak wielka troske zwiazaé
wiasnie z ta dziedzina wiedzy. Konieczne jest zatem wykorzenianie ziych
nawykow, zwlaszcza sposrod szlachty polskiej i walka z ogromna popularnoscia
ksztalcenia jezuickiego wsrdd tej klasy spotecznej. Dlatego wiasnie w dzietach
stynnych cztonkow Komisji Edukacji Narodowej, w tym réwniez
A. Poptawskiego, czesto znalez¢ mozna bezposrednie nawiazania do biedow
propagowanych przez ksztatcenie w szkotach Towarzystwa Jezusowego.

Zanim powstaje Komisja Edukacji Narodowej, szkoty prowadza przede
wszystkim jezuici, ktérzy ciesza si¢ wielka sympatia®™. Gléwnym powodem
powstania i dziatania Komisji Edukacji Narodowej jest swiadomos¢ fatalnego
stanu polskiej oswiaty®™. Z pewnoscia opinia widzaca w ksztatceniu jezuickim
proces polegajacy na wpajaniu regutek bez pogitebienia 1 zrozumienia,

ksztaltowanie postaw dwulicowosci i serwilizmu, opieranie wszelkich zasad

% Tamze

% A. Poptawski, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 42

% Tamze, s. 138

1. Kurdybacha, dz. cyt., s. 19-20

% Ib. a.], Polska oligarchii magnackiej i barokowej kultury (1618-1734), w: Historia Polski, red. A. Czubinski,
J. Topolski, Wroctaw 1988, s. 246

%S, Mozdzen, dz. cyt., s. 189
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moralnych na strachu przed kara zestana przez ,msciwego” Boga'®,
jest jednostronna i przesadzona, to faktycznie, cho¢ stosujac pewnego rodzaju
uproszczenie i uogdlnienie, wielu badaczy uwaza ja za syndrom wychowania
jezuickiego'®. Wielu sposréd jezuickich pedagogéw faktycznie hotduje
sarmacko-pieniackiemu modelowi wychowania. Najliczniejsza jednak grupe
jezuitow zaangazowanych w proces ksztatcenia stanowia zwolennicy naprawy
szkét jezuickich'®.

Mimo iz dziataja inne osrodki wychowawcze, jak kolonie akademickie,
szkoty pijarskie oraz zakonne, to ich udziat w o0golnym odsetku
wychowywanych jest bardzo nikty. Szkoty jezuickie nie tylko,
ze Sa nieporownywalnie liczniejsze, to jeszcze przez swoja range nadaja ogolny
ton charakterowi wychowania 6wczesnej miodziezy'®. Dlatego taka wage
posiadaja wszelkie starania podjete w celu zreformowania szkoét jezuickich.

Pragnienie reformy obejmuje wszystkie aspekty edukacji miodego

cztowieka. Postepowi dziatacze z F. Bohomolcem na czele'™

rozpoczynaja
powolny proces odnowy wizerunku szkot jezuickich. Gtownym celem
reformatorow jest zmienienie modelu wychowania moralnego w szkotach
jezuitow, ktore czesto ogranicza sie do ksztattowania postuszenstwa ,,Ratio
studiorum”. Co prawda nie zada od wychowankdw postuszenstwa absolutnego,
graniczacego z zaparciem si¢ siebie i fanatycznym postuszenstwem.
Z pozostawionych jedynie swiadectw, rowniez zakonnych, widaé¢, ze zdarzaja
sie takie interpretacje zasad Towarzystwa Jezusowego'®. Zdaniem niektérych
wychowawcdw jezuickich, na ktorych powotuje si¢ S. Zateski, postuszenstwo

uwalnia cztowieka od odpowiedzialnosci za swoje czyny, przerzucajac cigzar

100§ Kurdybacha, Walka o $wieckosé oswiaty w XVI1 i XVIII wieku, £6dz, 1950, s. 19

1015 Tync, Nauka moralna w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, dz. cyt., s. 13

1025, Bednarski, Upadek i odrodzenie szkét jezuickich w Polsce. Studium z dziejéw kultury i szkolnictwa
polskiego, Krakéw 1933 s. 135

103 h.a.], Filozofia, w: Encyklopedia wiedzy o jezuitach na ziemiach Polski i Litwy 1564-1995, opr. L. Grzebien,
Krakow 1996, s. 156

104's, Bednarski, dz. cyt., s. 135

1051, Stasiewicz-Jasiukowa, O kondycji naukowej jezuitow polskich (od roku 1773 do XXI wieku), w: Wkiad
jezuitow do nauki i kultury w Rzeczypospolitej Obojga Naroddw i pod zaborami, red. . Stasiewicz-Jasiukowa,
Krakow-Warszawa 2004, s. 20-23
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decyzji i tym samym odpowiedzialnosé na zwierzchnika. Zrodtem pewnego
komfortu zyciowego moze wiec byé $lepe postuszenstwo'®.

Do walki z takim pojmowaniem wychowania wykorzystuja jezuici
tak zwane ,,Vade-mecum jezuickich uczniéw”'®’, ktére rozpowszechniaja wsréd
swoich uczniow w niezliczonych egzemplarzach. Swiadczy to o prawdziwym
modelu wychowawczym propagowanym przez jezuitow. Dazeniem tych broszur
jest przede wszystkim uksztattowanie konkretnie okreslonej postawy
obywatelskiej. Najlepiej okresla ja tytut dzietka J. Drewsa'® | Institutiones
juventutis In vera solidaque erga Deum pietate, In compta gravique morum
civilitate, in humaniorom litterarum facultate”'®. Celem wychowania zdaniem
autoréw tych podrecznikow jest uksztaltowanie cztowieka ,,prawdziwie
I solidnie poboznego, powaznie i schludnie kulturalnego w obyczajach oraz

wyksztatconego”*°

. W dazeniu do uzyskania takiego efektu ksztattuja oni
W uczniach cztery podstawowe cnoty, a Sa nimi poboznos¢ polaczonag
z pilnoscia 1 pracowitoscia, czystos¢, karnos¢ 1 postuszenstwo oraz
grzecznosé¢'.

Przyktadem postepowosci mysli dziataczy jezuickich jest tematyka
poruszana przez F. Bohomolca, publikujacego na tamach ,,Monitora”. Porusza
on migdzy innymi zagadnienia zwiazane z polityka spoteczna, zwlaszcza

dotyczaca  sytuacji  chtopow i  ziemianstwa. Wskazuje  réwniez

106 Dziwny spokéj i btoga stodycz przebija sie w calym postepowaniu jego. Wie, ze odpowiedzialnosé¢ za czyny

jego nie spada na niego, ale na tych, pod ktérych postuszenstwem stoi, stad na kazdym miejscu, przy
jakimkolwiek zatrudnieniu, w jakiejkolwiek badZ przykrych okolicznosciach jest zawsze wesoét i spokojny.”
- S. Zaleski, Czy Jezuici zgubili Polske, Krakow 1883, s. 34

975 Bednarski, dz. cyt., s. 383

108 3. Drews (1646-1710) do zakonu jezuickiego wstepuje po ukofczeniu filozofii w Reszlu. Studiuje réwniez
teologie w Braniewie i Akademii Wilenskiej. Wyktadowca retoryki, filozofii, teologii pozytywnej, polemicznej,
scholastycznej, jezyka hebrajskiego oraz prawa kanonicznego. Peini funkcje rektora Seminarium Papieskiego
w Braniewie. Tworca wielu prac o tematyce religijnej, miedzy innymi modlitewnika ,,Methodus
peregrinationis”, rozmyslania ,, Breviarium asceticum”, czy zbiory z zycia jezuitdw.- [b.a.], Drews,
w: Encyklopedia wiedzy o jezuitach na ziemiach Polski i Litwy 1564-1995, opr. L. Grzebien, Krakéw 2004,
s. 131

1995, Bednarski, dz. cyt., s. 384

10 Tamze

11 Ppiechnik, Ratio studiorum: fundament dziatalnosci edukacyjnej i naukowej jezuitéw, w: Wkiad jezuitéw
do nauki i kultury w Rzeczypospolitej Obojga Narodow i pod zaborami, red. |. Stasiewicz-Jasiukowa, Krakow-
Warszawa 2004, s. 88-89
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na niebezpieczenstwa polskiego ustroju ziemianskiego. Jednak nie daje
odpowiedzi na pytanie o uzdrowienie tej sytuacji'*.

Jednym ze Zrodet wiedzy o wychowaniu moralnym w szkotach jezuickich
Sa wypracowania i notatki uczniéw zachowane w archiwach. | tak mozna
znalez¢ wiele wypracowan i ¢wiczen retorycznych na tematy upadku moralnego
spoteczenstwa polskiego, najwazniejszych spraw politycznych i spotecznych
naszego kraju. Czesto, mimo iz te wypracowania czy dyskursy zawieraja
argumenty ,,za i przeciw” danej kwestii, to po uktadzie i roztozeniu akcentow
mozna tatwo domysli¢ sig, jakie stanowisko zajmuje profesor i do jakiego
stanowiska stara si¢ przekona¢ uczniow. Przykladem takiego <¢wiczenia
sq ,,Zabawki oratorskie” F. Bohomolca*®.

Oprécz dwdch najwigkszych sieci szkot prowadzonych przez jezuitow
I pijarbw w oswieceniowej Polsce istnieja szkoty prowadzone przez inne
zgromadzenia zakonne. Do najbardziej zastuzonych nalezy zaliczyé szkoty
Zgromadzenia Ksiezy Misjonarzy Swigtego Wincentego a Paulo, zwanych

lazarystami'**

I Kanonikéw Regularnych, zatozonych przez Getano z Thiene
i Giovanniego Pietro Caraffe arcybiskupa Chieti (z tac. Theate), od ktorej
pochodzi powszechnie znana nazwa zakonu Teatyni™™.

Do Polski pierwsza grupa misjonarzy Swigtego Wincentego a Paulo
przybywa w listopadzie 1651 roku na zyczenie krolowej Marii Ludwiki

Gonzagi'*®

. W jej sktad wchodza ksigza L. Couteaux, W. Desdames, subdiakon
M. Guillot, kleryk K. Zelazewski, brat J. Posny. Dziatalnos¢ pedagogiczna
ksiezy misjonarzy to przede wszystkim prowadzenie seminariow duchownych.
Pierwsze utworzone w 1675 roku seminarium dla diecezji, kolejne w rok pbzniej
seminarium dla nowicjatu. W 1676 roku misjonarze osiedlaja si¢ w Chetmnie.

Od 14 maja 1682 roku, kiedy to dekretem Kapituty Katedralnej seminarium

12\, Kopczynski, dz. cyt., s. 228-236

135, Bednarski, dz. cyt., s. 407

14p.a.], Misjonarze, w: Religia. Encyklopedia PWN, red T. Gadacz, B. Milerski, Warszawa 2003, s. 74
15 Th.a.], Teatyni, w: Encyklopedia Chrzescijanstwa, red H. Witczyk, Kielce 2005, s. 158

116 B 1 ozinski, Leksykon zakonéw w Polsce, Warszawa 1998, s. 79-80
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zamkowe zostaje oddane pod zarzad Ksiezy Misjonarzy, pozostajac jednak
seminarium diecezjalnym, ksi¢za misjonarze rozpoczynaja swoja dziatalnos¢
w Krakowie™’. Ze wzgledu na specyficzny charakter dziatalnosci ksiezy
misjonarzy, ich ksztatcenie etyczne dostosowane jest do potrzeb formowania
0s6b duchownych™®. Mniejszy wigc nacisk klada na obowiazki $wieckie
i Swieckie relacje spoteczne. Rowniez ze wzgledu na poswiecenie ksztatceniu
0s0b duchownych podkreslaja w nauczaniu przede wszystkim poboznosé
swoich wychowankow.

Zgromadzenie Kanonikow Regularnych Teatynow do Polski zostaje
sprowadzone w 1664 roku przez bpa Przemysla J. S. Zbaskiego''®. Osiedlaja
sie¢ w Warszawie i we Lwowie. We Iwowskim kolegium papieskim zajmuja
si¢ ksztatceniem duchowienstwa ormianskiego, w Warszawie ksztatceniem
mtodziezy meskiej. Wychowankiem tej uczelni jest miedzy innymi przyszty krol

Polski Stanistaw August Poniatowski'®.

Najwicksze zastugi wychowawcze
Teatyni maja na polu ksztatcenia i asymilacji spotecznej ludnosci pochodzenia
ormianskiego. Na tym polu osiagaja wielkie zastugi rowniez przez wzmocnienie
wigzi religijnych kosciota ormianskiego ze Stolica Apostolska i podniesienie
poziomu kleru unickiego, w ktérym wstawia si¢ Kolegium Lwowskie*.
Prowadzone przez nich kolokwium i konwikt dla mtodziezy szlacheckiej
w Warszawie, przyczynia si¢ do uksztattowanie nowego pokolenia polskiej

szlachty'?.

1 Tamze

18 g Litak, J. Skarbek, Kosci6t na ziemiach polskich 1715-1848, w: Historia Kosciola 1715-1848, Warszawa
1987,1. 1V, s. 429

9 1p.a.], Teatyni, w: Leksykon religii od A do Z, red. M. Elser, S. Ewald, Warszwa 1994, s. 361

120 h.a.], Stanistaw August Poniatowski, w: Wielka Encyklopedia Swiata, Oksford, t. XIV, s. 22

213, Litak, J. Skarbek, dz. cyt., s. 435

122 1h.a.], Teatyni, Encyklopedia Chrzescijanstwa, art. cyt., s. 158
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ROZDZIAL OSMY
INSPIRACJE DLA MORALNEJ NAUKI KS. A. POPLAWSKIEGO

Nauka nieustannie si¢ rozwija. Przez wieki do bogactwa madrosci
dokladane sa kolejne elementy. Kazdy uczony w swoich pogladach wzoruje
si¢ na myslicielach, ktorzy stanowia dla niego pewnego rodzaju inspiracje.
Czesto jednak odwotania nie dotycza bezposrednio pogladéw konkretnego
mysliciela, ale tak zwanej ,,madrosci wiekow”. W dzietach A. Poptawskiego
znalez¢ mozna liczne nawigzania zaréwno do myslicieli starozytnych,
jak i do wspotczesnych mu autorow. Wielokrotnie znajduja sie tam réwniez
przystowia i sentencje nalezace do madrosci powszechnej. Czesto odwotuje
si¢ polski Mysliciel do tych idei, aby uzasadni¢ swoje poglady lub nada¢ im
powagi poprzez autorytet znanych ,,medrcow”. A. Poptawski czerpie inspiracje
do swej nauki z autorow kregu kultury antycznej (par. 1), jak rowniez z dziet

pisarzy tworzacych juz w czasach chrzescijanskich.

1. Inspiracje kultury antycznej

Zagraniczne studia i ogolna erudycja A. Poptawskiego znajduja swoj
wyraz w licznych nawiazaniach w jego spusciznie do zagranicznych myslicieli
roznych epok. Powaznym zrodtem wiedzy jest dla niego tak zwane przekonanie
powszechne, ktore czesto znajduje swéj wyraz w przystowiach i sentencjach.
W swoich podrecznikach dotyczacych nauki moralnej odwotuje sie miedzy
innymi do powszechnego przekonania o skazeniu ludzkiej natury i stabosci

cztowieka wobec pokus. Przekonanie to, obecne w swiadomosci ludzkiej
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od wiekow, znajduje swéj wyraz w sentencji zapisanej przez Owidiusza® ,,widze

i aprobuje lepsze, a ide za gorszym’?.

Czesto bywa ona nabywana czy
podtrzymywana przez niewlasciwe wychowanie. Czlowiek moze bowiem
zmienia¢ swoje naturalne sktonnosci przez prace nad soba. | tu z pomoca
przychodzi mu ,,madros¢ starozytnych”, ktorzy uwazaja przyzwyczajenie
za druga nature czlowieka®.

Podstawowym zatozeniem filozofii fizjokratycznej jest przekonanie
0 potrzebach nieodzownych kazdemu cztowiekowi. Nikt z ludzi nie jest w peni
samowystarczalny i potrzebuje pomocy od innych. Dla potwierdzenia tej tezy
A. Poptawski odwotuje si¢ rowniez do pisarzy starozytnych, miedzy innymi
do Horacego®.

Rowniez, jesli chodzi o potrzebe edukacji dla kazdego stanu,
A. Poptawski szuka poparcia w kulturze antycznej, szczegélnie u Cycerona’,
ktory wskazuje na konieczno$¢ wspomagania przyrodzonych zdolnosci
cztowieka przez ¢wiczenia i przekazywanie informacji®.

Z wywodow ekonomicznych wyprowadza uczony Pijar wnioski
dotyczace edukacji 1 nauki moralnej. Swoje przekonanie o koniecznosci
chronienia mtodego cztowieka przed zgubnymi wplywami, jakie moze nies¢
ze soba zly przyktad lub zgorszenie, motywuje faktem tatwiejszego

ksztattowania  czlowieka niezgorszonego i  niezepsutego.  Ochrona

! Owidiusz (43 r. przed Chr.-18 r. po Chr.) jest najbardziej utalentowanym elegikiem epoki cesarza Augusta,
ostatni wielki poeta rzymski, o niezwykle bogatej i urozmaiconej twdrczosci. Do jego znanych dziet naleza
miedzy innymi ,,Metamorfozy”, ,,Sztuka kochania”. Utwory Owidiusza zachowane sa do dzis.- [b.a.], Owidiusz,
w: Mata encyklopedia kultury antycznej, red. Z. Piszczek, Warszawa 1973, s. 555

2 Video meliora proboque; deteriora sequor, Ovidius.”- A. Poptawski, Przypisy do moralnej nauki na klase
pierwsza i druga, w: Tenze, Moralna nauka dla szk6t narodowych na pierwsza i druga klase. Z Przypisami,
Krakow 1778, s. 4

% ,Consuetudo, altera natura.”- Tamze

* ,Queis Humana sibi daleat natura negatis, Horacjusz.”- Tenze, Zbior niektérych materyi politycznych,
Warszawa 1774,, s. 13

® Cyceron (106-43 r. przed Chr.) jest uwazany za najstynniejszego méwce rzymskiego. Studiuje prawo, filozofig
i retoryke. Jego dzieta mozna podzieli¢ na cztery kategorie: mowy, pisma filozoficzne, dzieta teoretyczne
z zakresu retoryki oraz listy. Do najstynniejszych jego dziet filozoficznych naleza miedzy innymi ,,O granicach
dobrego i zlego”, ,,O obowiazkach”, ,,O Rzeczypospolitej”, ,,O istocie bogoéw.”- [b.a.], Cycero, w: Mata
encyklopedia kultury antycznej, art. cyt., s. 151

¢ Atque idem ego contendo, cum ad naturam eximiam atque illustrem accesserit ratio quadam confirmatioque
doctrina; tum illud nescio quid prac larum ac singulare existere, Cicero.”- A. Poplawski, Zbidr niektorych
materyi politycznych, Warszawa 1774, s. 126
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jest wazniejsza nawet niz ksztattowanie. Potwierdzajac swoje poglady,
A. Poptawski odwotuje si¢ do mysli Solona’. Ukazuje szeroko i na wielu
miejscach koncepcje edukacji. Rozpoczyna ja od niezbednego przygotowania
fizycznego. Koniecznosé objecia edukacja fizyczna uczniow ttumaczy polski
Pijar powszechnym przekonaniem ludzi o znaczeniu zdrowia dla rozwoju
cztowieka. Wyrazem takiego przekonania jest powszechnie znane powiedzenie
tacinskie ,,zdrowy duch w zdrowym ciele®.

Wiele z pogladow dotyczacych edukacji i wychowania miodego
cztowieka A. Poptawski czesto opiera na madrosci przekazanej w starozytnych
przystowiach i sentencjach. Piszac, miedzy innymi o koniecznosci wiasciwego
wynagradzania nauczycieli, odwotuje sie do powszechnego przekonania
0 trudzie, jaki niesie ze soba wykonywanie tego zawodu. Totez nauczyciel
powinien mie¢ zapewnione godziwe zycie i odpowiednia pozycje spoteczna,
ktora powinna mu pomdc we wilasciwym wypetnianiu zadan, do jakich
jest powotany. Celem dziatania instytucji odpowiedzialnych za edukacje
w panstwie powinni uczyni¢ wszystko, by nie sprawdzata si¢ starozytna
sentencja, ze ,,kogo bogowie znienawidzili, zrobili go pedagogiem™”®.

Piszac o0 podejsciu nauczyciela do ucznia A. Poptawski odwotuje
sie do zasady znanej juz w starozytnosci, a o ktorej mowi Seneka, iz czesto
wigksze znaczenie od samej tresci ma sposob jej przekazywania: ,,Albowiem
czestokro¢ wielce nas obowiazat sobie ten, ktdéry nam mato dat, a panskim
sercem, ktory nie tylko miat wole mnie ratowa¢, ale i pragnatl, aby ratowat,
ktory, gdy dawal, rozumiat, iz bral dobrodziejstwo; ktéry dat, jakby nigdy

odebra¢ nie mial, wziat, jakoby nigdy nie dawat; ktéry szukat pogody, szukat

" Mata rzecz wprawdzie, ktdra trzeba poprawi¢: lecz to nie mata, ze sie staje natogiem, Solon.”- Tenze,
Przypisy do moralnej nauki na klasg pierwsza i druga, dz. cyt., s. 5

8 ,Mens sana in corpore sano, Sentencja.”- Tenze, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej
projekt przeswietnej Komisji Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany,
Warszawa 1775, w: Pisma pedagogiczne, red. S. Tync, Wroctaw 1957, s. 14

® ,Quem Dii oderunt, paedagogum facerunt, Sentencja.”- Tamze, s. 96
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czasu tego, ktorego dobrze czyni¢ mégt, i uczynit nie czekajac nie tylko prosby,
ale ani napomnienia”®.

Piszac 0 zadaniach nauczycieli, polski Pijar rowniez nawiazuje
do madrosci rzymskiego filozofa Seneki, ktory porownuje role nauczyciela
do obrazowej pszczoty. Tak samo bowiem, jak pszczota przemienia nektar
kwiatow w pozywny miod, tak nauczyciel ma przemienia¢ wiedze i informacje
w forme zdatna do przyjecia przez ucznia i jak najbardziej dla niego korzystna™'.
Wiasciwe wypetnianie obowiazkdw nauczyciela wymaga wiasciwego
wywazenia pomigdzy surowoscia i serdecznoscia. Nauczyciel nie moze z jednej
strony by¢ dla uczniow zbyt pobtazliwy, ale rowniez nie moze by¢ zbyt surowy.
Powinien rowniez pozna¢ predyspozycje swoich uczniow i wiasciwie dobraé
metody dziatania wobec nich. Jedni bowiem wymagaja wigcej surowosci, inni
wigcej serca. Swoje wnioski A. Poptawski popiera obszernym cytatem z dzieta
Kwintyliana zawartego w jego ,,Przypisach do moralnej nauki na klase pierwsza
i druga”*?.

Polski Pijar wielokrotnie podkresla w swoich podrecznikach rolg
rodzicow w wychowaniu obywatelskim swoich dzieci. Pragnac wzbudzi¢ w nich
poczucie odpowiedzialnosci, przytacza stynna maksyme Juvenalisa™, mowiaca
0 koniecznosci wychowania obywatelskiego: ,,To picknie, ze$ ojczyznie dat

obywatela, lecz spraw, by jej byt zdatny, pozytek niost roli, wojenne znosit

10" Magnum est quo dedit, dedit magnifice, qui non voluntatem tantum juvandi habuit, sed cupiditatem, qui
accipere se putavit beneficjum, cum daret, qui dedit tanquam non recepturus, qui occasionem, qua prodesset et
occupavit et quaesivit, Seneka.”- Tamze, s. 232

11 Apes debemus imitari, que ducunt succum ex floribus ad mel faciendum idoneis, deind disponunt per favos
quidquid attulere. Idem prastemus in bis, guibus aluntur ingenia: concoquamus illa, Seneka.”- Tenze, Przypisy
do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 77; ,,Plus prodest si pauca recepta sapientie teneas, sed
illa tibi In usu sint, Guam si multa didiceris, Seneka.”- Tamze, s. 85

12| Sumat preceptor parentis erga discipulos suos animuj, atque existimet succedere se in locum forum, a qui bus
sibi liberi traduntur. Ipse nec hebeat vitia nec ferat. Non austeritas ejus tristis sit, non dissolute comitas; ne inde
odium, hinc contemptus oriatur. Plurimus ei de honesto bono sit sermo: nam quo sepius monuerit, hoc rarius
castigabit. Minime iracundus sit; nec tamen eorum, que emandanda erunt, dissimulator (...) tradito sibi puero
ingenium ejus naturamque perspiciat, ut quomodo tractandus sit discentis animus, intelligat. Sunt enim quidam,
nisi institeris, remissi; quidam imperia dedignantur; quosdam continent metus, quosdam debiliatat: alios
continuation extundit, in aliis plus impetus facit, Kwintylian.”- Tamze, s. 91

13 Juvenalis (0k.55-130 r.) jest uwazany za jednego z najwickszych rzymskich poetéw satyrycznych. Tematyka
jego satyr dotyczy miedzy innymi upadku moralnosci, przesadéw religijnych, chciwosci, rozrzutnosci, braku
zainteresowan umystowych i artystycznych i innych wad oraz wystepkOw Owczesnego spolteczenstwa.- [b.a.],
Juvenalis, w: Mata encyklopedia kultury antycznej, art. cyt., s. 357-358
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trudy, pokojowi stuzyt. To bowiem najwazniejsze, w jakich ty go sztukach
i w jakich obyczajach podotasz wyksztatci¢”™.

A. Poptawski dostrzega niebezpieczenstwo wiedzy, ktéra zamiast chronic¢
przed ztem, moze sta¢ si¢ dla niego inspiracja. Taka niewtasciwa inspiracje
moze dawa¢ cziowiekowi poznawanie réznych zachowan bez wyraznego
okreslenia czy sa one wiasciwe, czy nie. Czesto bowiem moga one ztudnie
uchodzi¢ za dobre, a przez to pociagajace dla cztowieka. Pierwszym wigcC
obowiazkiem w przekazywaniu wiedzy moralnej jest ukazanie wartosci
moralnej czynu, co uchroni przed koniecznoscia niwelowania nawykow
zdobytych przez nieswiadomos¢. Pisze o tym Kwintylian, a cytuje
A. Poplawski: ,,niech si¢ biedni tego nie ucza, az gdy poznaja, ze to bledy”™,
,Yatwiej bowiem nie dopuszczaé do btedu niz go naprawia¢”*®.

Gléwnym zadaniem spoczywajacym przede wszystkim na rodzicach jest,
zdaniem polskiego Pijara, uchronienie mtodego cztowieka od ztych wptywow.
Odizolowanie go od zepsucia jest najwazniejszym zadaniem wychowawcow.
Pierwszym zatem obowiazkiem jest powstrzymanie si¢ od zilych czynéw
w obecnosci mtodego cztowieka, a takze chronienie go przed kontaktem
z ludzmi czyniacymi zto. W swoich pogladach A. Poptawski nawiazuje do stow
Juvenalisa: ,,natura takie przypisata prawo: latwiej btedow domowych zwykle
nas psuja przyktady, niechze wiec progow owych, gdzie dziecko przebywa,
nie tknie to, co i w stowie, i w spojrzeniu brzydkie. Wielki szacunek dziecku
si¢ nalezy; przeto kiedy chcesz brzydko dziata¢, nie lekcewaz miodzi; niechaj
od grzechu wtasne dziecko cie powstrzyma”*’.

Wielokrotnie w swoim nauczaniu A. Poptawski przestrzega przed

mozliwoscia zgorszenia nawet nieswiadomie. Czesto bowiem nawet préby

14 Gratum est, quo patriae civem populuge dedisti; Si facis, ut patriae sit idoneus, utilis agris, Utilis et bellorum
et pacis rebus agendis. Plurium enim interest, quibus artibus et quibus hunc tu moribus institnas, Juvenalis.”
- A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji
Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 1

> Ne dis cant haec miseri, antequam sciant esse vitia, Kwintylian.”- Tamze, s. 22

16 Fragans potius Guam Corrigan, Kwintylian.”- Tamze

7" Sic natura iubet: velocius et citius nos corrumpunt vitiorum exempla domestica; Nil dictu faedum visuque
haec limina tanga, Inter quae puer est (...) Maxima debetur puero reverential. Si quid turpe paras, ne tu pueri
contempseris annos, Sed peccaturo obsitat tibi filius infans, Juvenalis.”- Tamze, s. 23
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zniechecenia stajg si¢ dla mtodego cztowieka okazja do sktonienia si¢ ku ztym
przyktadom. Dlatego tez A. Poptawski, opierajac si¢ na autorytecie Juvenalisa,
mocno uwypukla koniecznosé czuwania, by zte przyktady pod zadnym pozorem
nie dotarty do mtodego cztowieka®.

Podkreslajac  wage wychowania obywatelskiego, A. Poplawski
wielokrotnie réwniez akcentuje wyjatkowos¢ tego ksztalcenia. Zadaniem
bowiem nauki moralnej i obywatelskiej nie jest jedynie przekazanie informacji,
ale wyksztatcenie pewnych zachowan, wyrobienie w miodym cztowieku
wiasciwych nawykdw. Jest to pierwszorzedny cel tej nauki. Takie ksztatcenie
jest, zdaniem uczonego Pijara, idacego za wskazaniami pisarza greckiego
Plutarcha®®, bardziej skutecznym systemem stworzenia panstwa prawa
niz roznego rodzaju restrykcje, czy najbardziej nawet szczegdtowy system
praw®. Samo jednak ich rozpoznanie nie moze czlowiekowi zapewnié
szczescia. Jego zrodtem jest zycie w zgodzie z poznanymi zasadami.
To, co A. Poptawski okresla mianem edukacji moralnej, starozytni nazywaja
cnota. Dlatego tez podkreslajac znaczenie edukacji moralnej, A. Poptawski
odwotuje si¢ do wypowiedzi pisarzy nalezacych do kultury antycznej na temat
cnét 2,

Wrodzone prawo obecne w umystach wszystkich ludzi, ale nie tylko

ludzi, obecne w calej przyrodzie nie moze by¢ zmienione ani uchylone.

18 | Sic natura iubet: velocius citius nos corrumunt vitiorum exempla domestica, magnis cum subeunt nimos
auctoribus. Abstineas igitur damnandis (...) uoniam dociles imitandis turpibus ac pravis omnes sumus (...) Nil
dictum fadum visuque hac limina tangat, intra gue puer est, (...) Maxima debetur puero reverential. Si guid turpe
paras ne tu pueri contempseris annos, Juvenalis.”- Tenze, Przypisy do moralnej nauki na klasg pierwsza i druga,
dz. cyt.,s. 6

9 plutarch (ok.50-125 r.) to jeden z najwigkszych pisarzy greckich. Dazy do odrodzenia religijnego i moralnego
swojej ojczyzny. Jego wielka spuscizng literacka podzieli¢ mozna na dwie grupy, a mianowicie na pisma
biograficzne i pisma moralne tak zwane ,,Moralia”. Teksty te obejmuja utwory o rdznej tresci. Sa nimi traktaty
filozoficzne (np. ,,O pogladach zdrowego rozsadku przeciw stoikom”), etyczne (np. ,,O cnocie moralnej”),
polityczne (np. ,,Rady polityczne™), literacko-krytyczne (np. ,,O zyciu i poezji Homera”), jak i pisma objete
wspolnym tytutem ,,Rozmowy biesiadne” o roznej tresci. Plutarcha cechuje olbrzymia rozpigtos¢ zainteresowan,
jego bogata tworczos¢ obejmuje précz zagadnien filozoficzno-moralnych takze nauki przyrodnicze
i humanistyczne.- [b.a.], Plutarch, w: Mata encyklopedia kultury antycznej, art. cyt., s. 599

20 Ea qua ad felicitatem civitatis omnium maximum adferunt momentum, ita demum permanere immobilia
Licurgus iudicabat, si moribus educationi civium implantarentur; nam firmam voluntatem ex bis elementis oriri.
Eam porro voluntatem discipina, que Legislatoris vicem gerit, apud juniors efficit, Plutarch.”- A. Poptawski,
Przypisy do moralnej nauki na klasg pierwsza i druga, dz. cyt., s. 17

2L Persius.”- Tenze, Nauka o prawie przyrodzonym krétko y iasnie zebrana, Cx Manuscriplis, [b.m.w.] 1771,
s. 496
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Czilowiek wyrzekajac si¢ owego prawa, traci wiele ze swojej wrodzonej
godnosci. A. Poptawski, podobnie jak Cyceron, uznaje owo ,,odcztowieczenie”
za najwigksza kare, jaka go spotyka za nieprzestrzeganie prawa naturalnego,
nawet gdyby z tamaniem go nie tacza sie zadne inne restrykcje®.

Wiasciwe odczytanie prawa naturalnego jest, zdaniem A. Poptawskiego,
nie tylko droga do odkrycia norm etycznych i moralnych, ale réwniez
do poznania prawdy o Bogu®. Na poparcie swojego pogladu przytacza
on fragment z listu do Rzymian, ktory méwi o poznawaniu Boga przez poznanie
natury®*. Takie wiasnie poznanie jest, zdaniem uczonego Pijara, wtasciwa droga
do stworzenia obrazu Boga niezafatszowanego i pozbawionego dogmatycznych
stereotypdw. Nie zacheca on jednak do odrzucania obrazu Boga pochodzacego
z nauczania religijnego. Uznaje jedynie, iz niewlasciwy obraz Boga
jest tak samo szkodliwy dla czlowieka, jak Jego catkowita negacja
i odrzucenie®.

Piszac o przekazywaniu prawdy o Bogu, A. Poptawski cze¢sto odwotuje
si¢ do dzieta ,,0 naturze bogéw” Cycerona. Dzieto to bowiem stanowi pewnego
rodzaju podsumowanie wiedzy starozytnych na temat boéstw, ktore czcili.
Sq to filozoficzne refleksje na temat wiary®.

Trzeba jednak zachowac ,,zdrowe podejscie” do rozwazanych kwestii.
Nie mozna z jednej strony pozwoli¢, by jakies elementy dowodzenia
lub wnioskowania pozostawaty nieodkryte 1 niewyjasnione. Mogtoby
to wprowadzi¢ poczucie nielogicznosci lub niespdjnosci wnioskdéw. Nie mozna
jednak zagtebiac si¢ zbytnio w dociekania teoretyczne i roztrzasanie problemow,

gdyz mogtoby to doprowadzi¢ do zbytniego ,,zagmatwania” wnioskow. Zaleca

22 Deus legis hujus inventor, lator: cui qui non parebit, ipse se fugiet ac naturam hominis aspernabitur, atque
hoc ipso luet maximas penas, Cicero.”- Tenze, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt.,
s. 33

% Tenze, Nauka o prawie przyrodzonym krétko y iasnie zebrana, Cx Manuscriplis, dz. cyt., s. 474

24 Invisibiia enim ipsius, a creatura mund, per ea, que facta sunt, intelecta conspiciuntur, sempiterna quoque
ejus virtus divinitas, s$w. Pawet, List do Rzymian, 1.”- Tenze, Przypisy do moralnej nauki na klasg pierwsza
i druga, dz. cyt., s. 42

2> Quid enim interest, utrup, Deos negus, an infamis, Seneka.”- Tamze, s. 43

¢ De natura Deorum”, Cicero.”- Tenze, Nauka o prawie przyrodzonym krétko y iasnie zebrana,
Cx Manuscriptis, dz. cyt., s. 481
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zatem A. Poptawski bardziej skupi¢ si¢ na wnioskach praktycznych. Taki sam
poglad na nauk¢ mozna odnalez¢ rowniez w kulturze antycznej, migdzy innymi
wspominanego wielokrotnie Cycerona®’. Stad wnioskiem, jaki wysuwa
A. Poplawski, jest koniecznos¢ praktycznego przystosowania wiedzy
przekazywanej w szkotach do potrzeb ucznidéw. Idac za rada samego Seneki,
postuluje on, aby uczen kazdego dnia stawat si¢ lepszy przez to, co otrzymuje
od swoich nauczycieli. Jesli uczen si¢ nie ubogaca, oznacza to, ze zachodzi
podwojny btad. Z jednej strony nauczyciel moze kilas¢ zbytni nacisk
na rozwazanie kwestii teoretycznych, nie przekazujac zadnej wiedzy
praktycznej. Z drugiej strony uczen moze oczekiwaé jedynie tej wiedzy, jaka
wydaje mu si¢ przydatna 1 pozyteczna, pragnac rozwija¢ tylko swoje
zainteresowania bez wiedzy niezbednej kazdemu?®.

Definiujac zadania nauki moralnej, A. Poptawski odwotuje
sie do opisowej definicji Plutarcha, ktory wymienia poszczegdlne zadania, jakie
winna stawia¢ sobie nauka moralna. Naleza do nich przede wszystkim ukazanie,
co jest dobre, a co zte, sprawiedliwe i niesprawiedliwe, prawdziwe i fatszywe,
co godne pozadania. Wskazuje tez gtdwne powinnosci cztowieka wzgledem
Boga, panstwa i innych ludzi®.

Omawiajac  problematyke nauczania, a przede wszystkim role

nauczyciela w wychowaniu miodego cztowieka, A. Poptawski opierajac

27" Duo vitia vitanda sunt in cognitionis studio, naturali sane honesto. Unum ne pro cognitis habeamus incognita,
hisque temere assentiamur; quod vitium effugere qui volet, (omnes autem velle debent) adhibebit
ad considerandas res, tempus diligentiam. Alterum est vitium, quod quidam nimis magnam operam conferunt
in res obscuras, easdemque non necesarias, Cicero.”- Tenze, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza
i druga, dz. cyt., s. 48

%8 | Qui ad scholar venit, quotidie secum aliquid boni referat, aut sanior domum redeat, aut sanabilior. Aliquid
peccatur vitio precipientium, qui nos docent disputare, non vivere; aliquid etiam vitio discentium, qui ad
preceptors suos afferent propositum, non animum excolendi, sed ingenium, Seneka.”- Tamze, s. 51

2% Ktoéra pokazuje nam na rozum, co jest wystepek i cnota, sprawiedliwos¢ i niesprawiedliwosé, fatsz i prawda,
€0 naszego godne moze by¢ przywiazania lub obrzydzenia. Ta nas uczy, ze trzeba czci¢ Boga, kocha¢ rodzicow,
szanowac starszych, pelni¢ obowiazki ustaw przypisanych, obchodzi¢ sie szczerze z przyjaciétmi, tagodnie ze
stuzacymi, nikogo nie uraza¢ w pomysInosci, nie wynosi¢ sig w nieszczesciu lub w przeciwnosci, nie tra¢ serca
i nadziei; stowem, by¢ poczciwym cztowiekiem i dobrym obywatelem, Plutarch.”- Tenze, O rozporzadzeniu
i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji Narodowej Korony Polskiej
i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 25
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sic na Kwintylianie®, twierdzi, ze ma on podchodzi¢ do swoich uczniéw
jak ojciec. Powinien sobie zdawac¢ sprawe z tego, ze zastepuje on w szkole
ich rodzicéw lub wychowankdéw. Powinien zatem nauczyciel sam by¢ wolny
od btedow i u innych tych btedow nie tolerowaé. W stosunku do swoich
uczniow nauczyciel nie powinien by¢ za bardzo surowy i nieprzystepny,
ale rowniez nie powinien dopuszcza¢ do zbytniej swobody i wzajemnego
spoufalenia. Z jednej strony bowiem moze zrodzi¢ si¢ przez to u ucznia niechegé
do nauczyciela, a z drugiej lekcewazenie jego osoby. Nauczyciel powinien takze
mowi¢ swoim wychowankom jak najczesciej o tym, co szlachetne i co dobre®.
Kwintylian dodaje: ,,bo gdyby si¢ okazato rzecza pewna, ze szkoty przynosza
wprawdzie pomoc w nauce, ale psuja obyczaje, musialbym zdecydowanie
powiedzie¢, ze wazniejszy jest wzglad na szlachetnos¢ obyczajow w zyciu
niz na najwicksza nawet umiejetnos¢ krasoméwcey”*.

Ogromng pomoca w ksztalttowaniu pogladéw na stanowione prawa
jest dla A. Poptawskiego opinia starozytnych. W argumentacjach, do ktorych
si¢ odwotuje polski Pijar, wskazuje na réwnos¢ kazdego cztowieka wobec
prawa, CO pocigga za Soba réwno$¢ w wypetnianiu powinnosci, zgodnie
z naczelna zasada fizjokratyzmu. Dla niego nie ma naleznosci bez powinnosci
prawa. Jest ona tak oczywista, ze pojawia si¢ ona, jak twierdzi, w madrosciach

ludowych réznych narodéw i kultur, nawet chinskich®.

% Kwintylian (ok. r. 35-95) jest pisarzem rzymskim pochodzacym z Hiszpanii. Nastgpne wyklada retoryke
w Rzymie. Twdrca podrecznika retoryki ,,Institutio oratoria” sktadajacego si¢ z dwunastu ksiag. Obejmuje
on catoksztatt wychowania i wyksztalcenia méwcy od dziecinstwa az do wieku dojrzatego. Zdaniem
Kwintyliana prawdziwego retora winno cechowa¢ gruntowne wyksztatcenie i gtgboka wiedza retoryczna, oparta
na zasadach moralnych.- [b.a.], Kwintylian, w: Mata encyklopedia kultury antycznej, art. cyt., s. 396

31 | Sumat paedagogus erga puerum parentis animuj; atque existimet succedere se in locum forum, a qui bus sibi
liberi traduntur. Ipse nec habeat vitia, nec ferat. Non austeritas ejus tristis sit, non dissolute comitas: ne ide
odium, hinc contemptus oriatur. Plurimus ei de honesto et bono sit sermo: nam quo saepius monuerit, hoc rarius
castigabit. Minime iracundus sit; nec tamen eorum, quae emandanda erunt, dissimulator, Kwintylian.”-
A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji
Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 81

32 Nam si studiis scholar prodesse moribus autem nocere constaret, potior mihi ratio vivendi honeste, quam vel
optima dicendi, Kwintylian.”- Tamze, s. 83

3% | Gdzie w kraiu ieden obywatel nic nie robiac zyje, tam drugi za to albo z biedy umiera, albo si¢ nie rodzi,
Chinskie przystowie.”- Tenze, Przypisy do moralnej nauki na klasg pierwsza i druga, w: Tenze, Moralna nauka
dla szkot narodowych na pierwsza i druga klase. Z Przypisami, Krakéw 1778, s. 60
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A. Poptawski uwaza, ze wilasciwe ustanowienie porzadku prawnego,
oczywistego i jasnego dla wszystkich podlegajacych mu jest tak wazne,
jak dusza ludzka odpowiedzialna za wszelkie funkcje ludzkiego organizmu.
Bez takiej koncepcji prawa organizm panstwowy nie moze wypemié swych
podstawowych zadan. Potwierdza to starozytna sentencja wskazujaca,

ze ,porzadek jest dusza spraw”*!

, Na ktdra sie powotuje.

Zdaniem  polskiego  Pijara prawo powinno  charakteryzowac

si¢ rownowaga pomigdzy rygorystycznymi wymogami a dobrem obywateli.
Nie mozna dopusci¢, by prawo stato si¢ tyrania, do czego tatwo moze dojs¢, gdy
jest ono stanowione jedynie dla dobra panstwa jako abstrakcyjnego bytu nie
biorac pod uwage obywateli. Wymogi winny by¢ oparte na zdrowym rozsadku
I dostrzeganiu potrzeb obywateli. Inaczej doprowadzi ono do upadku
praworzadnosci i przemieni ja w terror. To przekonanie wyrazaja juz starozytni,
gdy pisza, ze ,,sita pozbawiona rozwagi, upada pod wtasnym ciezarem”.
Gdy wyklada swoje poglady zarowno na ustroj panstwa jak i na edukacje,
A. Poptawski czesto odwotuje si¢ do autorytetu, jakim ciesza si¢ w jego czasach
starozytni pisarze. Swoje przekonanie o nieskutecznosci prawa bez obywateli
odpowiednio uksztattowanych i sktonnych do ich wypetniania potwierdza
autorytetem Horacjusza®. Nie oznacza to bynajmniej, by A. Poptawski wierzyt,
Iz samo poznanie praw wystarczy do odpowiedniego przygotowania obywateli
do zycia w panstwie. Potrzeba mu ,,nauki obywatelskiej”, to znaczy ukazania
korzysci ptynacych z zachowywania prawa. Odwotuje si¢ przy tym do zasady
przekazanej przez Salustiusza. Nadto zaleca wykorzystanie wrodzonej
interesownosci cztowieka, by zacheci¢ go do prawego zycia®.

Ukazujac ideat wiadzy, A. Poptawski wskazuje na koniecznos¢

podporzadkowania si¢ jej prawom powszechnie obowiazujacym. Istnieje migdzy

3 Ordo anima rerum, Sentencja.”- Tenze, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt
przeswietnej Komisji Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, Warszawa
1775, w: Pisma pedagogiczne, red. S. Tync, Wroctaw 1957, s. 92

% Vis consilii expers mole ruit sua, Sentencja.”- Tamze, s. 149

% Quid vane fine moribus prosunt leges?, Horacjusz.”- Tenze, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza
i druga, dz. cyt., s. 19

37 Haud facile quisquam gratuito bonus est, Salustiusz.”- Tamze, s. 19-20



203

innymi koniecznos$¢, umiejetnos¢ i obowiazek sprawowania wiadzy przede
wszystkim dla dobra publicznego. Wtadza powinna tak kierowa¢ panstwem, aby
da¢ obywatelom poczucie, iz ich zadaniem jest przede wszystkim stuzy¢
krajowi, tak jak twierdzi znany mysliciel Seneka®, do ktorego czesto odwotuje
si¢ A. Poptawski. Dla Seneki ,tego dopiero cziowieka wielkos¢ jest stata
i ugruntowana, o ktérym wszyscy wiedza, ze jest zarébwno nad nimi,
jak i dla nich”,

Dobro panstwa wymaga, by wiladza spoczywata w rekach oséb godnych
jej piastowania i odpowiednio przygotowanych. Dlatego polski Pijar postuluje
powrdt do instytucji Senatéw jako organow doradczych i ustawodawczych.
Powotuje sie¢ tu na starozytnych pisarzy, miedzy innymi na historyka
rzymskiego Liwiusza™. Zachwala on potrzebe Senatu dla dobra spoteczenstwa
i catej instytucji panstwowej*'. Zas dla Herodota, ktdrego réwniez cytuje polski
Pijar, wtadza spoczywajaca w rekach arystokracji*?, czesto zadufanej w sobie
I zaslepionej prywatnymi interesami, doprowadzi do prywatnych porachunkow,
ktore staja si¢ wazniejsze niz dobro panstwa, i co tak bardzo ostabia kraj,

ze stanie sie on fatwym tupem dla zewnetrznych wrogéw™.

% Seneka (5 r. przed Chr.-65 r. po Chr.) jest znanym filozofem rzymskim, poeta i pisarzem. Do jego obfitej
twdrczosci pisarskiej zaliczy¢é mozna migdzy innymi utwory filozoficzne jak ,,0 tagodnosci”, ,,O gniewie”,
,,O szczesliwym zyciu”. Jest on tworca sporej ilosci listdw o tematyce naukowo-przyrodniczej jak przyktadowo
»Zagadnienia przyrodnicze” i tragedie ,, Trojanki”, ,,Fenicjanki”. Jego eklektyczna filozofia wywarta i nadal
wywiera przemozny wptyw na etyke chrzescijanska, a jego tragedie ciesza si¢ wielka poczytnoscia do dnia
dzisiejszego.- [b.a.], Seneka, w: Mata encyklopedia kultury antycznej, art. cyt., s. 674

¥ Illius demum magnitudo stabilis fundataque erit, quem omnes tam supra Se esse quam pro se scient,
Seneka.”- A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej
Komisji Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 9

0 Liwiusz (59 r. przed Chr.-17 r. po Chr.) jako historyk rzymski posiada gruntowne wyksztatcenie filozoficzne
i retoryczne. W jednym ze swoich dziet historycznych ,,Ab urbe condita libri” przedstawia cate dzieje Rzymu od
zatozenia miasta az do czasdw sobie wspoiczesnych. Jest on réwniez autorem pism filozoficznych i traktatu
retorycznego, w ktorych akcentuje miedzy innymi uwielbienie dla obyczajow przodkow, dla prastarych
instytucji i dla rzymskich tradycji.- [b.a.], Liwiusz, w: Mata encyklopedia kultury antycznej, art. cyt., s. 425

1 Senatus est legitimus forum catus, qui de Republica Consilium capit, Bodinus de Repub; Urbs sine Senatu,
sine plebe, sine magistratibus prodigium est, Liwiusz.”- A. Poptawski, Zbior niektorych materyi politycznych,
dz. cyt., s. 214

*2 Herodot (ok. 485-425 r. przed Chr.) jest najstarszym historykiem greckim, nazywanym ojcem historii. Autor
dzieta historycznego ,,Dzieje”, w ktérym przedstawia miedzy innymi historie wojen grecko-perskich jako
przejawy odwiecznego konfliktu miedzy Europa i Azja. Uwazany jest on za cztowieka gteboko religijnego
i wierzacego, ktory uwaza, ze bogowie karza za zbrodnie i kieruja biegiem historii.- [b.a.], Herodot, w: Stownik
kultury antycznej, red. L. Winniczuk, Warszawa 1986, s. 187-188

*  Kiedy rzad panstwa zostaje w reku przedniejszych wielu 0s6b, niepodobna rzecz iest, aby migdzy niemi
niecheci y ktdtnie nie powstaty. Kazdy z nich ma swoie partya, ma zacigto$¢ w zdaniu, dla ktorej msciwemi staja
sig¢ sobie nieprzyjaciotmi. Musi ich roztacza¢ emulacja, musi jatrzy¢ nienawis¢; a gdy si¢ takowe miedzy
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Relacje miedzy narodami reguluja wzajemne wspotzycie miedzy ludzmi
w codziennych sytuacjach, a wywodza si¢ z prawa naturalnego. Zdaniem
Seneki, na ktérego powotuje si¢ A. Poptawski w swoich podrecznikach, wzywa
ono (prawo naturalne) do poszanowania rownosci ludzi migdzy soba. Réwnosé
ta przystuguje tez narodom. Zasadza ona sie na réwnym statusie ich obywateli**.

Jesli chodzi o sprawujacych wiadze w panstwie, to A. Poptawski dodaje
do tego, co juz zostato napisane wczesniej, ze rzadzenie w kraju powinno by¢
wzorcowe. To wiasnie wedtug tego porzadku ksztattuja si¢ inne urzedy
I instytucje w panstwie. Mozna powiedzie¢, ze przykitad ,,idzie z gory”, a zatem
jezeli w rzadzie panuje nietad, wptywa to z pewnoscia na porzadek w catym
kraju, zgodnie z zasada nieznanego polityka, na ktorego powotuje sie polskKi
Pijar ,,regis ad exemplum totus componitur orbis”*.

Piszac 0 znaczeniu rolnictwa i godnosci tej pracy, dla podkreslenia,
iz obecny niski stan i znaczenie spoteczne rolnikow jest sprzeczne z tradycja,
A. Poptawski odwotuje si¢ miedzy innymi do stéw Cycerona®. Jesli chodzi
0 tematyke dotyczaca rolnictwa uczony Pijar réwnie czesto cytuje w swoim

,Zbiorze niektorych materyi politycznych” Kolumelle*. To w jego

réwnemi raz zawezma iady nieuniknione, wkrétce zepsuja pokéj wewnetrzny, wznieca bunty y okrucienstwa,
poki az z popetnionych morderstw y wylania krwi obywatelskiey niewzmoze sie iaka straszna iednego potencja,
ktéra przyttumiajac ogien rozterkbw domowych, przyniesie koniec samej kiétliwej wolnosci, Herodot.”
- A. Poptawski, Zbior niektérych materyi politycznych, dz. cyt., s. 225

# Jezeli to iest wielka zbrodnia szkodzi¢ wiasney oyczyznie; to takze wielka nieprawos¢ szkodzi¢
wspotobywatelowi, ktéry iest czastka oyczyzny. A zatym nietrzeba zle czyni¢ y cztowiekowi iakiegokolwiek
badz narodu; poniewaz on iest naszym wspotobywatelem iednegoz miasta daleko wigkszego. Cdzby to byto,
gdyby rece chciaty urazi¢ noge albo oczy rece? Jako wige wszystkie cztonki w ciele ludzkim zgadzaia sig ze
soba; bo iednego catos¢ na ochronie y zachowaniu wszystkich zawista; podobnym sposobem cztowiek
cztowieka ochrania¢, szanowac, y wspiera¢ powinien; poniewaz wszyscy sie porodzili do spotecznosci zycia,
ktora trwaé y zostawa¢ niemogta, gdyby niekochany sie y niezachowywany zaopolnie wszystkie nalezace do
niey cztonki, Seneka.”- Tamze, s. 282

* Tenze, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji
Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 29

% Omnium rerum, ex quibus aliquid acquiritur, nihil est agricultura melius; nihil uberius, nihil dulcius, nihil
homine, nihil libero dignius. Cicero.”- Tenze, Zbidr niektorych materyi politycznych, dz. cyt., s. 11

" Kolumella zyje w | wieku. Jest jednym z pisarzy rzymskich. Autor zachowanego w catosci traktatu
,,O rolnictwie” skfadajacy sie z dwunastu ksiag. Stanowi on wazne zrédto poznania sytuacji w rolnictwie
rzymskim, a szczegdlnie instytucji kolonatu.- [b.a.], Kolumella, w: Stownik kultury antycznej, art. cyt., s. 234
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wypowiedziach szuka on potwierdzenia wyjatkowosci rzemiosta rolniczego
i jego wyzszosci nad innymi zajeciami®®.

Jesli chodzi o uzasadnienie potrzeby nauki dla rolnikéw, wskazuje
A. Poptawski na trzy podstawowe wartosci, od jakich uzaleznia wiasciwe
funkcjonowanie rolnictwa. Wartosciami tymi sa ,wola czynienia, moznos¢
do tozenia i umiejetnos¢é do robienia”. Wedtug polskiego Pijara, nawet przy
najlepszych checiach i mozliwosciach, bez znajomosci zagadnienia, nie jest
mozliwe wlasciwe wykorzystanie swych srodkéw i zapatu®. Takie
niewykorzystanie potencjatu ludzkiego rolnikow, zdaniem A. Poptawskiego
opierajacego si¢ na pogladach Kolumelli, wptywa nie tylko na pogorszenie ich
osobistej pozycji spotecznej, ale réwniez na uszczuplenie zyskow szlachty
I panstwa. Wigkszy bowiem zysk wypracowany przez rolnika jest jednoczesnie
zrédtem korzysci zarowno dla szlachty, dla ktorej owi pracuja, jak i dla panstwa,
ktdre przez zamoznosé obywateli staje sie potezniejsze™.

Na poparcie innowacji podejmowanych w dziedzinie uprawy roli
I urzadzenia pracy w gospodarstwie, A. Poptawski wskazuje korzysci, jakie
niesie ze soba dobre kierowanie praca gospodarska. Jako przyktad stuzy mu
posta¢ M. L. Krassusa opisana przez Plutarcha. Ow rzadca, jak pisze Plutarch,
osiaga ogromne zyski z eksploatowania bogatych zt6z naturalnego bogactwa
kruszcéw, ptodnosci swych ziem oraz zyskoéw z hodowli zwierzat. Jednak jego
najwigkszym zrodtem zysku staje sie umiejetne korzystanie z pracy

niewolnikow, ktérzy traktowani sa u niego nie jako bezmyslne maszyny, ale sa

8 Nam sine ludieris artibus, olim saris felices fuere, future quo sunt urbes; at sine agricultura, nec consistere
mortales, nec ali posse manifestum est, Kolumell.”- A. Poptawski, Zbi6r niektérych materyi politycznych,
dz. cyt., s. 12

* Qui studium agricolationi dederit, antiquissima siat hac sibi advocanda, prudentiam rei, facultatem
impendendiam, voluntatem agenda: nam is cultissimum rus habebit, qui colore sciet poterit volet, Kolumell.”-
Tamze, s. 128

*0" Nec faciendi aut impendendi voluntas profuerit sine arte; quia agendum sit, maximeque in agricultura, in qua
voluntas facultasque citra scientiam saepe magnam dominis afferent jacturam, cum imprudenter facta opera
frustrantur impensas, Kolumell.”- Tamze, s. 129
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oni edukowani z ogromna troska i przygotowywani do wykonywania swoich
zadan®".

A. Poptawski podziela w swoich wywodach ,,zadziwienie” nad brakiem
przygotowanej do prowadzenia gospodarstw rolnych kadry robotniczej,
jak i szkot przygotowujacych ludzi do wiasciwego uprawiania roli, jakim
z czytelnikami dzieli si¢ Kolumella. Rzeczywiscie latwiej znalezé mozna
specjalistbw od rdéznych dziedzin praktycznych umiejetnosci,  Kktorzy
wspomagaja ludzi mniej swiadomych w danej dziedzinie wiedzy, niz jesli
chodzi o rolnictwo. Stuza swymi umiejetnosciami nie tylko wykonujac dane
prace, ale rowniez przez ksztalcenie i przekazywanie swej wiedzy innym.
Zdaniem Kolumelli jedynie tylko rolnictwo nie posiada odpowiedniej kadry
fachowcow mogacych wspomagaé i ksztatci¢ innych w technikach uprawy
ziemi®?,

Powracajac do waznej roli wychowania rolniczego tak mocno
zepchnigtego na plan drugi, A. Poptawski pragnie uswiadomi¢ u czytajacych
jego podreczniki rowniez trudne potozenie Kklasy chtopskiej, pragnac
jednoczesnie zaradzi¢ ich nieszczesciu. Bez tej swiadomosci nie dostrzeze sig,
zdaniem polskiego Pijara, koniecznosci pomocy ludziom biednym, tak jak gtosi

madros¢ Wergiliusza, ,,$wiadom nieszczes¢ umiem spieszy¢ biednym

°1 Miat wprawdzie Krassus bogate kruszcow miny, zyzne pola, y wiele rolnikow; to wszystko jednak poréwnaé
sie nie mogto z tym profitem y intrat przymnozeniem, ktore sobie umiat wyprowadzi¢ z wtasnych niewolnikdw,
sposobig w nich przyrodzone talenta przez nauke: y nie tylko na ich lekcyach czesto bywat przytomny, ale nawet
sam ich nieraz uczyt, sam w naukach formowat; bedac tego pewnym, ze dobrego Pana najpierwsze y najwigksze
staranie by¢ powinno, éwiczeniem przyzwoitym naysposobnieyszych uczyni¢ swych poddanych, ktorzy wiasnie
iak dusza w ciele, sa zyiace organa domowey ekonomiki.”- Tamze, s. 131

52 Nie moge si¢ dosyé wydziwié: co to jest? Ze chcac sie ¢wiczyé w krasomostwie, staramy si¢ dobrego
retoryki profesora; chcac umiec tancowac¢ y spiewaé, sprowadzamy slawnego tancmistrza albo muzykanta?
Chcac budowa¢, zazywamy doskonatego architekta? Chcac by¢ zotnierzem, udajemy sie do bieglego wodza?
Stowem kazdy z nas, gdy sie czego chce nauczy¢, szuka dla siebie, y nie zatuje kosztu na przewodnika
najlepszego. Sa szkoty na dogadzanie wymyslnemu Irzyka smakowi, sa szkoty na trefnienie wioséw,
y na cwiczenie koni: iedne tylko rolnictwo bez uczniéw y nauczycielow zostaie, ktére bez watpienia najblizsze
iest, y nayscisley spokrewnione z madroscia. Wiasnie jakby bez wykwintnych sztuk zostajac Rzeczpospolita, nie
mogta naylepiey zakwitnaé, iak byto za przesztych czaséw, przez samo wydoskonalone rolnictwo, Kolumell
,,De Re Rustica.”- Tamze, s. 168
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z pomoca”. Uswiadomienie wiec i uwrazliwienie na los chtopow jest gtownym
zadaniem ludzi dbajacych o edukacije spotecznosci chtopskiej”.

A. Poptawski bardzo ceni madros¢ starozytnych, dlatego tak czesto
do nich si¢ odwotuje. Ale réwniez i oni korzystaja ze swych poprzednikow.
| tak, jak zauwaza polski Pijar, Horacy™ odwotuje si¢ do Homera, aby wskaza¢
znaczenie jego pogladéw. , Ten [tj. Homer] co piekne, co szpetne, co dobre,

co szkodzi, lepiej niz Chryzyp, mocniej niz Kantor dowodzi”>>.

2. Inspiracje autorow kultury chrzescijanskiej

Znaczacy wptyw na postawe i poglady A. Poptawskiego jest niewatpliwie
jego praca w Komisji Edukacji Narodowej 1 Towarzystwie do Ksiag
Elementarnych. To podczas tej wspoétpracy styka sie¢ on z najwybitniejszymi
przedstawicielami polskiego oswiecenia i najwybitniejszymi ,,me¢zami stanu”.
Jednym z nich jest I. Potocki podobnie, jak i H. Kottataj. To wiasnie ich czesto
wspomina A. Poptawski, wyrazajac wielokrotnie swoja wdzigcznosé¢ oraz
podziw®, co $wiadczy o wptywie, jaki maja oni na jego poglady.

Uczony z zakonu Pijarow przeniknigty duchem postgpowosci i checi
zaszczepienia na gruncie polskim nowych rozwiazan pedagogicznych, wolny
jest od obawy przed reformami. W swoich pogladach nawiazuje
do najnowszych idei filozoficznych 1 pedagogicznych. Bezposredni wptyw
na poglady A. Poptawskiego maja jego towarzysze z Komisji Edukacji
Narodowej oraz Towarzystwa do Ksiag Elementarnych. Z pewnoscia

bezposredni wptyw na niego wywiera jego zwierzchnik w Towarzystwie

53 Non ignaca mali miseris succurrere disco, Wergiliusz.”- Tenze, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji
obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774
podany, dz. cyt., s. 27

> Horacjusz (65 r. przed Chr.-8 r. po Chr.) uwazany jest za jednego z najwickszych poetéw rzymskich.
Na twdrczos¢ poety sktadaja si¢ epody, satyry, piesni jubileuszowe i listy.- [b.a.], Horacy, w: Mata encyklopedia
kultury antycznej, art. cyt., s. 327

* | Quae quid sit pulchrum, quid turpe, quid non, plenius ac melius Chrysippo et Cantore dicunt, Horacjusz.”
- A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji
Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 21

% Tenze, Korespondencja z Ignacym Potockim i Hugonem Kotlatajem, w: Pisma pedagogiczne, dz. cyt.,
ss. 309-371
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G. Piramowicz. Podreczniki tworzone przez A. Poptawskiego sa bowiem
podporzadkowane propozycjom i wymogom zawartym w ,,Obwieszczeniu
Komisji Edukacji Narodowej” wzgledem napisania ksiazek elementarnych dla
szkét wojewodzkich. Zawarte w nim wymogi, takie jak przystosowanie
do wieku i poziomu umystowego uczniOw, pisanie zrozumiatym jezykiem
z zachowaniem stopniowania wiadomosci oraz wzbogacenie 0 wskazOowki
dla nauczycieli®’, zostaja w pelni zrealizowane przez A. Poplawskiego
w napisanych przez niego podrecznikach do nauki moralnej.

A. Poptawski realizuje rowniez w swojej tworczosci wskazowke ogolna,
jaka stawia przed autorami podrecznikdw G. Piramowicz. Wskazdwka ta jest
realizacja celu nadrzednego, czyli pozytku osobistego i publicznego, jaki maja
pomnazaé¢ owe dzieta w tych, ktdrzy sie nimi postuguja®. Réwniez z inicjatywy
G. Piramowicza poddaje si¢ wszystkie podreczniki rzeczowej i szczegotowej
ocenie oraz krytyce. Nie inaczej jest w przypadku dziet A. Poptawskiego.
Zwlaszcza trzecia cze$¢ ,,Nauki moralnej” spotyka sie z dos¢ duza korekta
ze strony czlonkéw Towarzystwa™. Maja wicc oni znaczacy wplyw na jego
ostateczny ksztatt, a by¢ moze i na zmiang pogladow samego Autora.

Ogromny wplyw na rozumienie potrzeby ksztalcenia kadry
nauczycielskiej, ktérej wyraz daje A. Poptawski w swoim ,,Projekcie

na seminarium profesorow”®

, ma to samo przekonanie, ktdre wielokrotnie
wyraza G. Piramowicz. Zapewne wspolne dociekania na temat jak najlepszej
realizacji tego celu owocuja wzajemnym ubogaceniem si¢ obu myslicieli,
zwhaszcza, jesli  chodzi o konieczno$¢ rzetelnego  przygotowania
si¢ do wykonywania tego zawodu, jak i 0 potrzebe ustawicznego doksztatcania

si¢ przez wszystkich nauczycieli i pedagogow®.

5 L. Stowinski, Odwazni madroscia. O reformatorach edukacji i nauki polskiej w dobie oswiecenia, Poznan
1988, s. 188

%8 Tamze

%S, Tync, Nauka moralna w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, Krakow 1922, s. 29

% A. Poptawski, Projekt na seminarium profesoréw, w: Pisma pedagogiczne, dz. cyt., ss. 147-227

61 . Stowinski, dz. cyt., s. 203
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Zasadne wydaje sie rowniez, przekonanie o przydatnosci tylko owej
wiedzy, ktora przez ucznia jest zrozumiana i przyjeta, a takze, ktorej
zastosowanie praktyczne uczen jest w stanie zrozumie¢®. Daremne jest bowiem
wpajanie madrych maksym bez odpowiedniego zrozumienia. Stad, zdaniem
A. Poptawskiego, nie nalezy zabrania¢ uczniom stawiania pytan, ale zachecaé¢
ich, by nauka byta odpowiedzia na ich watpliwosci, a nie popisem retorycznym
nauczyciela®.

Wpltyw na poglady A. Poptawskiego, oprocz praktyki w Collegium
Nobilium pod okiem S. Konarskiego, maja jego studia nad pogladami
fizjokratyzmu®. Poznajac tak modne w epoce oswiecenia mysli fizjokratow,
nabywa on przekonania, iz porzadek fizyczny jest miara porzadku moralnego na
swiecie. Polski Pijar czerpie rowniez z pogladéw francuskiego mysliciela
F. Quesnay’a, akcentujacego fundamentalne znaczenie edukacji chtopow
dla poprawy sytuacji w osiemnastowiecznej Polsce, tworzac juz swoje pierwsze
znaczace dzieto, zawierajace nauki, jakie nalezatoby dawa¢ kmiotkom, ktore,
W pOzniejszym czasie, zostaje wiaczone do obszerniejszego ,,Zbioru niektorych
materii politycznych”®. Przygotowywanie tego dzieta, mimo iz poswigcone jest
gtownie zagadnieniom ekonomicznym, ma wplyw na catos¢ pogladow
A. Poptawskiego. Staje si¢ bowiem dla niego fundamentem wszelkich rozwazan
nad naturg ludzka.

Jednym z podstawowych zatozen fizjokratycznej wizji edukacji jest
wiasciwe dostosowanie przekazywanej wiedzy do zdolnosci uczniow.
Taki poglad mozna znalez¢ migdzy innymi u K. Fleury’ego, na ktérego rownie
czesto powotuje sie A. Poptawski. Pisze on, ,a co jest wzgledem dzieci
najgorszego, to osobliwie, iz ich sami psujemy. Sa predko wiernymi,
my im bajki prawimy; sa bojazliwi, my ich dziadkiem i wilkiem straszemy;

ich mate pasje i proznosci podsycamy; kiedy si¢ dadza w czyms$ uwiesé, stad

%2 G. Piramowicz, Powinnosci nauczyciela oraz wyb6r méw i listéw, opr. K. Mrozowska, Wroctaw 1959, s. 74
%3 A. Poptawski, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 4

84 L. Stowinski, dz. cyt., s. 232

% W. Smolenski, Pisma historyczne, Krakéw 1901, t. I, s. 39-40
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rozrywke sobie czyniemy, wiasnie jakby to byly mate pieski czy malpy.
Ale rzecze kto: samez tylko rzeczy powazne i wysokie trzeba dzieciom
powiada¢? Smutniez dla nich nauke dawa¢ i w samym smutku edukowac?
Bynajmniej-odpowiadam-trzeba tylko stosowac¢ si¢ do pojetnosci, dopomagajac
sitom dziecinnym bez najmniejszego obciazenia”®.

Aby wlasciwie rozpozna¢ dobro i zto, kazdy winien wykorzystywac swe
wrodzone zdolnosci. A. Poptawski jest bowiem przekonany, ze posiada
on wszczepione pojecia dobra i zla. Zadaniem wiec nauki moralnej jest
umozliwienie mu odkrycie w sobie owych praw. Dla uniknigcia KrytykKi
ze strony bardziej radykalnych konserwatystow, A. Poptawski odwotuje
sig do fragmentu z ksiegi Koheleta, aby ukazaé, iz przekonanie takie
nie jest sprzeczne z teologia katolicka®. Tu trzeba przyznaé, ze nadto
A. Poptawski odwotuje si¢ do Pisma Swigtego.

Swoj poglad na temat naturalnego pochodzenia nauki etycznej, czerpie
A. Poptawski w pewnej mierze od Ch. Baumeistera, ktory swoje wnioskKi
wysuwa na podstawie badan pogladow filozoficznych. Twierdzi on, Ze teoria
etyki to nic innego jak skodyfikowane prawo naturalne. Jest zatem etyka
pozytywna wyktadnia tego, co cztowiekowi jest dane w bezposrednim poznaniu
a nawet w pojeciach przedrefleksyjnych, wszczepionych w nature ludzka.
Nie jest wiec zadaniem etyki tworzenie praw czy zasad, ale odczytywanie ich
z natury®® i wiasciwym formutowaniem.

Streszczeniem  inspiracji  edukacyjnych  myslicieli  zagranicznych
wspotczesnych A. Poptawskiemu stanowi obfity fragment dzieta K. Fleurye’go,
ktore zawiera w sobie ,,esencje” mysli fizjokratycznej. Zawarte sa w tym

fragmencie prawdy o ogromnej chionnosci umystu dziecka i niezwyklej

6  Traté du choin et de la method des etudes, Fleury.”- A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu
edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu
1774 podany, dz. cyt., s. 20

67 Deus Consiliom, linguam, oculos, aures dedit illis (...) Sensu implevit cor illorum, mala, bona ofendit illis
(...) Apposuit tibi aguam ignem; ad quo volueris porrige manum tuam, Kohelet.”- Tenze, Przypisy do moralnej
nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 24

%8 Jus nature docet quid homini sit faciendum omittendumve. Recte ergo nonnulli jus nature theoriam ethices
vocarunt; que in primiis in eo occupatur, ut modum virtutis assequende demonstret; ut inclinet flectatque
voluntatem ad recte faciendum, Chrift.”- Tamze, s. 35



211

zdolnosci uczenia sie. Dziecko przyjmuje wszystko, co go otacza jako nowe
I nieznane. Szybko rowniez ksztaltuje swoja postawe w odniesieniu
do tej rzeczywistosci. Pamigé dziecka zdolna jest do uczenia i przyswajania
w stopniu wigkszym niz w innych okresach zycia. Wskazuje rowniez, ze taka
okolicznos¢ winna wptywaé na uksztattowanie systemu edukacji i dostosowanie
jej do natury dziecka, aby jak najlepiej wykorzysta¢ owe wrodzone
predyspozycje mtodego cztowieka®.

Wazna jest tez zasada, wedtug ktorej, powszechna zgoda nie jest
gwarantem prawdziwosci, tylko powszechnosci danego pogladu. Dane
statystyczne nic nie mdéwia o prawdziwosci ,,jezeli uczg, ze wszystkie ludy
si¢ na cos zgodzity, to tylko uznaje to, co si¢ stato, lecz nie to, co si¢ stac
powinno” ™.

Zdaniem A. Poplawskiego najwazniejsza dziedzing wiedzy jest
ta najbardziej podstawowa. Bez niej bowiem nie ma mozliwosci rozwijania
wiedzy bardziej ztozonej i gtebszej. Nawet ta najbardziej podstawowa dziedzina
wiedzy kryje w sobie glebi¢ informacji i bogactwo tresci: ,,nikt przeto nie
powinien gardzi¢ wstgpna nauka w szkole gramatycznej jakoby mniej wazna,
dlatego ze ludziom, ktorzy zblizaja si¢ giebiej do wngtrza tej jakoby swiatyni

nauki, objawi sie wiele subtelnych zagadnien, na ktorych nie tylko umyst

69 Dziecinne i mtode lata jest to wiec czas bardzo drogi. Nie jest kiedy indziej ciekawosé i pojecie tak wielkie.
Zawsze chca wszystko wiedzie¢, bo wszystkie rzeczy dla nich nowe, ktérym sie z uwaga i podziwieniem
przypatruja. Bez przestanku zadaja kwestie widzac co drudzy robia, wszystko chca prébowaé na sobie
i nasladowac. Predko wierni, prosci i szczerzy biora wszystkie stowa za to co znacza, poki sie nie naucza
niedowierza¢, doswiadczywszy wzgledem siebie ktamstwa i oszukania ludzkiego. Jakla chcesz, taka im mozesz
uczyni¢ impresja, poniewaz nie maja jeszcze tego doswiadczenia i rozumu, ktérym by si¢ przeciw impresja
opieraly. Nigdzie tak atwej i pewnej pamigci nie znajdziesz, jak w dzieciach; i do ktorych si¢ rzeczy przyucza
mysle¢ w wieku swoim, do tychze przez cate zycie przyktadaja si¢ z wicksza tatwoscia i radoscia. Rzecz
oczywista, ze na to Bog dat te przymioty dzieciom, aby si¢ mogty nauczy¢, co im bedzie na zawsze pozyteczne.
Z rozporzadzenia Opatrznosci Boskiej poszto, ze poszio, ze przy przymiotach maja oraz sposobnoscé
do pamietania i powierzchowne sposoby do uczenia sie. Jezeli wiec, zbywa nam na takowej potrzebnej
wiadomosci, wina najprzod z tych, ktérzy nam instrukcja dawali, wina takze z nas samych, gdysmy poznawac
zaczeli, ze nic nie umiemy albo niedobrze. Nasze mysli dobre lub zte formuja w nas sprawy i obyczaje tak
dalece, iz kazdy btad na rozumie jest to wlana trucizna, ktéra musi mie¢ swoj skutek.”- Tenze, O rozporzadzeniu
i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji Narodowej Korony Polskiej
i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 20

0 Si omnes gentes consensisse docent, tantum probo, quid factum sit, non quid fieri debeat, Heineccius.”
- Tamze, s. 60



212

dziecka do bystrosci zaprawia¢ si¢ moze, lecz takze moze si¢ c¢wiczy¢
najwicksza nawet erudycja i wiedza”"".

Ludzie catkowicie poswigcajacy si¢ studiom naukowym, jak uwaza polski
Mysliciel, powinni mie¢ ,,wygody”, ktére by uchylaty powszechne ktopoty oraz
zabezpieczenie, ktére by zmniejszalo niepokdj o przysztosé. Jednym
z postulatdéw, ktdére przejmuje A. Poptawski od redaktora gitéwnego Wielkiej
Encyklopedii, D. Diderota™, jest przekonanie o koniecznosci zycia w celibacie
dla pragnacych poswigci¢ si¢ dziatalnosci naukowej. Zmniejsza bowiem ten stan
zycia obciazenia i zobowiazania odciagajace uczonego od nauki. Zadaniem zas
panstwa jest zapewnienie ludziom nauki odpowiedniego zabezpieczenia
zarOwno na czas ich pracy naukowej, jak rowniez i po jej zakonczeniu.

Naukowiec bowiem winien bez reszty poswiecié si¢ swojej pracy”.

™ Ne quis tanquam parva festidiat elementa; quia interiora velut sacri hujus adeunitibus apparebit multa rerum
utilitas, quae non modo acuere ingenia, sed exercere altissimam quoque eruditionem ac scientiam posit.”-
Tamze, s. 137

72 D. Diderot (1713-1784) jest jednym z czotowych przedstawicieli owiecenia, filozof francuski, pisarz, krytyk
literacki i encyklopedysta. Od 1745 do 1772 roku zajmuje funkcje redaktora ,Wielkiej Encyklopedii
Francuskiej”, w ktérej zajmuje sie gtdwnie dzietami filozofii i sztuki. Od 1746 r. przez ,,Mysli filozoficzne”,
w ktérych atakuje chrystianizm, wiacza si¢ do walki filozoficznej i staje si¢ rzecznikiem ,,religii bliskiej sercu”,
przeciwstawianej przezen ,,religii objawionej”. W ,,Liscie o slepcach” z 1749 r., wypowiada poglady sceptyczne
i skiania si¢ ku materializmowi, przyptaca trzymiesigcznym wigzieniem w Vincennes. D. Diderot daje si¢
pozna¢ w ,,Les salons” jako krytyk sztuki, niekryjacy swych sympatii do hotdujacych realizmowi artystow.
D. Diderot jest réwniez autorem opowiadan i powiesci, jak ,,Kubu$ Fatalista i jego pan” z 1796 r., ,,Kuzynek
mistrza Rameau”, wydanych w 1821 r., w ktorych jawi si¢ jako uczen angielskich ,humorystow”.
W przeciwienstwie do Woltera, wszystkie jego dzieta to prace filozofa dbatego o to, by nie tylko zdefiniowaé
nature cztowieka, okresli¢c jego miejsce w swiecie, ale takze odstoni¢ fundamenty jego moralnosci. Celem
D. Diderota jest ustanowienie filozofii pozytywnej. W odroznieniu od J. J. Rousseau, wiasciwy kierunek jego
poszukiwaniom filozoficznym nadaje zainteresowanie nauka ,,O interpretacji natury”, wydanej w 1753 r.- [b.a.],
Diderot, w: Stownik filozofii, red. A. i I. Bobko, Warszawa 1992, s. 71-72

" Niech wiec nauczyciele zyja w celibacie, mieszkajac przyzwoicie, a optacani bedac z tym uczciwym
pomiarkowaniem, jakie zawsze wystarcza¢ bedzie dla ludzi oddanych nauce. Jest to rzecz zbyt trudna mie¢ dla
cudzych dzieci uwazna dobro¢, jakiej wymaga wychowanie, gdy sie¢ ma serce zbyt petne mitosci albo tez
niezadowolenia w stosunkach do swych wiasnych. Jest zbyt trudno zachowywaé w szkole duza pogode
i rownowage usposobienia, jakiej wymaga praca dydaktyczna, kiedy sie ma dusze $cisnieta lub co najmniej
rozdwojona wskutek ktopotow domowych. Co wiecej, na prézno by sig¢ w siebie wmawiato, ze ludzie
poczuwajacy si¢ do pewnych zastug zechca sie zrzec wszelkiej nadziei na polepszenie swego losu, by sie méc
poswigci¢ najbardziej uciazliwemu i nudnemu zawodowi, jesli si¢ im co najmniej nie zabezpieczy ich losu, nie
jest si¢ wiecznie mtodym i krzepkim; kiedy si¢ juz z powodzeniem odprawi stuzbe publiczna, mozna pomysleé¢
o tym, by pozy¢ troche dla siebie, a u konca kresu 15 lub 20 lat uzytecznych prac, po tyluz latach przygotowania
sie do nich konieczna jest perspektywa uczciwego wypoczynku. Jesli te refleksje sa stuszne, jest catkiem
naturalna rzecza wybiera¢ nauczycieli z duchowienstwa $wieckiego. Tu celibat nie jest zupetnie podejrzany, bo
jest regula, tu kwitnie nauka, a z nia najczesciej stykaja sie dobre obyczaje, bo to powiazanie tu jest bardziej
konieczne niz gdziekolwiek indziej. To tu jest najtatwiej znalez¢ pensje i nagrody bez zwalania nowych
cigzarow na panstwo, bez wydzierania czegokolwiek zywej istocie, powiem wigcej, bez pomniejszania liczby
czy dochodow istotnych stanowisk, a tym mniej godnosci duchownych. Uwazam wiec, i nic mi w tym nie moze
przeszkodzi¢, uwazam nauczycieli zajetych wychowaniem publicznym za konieczna czgs¢é Kleru, skoro
doskonalenie zdolnosci umystowych i rozwdj naturalnych talentéw, stuszne przywiazanie do rodziny
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SzczegOllny rodzaj inspiracji, ktére odnalez¢é mozna w dzietach
A. Poptawskiego, stanowia podreczniki, jakie zaleca on do uzytku w szkotach
publicznych. Skoro uznaje je za wilasciwe do ksztatcenia mtodego cztowieka,
z pewnoscia Swiadczy to o wartosci tych dziet. Sam wzoruje si¢ w danych
dziedzinach wiedzy na zalecanych autorach, skoro poleca uzywa¢ ich
w edukacji szkolnej.

Jako gtowny autorytet w kwestii nauki pisania uznaje A. Poptawski
J. 1. Felbigera, $laskiego zakonnika. Wprowadza on bardzo nowatorska metode
ksztalcenia dzieci. Nawiazuje do metody nauczania czytania wielu dzieci naraz.
Jako podreczniki do organizowania nauczania poczatkowego uczony Pijar
zaleca wykorzystywanie i opieranie sie na dzietach takich autorytetdw,
jak miedzy innymi J. J. Rousseau, K. Fleury i innych™.

Jako autorytet w dziedzinie przyrodoznawstwa, na ktére skilada sie
znajomos¢ gatunkow zwierzat, zarowno dzikich jak i domowych oraz roslin,
A. Poptawski wskazuje na trzech przyrodnikéw Bomara, G. L. Buffona™
i H. L. Duhamela™. To z ich dziel, zdaniem polskiego Pijara, mozna najlepiej
pozna¢ zarowno zoologie jak i botanike. W ich dzietach mozna rowniez znalez¢

informacje na temat tradycyjnych prac rolniczych i gospodarczych”’.

i postuszenstwo wiadzy, zapat do pracy i mitos¢ Ojczyzny, cnoty spoteczne i powszechna mitos¢, znajomosé
prawd wiecznych i nalezna podlegto$¢ Kosciotowi-to sa istotne elementy religii w stanie politycznym. | niech by
moj plan to wszystko zawierat, bo z racji tego wychowanie publiczne bedac jak i religia skierowane na dobro
publiczne, ma tu wszedzie pierwsze miejsce. Wychowanie to jest w istocie najwicksza ustuga, jaka
duchowienstwo moze odda¢ panstwu, wychowanie wiec stanowi niezbedna cze$¢ stuzby, D. Diderot.”
- A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji
Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 159

™ Fleury, Traité du choin des tu des; St. Pierre, Projet pour perfectioner I’education; Coyer, Plan de I’éducation
publique; Rousseau, La nouvelle Heloise; Chapelle L’art de Communiquer ses idées; Dissertation sur
I’éducation physique; Formey, Essai sur I’éducation morale; Morelli, Essai sur I’espirt humain ou principles
naturels de leducation; L’ami des enfants; L’ami des jeunes gens.”- Tamze, s. 79

> G. L. Buffon (1707-1788) jest przyrodnikiem i pisarzem francuskim. W swojej obszernej ,,Historii naturalnej”
ukazuje wiasna teorie przyrody, ktora, jego zdaniem, zmienia sie powoli zaréwno w odniesieniu do warunkéw
zycia na ziemi, jak i gatunkéw $wiata ozywionego, uklada sie w catosciowa wizje Swiata, zapowiadajaca
ewolucjonizm. Jest rowniez tworca ,,Eseju o rachunku moralnym.”- [b.a.]. Buffon, w: Stownik filozofii, art. cyt.,
S. 46-47

® H. L. Duhamel (1700-1782) podobnie jak G. L. Buffon jest przyrodnikiem francuskim. Autor wielu rozpraw
oraz kilku nowatorskich dziet z zakresu lesnictwa, dendrologii, sadownictwa i rolnictwa.- [b.a.], Duhamel,
w: Wielka Encyklopedia PWN, red. R. Burek, Warszawa 2002, t. VI, s. 419

" Bomar, Gentilhomme cultivateur; Dictionnaire portatif de I’historie naturelle; Buffon, L’Histoire naturelle;
Duhamel, Eléments de I’agriculture.”- A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej
projekt przeswietnej Komisji Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt.,
s. 48
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Natomiast w dziedzinie matematyki, zwlaszcza praktycznej, obejmujacej
umiejetnosé liczenia codziennych wydatkow oraz wyznaczania i mierzenia figur
geometrycznych, za autorytety uznaje A. Poptawski J. Ozanama i Clerca.
Jego zdaniem z ich dziet mozna zdoby¢ niezbedne informacje na temat
arytmetyki, jak i geometrii w wymiarze niezbednym w codziennym zyciu®.
Gdy zas idzie o giebsze poznanie matematyki, zwlaszcza spekulatywnej
arytmetyki
I geometrii, A. Poptawski podaje kilka dziet majacych zawiera¢ potrzebna
wiedze”®.

Jesli chodzi o ksztatcenie w znajomosci katechizmu, A. Poptawski opiera
sie¢ przede wszystkim na K. Fleury’m. Uznaje on przyjety przez niego sposéb
wyktadania i przekazywania prawd katechizmowych za wzorcowy i najbardziej
przyjazny uczniom®.

Natomiast w wyktadzie jezyka tacinskiego A. Poptawski uznaje za wzor
nauczanie na podstawie tak zwanego dykcjonarza Pomeja. Pragnie
on, by powstato dzielo wzorowane na owym wydawnictwie. Za zrodio
do stworzenia tegoz dzieta stuza ksiazki wydawane przez C. Marsaisa, Pluche’a
I innych znanych uczonych, zwiazanych zwilaszcza z Wielka Encyklopedia
D. Diderota®.

Niewatpliwie najwazniejsza dziedzinag wiedzy dla A. Poptawskiego jest
nauka moralna. Nie dziwi zatem fakt, ze wiasnie jesli chodzi o te¢ dziedzing
wiedzy, znajomos¢ dziet zagranicznych autorow jest u niego najbogatsza.
Ukazuje on tez najszersze spektrum dziet wartych zapoznania i niosacych

bogata wiedze i wartogé¢®.

78 Ozanam, La géométrie théorique et pratique; Clerc, La géométrie pratique.”- Tamze, s. 49

7 Clairaut, Eléments de geometrie; Chapelle, Institutionis de geometrie.”- Tamze, s. 61

80 Katechizm, Fleury.”- Tamze, s. 48

81 Pluche, La mécanique des langues, La grammaire élémentaire; Marsais Méthode, Tropes; Sanctii Minervat
Arnauld, La grammaire raisonnée.”- Tamze, s. 58

82 La civilitt moderne, Galateus, L. Thumingii, Institutiones philosophie wolfianae In usus academicos;
A. Genuensis, Metaphysica et ethica; G. Derham, Théologie physique; Nieuwentyts, Existence de Dieu;
Condillac, Trate des animaux par I’abbé, Comment I’nomme acquiert la connasance de Dieu.”- Tamze, s. 59
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Niezbedna dziedzina wiedzy dla o0s6b pragnacych pogtebi¢ swoja
erudycje jest logika. Bez niej niemozliwe jest zdobywanie dalszej wiedzy.
Zdaniem polskiego Pijara, odpowiednio wytozona i przyswojona logika moze
utatwi¢ giebsze studia. Tu A. Poptawski wskazuje na autorow, gtownie
zwiazanych z kregiem Encyklopedystow, ktorzy moga da¢ odpowiednie
fundamenty tej jakze waznej dziedziny wiedzy®.

Jednym z wazniejszych autorytetéw, na ktore powotuje si¢ A. Poptawski,
jest F. Quesnay i jego ,,Tablica Ekonomiczna”. Jest ona wielce inspirujaca dla
samego A. Poptawskiego i ma ogromny wptyw na jego poglady. Za konieczne
uznaje on poznanie podstaw fizjokratyzmu przez osoby pragnace zdoby¢
rzetelne wyksztalcenie®. A. Poplawski wskazuje réwniez na dzieta bedace
pewnego rodzaju podsumowaniem i ugruntowaniem wiedzy zdobytej przez
cztowieka zaréwno, jesli chodzi o znajomosé¢ jezyka tacinskiego®, logiki®,
jak i og6lna wiedze encyklopedyczna®’.

W podrecznikach A. Poptawskiego pojawia sie réwniez Piasecki,
a w szczegolnosci jego opinie na temat znaczenia wiadzy krélewskiej dla dobra
panstwa i zasad, jakimi powinien kierowac¢ si¢ wtadca w sprawowaniu swojego
urzedu. Jego dzieta stanowia zrodio wskazan dla rzadzacych oraz zasad
moralnych, jakimi winni kierowa¢ si¢ zarowno wiadcy, jak i poddani,
aby wiadza sprawowana byta dla dobra panstwa®®.

Polski Pijar czerpie réwniez z dziet rodzimych autoréw przyktady
niewlasciwego wykorzystywania wiadzy i naduzy¢, jakich dopuszczaja sig
Kierujacy panstwem. Takim wlasnie zrodtem wad i przywar polskich
urzednikdw i wiladcow jest traktat polityczny ,,De corrigentis de fecibus

Reipublicae Polonae” autorstwa podkomorzego sandomierskiego

8 Marsais, Troppes; Condillac, Traité des sensations; Traité des systems par la méme, Essais sur I’orgine des
connoissances humaines par la meme, La grammaire générale; Michaélis, de I’Influence du langage humanis sur
les opnions etc.; Felice, Lecons de logique; A. Genuensis, Elementa artis logicocriticae.”- Tamze, s. 62

8 Quesnay, Essai physique sur I’économie animalne.”- Tamze

8 Lama, La Rhétorique, Marsais, Construction oratoire.”- Tamze

8 A. Genuensis, Ars logico-critica; Clerc, La Critique.”- Tamze, s. 63

8 La Grammaire des sciences, La Petite encyklopedie.”- Tamze

8 Tenze, Zbior niektérych materyi politycznych, dz. cyt., s. 190
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S. Karwickiego®. A. Poptawski w ,,Zbiorze niektorych materyi politycznych”
przytacza fragment mowiacy o naduzywaniu wladzy przez rzadzacych, migdzy
innymi poprzez rozdzielanie urzedow oraz groznych skutkach, jakie ze soba
niesie z jednej strony nieuczciwe i nieobiektywne rozdzielanie stanowisk,
a z drugiej zazdros¢ wobec uhonorowanych ze strony wspotobywateli.
Podkresla rowniez niestato$¢ takiej wdziecznosci, ktora jest okupiona
zaszczytami ™.

Natomiast traktat ,,Commentariorum de Republica emendanda libri
quinque” A. F. Modrzewskiego® jest zrodtem, z ktdrego A. Poplawski czerpie
przyktady  dotyczace roli  arystokracji w  panstwowosci  polskiej.
A. F. Modrzewski nie ukazuje w nim realnej sytuacji i funkcji arystokratow,
a tylko ich wyidealizowany obraz. Mozna by wiec nazwac¢ fragment z dzieta
A. F. Modrzewskiego programem dla polskiej arystokracji. Wskazuje jak winna
zaangazowac¢ Si¢ W rzadzenie panstwem | wziag¢ na Siebie czgsc¢
odpowiedzialnosci®.

Jesli  A. Poptawski méwi o prawach migdzynarodowych, opiera

sic na autorytecie Sz. Starowolskiego®, ktory pisze o roli, jaka spetniaja

8 'S, Karwicki (1640-1724) jest postem na sejm i pisarzem politycznym. W swoim traktacie politycznym
,,De corrigendis de fecibus Reipublicae Polonie” z 1705 roku akcentuje tolerancje religijna, nie uznaje banicji
arian, posrednio jest za ograniczeniem liberum veto, jak réwniez za reformami prowadzacymi ku wzmocnieniu
wladzy wykonawczej. Wyznaje ideologie republikanska, na ktéra powotuja sie pozniej S. Staszic i H. KoHataj.
- W. Konopczynski, Karwicki Stanistaw, w: Polski Stownik Biograficzny, red. E. Rostworowski, Wroctaw
1966-1967, t. XII, s. 156

% lle sami krolowie z rozdawaniem wakansow w mitosci poddanych y iednaniu przyiaci6t profituja: obliguja
jednego, dziesieciu inszych przeciw sobie urazajac, a y ten ieden niech o co nowego prosi, niech mu krol
to odmowi, niech innego nad niego podniesie to, méwig, y ten ieden, zaraz nieprzyjacielem dworu sie staie;
znayduie wnet co gani¢, co przeciw niemu ztorzeczyé¢, czym martwi¢, y Panu niewdzigcznoscia albo
zaktuceniem oyczyzny dokuczy, Karwickiego ,,De corrigendis de fecibus Reipublicae Polonae.”- A. Poptawski,
Zbior niektdrych materyi politycznych, dz. cyt., s. 200-201

%L A. F. Modrzewski (1503-1572) jest jednym z pionieréw nowozytnej nauki o panstwie i prawie. W swoim
traktacie ,,Commentariorum de Republica emendanda libri quinque” (,,O poprawie Rzeczypospolitej ksiag
pie¢”) daje wnikliwa analize ustroju spotecznego i panstwowego Polski. Obejmuje on ksiegi ,,O obyczajach”,
,O prawach”, ,,O waojnie”, ,,O Kosciele” i ,,0 szkole.”- [b.a.], Frycz Modrzewski, w: Literatura. Wiedza
o kulturze, red. A. Z. Makowiecki, Warszawa 2006, s. 202

% A. Poptawski, Zbi6r niektérych materyi politycznych, dz. cyt., s. 219

% 3z. Starowolski (1588-1656) jako wyksztatcony humanista i polihistor pisze miedzy innymi dzieta polityczne,
obyczajowe, religijne i historyczne. Utwory te, przepojone szlachetna moralistyka (dla naprawy wad
narodowych), stuza spotecznym potrzebom Rzeczypospolitej, w kraju i na obczyznie. Czesto porusza w nich
sprawe reformy panstwa. Jego prace stanowia najbogatszy zestaw zarzutow pod adresem ,,narodu
szlacheckiego”, ktora obarcza wina za klgske Rzeczypospolitej. Do dziet Sz. Starowolskiego omawiajacych
reforme panstwa nalezy zaliczy¢ miedzy innymi ,,Poprawe niektorych obyczajow polskich potocznych”,
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w polityce postowie oraz o zadaniach, jakie wyznacza im nowoczesny system
polityki migdzynarodowej. Podkresla on réwniez rolg szlachty w sprawowaniu
wladzy oraz wyznacza sposéb, w jaki ona winna angazowac Si¢ W sprawy
panstwowe oraz za co winna bra¢ odpowiedzialno§¢*.

Polski Mysliciel odwotuje si¢ rowniez do znakomitego polskiego
dramatopisarza A. Fredry. Jego charakteryzujace sie¢ ogromng trafnoscia
I przenikliwoscia uwagi, wyrazone pigknym jezykiem, stanowia $wietne
zobrazowanie 1 potwierdzenie jego pogladow. Dlatego A. Poptawski
podsumowujac swoja ksiazke, poswiecona roli kroldw i stosunku poddanych do
nich, postuguje si¢ fragmentem z dziela A. Fredry, mowiacego
o konsekwencjach ganienia i umniejszania znaczenia wiadzy krélewskiej®™.
A. Fredro pisze rowniez o koniecznosci usamodzielnienia sie rzadu polskiego.
Warunkiem takiej samodzielnosci jest petna niezaleznos¢ ekonomiczna, ktora
gwarantuje mocna pozycje W negocjacjach miedzynarodowych. Dazenie
do takiej samodzielnosci winna by¢ celem dazen politycznych urzednikdw
i wiadcow polskich®.

Skutecznos¢ dziatania praw ustanowionych w danym panstwie zalezy
od umiejetnego ich egzekwowania oraz wiasciwej organizacji politycznej
danego panstwa. Inaczej nawet najwspanialsze prawa staja si¢ nieskuteczne
i nieuzyteczne. W takim panstwie, zdaniem G. H. Mirabeau®’, na ktérego

powotuje si¢ A. Poptawski, zamiast rozwija¢ si¢ praworzadnosé, plenia

»,Votum o naprawie Rzeczypospolitej” czy ,,Reformacye obyczajow polskich.”- A. Biedrzycka, J. Tazbir,
Starowolski, w: Polski Stownik Biograficzny, red. J. Tazbir, Warszawa 2004, t. XLII, s. 356

% Przez postéw swoich prawa na seymach stanowita, woyny poblizszym sasiadom wypowiadata; przymierza
zamykata y utwierdzata, bicia pieniedzy przepisywata sposoby, caty zgota Rzeczpospolitej Rzad w swoich reku
miata, Starowolski.”- A. Poptawski, Zbiér niektérych materyi politycznych, dz. cyt., s. 239

% Jezeli krolom zbyt uwltoczy¢ bedziemy, abysmy swobodna wolnosé tym wiecej ugruntowali; poniewaz
za umniejszeniem powagi najwyzszej rzadcy, musi sie coraz umniejszy¢ wzglad na zwierzchnos¢ y prawa,
tak dalece, iz si¢ wszystko przez rozpuste dzia¢ bedzie, Fredro.”- Tamze, s. 254

% Ze iako kazdemu krolestwu, tak y nam nayzbawienneisza iest, wlasnemi wspiera¢ si¢ sitami, nie ogladajac
si¢ bynajmniej na cudze, Fredro.”- Tamze, s. 286

% G. H. Mirabeau (1749-1791) jest pisarzem i politykiem. W swoich pracach sporo uwagi poswieca zagadnieniu
swobdd politycznych i sadownictwa. Sa nimi migdzy innymi ,,Monarchia pruska za Fryderyka Wielkiego”, czy
»Tajna historia dworu pruskiego.”- [b.a.], Mirabeau, w: Maty stownik pisarzy francuskich, belgijskich
i prowansalskich, red. M. Brahmer, Warszawa 1965, s. 160
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sie przestepstwa i naduzycia. Zadne bowiem prawa same w sobie nie zapewnia
bezpieczenstwa i nie uchronia przed zbrodniami®.

Piszac o0 ustroju wiasciwym dla panstwa polskiego i jego zdaniem
najlepszego, A. Poptawski odwotuje sie w swoim ,,Zbiorze niektorych materyi
politycznych” do niebezpieczenstw, jakie niosa ze soba z jednej strony brak
scentralizowanej wiladzy, z drugiej zas jednomysinosci w podejmowaniu
decyzji. | tu opiera sie on miedzy innymi na M. Kromerze®.

Idealny ustroj panstwowy to taki, ktory z jednej strony rzadzacych
przekona o tym, iz gwarantem szczescia panstwowego jest szczesliwosé
obywateli, a obywateli o tym, ze podporzadkowanie si¢ prawom obowiazujacym
w panstwie jest jedyna droga do porzadku i dobrobytu. Celem wiec edukacji
obywatelskiej winno by¢ przekonywanie i wpajanie tych zasad ludziom.
Na potwierdzenie swoich pogladow A. Poptawski odwotuje si¢ do stow
F. Fenelona'®. Prawa obowiazujace obywatela wzgledem panstwa powinny byé
znane i jasne. Ich nieznajomos¢ czy niezrozumienie moze réwniez popchnaé

101 réwnie to nedzna

17102

ludzi w niewole. Jak gtosi angielski prawnik E. Coke

niewola, gdzie prawo jest absolutne czy nieokreslone, czy nieznane

%  Kiedy naréd nie jest postawiony w prawdziwym zwiazku i porzadku politycznym, tam wszystkie jego
trefunkowe przepisy staja si¢ albo nie skuteczne, albo zamiast lekarstwa trucizne w skutkach swoich
przynoszace. POKi zostawi¢ bedzie w niewiadomosci prawdziwych interesdw, ktore sie tycza zycia
towarzyskiego, poty czyniac u siebie rézne zwiazki i gromady péjdzie wszystko w przemoznos¢ i tupiectwo,
Mirabeau.”- A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej
Komisji Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 99

% Metuendum vero, Ne infiniti illa poteras, In licentia prorumpens libertas, prostrata eversa Regia Majestate
authoritate Senatoria, Surinam Reipublicae confusionem exitialem anarchiam aliquando pariat; aut certe gravi
acerha tyrannide finiatur, Cromer.”- Tenze, Zbior niektérych materyi politycznych, dz. cyt., s. 180

100 7aktada¢ szczesliwosé dla kazdego panstwa w odmienianiu albo przewracaniu raz na zawsze ustanowionej
istotney Rzadu formy: dezeli tego szczescia pragna¢ y zyczy¢ sobie mamy, szukamy go raczej, nauczajac
z iedney strony krolow, ze obrona y bezpieczenstwo ich Panowania zawisto od mitosci i szczesliwosci
poddanych, z drugiey ze prawdziwie gruntowne dobro powszechne znaydowaé sig¢ nie moze, bez winnego
postuszenstwa prawu, y praw namiestnikom. Wolnos¢ cywilna, bez karnosci y rzadu, prawdziwa iest rozpusta,
ktéra za soba prowadzi Anarchia y ostatnia zgube Panstwa. Rzad bez wolnosci, iest przykra niewola, ktora si¢ na
nieznosnym dla ludu, a niebezpiecznym dla monarchéw konczy despotyzmie. Doskonatos¢ za tym kazdego
rzadu publicznego na tym zawista, znalez¢ y trzymac przyzwoity srodek migdzy temi dwoma przepasciami,
réwnie niebezpiecznymi, Fenelon.”- Tamze

101 E Coke (1552-1634) jest angielskim politykiem i prawnikiem. Znany jest z pracy uznawanej za zrodio prawa
»Institutes of the Law of England” oraz zbioru orzeczen sadowych ,, The Reports”, ktory jeszcze wspdtczesnie
ma duze znaczenie dla praktyki sadowej.- [b.a.], Coke, w: Wielka Encyklopedia Naukowa PWN,
red. J. Wojnowski, Warszawa 2002, t. VI, s. 118

102 Aeque miserrima servitus ubi jus est absolutum aut sagum et ignotus, Coke.”- A. Poptawski,
O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji Narodowej
Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 200
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Nie mozna réwniez pozwoli¢, zdaniem kolejnego prawnika W. Blackstone’a'®,
aby ,,losy cztowieka zalezaty od ,,kaprysu” czy dowolnego uznania urzednikow
lub wykonawcow prawa. Mogtoby to bowiem pchna¢ ich do naduzyé. Ten,
od kogo zalezy istnienie drugiego, trzyma go w swojej podlegtosci”'®. Czesto
wiasnie takie rzady, nieskuteczne i zaslepione interesami prywatnymi, jak gtosi
A. Poplawski za Monteskiuszem'®, prowadza do upadku pafistwa nawet
niezagrozonego z zewnatrz'®.

Rownie niebezpieczne dla panstwa jest powierzanie wiladzy ludziom
nieodpowiedzialnym. Takze kierowanie si¢ tylko pochodzeniem spotecznym,
jak i1 nagradzanie i honorowanie urzedami ludzi nieprzygotowanych
do ich piastowania jest tragiczne w skutkach dla prawidtowego funkcjonowania
panstwa'”’.

W polityce miedzynarodowej A. Poptawski odwotuje si¢ do stynnej
zasady naleznosci 1 powinnosci, niezaleznie od wielkosci czy potegi militarnej
panstwa. Taka suwerennos¢ odnosi si¢ zaréwno do nienaruszalnosci politycznej,
jak 1 do wolnosci w przyjmowaniu czy odrzucaniu ukladow

miedzynarodowych'®. Potwierdzeniem teorii fizjokratéw o charakterze ludzkiej

103 \W. Blackstone (1723-1780) jest prawnikiem angielskim, tworca czterotomowego dzieta ,,Commentaries in
the Law of England” bedacego pierwszym systematycznym opracowaniem prawa angielskiego, traktowanym
w praktyce sadowej.- [b.a.], Blackstone, w: Wielka Encyklopedia PWN, red. R. Burek, Warszawa 2001, t. IV,
s. 145

104" Celui de qui dépend la subsistance d’un aut re tient celui-ci dans se dé pependance, Blackstone.”
- A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji
Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 202

105 Monteskiusz (1689-1755) jest pisarzem i filozofem francuskim. Jest tworca nauki politycznej, ktéra chroni
przed wplywami teologii, moralnosci czy tez rozwazaniami o metafizycznosci ,,natury” ludzkiej. Jego gtéwnymi
dzietami sa miedzy innymi ,,O duchu praw”, ,,Dysertacje o polityce Rzymian w odniesieniu do religii”,
czy ,,Uwagi nad przyczynami wielkosci i upadku Rzeczypospolitej Rzymskiej.”- [b.a.], Monteskiusz,
w: Stownik filozofii, art. cyt., s. 207

106 Niektore wolne panstwa, nie doznawszy zadnego nadzwyczajnego ciosu i tak nieszczera y stabieia powoli,
iz takowy wewnetrzny sit upadek, nie tylko samym obywatela, ale nawet sasiada podziwienie sprawuje,
Monteskiusz.”- A. Poptawski, Zbior niektorych materyi politycznych, dz. cyt., s. 227

97 In creatione collatione Magistratuum ita circumspectum Principem esse oportet, ut viros officiis, non offcia
viris quaerat, Pelzofer.”- Tamze, s. 263

108 Jezeli obwiazane sa narody, wzajemnie czyni¢ sobie dobrze, niemata tym samym prawa przymuszac ieden
drugiego do przyjecia ofiarowanej na ten koniec taski. Poniewaz obligowa¢ czym kogo niedobrowolnym
sposobem byloby to naruszy¢ wolnosci y independencyi tak $cisle z prawa natury przywiazaney do kazdego
narodu. Przyznawac takowa wymuszona obligacja za wazna y godziwa iest iedno co otwierac wrota monarchom
ambicyia zaslepionym, do nieznosnych bezprawia y zamachow niegodziwych, pod pozorem przyjazni y taski
ukrywajacych si¢. Krélowie europeyscy zawojowali narody Amerykanskie, na tey pozorney y niestuszney
zasadzajac si¢ przyczynie, aby amerykanczykéw dzikiech y poganow do poloru y uznana wiary prawdziwey
przyprowadzi¢, Wattem.”- Tamze, s.. 279-80
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natury sa stowa nieznanego polityka, do ktérych odwotuje siec A. Poplawski.
Pochwala on poglad tego pisarza na teorig¢ o gotowosci ludzkiej natury
do przyjecia wszelkiego rodzaju wptywow dobrych czy ztych, ,jesli jest cos,
Czego nas na pewno uczy historia, to tego, ze po wszelkich miejscach
I we wszelkich czasach ludzie ulepieni z tej samej gliny sa niemal tacy sami,
ze juz same wykonywane przez nich zawody rodza w nich cnoty lub wady,
wyolbrzymione albo hamowane mniej lub wigcej przez okolicznosci,
ze wilasciwosci ich stanu czynia ich wigcej lub mniej nieszczesliwymi, albo
na nieszczescie mniej uzytecznymi”'®.

W pogladach i w wypowiedziach Kolumelli polski Pijar szuka
potwierdzenia wyjatkowosci rzemiosta rolniczego i jego wyzszosci nad innymi
zajeciami'®.  Poszukujac  przyczyny  fatalnego  stanu  gospodarki
w osiemnastowiecznej Polsce, odwotuje si¢ polski Mysliciel rowniez do opinii
pisarzy zagranicznych. | tak zdaniem G. H. Mirabeau, o ztym stanie gospodarki
decyduje ponizenie rolnikow przez szlachte, ktora czyni z nich niewolnikow.
Brak swiadomosci wartosci ich pracy i mozliwosci rozwoju, i zysku tworza
z rolnikdw pracownikéw mato wydajnych. Brak wiasciwie przygotowanych
I Swiadomych wartosci swej pracy rolnikow to, zdaniem G. H. Mirabeau, brak
najpotrzebniejszej klasy spotecznej, decydujacej o pomyslnosci panstwa.
Wina za to obarcza on system prawa polskiego™*.

A. Poptawski po raz kolejny nawiazujac do stow G. H. Mirabeau,

podsumowuje swoje rozwazania na temat ekonomii politycznej, potepia

109 S*il est une chose que I’histoire nous aprenne alec certitude c’est que dans totus les Linux et dans totus les

temps les hommes pétris du meme limon sont a-peu-pres les memes, que les professions seules font leures vertus
ou leurs vices exaltés ou contenus plus ou moins malheureux ou moins utiles malheureusement, Nieznany
Polityk.”- Tenze, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji
Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 210

110 'Nam sine ludieris artibus, olim saris felices fuere, future quo sunt urbes; at sine agricultura, nec consistere
mortals, nec ali posse manifestum est, Kolumell.”- Tenze, Zbior niektérych materyi politycznych, dz. cyt., s. 12
11 Prawa cywilne y polityczne Rzeczpospolitey polskiey, zbyt wywyzszaja iedna maietnieysza czesé
obywatelow, druga za$ nieréwnie ubozsza az nad to poniza; tak dalece, ze w rolnikach, ktorzy sa w Polszcze
niewolnikami, zdaie sie przyttumia¢ rzad publiczny, wszelka cheé¢ y industry do zarobku, do lepszego mienia,
a tyle tylko do pracy ich pociaga ile przymusi¢c moze niewolnika bieda ostatnia. Y dla tego dziwi¢
si¢ bynaymniey nie trzeba, ze w tym tak rozlegtym y zyznym kraiu, wielki jest niedostatek ludzi
naypotrzebnieyszych, Mirabeau.”- Tamze, s. 49-50
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niewolniczy charakter pracy rolniczej. Wskazuje on na barbarzynski rodowod
niewolnictwa'*?.

A. Popftawski wspomina rowniez w ,,.Zbiorze niektérych materii
politycznych” o przyktadzie wioski Olszewo nalezacej do A. Zamoyskiego.
Wioska ta jest dla niego dowodem, jak konieczne jest urzadzenie edukacji
dla rolnikow. W niej to troskliwy rzadca wspiera inicjatywe chtopdw, zwiazana
z zalozeniem szkoty powszechnej. Taka inicjatywa, podjeta przez samych
rolnikow, jest dowodem pragnienia edukacji wsrod mieszkancow wsi. Nie tylko
jednak pragnienie i potrzeba edukacji, ale mozliwos¢ wiasciwego urzadzenia
szkoty powszechnej przy odrobinie dobrej woli sa dla A. Poptawskiego

inspirujace™®.

112 Dawnieyszych wiekéw dzikos¢, wynalazta nienaturalny sposéb pozytkowania z ziemi, gdy ubozszych
rolnikéw w poddanstwo nieznosne obrdcita, Mirabeau.”- Tamze, s. 58-59
3 Tamze, s. 151



ROZDZIAL DZIEWIATY
AKTUALNOSC NAUKI MORALNEJ KS. A. POPLAWSKIEGO
W CZASACH OBECNYCH

Od smierci A. Poptawskiego mingto ponad trzy wieki. Jednak wiele jego
wskazoéwek zachowuje nadal swa aktualnosé. Obowiazywalnos¢ wielu
ukazywanych przez niego zasad, nie zmienia si¢ nigdy. Nie zmieniaja Si¢ mimo
zachodzacych w swiecie zmian. Wiele z nich wymaga nowego ich odczytania
I interpretacji. Sa one bowiem formutowane w konkretnej rzeczywistosci
historyczno-spotecznej i motywowane jej potrzebami.

Wszystkie dzieta A. Poptawskiego sa odpowiedzia na sytuacje
w oswieceniowej Polsce. W optakanym stanie znajduje si¢ nie tylko gospodarka
i ekonomia, ale i szkolnictwo, a obok nich réwniez swiadomos¢ spoteczno-
patriotyczna narodu polskiego. Totez nie dziwi fakt, ze te dziedziny zycia
zajmuja naczelne miejsce w twadrczosci polskiego Pijara.

Obecnie nie tylko trudna dostepnos¢  spuscizny  pisarskiej
A. Poptawskiego oraz Dbariera jezyka, trudnego do zrozumienia
dla wspotczesnego cziowieka, ale przede wszystkim réznica sytuacji spoteczno-
kulturowej sprawiaja, ze staje si¢ ona mato przystepna dla czytelnika. Stad
trudne sa do zrozumienia ,,nawiazania” i kryjace si¢ pod warstwa stowna
I opisem osiemnastowiecznej sytuacji kraju, istotne tresci zachowujace swa
aktualnos¢. Jest nia przede wszystkim problematyka etyczna (par. 1),

patriotyczna (par. 2), jak rowniez kwestie wsi (par. 3).
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1. Potrzeba i racje przemawiajace za wprowadzaniem etyki

naturalnej

A. Poptawski dostrzega, ze jednym z gtownych celow, jakie winny
postawi¢ sobie wiadze, jest uzdrowienie sytuacji spotecznej kraju, przede
wszystkim przez reforme edukacji do wymagan wspotczesnych®. To wiasnie
w wadliwym systemie edukacyjno-wychowawczym doszukuje si¢ on przyczyn
trudnej sytuacji ojczyzny. Totez najbardziej znaczace dzieto A. Poptawskiego
,O rozporzadzeniu 1 wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej. Projekt
przeswietnej Komisji Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit.
w marcu 1774 podany” poswigcone jest w calosci dzialaniom na rzecz
uzdrowienia stanu polskiej o$wiaty, a przez to i polepszenia sytuacji panstwa?.

Sposrod  wszystkich  przedmiotow, jakie powinny by¢é nauczane
w polskich szkotach, najwazniejsze miejsce przypada, jego zdaniem, nauce
moralnej. W niej upatruje on najlepszy srodek przemiany spotecznej panstwa®.
Jego zdaniem prawo panstwowe winno by¢ poparte przygotowaniem moralnym
obywateli. Pomigdzy bowiem prawem i moralnoscia istnieje $cista, obustronna
zaleznos¢. Nie moga one odpowiednio spetnia¢ swych zadan w oderwaniu
od siebie”.

Najwicksza jednak ,,nowoscia” w mysli A. Poptawskiego, jaka wnosi
on do nauki polskiej, nie jest nadanie chrzescijanskiej edukacji moralnej
naczelnego miejsca wsrdd nauk, ale postulat wprowadzenia nauki etycznej

opartej na rozumie®, czyli etyki naturalnej. Upatruje on bowiem w niej wicksza

! ,Czyni edukacja najwazniejszym interesem panstwa kazdego, iz wszystkie dobre i zte skutki z niej pochodzace
sptywaja niechybnie na cata powszechnos¢.”- A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji
obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774
podany, Warszawa 1775, s. 3

2 Najprzyzwoitszy sposob uszczesliwiania kraju i najcelniejsza sprawe publicznego w nim rzadu.”- Tamze, s. 2
3 _Koniec i cel nauki moralnej jest da¢ pozna¢, ze na zyciu cnotliwym najwicksze cztowieka dobro polega;
rzad za$ panstwa do tego zmierza¢ ma, aby obywatele od tego zycia odstapi¢ nie mogli.”- Tamze, s. 29

* Inaczej ani rzad szczesliwy bez cnoty, ani cnota ugruntowana bez poparcia i przykltadu iego.”- Tenze,
Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, w: Tenze, Moralna nauka dla szkét narodowych
na pierwszg i druga klase. Z Przypisami, Krakow 1778, s. 19

® Tenze, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji
Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 25
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skutecznos¢ niz wpajanie zasad moralnych niewyprowadzonych z natury
ludzkiej. Etyka oparta na doswiadczeniu i poparta rozwazaniami teoretycznymi
jest, zdaniem A. Poptawskiego, jedyna skuteczna metoda nauczania
moralnosci®. Podaje on dwie racje, jakie przemawiaja za wprowadzeniem
nauczania etyki naturalnej jako postulatu dostosowania wiedzy do zdolnosci
ucznia. Ten wymaog wielokrotnie powtarzany przez A. Poptawskiego warunkuje
poznanie wiedzy. Wiedza przekraczajaca jego mozliwosci poznawcze wyklucza
przyswojenie jej sobie przez ucznia. Etyka zas naturalna wychodzi
od codziennego doswiadczenia cztowieka’.

Zdaniem polskiego Pijara kazdy cztowiek doswiadcza licznych potrzeb,
ktore zaspokoi¢ moga tylko inni®. Zobowiazuja one do ofiarowania drugiemu
czegos w zamian. Jest to idealny przykiad ilustrujacy gtéwna zasade
fizjokratycznej etyki, iz ,,nie ma naleznosci bez powinnosci”®. Tezg te, gtoszona
przez wielkich przedstawicieli nurtu fizjokratycznego i czionkow Komisji
Edukacji Narodowej, trudno zrozumie¢, jesli jest sformutowana teoretycznie.
Jednak, jesli ukaze si¢ uczniowi klas poczatkujacych jego konkretne potrzeby,
a zatem koniecznos¢ jedzenia, picia, odpoczynku, posiadania odziezy,

mieszkania czy innych przedmiotéw codziennego uzytku'® oraz oczekiwania

¢  Takowa nauka moralna, na doswiadczeniu i potrzebie zasadzona, a przy tych dwéch rzeczach na rozum
i uwage pokazywana, wiecej wskdra na sercu miodego cztowieka niz wszystkie moralne ksiazki i lekcje lub
niewczesne a zawsze rozjatrzajace fajania i sforowania.”- Tamze

7 Naprzdd bowiem te nauke zaczynaé trzeba z dziecieciem przez jego wiasne doswiadczenie.”- Tamze

® Tenze, Moralna nauka na klase pierwsza, w: Tenze, Moralna nauka dla szk6t narodowych na pierwsza i druga
klase. Z Przypisami, Krakéw 1778

% Nie masz miedzy nami (jak i miedzy wszystkimi majacymi co$ ze soba do czynienie ludzmi) nalezytosci bez
korespondujacej powinnosci.”’- H. Kolataj, Porzadek fizyczno-moralny, czyli nauka o nalezytosciach
i powinnosciach cztowieka wydobytych z praw wiecznych, nieodmiennych i koniecznych przyrodzenia, Krakow
1810, s. 56; por. ,,O wszystkich kazdego cztowieka nalezytosciach i powinnosciach niezawodna jest prawda:
ze podiug przyrodzenia, zadna nalezytos¢ nie moze by¢ bez powinnosci; zadna powinnos¢ bez nalezytosci.”
- A. Popfawski, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 78; ,,Nie masz zadnej
nalezytosci, ktérej by nie odpowiadata stosowna powinnos¢.”- H. Strojnowski, Nauka prawa przyrodzonego,
politycznego, ekonomiki politycznej i prawa narodéw, Wilno 1785, s. 78

10 Nie masz tego dnia, zebys nie doznawat iakiey potrzeby. Potrzebne ci iedzenie i napoy dla positku, spanie
dla spoczynku; potrzebne suknie do odzienia, dom do pomieszkania; potrzebne naczynia, statki i inne sprzety
domowe, ktore stuza do roboty, obrony i wygody.”- A. Poptawski, Moralna nauka na klase pierwsza,
dz. cyt., s. 2-3
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rodzicow wzgledem niego, do ktorych naleza mitos¢ i pomoc w roznorakich
pracach', zasada ta staje sie dla niego czytelna.

Obrazowe ujecie tresci przekazywanych w nauce moralnej, opartej
na etyce naturalnej mozliwe jest dzigki oparciu ich o doswiadczenie.
Fizjokratyczna wizja nauki moralnej zaktada pierwszenstwo doswiadczenia nad
teoria. Dlatego jej zasady nie sa teoretycznymi refleksjami, ale odpowiedziami
na ludzkie problemy. Zdaniem A. Poptawskiego, uczen poznaje, jakie korzysci
moze odnies¢ z postepowania zgodnie z zasadami przekazanymi mu przez
nauczyciela 1 jakie szkody moze przynies¢ mu postgpowanie nierespektujace
owych zasad ™.

Dla wickszej efektywnosci nauczania nauki moralnej A. Poptawski
postuluje  w poczatkowym nauczaniu ,stawianie” na bezposrednie
doswiadczenie ucznia®®. Doswiadczalne bowiem poznanie obowiazywalnosci
zasad etycznych nie tylko jest tatwiej przyswajalne dla ucznia, ale i gwarantuje
jego upewnienie si¢ w poczuciu ich prawdziwosci. Doswiadczenie osobiste nie
dopuszcza teoretycznych negacji, co chroni przed poczuciem watpliwosci
w prawdziwos¢ zasad etycznych. Tworzy ono w nim nie tyle wiedzg,
co przyzwyczajenie do ich przestrzegania. Przyzwyczajenie A. Poptawski
nazywa ,natogami”'®. Ksztattowanie ich w uczniu ma istotne znaczenie
w wychowaniu etycznym®. Nie tylko tworzy ,silny kregostup moralny”,
ale takze doskonaty punkt wyjscia myslenia teoretycznego. Z jednej strony daje
materiat do teoretycznych dywagacji, a z drugiej zapobiega relatywizacji
moralnosci.  Nauczanie etyki naturalnej powinno  odwotywaé  sig

do doswiadczenia przez caty okres nauki i wychowania.

11 Pragna oni abys ich mitowat (...) masz ich wspomaga¢ i onym ustugiwaé¢ podtug moznosci.”- Tamze, s. 8-9
12 Tenze, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji
Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 24

13 Niechaj, ile mozna, dozna stad na sobie szkody lub umniejszenia szczesliwosci.”- Tamze, s. 24

% Tamze, s. 25

1> Bo natogi nie tylko sa najpierwsze i najmocniejsze tak w dziecieciu, jako i w cztowieku, ale nawet ze przy
nich z wigksza atwoscia i statkiem postepuje sobie rozum w ludziach, ktérego oni, kiedy by najbardziej byto
trzeba, rzadko sie radzi¢, rzadziej jeszcze stucha¢ zwykli dla przeciwnych natogéw i obyczajow.”- Tamze, s. 26



226

Jednak nauka etyki to nie tylko doswiadczalne poznawanie skutkow
ludzkiego postepowania. Korzysta ona bowiem z bogatego skarbca wiedzy,
postugujac si¢ przyktadami zaczerpnigtymi z historii jak i madroscia myslicieli,
gtownie starozytnych. Z biegiem za$ czasu zagitebia ucznia w arkana wiedzy
etycznej. Pozwala mu to dostrzega¢ korzysci i straty nie tylko odnosnie swojej
osoby, ale réwniez w szerszej perspektywie spoteczno-politycznej™.

Glowna zaleta nauki etyki naturalnej, opartej na doswiadczeniu,
jest jej wolnos¢ od dogmatyzmu i uzasadnienia opartego na autorytecie. Takie
wiasnie dowodzenie prawd moralnych, opartych jedynie na autorytecie Kosciota
jest, zdaniem A. Poptawskiego, gtdwna wada nauczania jezuickiego. Totez
proponuje on, aby prawdy Objawione byly wnioskiem, a nie zatozeniem nauki
moralnej’. Wychodzenie od prawa Bozego czyni w duzej mierze moralnosé
wiara a nie wiedza. Prowadzi réwniez do trudnych dysput teologicznych, ktore
nie tylko nie czynia nauki moralnej tatwiejsza do pojecia, ale czesto zniechecaja
ucznia do jej poznawania®™. Natomiast, gdy punktem wyjscia uczyni
si¢ poznanie natury rzeczywistosci i cztowieka, moralnos¢ staje si¢ powszechnie
obowiazywalna, niezaleznie od wiary cztowieka. Uczen, jak sadzi A. Poptawski,
przechodzac przez kolejne stopnie dowodzenia i argumentacji, sam odkrywa,
ze prawo Objawione zawarte w Pismie Swigtym nie jest mu narzucone,
ale wpisane w jego nature. Jego zas celem nie jest ograniczanie cztowieka
w wolnosci, ale jego prawdziwe szczescie i korzysé™.

Polski Pijar ktadzie nacisk na harmoni¢ miedzy nauka etyki z innymi
dziedzinami wiedzy. Nie tylko brak sprzecznosci pomigdzy interpretacja
naukowa i teologiczna, jaka zdarza si¢ czasami zbyt zagorzatym zwolennikom

jednej ze stron. Etyka oparta na poznaniu naturalnym wykorzystuje dane

16 Przez nig rozpatrzy¢ sie jak najlepiej w prawach i powinnosciach zaobopélnych jakie zachodza miedzy
ludZzmi w spotecznosci, a na ktérych dochowaniu funduja sie¢ wszystkie ich rzetelne interesa.”- Tamze, s. 25

Y Tenze, Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 43

8 Tamze, s. 42

19 W tej na koniec moralnej nauce rozpatrujac sie, niechaj uzna jej przepisy za tak pozyteczny dla siebie i jasny
uktad madrosci Boskiej, jak mite i czyste widzi $wiatto stoneczne, ktore jest dzietem tejze Wszechmocy.”-
Tenze, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji
Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz. cyt., s. 25
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pochodzace z innych dziedzin wiedzy, nadajac im interpretacjc moralna®.
Dowodem tej harmonii wiedzy sa liczne powiazania, jakie da si¢ zauwazy¢
w programach szkolnych, przygotowanych przez cztonkow Komisji Edukacji
Narodowej. L.acza oni bowiem nauke moralna nie tylko z nauka historii czy
geografii, ale réwniez z naukami przyrodniczymi®.

Obecnie, a nie tylko w okresie dziatalnosci Komisji Edukacji Narodowej,
jawia si¢ podobne postulaty jako odpowiedz na zagrozenia w dziedzinie wiary
I moralnosci. Jednym z najniebezpieczniejszych  jest pogiebiajaca
si¢ sekularyzacja spoteczenstwa potaczona z negacja religijnego systemu
wartosci®®. Prowadzi to nieuchronnie do odrzucenia moralnosci oparte]
na zasadach wiary. Brak miejsca na etyke naturalna grozi subiektywizacja norm
moralnych. Niebezpieczenstwo to dotyka zwtaszcza ludzi mtodych, ktorym brak
doswiadczenia. Nie pozwala to na weryfikowanie wiasnych postaw moralnych,
jak pisze J. Szymoton %,

Wydaje si¢, ze obecnie konieczne jest stworzenie przekonywujacego
systemu nauczania moralnego. Jawi si¢ obecnie pytanie, migdzy innymi
u T. Pilcha, czy nie powinna ona szuka¢ nowych drég? Czy nie jest potrzebna
nauka zasad 1 wartosci moralnych, ktore odwotywatyby si¢ czesciej
do codziennego doswiadczenia? Powraca wiec aktualnos¢ postulatow
A. Poptawskiego. Wydaje si¢ bowiem, ze dla wspodiczesnego cziowieka
przekonywujace sa argumenty odwotujace si¢ do jego doswiadczenia, zwlaszcza
interpretujace  ich  zyciowe problemy i dajace jasne wskazOwki,
co do postepowania w konkretnych sytuacjach. Aby stworzy¢ taki system,
konieczne jest oparcie nauki moralnej na relacjach doswiadczanych przez
mtodego cztowieka w codziennym zyciu®*, siegajacych jednak do jego natury

I sumienia w nia wpisanego.

2 Tamze, s. 28

21 Tamze, s. 49-50

22 7. Zarembski, Zagrozenia wiary we wspotczesnym $wiecie, Studia Wroctawskie 8(2005), ss. 42-57

23 J. Szymoton, Uwarunkowania rozwoju moralnego mtodziezy, Teologia Praktyczna 6(2005), ss. 127-136

2 T. Pilch, Pytania o $wiat moralnosci w zreformowanej szkole, Problemy Opiekunczo-Wychowawcze 39(1999)
nr378,s.5
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Wydaje sie réwniez, ze wspodiczesne spoteczenstwo, w ktérym dazenie
do korzysci i szeroko pojetego szczescia, jest motorem napedowym poczynan
wielu ludzi, bardziej przekona system etyczny, wskazujacy na konkretne
korzysci ptynace z postepowania moralnego®. Totez i ten aspekt czyni postulat
A. Poptawskiego oparcia nauki etycznej na zasadzie korelatywnosci pomigdzy
powinnosciami i naleznosciami aktualnym. Wskazuje to nie tylko na faktyczne
wpisanie jej w naturg Swiata, ale rowniez na jej poprawne odczytanie przez
fizjokratow. Ukazanie sytuacji moralnej cztowieka jako praw uwarunkowanych
przez wypelnianie powinnosci jest bardziej przekonywujace, niz czysto
teoretyczne rozwazania odwotujace si¢ do ogolnych wartosci. Wskazanie
na potrzeby i powinnosci, ktérych wypetnianie gwarantuje ich zaspokojenie,
jak si¢ wydaje J. Marianskiemu, jest bardziej czytelne dla obecnego
skomercjalizowanego spoteczenstwa?®.

Nie oznacza to zmiany nauczania moralnego dotychczasowej katechezy.
Zmiany wymaga przede wszystkim system argumentacji z wychodzacego
od zasad moralnych i prowadzacego do konkretnych sytuacji zyciowych,
na odwotujacy si¢ do doswiadczenia ucznia i poprzez jasny system dowodzenia
prowadzacy do norm ogélnych®. Konieczne wydaje si¢ rowniez postulowane
przez A. Poptawskiego uwzglednienie w nauczaniu katechezy najnowszych
odkry¢ naukowych innych dziedzin wiedzy i wykorzystywanie ich w systemie

argumentacji.

2> Cz. Wisniewski, Wartosci a wychowanie, Problemy Opiekunczo-Wychowawcze 39(1999) nr 378, s. 8

20 ), Marianski, Postawy moralne mtodziezy szkolnej w warunkach zmiany spotecznej, Przeglad Humanistyczny
50(2006) nr 5/6, ss. 39-55

"' M. J. Szymanski, Wartosci mtodziezy, jej nauczycieli i rodzicéw, Edukacja 77(2002) nr 1, ss. 45-56
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2. Uwagi dawane przez ks. A. Poplawskiego dotyczace mitosci ojczyzny na

obecne czasy

A. Poptawski zyjacy w trudnym okresie historycznym Polski, zdaje sobie
doskonale sprawe z probleméw, jakie nekaja jego kraj*®. Czesto wskazuje
na przyczyny fatalnego stanu polskiej polityki. Wsrdd nekajacych Polske
nieszczes¢ wymienia szerzace si¢ zdrady, wzajemna zapalczywos¢ powodowana
ztoscia, intrygi wynikajace z knowan moznych i porywczosc, tak czesto mylona
z odwaga. Dochodzi do tego wielka chciwos¢ moznowtadcow, ,,goniacych”
nie tylko za bogactwami, ale i za zaszczytami potaczonych z prestizem, jakim
si¢ ciesza. Ich zwienczeniem jest system rzadu oparty na przemocy®. Taki
system sprawowania wiadzy najbardziej widoczny jest we witadzy wykonywanej
przez wiascicieli wielkich posiadtosci®.

A. Poptawski pictnuje nietad, jaki dotyka wiadzg w ojczyznie. Ten brak
koniecznego porzadku, a przede wszystkim brak jasno wyznaczonego celu,
dostrzega on zaréwno we wiladzy ustawodawczej, sadowniczej jak i w urzedach
zajmujacych si¢ egzekucja prawa®'. Efektem takiego rozluznienia jest zaréwno
biurokracja objawiajaca si¢ najwyrazniej w wielosci ustaw ,,martwych”, czyli
nieegzekwowanych i niewprowadzanych w zycie, jak rowniez bezkarnosé
moznowladcow. Stad bierze si¢ pozorna wolnos¢, kryzys ekonomii oraz fatalna
pozycja Polski na arenie migdzynarodowe;j*.

A. Poptawski nie poprzestaje na wskazaniu bolaczek, jakie ngkaja jego

ojczyzne. Majac ich swiadomosé, stara si¢ wskazac na sposoby ich rozwiazania.

28 Zacny narodzie polski! Zes zostat nieszczesliwym, nie dziwuj sie, ze upadies nie desperuj, ale raczej w czym
dotychczas slepo zaufana zwtokg czynites, juz czas jest, abys kiedyz tedy otworzyt oczy nad straszna przepascia
stanu twego.”- A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej
Komisji Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz., cyt., s. 98
2 Doznales wprawdzie na sobie samym, co mie¢ tylko moze zdrad i podstepéw chytrosci, co ztosci zemsta,
co szalenstwa gniew i zapalczywos¢; poczutes jak smiata chciwosé, jak niesprawiedliwosé w pretensjach,
jak okrutna i dzika przemoc w grozbach i kajdanach swoich.”- Tamze
% Niewolniczymi petami zewszad przycieniony (...) alternata ich szczescia y nieszczescia, bardziej zawista
od ztey woli lub dobrey dziedzica.”- Tenze, Zbior niektorych materyi politycznych, Warszawa 1774, s. 56 -57
31 Gdzie jest rada przy sejmach? Gdzie sprawiedliwosé przy sadach? Gdzie egzekucja przy zwierzchnosci
i urzednikach.”- Tenze, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej
gomisji Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz., cyt., s. 98

Tamze
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Dla niego prawdziwy patriotyzm powinien si¢ opiera¢ na dogtcbnym poznaniu
zasad prowadzacych do szczesliwosci panstwa. Jego zdaniem dwa zrodia
prowadza do rozwoju panstwa, a mianowicie dobrze stanowione prawa,
potaczone ze sprawnym i dobrym rzadem oraz dobra ekonomia®.

Zdaniem polskiego Pijara recepta na zmiang sytuacji w Polsce jest
powszechna edukacja, w ktdrej nacisk kladzie si¢ na ksztattowanie postaw
moralnych i patriotycznych®. Wyrazem tego jego przekonania jest
podporzadkowanie  catego  procesu edukacji  ksztaltowaniu  postaw
obywatelskich. Celem bowiem edukacji jest ksztaltowanie obywateli
w szerokim tego stowa znaczeniu. Nie chodzi tylko o wyksztatcenie
intelektualne mtodego cztowieka, ale przede wszystkim o takie uksztattowanie
jego osobowosci, aby $wiadom koniecznosci wspomagania ojczyzny,
przyczyniat si¢ do dobrobytu i potegi, a w czasie wojny, stawat w jej obronie.
Swiadczy o tym motto, jakie A. Poptawski zaczerpnat z dziet Juvenalisa dla
projektu reformy edukacji*>.

Dla polskiego Pijara edukacja ma za zadanie wilasciwe przygotowanie
odpowiedzialnych za sprawowanie wiadzy®. Zdaje on sobie sprawe, ze w duzej
mierze brak odpowiedniego zaangazowania i poczucia odpowiedzialnosci
za losy panstwa wsrod rzadzacych staje sie przyczyna wiekszosci problemow
politycznych. Uwrazliwienie mtodych ludzi na wzajemne obowiazki i prawa,
jakie zachodza pomiedzy rzadzacymi i podwtadnymi, na odpowiedzialnosé, jaka

spoczywa na sprawujacych wiadze, czy wreszcie na powinnosci wzgledem

3 Kazdego panstwa iedyna polityka, iest uszczesliwienie siebie samego, tak do osiagniccia teyze pomysInosci
dwa szczegolne znayduja sie sposoby, to iest, dobry rzad polityczny prawami ustanowiony, y dobra w kraiu
ekonomia.”- Tenze, Zbidr niektdrych materyi politycznych, dz. cyt., s. 4

% Nie masz zaiste inszego lekarza dla chorych, sternika dla tonacych, przewodnika dla btadzacych, bo nie masz
innego sposobu dla ludzi, zeby przyszli do poznania prawdy oprocz powszechnej i ustawicznej instrukcji.”-
Tenze, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji
Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz., cyt., s. 99

% To picknie, ze$ ojczyznie dat obywatela, lecz spraw by jej byt zdatny, pozytek nidst roli, wojenne znosit
trudy, pokojowi stuzyt. To bowiem najwazniejsze, w jakich ty go sztukach, i w jakich obyczajach podotasz
wyksztatci¢.”- Tamze, s. 1

3 Ale nade wszystko bedzie wielka potrzeba takowa wiadomosé dla mtodzi w szkotach publicznych, maiacey
rosna¢ na obywatelow z przywilejem zaradzania o catosci pospolita.”- Tenze, Przypisy do moralnej nauki na
klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 16-17
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wiasnej ojczyzny, sprawi, gdy wiadza spocznie w ich rekach, ze kierowaé
si¢ beda dobrem wsp6lnym oraz mitoscia ojczyzny®.

Jednak sama formacja ludzi odpowiedzialnych za piastowanie wiadzy nie
zmieni prawdziwego oblicza kraju. Takze podwtadni powinni zrozumiec¢ sens
wypetniania prawa jako troski o witasne dobro i dobro kraju. Odpowiednie
przygotowanie obywatelskie, formujace zdolnos¢ do przyjmowania ustaw nie
z poczucia strachu, ale obowiazku wzgledem ojczyzny i troski o wiasne dobro,
jest podstawa, ze dobre ustawy nie pozostana tylko martwymi przepisami,
ale postuza uszczesliwieniu panstwa i obywateli. Drugim wigc celem edukacji
moralnej jest ksztattowanie postawy postuszenstwa wobec praw politycznych®.

Zdaniem A. Poptawskiego osrodkiem, wokot ktdrego powinny skupic si¢
starania patriotow sa szkoty wszystkich stopni. Bowiem od ksztattowania
postaw patriotycznych w miodych ludziach zalezy przysztos¢ kraju. Celem
patriotbw powinno by¢ wspieranie wiasciwego nauczania i wychowania.
Stanowi to dowdd nie tylko ich troski o ojczyzne, ale réwniez
perspektywicznego myslenia®. Troska ludzi, ktérym los kraju nie pozostaje
obcy, powinno by¢ takze, zdaniem A. Poptawskiego, dbatos¢ o prawa opierajace
si¢ na moralnosci i wspierane ustawami. To do zatroskanych o ojczyzne nalezy
troska o wilasna formacje moralna i kierowanie si¢ nig przy stanowieniu praw.
Tylko w ten spos6b zapewni¢ maja ojczyznie rozwoéj i dobrobyt®.

Kiedy wreszcie pojawia si¢ dobrze przygotowane kadry rzadzace oraz
odpowiedni poziom obywatelskiej swiadomosci wsrdéd poddanych, troska
prawdziwych patriotow jest dbatos¢ o0 organizacje wiasciwego sposobu
sprawowania wiadzy. Dajac przyklady réznego rodzaju systemdw rzadzenia,

A. Poptawski skiania si¢ do poparcia rzadu opartego na centralnym systemie

37 Stad bowiem pozna swa oyczyzne i zagrzeje serce do iey mitosci; stad sie przysposobi wczesnie
do sprawowania urzedu i do rady.”- Tamze, s. 17

% Do winnego postuszenstwa ku ustawom i roskazom zwierzchnosci krajowey.”- Tamze

% Tenze, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji Edukacji
Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz., cyt., s. 8

%0 Inaczej ani rzad szczesliwy bez cnoty, ani cnota ugruntowana bez poparcia i przyktadu iego.”- Tenze,
Przypisy do moralnej nauki na klase pierwsza i druga, dz. cyt., s. 19
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wladzy*. Historia wskazuje wyraznie, ze panstwa, w ktorych wiadza byla
w wielu rekach, jak to mialo miejsce w rdéznego rodzaju demokracjach,
okazywaty si¢ one bezsilne i szybko chylity si¢ do upadku. Powodem ich
rozktadu wewnetrznego byta miedzy innymi opieszatos¢ w podejmowaniu
decyzji. System bowiem podejmowania decyzji, jak twierdzi polski Pijar,
byt w wielu rekach. Trudno zatem byto ja podja¢ szybko i jednomysinie, jesli
zachodzita taka potrzeba. Niezaleznie od systemu demokratycznego czy
oligarchicznego wielos¢ 0s6b odpowiedzialnych za losy panstwa sprawiata
op6znienie w podejmowaniu waznych decyzji*.

Patriotyzm nie objawia si¢ w szukaniu wiasnych korzysci, ale w trosce,
aby rzad kraju spoczywat w rekach o0s6b zdolnych do podejmowania
natychmiastowych decyzji, na wzér dyktatorow powoltywanych na urzedy
W czasie wojen prowadzonych w starozytnosci. Taki bowiem system
sprawowania wiadzy jest najbardziej naturalnym i sprawdzonym, czego
dowodza doswiadczenia historyczne®.

Dla A. Poptawskiego patriotyzm przejawia Si¢ W Sumiennosci
wypetniania obowiazkow swojego stanu. Kazdy cziowiek zobowiazany jest
przez naczelna zasade fizjokratyzmu korelacji pomigdzy naleznoscia
i powinnoscia rowniez wobec panstwa. Zadna pozycja spoteczna nie wylacza
nikogo z kregu oséb odpowiedzialnych za losy panstwa*. Wypetnianie
sumiennie obowiazkdéw swojego stanu jest powinnoscia kazdego obywatela.
Zycie bowiem na koszt spoteczenstwa doprowadza do nierdwnosci spotecznej.

Jesli warstwa niepracujaca stanie si¢ zbyt liczna, grozi to ekonomiczna zapascia,

- Nic wielkiego dokaza¢ ludzie nie potrafia bez iednosci sily, nic dobrze uradzi¢ y utozy¢ bez nalezytego
porzadku, porzadek za$ zachowany by¢ nie moze; iednos¢ sit spoiona y utrzymana, iezeli nie bedzie kto
pierwszy, ktéryby temu wszystkiemu poruszenie, moc y nieiakie orzyzwienie dawat.”- Tenze, Zbidr niektérych
materyi politycznych, dz. cyt., s. 172

2. W rzadzie arystokratycznym albo demokratycznym, wszystkie rady, y rezolucye, y onych exekucya bardzo
opieszato i niedbale i$¢ musi.”- Tamze, s. 173

* Tamze, s. 170

“ Bedac bowiem wszyscy synami ojczyzny i zwiazku politycznego spotecznikami, wszystkim tez wiedzie¢
nalezy, czego po nich wyciaga powinnos¢ takowego stanu.”- Tenze, Przypisy do moralnej nauki na klasg
pierwsza i druga, dz. cyt., s. 16
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ktorej efektem jest rozszerzajaca sie bieda®™. Wypelnianie zatem swoich
obowiazkow, wynikajacych z pozycji spotecznej jest przejawem patriotyzmu
w najbardziej praktycznym wydaniu. Co wigcej, mtodym daje przykiad.
Wskazuje on na praktyczne skutki moralnego postgpowania i konsekwencje
jego codziennych dziatan.

Wiele z propozycji A. Poptawskiego ,,dla prawdziwych patriotdw” jego
czasOw nie stracito nic obecnie na aktualnosci. Ich realizacja jest zdolna pomdc
poprawi¢ stan polityczno-spoteczny kraju. Postulatem przydatnym jest
niewatpliwie propozycja powszechnego wyksztatcenia obywatelskiego®.
I. Hofman jest zdania, ze nie potrzeba obecnie prowadzi¢ dogtebnych studiow
socjologicznych, aby stwierdzi¢, iz poziom swiadomosci obywatelskiej zarowno
wéréd politykéw jak i wsréd obywateli nieustannie sie obniza®’. Brak kadr
profesjonalnie przygotowanych do sprawowania wiadzy daje si¢ tatwo
zauwazy¢, zwlaszcza na poziomie samorzadow lokalnych. Czesto zdarza
sig, ze 0 losach wspdtczesnych obywateli decyduja ludzie, ktorzy bardziej
niz politykami, sa demagogami. Jesli sa to ludzie kierujacy si¢ interesem
publicznym, ich braki nie sa szkodliwe. Jesli natomiast do wiadzy dochodza
troszczacy si¢ tylko o swoje dobro, to ich dziatalnos¢ jest spotecznie wielce
szkodliwa.

A. Poptawski ktadzie nacisk na przygotowanie spoteczenstwa do zycia
w spotecznosci demokratycznej. Powierzenie poprzez wybory wiadzy
kierowania panstwem w rece ludzi nieswiadomych odpowiedzialnosci,
jaka na nich spoczywa oraz praw, jakie stad wyplywaja, prowadzi
do wszelkiego rodzaju manipulacji politycznych i spotecznych. Spoteczenstwo
poddaje si¢ demagogicznym zabiegom, polegajacym na skladaniu obietnic bez

pokrycia. Politycy wykorzystuja je, aby osiagnac¢ swoje, najczesciej ukryte cele.

* Ktéremu iesli si¢ kto nalezycie przypatrzy, uzna za prawdziwa te przypowiesé narodu Chinskiego; iz gdzie
w kraiu ieden obywatel nic nie robiac zyie, tam drugi za to albo z biedy umiera, albo si¢ nie rodzi.”- Tamze,
S. 60

%], salij, Patriotyzm dzisiaj, Wychowawca 165(2006) nr 9, s. 16-17

*"1. Hofman, Refleksja o swiadomosci narodowej Polakéw w zjednoczonej Europie, Cywilizacja i Polityka
3(2005), s. 117-118
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Natomiast obywatele zniechegceni, niespetnionymi obietnicami daja wyraz
swojemu rozgoryczeniu miegdzy innymi przez bojkotowanie wyborow. Stad,
jak zauwaza A. Poptawski, istnieje potrzeba odpowiedniego przygotowania
zarowno tych, ktérzy ubiegaja si¢ o rzadzenie krajem dla jego dobra,
jak i o wiasciwe uformowanie spoteczenstwa. Wpojenie obywatelom poczucia
odpowiedzialnosci za losy kraju, realizowanej zardbwno przez rzadzacych,
jak tez i ,rzadzonych”, stanowi fundament dla budowania spoteczenstwa
praworzadnego. Dazeniem zatem zatroskanych o kraj jest przede wszystkim
dotarcie do spoteczenstwa z odpowiednim programem edukacji obywatelskiej.
Takie wiasnie wymagania stawia jednym i drugim A. Poptawski*.

Skupienie wiadzy w jednym reku, co A. Poptawski uwaza za najlepszy
system sprawowania wiadzy, powinno okaza¢ si¢ dobrym rozwigzaniem
dla nekanego problemami panstwa z podejmowaniem wiasciwych decyzji
politycznych. Nie oznacza to rezygnacji z systemu demokratycznego wyboru
wladzy, czy pluralizmu pogladowego. Nadanie niewielkiej grupie uprawnien
do podejmowania decyzji w sprawach o znaczeniu decydujacym dla kraju byto
wielokrotnie dyskutowane przez politykow w Polsce i nie tylko. Niestety,
nie ma zgodnosci, do ktorego z organéw wiladzy miatyby naleze¢ te szerokie
uprawnienia. Jednak liczne doswiadczenia niejednomysinosci w polityce kraju,
wskazuja na koniecznos¢ unifikacji wtadzy w jednym podmiocie decyzyjnym®.

Konieczno$¢ realizacji obowiazkow, wiasciwych dla danej grupy
spotecznej jest fundamentem dobrobytu i stabilnosci ekonomicznej panstwa.
Niekompetencja zas lub celowe unikanie realizacji zobowiazan prowadzi,
z jednej strony do strat ekonomicznych, z drugiej natomiast do zaostrzenia
systemu  kontroli. Niewypetnianie swoich powinnosci, wynikajacych
z piastowanego stanowiska, niezaleznie od jego roli w gospodarce panstwa,

prowadzi do strat i to wielorakich. Miedzy innymi nie daje ona swego wkladu

8 A. Poptawski, O rozporzadzeniu i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej projekt przeswietnej Komisji
Edukacji Narodowej Korony Polskiej i W. Ks. Lit. w marcu 1774 podany, dz., cyt., s. 99
* M. Horoszewicz, Wokét polskiego patriotyzmu, Res Humana 15-16(2006) nr 3/4, s. 43-44
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do dobra wspolnego, a czerpie z korzysci, jakie niesie ze soba przynaleznosé
do spotecznosci. Na naruszanie zasady korelatywnosci powinnosci i naleznosci
tak wielokrotnie wskazuje A. Poptawski, a przeciez stanowi ona fundament
mysli etyki spotecznej®.

Uchylanie si¢ od obowiazkéw prowadzi do koniecznosci wzmozenia
kontroli nad wykonywana praca. Zjawisko to zauwazy¢ mozna w Polsce.
Wzrasta ilos¢ instytucji, ktorych celem jest nadzér nad wypetnianiem przez
obywateli ich obowiazkow. Prowadzi to rowniez do rozrostu urzedow
I biurokracji. Powstaje w ten sposOb powazna warstwa spoteczna
nieprodukcyjna, ktéra utrzymuje sie z efektow produkcji innych warstw.
Prowadzi to do ogdlnego zubozenia spoteczenstwa oraz skomplikowania

procedur produkcyjnych®".

3. Przydatnos¢ wskazan dotyczacych rolnictwa w epoce techniki

przemystowej

A. Poptawski, rozwazajac elementy sktadajace si¢ na dobrobyt panstwa,
na pierwszy plan wysuwa bogactwo, jakie dla kazdego kraju stanowi ziemia
oraz jej plony. To wtasnie one tworza fundament bogactwa narodowego. Troska
0 ich mozliwie najwigkszy rozwoj powinna by¢ zatem dla kazdego panstwa
sprawa priorytetowa>2. Plony jednak, jakie daje ziemia bez udziatu cztowieka,
zauwaza polski Pijar, nie zawsze jakosciowo i ilosciowo zaspokajaja jego
potrzeby. Stad coraz bardziej perfekcyjna uprawa roli. Jej celem jest
podniesienie ilosciowe plonéw oraz skupienie ich we wiasciwym miejscu jak
najbardziej dogodnym dla cziowieka. Chodzi o ingerencje w naturalna

urodzajnosé¢ ziemi, majaca na celu zapewnienie cztowiekowi zabezpieczenia

0 M. Kazimierowicz, Niekompetencja urzednikéw, czyli patologia na szczeblach decyzyjnych, Nowa Szkota
9(2003), s. 20-21

*L H. Gronkiewicz-Waltz, Niekompetencja jest niemoralna, Znak 2(1998), s. 13-14

52 Wszyscy ludzie w iakimkolwiek kraiu zostajacy, poczytywaé powinni ziemie y iey urodzaie, za najpierwsze
dobro, y najprawdziwsze bogactwa.”- A. Poptawski, Zbior niektérych materyi politycznych, dz. cyt., s. 13-14
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jego potrzeb®. Wiasnie rozwéj i doskonalenie sztuki uprawy ziemi jest dla
A. Poptawskiego podstawa rozwoju ekonomicznego panstwa.

A. Poptawski jest swiadom, iz stan rolnictwa w osiemnastowiecznej
Polsce jest ,,chory”. Wigkszos¢ ludzi trudniacych sig¢ rolnictwem wykonuje
tylko prace rolnicze, nie czerpiac jednak z tego prawie zadnych korzysci.
Stanowia oni jedynie site robocza. Czesto ich status spoteczny nie rézni si¢ od
stanu niewolniczego™. Taka sytuacja staje si¢ przyczyna duzej smiertelnosci
wsrod prostych rolnikow. Ta zas wplywa na zmniejszanie si¢ potencjatu
ludzkiego kraju, a w efekcie na obnizenie jego rozwoju ekonomicznego. Wynika
zas ona z niesprawiedliwego podziatu wiasnosci, skupiajacego w rekach
nielicznych moznowladcoOw catos¢ praw ziemskich, nie pozostawiajac
do dyspozycji innych ziem nadajacych sie do uprawy. Wielu rolnikdw-
wyrobnikéw pracuje na zysk nielicznej grupy wiascicieli ziemskich. Zmiana tej
sytuacji powinna by¢, zdaniem polskiego Pijara, pierwszym krokiem w celu
reformy rolnictwa, jaki winien podja¢ rzad™.

Jak wskazuje A. Poptawski, praca podejmowana tylko ze wzgledu
na bardzo trudna sytuacje materialna lub tez przymuszanie do pracy sita,
co prawda zapewni wykonanie niezbednych prac, ale wysitki te nie przyniosa
takich korzysci, jakich nalezatoby sie spodziewaé¢®. Podejmowanie przez
rolnikdw pracy jedynie z koniecznosci lub z przymusu nie powoduje bowiem
wiasciwych staran o mozliwie najlepsze efekty pracy. Takie zaniedbanie
powoduje nie tylko obnizenie zyskow samych rolnikdw, ale réwniez ma wpltyw
na stagnacje catej gospodarki. Mniejsze bowiem plony to mniejszy obroét
towarami. Z jednej strony rolnicy nie troszczacy sie 0 poprawe jakosci i ilosci

plonow i nie posiadajacy srodkdw na inwestycje, nie inwestuja w zakup maszyn

5% To co si¢ samo przez si¢ na ziemi rodzi, a czego cztowiek zazyé moze, nie iest zawsze dostarczajace wedtug
miary ludnosci rodzaju ludzkiego, ani nawet na iednym mieyscu tak zupetnie zgromadzone.”- Tamze, s. 14

* To iest z biedy ostatniey y mizeryi wiesniakéw, do ktdrey oni musza przychodzi¢ dla swego uciazliwego
y wcale niewolniczego stanu.”- Tamze, s. 49

> Ale to raczey niech wezmie na siebie rzad publiczny, niechay na obwarowanie tego zazyie powagi
naywyzszey (...) ubezpieczenie osoby, pracy y majatku wiasnego.”- Tamze, s. 52

% Moze wprawdzie ostatnia bieda y grozby surowe przycisnaé rolnika do pracy; lecz ta iego robota na malo mu
sie przyda y catemu kraiowi.”- Tamze, s. 54-55
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I urzadzen majacych usprawni¢ ich prace, przez co odbieraja mozliwos¢ zarobku
rzemiesinika, zajmujacego si¢ ich wytwarzaniem. Mniejsze za$ plony
to mniejsza mozliwos¢ zatrudnienia zarowno posrednikdw w sprzedazy jak
i przetworcow owoc6w pracy rolnikow®’.

Dopuszczenie chiopstwa i robotnikbw do wudzialtu w zyskach
i zapewnienie bezpieczenstwa zaréwno wiasnosci jak i bezpieczenstwa
osobistego o wiele lepiej wptywa, zdaniem A. Poptawskiego, na rozwoj
rolnictwa i przemystu z nim zwigzanego niz wszelkiego rodzaju ,,nowinki”
naukowe czy techniczne. Che¢ bowiem zysku i poprawy swojego losu ma
z pewnoscia mobilizujacy wptyw na rolnikow i stanowi dla nich zachgte
do bardziej efektywnej pracy®®. Podstawowa wiec zmiana, jaka, jego zdaniem,
winno wykonywa¢ panstwo w swojej polityce wobec rolnikdw, aby nie tylko
poprawi¢ efektywnosé pracy rolniczej, ale tez ozywié¢ cata gospodarke, ktorej
motorem napedowym jest wiasnie produkcja rolnicza, jest nadanie rolnikom
naleznych im praw, a mianowicie prawa do rozporzadzania wilasna osoba, ale
rowniez prawo do posiadania wiasnosci prywatnej oraz sprawiedliwe
traktowanie ich w obliczu prawa®.

A. Poptawski wyraza przekonanie, ze poprawe sytuacji w rolnictwie
w Polsce moze utatwi¢ sprzedaz wyprodukowanych towaréw. Nadprodukcja ma
tu sens o tyle, o ile uda si¢ im ja korzystnie sprzeda¢. Ze sprzedazy nadwyzki
mozna uzyskac srodki potrzebne na inwestycje w gospodarstwa. Stad utatwienie
owej sprzedazy produktow rolnych ma kluczowe znaczenie dla rozwoju
rolnictwa®. Usprawnienie za$ sposobu sprzedazy i przetamywanie przeszkod

dla A. Poptawskiego, zalezy od uwolnienia towardéw sprzedawanych od

57 Bez zarobku nie bedzie w stanie lozenia coraz wickszych expens gospodarskich, a zatym ani rzemiosta
y handel, ani ludnosci, ani przyczynienia dostatkéw wszelakich, ani powigkszenie czystey intraty,
ani przyspieszenie cyrkulacji nie powstanie bynajmniej.”- Tamze, s. 55

%8 Bez watpienia kazdego potrzeba ta pewnoscia ubezpieczona, kazdego wilasny interes y sposobnosé
ta chciwoscia zysku zaostrzona, lepiey y predzey potrafi wydoskonali¢ rolnictwo przez powickszenie z ziemi
urodzajow, nizeli nie wiem jakie informacye, wynalazki nowe, y machiny gospodarskie.”- Tamze

> Powinni mie¢ od panstwa catego naywieksze ubezpieczenie osoby, pracy, y maiatku wiasnego.”- Tamze,
s. 52

80 Bez handlu, to iest bez wolney przedazy zboza y onegoz wywozenia, zaden by z rolnikéw nie chciat wiecey
wyprowadza¢ z roli urodzaidéw nad wilasna pozywienia potrzebe.”- Tamze, s. 62
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dodatkowych optat oraz usprawnienie transportu®. Dodatkowe koszty
naktadane przez panstwo jak i utrudniona komunikacja wplywaja
na podniesienie cen, co odbija si¢ na zyskach rolnikéw. Obnizenie za$ kosztow
produkcji i transportu daje wiekszy zysk zaréwno dla rolnika jak i dla
handlowca®.

Wptyw na koszt produkcji poza naktadami wiasnymi rolnika maja przede
wszystkim podatki. Przy ustalaniu ich wysokosci A. Poptawski dostrzega wiele
niesprawiedliwosci oraz zbytnie obciazanie producenta rolnego®. Aby uniknaé
tego rodzaju naduzy¢, proponuje on, aby wysokos¢ podatku nie byla
uzalezniona od wielkosci areatu, od klasy gatunkowej gleby ani od rodzaju
produkcji rolnej, czy jej wielkosci, ale jedynie od kwoty czystego zysku, jaki
osiaga rolnik®. Taki sposéb ustanawiania podatkéw nie obciaza go w wypadku,
gdyby poniost on strate. Interesem tez panstwa jest dbatos¢ o jak najwigksze
zyskKi rolnikdw, by w ten sposéb zwiekszy¢ rowniez wptywy do kasy panstwa.

A. Poptawski uwaza, ze produkty rolne powinny by¢ zbywane nie tylko
wewnatrz kraju, ale i poza jego granicami. W handlu zas zagranicznym
pojawiaja si¢ dodatkowe koszty nakladane przez panstwa w postaci cet. Aby
zwigkszy¢ swobode sprzedazy migdzynarodowej, A. Poptawski postuluje
catkowite zniesienie tych dodatkowych obciazen®. W wypadku gdyby
niemozliwym okazato si¢ uzyskanie catkowitego zniesienia cet przez wszystkie
kraje, zwigzanych relacjami handlowymi, w interesie Polski winno leze¢

zniesienie cet obowiazujacych w kraju®. Zysk, jaki osiagnie kraj z ozywienia

61 Nie masz wiec inszego sposobu do podzwigniecia ubogiego w naszym kraju rolnictwa, iako wszelka
zostawi¢ wolnos¢ handlowi, a dla utatwienia przeszkody ktére zachodzi¢ moga w przewozeniu towardw,
obmysli¢ jak najlepsza komunikacja.”- Tamze, s. 63

%2 Tamze, s. 89-90

63 Stanowiac podatek na rola, powinien koniecznie rzad publiczny wystrzegaé sie, niesprawiedliwosci,
y ciemiezenia rolnikéw.”- Tamze, s. 65

% Te dwie nieuchybione kondycje beda zupetnie zachowane, kiedy nie wedtug dtugosci y szerokosci gruntu,
nie wedtug taniosci albo drogosci, nie wedtug rozmaitego gatunku zboza, nie wedtug proporcji catey roczney
krescencji, ale iedynie wedlug miary samey czystey intraty gospodarza, bedzie naznaczona y rachowana miara
podatku.”- Tamze, s. 65-66

® Aby handel zobopolny miedzy Polska y kraiami sasiedzkimi byt zupetnie wolny od cet wszelakich.”- Tamze,
s. 80

66 Zeby przynajmniej Polska u siebie zostawita tez wolnos¢, gdyby sasiedzkie kraie nie chciaty odstapi¢ zadna
miara uciazliwey w tey mierze y szkodliwey ekonomiki.”- Tamze
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handlu migdzynarodowego poprzez ozywienie gospodarki bedzie o wiele
wiekszy niz wplywy ze sciaganych cet®’.

Utatwieniem w handlu i czynnikiem wplywajacym na obnizenie kosztow
sprzedazy jest usprawnienie srodkdéw transportu. Jesli nie wiaze
sig on z trudnosciami w pokonywaniu przestrzeni oraz nie wymaga
dodatkowych naktaddéw na ochrone transportowanych dobr, wowczas naklady
ponoszone przez posrednikdw sa zmniejszone. Pozostaje wigksza mozliwosc
negocjacji lepszej ceny dla producenta przez obnizenie kosztow posrednictwa®®.
Tworzenie zatem nowych szlakow handlowych oraz usprawnianie istniejacych
wptywa na obnizenie kosztow produktu. Ma tez inng wazna zalete. Stwarza
mozliwos¢ rozwoju tych czesci kraju, znajdujacych sie na uboczu, poprzez
stworzenie w nich sieci traktow handlowych®.

Do powoddéw fatalnego stanu rolnictwa A. Poptawski zalicza zbyt
wysokie  dziesieciny, jakie nakladaja wilasciciele dobr  ziemskich
na podlegajacych im chlopoéw. Zwykle wysokos¢ takiego zobowiazania
przekracza zysk, jaki mozna osiagna¢ z ziemi w zamian, za jaka jest
ustanawiana’’.

Rozwadj rolnictwa hamuje natdg pijanstwa, w jaki popada wielu rolnikow.
Powodem szerzenia si¢ plagi pijanstwa jest, zdaniem polskiego Pijara, cheé
zysku, jaka Kkieruja si¢ dzierzawcy karczm, w wigkszosci pochodzenia
zydowskiego™. Przez uleganie owemu zgubnemu natogowi popadaja oni nie
tylko w alkoholizm, ale tez w catkowita zaleznos¢ majatkowa od dzierzawcow
karczm lub od wiascicieli dobr ziemskich, u ktorych zadtuzaja si¢ whasnie przez

pijanstwo’?.

¢ Tamze, s. 81

68 Nie tylko trudnosci y kosztu dla kupcéw umniejsza, a tym samym do powickszenia handlu ich zacheca, ale
nawet wzgledem przewozonych towaréw tanios¢ kupujacym przynosi.”- Tamze, s. 61

69 Otworzona zewszad komunikacya przyczyni pracy, zaostrzy industry, sposdb nedznego zycia odmieni,
intrate z dobr powiekszy, rzeczy wygodnych potrzebnych w kraiu namnozy.”- Tamze, s. 64

0 U nas pospolicie wieksza panszczyzne y daning wyciagaja, nizli wynosi czysta intrata gruntu w dzierzawe
chtopu oddanego.”- Tamze, s. 76

™t Nie moze inaczey zyd dla pana podwyzszaé arendy, a dla siebie samego przyczyniaé zarobku, tylko przez
pociaganie chtopéw do wigkszego coraz pijanstwa.”- Tamze

2 Tamze, s. 77
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Juz w XVIII wieku rozwdj techniki i uprzemystowienie produkcji
spychaja, jak zauwaza A. Poptawski, rolnictwo na dalszy plan. Trwajace przez
dziesiatki lat w Polsce dziatania majace na celu rozwinigcie produkcji
przemystowej przesuwaja zainteresowanie wiadz wiasnie na te¢ dziedzing
aktywnosci produkcyjnej. Rolnictwo przez wiele lat pozostaje jakby na uboczu.
Niedofinansowane i zacofane technicznie z trudem odnajduje si¢ w nowej
sytuacji polityczno-spotecznej. Przeprowadzane reformy nie zawsze przynosza
oczekiwane skutki, a ich efektywnosé jest mato zauwazalna’. Stad obecnie
istnieje potrzeba uswiadomienia sobie faktu, iz produkcja rolna jest w dalszym
ciagu mechanizmem napedzajacym rozwoj zarowno handlu jak i przemystu
zwiagzanego z przetworstwem rolnym lub produkcja rolnicza, mimo
iz wspoétczesnie najwigkszy udziat w produkcji nie jest juz zwiazany
z rolnictwem, to nadal stanowi ono wazna gataz ojczystej produkcji.
T. Chroscicki pisze w zwiazku z tym, ze zwigkszenie produkcji rolnej zwigkszy
jednoczesnie udziat produktow rolnych na rynku handlowym jak i naklady
ponoszone przez producentow, co poprawi obrét przemystu produkujacego
maszyny i srodki produkcji. Rozwoj wigc rolnictwa moze przyczynié
sie do ogodlnego rozwoju wszystkich gatezi gospodarki z nim zwiazanym™.

Do poprawy obecnej sytuacji rolnictwa w Polsce, podobnie jak za czaséw
A. Poptawskiego, takze dla Z. Kroélikowskiego, na pewno przyczynia
si¢ obnizenie kosztow produkcji poprzez uwolnienie produkcji rolniczej
od dodatkowych obciazen finansowych. Nie tylko podatki bezposrednie,
ale przede wszystkim podatki posrednie i optaty celne powoduja wzrost cen
produktow rolnych, stad propozycja, aby podstawa ustalania wysokosci
podatkow nie byty inne czynniki, jak tylko zysk, jaki osiagaja rolnicy. Taka
decyzja moze wptyna¢ na zwigkszenie przede wszystkim obszarOw uprawianej

ziemi. Obecnie wielu rolnikéw porzuca uprawe roli przynoszacej mate plony

® M. Kocot, Wybrane problemy polskiego sektora rolnego w obliczu integracji europejskiej, De Doctrina
Europea 2(2005), ss. 87-96
™ T. Chroscicki, Polska gospodarka po dwéch latach akcesji do Unii Europejskiej, Optimum 4(2006), ss. 25-46
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ze wzgledu na jej nieoptacalnos¢. Do takiego stanu rzeczy przyczynia
si¢ obliczanie wysokosci podatku na podstawie ilosci uprawianej ziemi”.

B. Fedyszak-Radziejowskiej wydaje si¢, ze wigkszy problem stanowia
podatki posrednie naliczane na $rodki produkcji oraz gotowy produkt,
co podnosi ceng bez zwigkszania zyskow producentow. Rolnicy ponosza koszty
podatkéw zawartych w produktach, ktore nabywaja do celéw produkcyjnych.
W ostatnich latach najwigkszym obciazeniem staje si¢ podatek wliczany w ceng
paliwa, o ktdrego zniesienie walcza r6zne organizacje rolnicze. Zbytnie bowiem
obciazanie podatkami posrednimi powoduje nieoptacalnos¢ produkcji rolniczej,
czyli zubozenie spotecznosci rolniczej oraz zniechecenie do inwestycji
w ten resort produkcji. Prowadzi to do zahamowania rozwoju rolnictwa™.

A. Poptawski wysuwa znany juz, aktualny obecnie, postulat, ktory
powinien wzia¢ pod uwage odpowiedzialno$§¢ za poprawe stanu polskiego
rolnictwa, a mianowicie utatwienie transportu produktow rolnych oraz obnizenie
jego kosztow. Transport bowiem towarow oraz wysokie jego koszty powoduja
w sytuacji zbyt wielkiego urodzaju zamiast wicksze zyski tylko straty. Obfitos¢
bowiem jakiegos produktu rolnego powoduje spadek cen. Gdyby transport
produktow rolnych stat si¢ tatwiejszy technicznie i mniej kosztowny, wdwczas
produkt mdgtby zosta¢ sprzedany w innym regionie lub kraju za wyzsza cene.
Taka zas sytuacja nie tylko pomnaza zyski producentow, ale rowniez zapobiega
spekulacjom cenowym.

Dla utatwienia wymiany migdzynarodowej konieczne jest zniesienie cet,
0 co przeszto dwa wieki temu zabiega A. Poptawski. Rezygnacja z nich ozywia
wymiane miedzy narodami. Mimo pozornej straty zyskow z optat granicznych
wzrost sprzedazy zwieksza dochody zarowno panstwa, jak i indywidualnych
producentow, mogacych sprzedawa¢ swe plony po bardziej korzystnych

cenach’”.

> Z. Krélikowski, Ludnos¢ wiejska i rolnictwo w gospodarce rynkowej-wybrane aspekty, Acta Scientiarum
Polonorum. Oeconomia 3(2004) z. 2, ss. 99-109

76 B. Fedyszak-Radziejowska, Rolnicy ponad podziatami?, Nowe Panstwo 2(2007), ss. 22-25

M. Adamowicz, Rolnictwo polskie na progu integracji europejskiej, Lithuania 2(2004), ss. 7-21
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Wieloma waznymi dla rozwoju panstwa kwestiami ,,rzadza” niezmienne
prawa i zasady. Wiasciwe ich odczytanie zapewnia pomysinos¢ krajowi.
Z tej to przyczyny wiele wskazdwek, jakie wspotczesnym sobie daje
A. Poptawski, nie utracito nic ze swej aktualnosci. Wystarczy odniesé
je do wspotczesnej sytuacji, aby okazaty si¢ bardzo korzystne, a w niektorych

kwestiach zbawienne dla sytuacji polityczno-spotecznej panstwa.



ZAKONCZENIE

Zycie i dziatalno$¢ Antoniego Poptawskiego, pijara a potem kaptana
diecezji krakowskiej (od roku 1780), ktérego nauka moralna jest przedmiotem
refleksji niniejszej rozprawy, przypada na wiek XVIII (1739-1799). Na czasy,
ktore nazwaé¢ trzeba czasami niepokoju w calym $wiecie. Niszczacego
niepokoju, zeby wspomnie¢ tylko o kilkunastokrotnych rewolucjach
niewolnikow murzynskich i niewolnikow biatych w Ameryce Pdéinocnej,
a potem wojny o niepodlegtos¢ Standw Zjednoczonych. Przez Europe
przewijaty si¢ wojny, miedzy innymi religijne. Panujacy we Francji absolutyzm
doprowadzit do Wielkiej Rewolucji. Podobnie rzecz si¢ miata w Rosji. Chociaz
tu jej upadek przyszedt o wiele pozniej (1917 rok). Czasy saskie w Polsce
ostatecznie doprowadzity do potréjnego jej rozbioru.

Nie mozna jednak zapomnie¢, ze byl to takze twdrczy niepokdj.
Kilkanascie Standw w Ameryce Pétnocnej uzyskato niepodlegtosé. Pojawito sie
niezalezne panstwo Standw Zjednoczonych, oparte na wypracowanych
podstawowych prawach cziowieka. W Europie nastapit powazny rozwdj
ekonomiczny, a to dzigki uprzemystowieniu. ldee Oswiecenia, zwlaszcza
francuskiego, ujawnity si¢ w rozwoju kultury wszystkich krajow europejskich.
Wsrod wielu innych zrodzit si¢ prad, ktérego gtdéwni reprezentanci wraz
z uczonymi angielskimi stworzyli podstawy burzuazyjnej ekonomii politycznej,
przeprowadzajac ostra krytyke ekonomiczna polityki absolutyzmu. Chodzi
o fizjokratdéw, ktorych idea naczelng byto, aby prawa natury zatriumfowaty nad
sztucznie wymyslonymi prawami ustanowionymi przez rzady absolutystyczne.

Do najwybitniejszych fizjokratdw nalezat Francois Quesnay (1694-1774)
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I Anne Robert Jacques Turgot (1727-1781). Literatura pigkna epoki odrodzenia
zblizyta do realizmu, przeniosta Europejczyka w $wiat blizszy rzeczywistemu
zyciu. W catej Europie dokonywat si¢ wielki skok w rozwoju nauk $cistych,
zwlaszcza w drugiej potowie wieku XVIII. Nastapito zintensyfikowanie
biologicznych i chemicznych badan naukowych, rozszerzenie ich zakresu,
a takze popularyzacja ich wynikow.

Mimo niekorzystnego, Wrecz katastrofalnego potozenia
migdzynarodowego [ sytuacji wewngtrznej osiemnastowiecznej
Rzeczypospolitej takze i na jej terytorium widoczne i wyrazne byly oznaki
odrodzenia i to w wielu dziedzinach. Poczawszy od lat dwudziestych XVIII
wieku tendencje spadkowe w gospodarce narodowej ulegty zahamowaniu,
a wkrotce przezwycigzone.

Z optakanego stanu ojczyzny zdawali sobie sprawe co swiatlejsi Polacy.
Pojawity si¢ pomysty reform. Pewna, niesmiata zreszta préba wyjscia
z dramatycznej sytuacji byta konfederacja tarnogrodzka walczaca, przy poparciu
chtopow, z naduzyciami Sasow w Polsce. Nawet jej upadek i umocnienie
si¢ na tronie Augusta Il Sasa nie zahamowaty tendencji ozdrowienczych i prob
reformy ustroju Rzeczypospolitej. Czes¢ zwolennikow krola Stanistawa
Leszczynskiego udata si¢ na emigracje, do Lotaryngii, gdzie prébowala
opracowac projekty reform ojczyzny. Stali si¢ oni przedstawicielami niektorych
przynajmniej pradow i tendencji rodzacych si¢ we Francji, w Anglii, w Austrii,
co nie bylo bez znaczenia dla doniostych zmian w strukturze
spoteczno-ekonomicznej kraju. Powstawaty manufaktury, nie tylko magnackie,
oparte nie tylko na pracy panszczyznianej chtopa, ale rdwniez mieszczanskie.
Coraz czesciej na wsi zamieniano panszczyzng na czynsze.

Elekcja ostatniego krdla Polski Stanistawa Augusta Poniatowskiego
uzgodniona zostata migdzy Petersburgiem (Rosja) a Berlinem (Prusami), przy
pomocy tak zwanej Familii, czyli Czartoryskich ( we wrzesniu 1764 roku)

I po sejmie tak zwanym konwokacyjnym, odbytym w maju tego samego roku,
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ktory przeprowadzit szereg reform ustrojowych, migdzy innymi sejmikow
elekcyjnych. Krol, cztowiek swiatty, cho¢ mtody, bo wybrany w wieku 32 lat
zamierzal przeprowadzi¢ gruntowne reformy panstwa w duchu monarchii
konstytucyjnej. Mimo prowadzonych wojen z panstwami osciennymi i nie tylko,
do czego byt zmuszony, doprowadzit on do uchwalenia konstytucji
trzeciomajowej w roku 1791.

Najwigkszym jednak osiagnicciem za panowania kréla Stanistawa
Augusta  Poniatowskiego byla niewatpliwie  zapoczatkowana przez
ks. Stanistawa Konarskiego, zatozyciela Collegium Nobilium (1740 rok),
reforma oswiaty. Z jego inicjatywy Zakon Pijaréw, do ktérego przynalezat,
dokonat gruntownej reformy swych szkét, za ktorymi szty takze inne zakony
(Jezuici, Misjonarze, Teatyni). Byt bowiem pod urokiem idei Jana
Zamoyskiego, zawartej w akcie elekcyjny fundacji Akademii Zamojskiej
(1600 rok), o czym sam pisat w ,,Uwagach nad zyciem Jana Zamoyskiego”.

Dziatalnos¢ oswiatowa S. Konarskiego skupita wokot niego wiele
wybitnych postaci, dazacych podobnie, jak on do poddania szkolnictwa opiece
I kierownictwu panstwa. Sprzyjala temu kasata jezuitdbw przez papieza
Klemensa XIV w roku 1773. Dobra pojezuickie staty si¢ witasnoscia panstwa.
Pozwolito to na powotanie Komisji Edukacji Narodowej, pierwszego
ministerstwa oswiaty (1773 rok), w ktorej znalezli si¢ zarowno politycy
zatroskani o0 ojczyzng, jak i wybitni uczeni, duchowni i swieccy, miedzy innymi
S. Konarski, I. Potocki, H. KoHataj, F. Zabtocki, G. Piramowicz, A. Zamoyski,
F. Bielinski, M. Poczobutt-Odlanicki oraz A. Poptawski.

O ile publikacja o dziatalnosci Komisji Edukacji Narodowej
jak 1 Towarzystwa do Ksiag Elementarnych na terenie Polski i Litwy zostata
wzglednie dobrze opracowana, cho¢ dostrzega sie wiele subiektywizmu
i tendencyjnosci, ktéra widoczna jest przede wszystkim u autoréw okresu
migdzy rokiem 1950-1989, o tyle dorobek pisarski i gtéwne idee jej cztonkow

pozostaja prawie ze nietkniete. Tak sie rzecz ma miedzy innymi ze spuscizna
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pisarska ks. Antoniego Poptawskiego. A jest ona dos¢ obfita i zawierajaca wiele
nowosci. Totez wydaje sig, ze jej opracowanie jest konieczne. Cho¢by z tego
wzgledu, ze obecnie katecheza, kaznodziejstwo mogloby z niej wiele
skorzysta¢. Polski Pijar podejmuje w swojej spusciznie pisarskiej wieloraka
problematyke. W niej najbardziej przydatna i oryginalna wydaje si¢ by¢ jego
nauka moralna. Bardziej szczegdtowe racje daje wstep rozprawy.

Nauka moralna i argumentacja A. Poptawskiego bytaby niezrozumiata dla
czytelnika, gdyby nie zostata wpisana w kontekst historyczny i sytuacyjny.
Tworzyt je bowiem na czasy, w jakich dziatal. A te Dbyty trudne
I skomplikowane. Stad niejako tytutem wprowadzenia rozprawa zawiera opis
sytuacji religijno-moralno-oswiatowej w Polsce w wieku XVIII. Szczegotowy
nacisk potozony jest na to, co dziato si¢ w tym czasie w oswiacie, uzaleznionej
od czynnikow politycznych. Cho¢ z drugiej strony zasadniczy wplyw na nia
miaty zakony, zalezne w jakims sensie od magnaterii i szlachty polskiej, ktorej
w ogromnej wigkszosci nie lezat na sercu poziom wyksztatcenia swoich synow.
Dzieci zas wiesniakdw byty wiasciwie ,,odciete” od o$wiaty (rozdziat pierwszy).

Sytuacja ulegta niewielkiej poprawie a to dzieki ks. S. Konarskiemu,
pijarowi, ktory zapoczatkowat reforme¢ w szkotach pijarskich na poczatku lat
pigédziesiatych osiemnastego wieku. Byt jej ,,dusza”, mimo trudnosci, na jakie
napotykal ze strony wspotbraci, ale takze i tych, ktorzy wodwczas mieli
przemozny wpltyw na polityke oswiatowa. Zdotat jednak pobudzi¢ wielu z kot
koscielnych i panstwowych. Ci to niejako przygotowali droge do powolnego
przejscia oswiaty pod opieke panstwa 1 decyzje krola Stanistawa
Poniatowskiego o powotaniu do zycia Komisji Edukacji Narodowej, ktéra odtad
miata zaja¢ si¢ i zajela sie¢ reforma wychowania i moralnego odrodzenia
we wspotpracy z Kosciotem, jak i Towarzystwa do Ksiag Elementarnych.
Duchowni inspirowani przez Komisj¢ byli nauczycielami, wychowawcami
I autorami podrecznikdw do szkot przez nia zarzadzanych i kontrolowanych

(rozdziat drugi).
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Efekty samego wychowania i odrodzenia moralnego zaleza niewatpliwie
od struktury szkoty, jej programu, metod i celébw jej programow
I od wyktadanych tresci moralnych. Wszystkie te istotne elementy mieli przed
oczyma cztonkowie Komisji Edukacji pracujac nad programem odnowy
publicznej szkoty polskiej. Nie zapomnieli takze o etyce moralnej, czym zajat
si¢ wiasnie A. Poptawski (rozdziat trzeci).

Miejsce A. Poptawskiego w pracach Komisji Edukacji Narodowej byto
znaczace. Urodzony w roku 1739, w wojewodztwie krakowskim,
byt absolwentem Kolegium Pijarbw w Rzeszowie (studiowat retoryke),
Migdzyrzecza Koreckiego na Wotyniu (filozofia (logika 1 fizyka)).
W warszawskim Collegium Nobilium przez cztery lata byt nauczycielem.
Nastepnie studia teologiczne odbywat w Warszawie, w Rzymie oraz w Paryzu
(lata 1764-1767), gdzie poznat mysl filozoficzna fizjokratdw, pod urokiem
ktorej byt do konca zycia. Jako nauczyciel w Collegium Nobilium (doktor
filozofii i1 prawa) rozwijat swoja aktywnos¢ pedagogiczna |1 pisarska,
wspoltpracujac jednoczesnie z tworcami Komisji Edukacji Narodowej, w ktdra
zostal wiaczony tuz po jej powstaniu. Pozostawit po sobie kilkanascie rozpraw
I podrecznikow do nauki moralnej dla szkét wydziatowych i podwydziatowych.
Wsrdd rozpraw sa publikacje, ktore dotycza spraw politycznych i ustrojowych
(rozdziat czwarty).

Co do nauki moralnej jest ona u A. Popftawskiego szczegétowym
wywodem prawa naturalnego. Dla niego i z niego si¢ ona wywodzi, jemu
zawdzigcza swe istnienie. Ocenia ona ludzkie intencje 1 swiadomos¢ czynu.
Nadto analizuje ona czyn jako wydarzenie empiryczne. Polski Pijar rozréznia
moralne (duchowe) i fizyczne aspekty nauki moralnej. Jej za$ celem ma by¢
wyrobienie ,,dobrych sprawnosci”, dawanie dobrych przyktadow oraz usuwanie
okazji do zlego.

Przekaz nauki moralnej wedlug A. Poptawskiego winien spoczywaé

na ,barkach” rodzicbw i nauczycieli. Nie zapomina takze
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0 swiecie przyrody. Nie bez znaczenia jest spotecznos¢, w jakiej cziowiek,
zwlaszcza miody zyje.

W calej koncepcji nauki moralnej i jej tresci widoczne
sa u A. Poptawskiego wptywy J. Locke’a i fizjokratow. Jest ona jakby
propedeutyka prawa natury. Uwzglednia on tez w niej wychowanie religijne
oparte na Objawieniu Bozym. Jest przeciez duchownym (rozdziat piaty).

Swa nauke moralna A. Poptawski tworzy na uzytek ,,wychowawczy”.
Stad bierze pod uwage wiek tych, ktdrzy beda z niej korzystali. Tu ujawnia
si¢ jego znajomos¢ psychiki ucznia i jego potrzeb w roznych okresach jego
zycia. O tym, jego zdaniem, winien pamigta¢ nauczyciel przekazujacy wiedzg,
nie zapominajac o korelatywnosci ich wzajemnych uprawnien i zobowiazan.
Tak si¢ zreszta rzecz ma we wszystkich relacjach miedzyludzkich. Stad kazda
dziatalnos¢ pedagogiczna winna mie¢ charakter obywatelski.

Do przekazywania nauki moralnej A. Poptawski przyjmowat metode
analityczna a to z podwojnej racji. Analitycznie trzeba spojrze¢ przede
wszystkim na proces ksztattowania moralnej swiadomosci cztowieka, zwlaszcza
mtodego. Natomiast sposéb jej przekazu nalezy dostosowa¢ do jego wieku,
w jakim ma on miejsce. Nie bez znaczenia jest tez poziom intelektualny ucznia
(rozdziat szosty).

Poniewaz nauka moralna A. Poptawskiego zawiera nowe spojrzenie, jawi
sie pytanie, jak dalece rézni sie ona od pogladow wspétczesnych mu polskich
autoréw, podejmujacych problematyke moralna w kontekscie jej nauczania
w szkotach. Odpowiedz jest dos¢ prosta. Zwolennicy i uczestnicy Komisji
Edukacji Narodowej reprezentuja, z niewielkimi rdznicami, poglad
A. Poptawskiego widoczny wyraznie w ich spusciznie pisarskiej. Ci zas, ktorzy
przyjmuja tradycyjne metody i tresci, nie tylko roznia sie¢ z nimi swoimi
pogladami, ale wyraznie je krytykuja (rozdziat sibdmy).

Polski Pijar odznacza si¢ solidnym wyksztatceniem, zdobytym

W ojczyznie i poza granicami kraju. Podczas czytania spuscizny pisarskiej
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A. Poptawskiego podziw budzi jego znajomos¢ autorOw starozytnosci
grecko-rzymskiej, ktérych obficie cytowat. Podobnie rzecz si¢ ma z autorami
starozytnosci chrzescijanskiej, sredniowiecznej i poOzniejszej. Oczywiscie,
ze nieobce byly mu publikacje jemu wspoétczesnych lub prawie wspoéiczesnych,
zwlaszcza fizjokratow i encyklopedystéw, nie pomijajac tez polskich autorow
(rozdziat 6smy).

Od s$mierci A. Poptawskiego mingto ponad dwa wieki. Zmienita
si¢ dogtebnie sytuacja w polityce w zyciu spotecznym i oswiacie. Jednak mimo
tych zmian, wiele proponowanych przez niego kwestii nie utracito na wartosci.
Na nie trzeba zwréci¢ uwage. Dla tworzacych koncepcje katechezy dla szkoty
podstawowej a nawet gimnazjalnej przydatnym wydaja si¢ uwagi odnoszace
si¢ do prawa naturalnego i wskazowki, dla ucznidéw i nauczycieli, domagajace
sie wyciagniecia z tego wnioskdw. By¢ moze, ze potrzebna bytaby tu jakas
korekta jego mysli, zwtaszcza tych, ktore zbyt mocno tchna fizjokratyzmem.

W okresie coraz wigkszego zaniku patriotyzmu i zagubienia pojecia
narodu 1 jego specyfiki sugestie A. Poptawskiego wydaja si¢ by¢ bardzo
na czasie. Podobnie jak uwagi, odnoszace si¢ do wsi, ktéra w dalszym ciagu jest
jakby zapomniana, na rzecz uprzemystowienia i warstw ,,mieszczanskich”,
I inteligencji (rozdziat dziewiaty).

Przyblizone w rozprawie mysli zaledwie w cze¢sci obrazuja problematyke
poruszana przez A. Poptawskiego. Dalsze czekaja na opracowanie, chocby
kwestie zwiagzane ze strukturami panstwa i to takimi, ktore zapobiegatyby
wykorzystywaniu jednych obywateli przez drugich, czy ustroju, ktory

ma niebagatelne znaczenie.
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