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Nauczanie historji w szkole powszechnej nie jest rzecza
tak latwa, jakby to sie napozér wydawaé moglo. Dobre
nauczanie, nalezyte realizowanie myéli, zawartych w nowych
programach, wymaga od uczacego, obok wiedzy fachowej,
réwniez znajomofci metodyki tego przedmiotu. Niestety me-
todyka historji nie jest dotad nalezycie ustalona, zwlaszcza
w poréwnaniu z metodyka przedmiotéw, jak np. filologija,
matematyka, majacych za sobg w szkolnictwie starg tradycje
nauczania, lub jak z nowszych przedmiotéw przyroda, ktérej
metodyka, ze wzgledu na chara}liter tej dyscypliny, jest badz

badz ustalona,
czasopismach fachowych doby ostatniej pojawil sie
eg artykuléw?), w ktérych autorowie zajmujy sie badito

'} Publikacje niniejszg stanowi odcs‘yt, tvyglosz?ny na kursie in-

struktorskim dla inspektoréw szkél p yech, urzqdzonym staraniem
Kuratorjum Okr. Szkol, Lwowskiege w kwietnin 1923 we Lwowie,

%) Krotoski: Jakie sgq zadania historji w szkole powszechnej
‘Prayjaciel Szkoly, 1922, = I} — Groele: Historja w szkole po-
wszechnej (Tamze, 2. V—VI). — Krotoski: Uwagi dydaktyczne do
programu_nauki historji w szkolach powszechnych (Szkola Powszechna,
1921, = ). — Gérzyeki: Zjawiska bezposrednie w nauczaniu historji

(Nowe Tory, 1921, 2z Ill), — Orléw: O nanczaniu historji (Przeglad
Pedag. 1922, z IV). — Gasiorowska: Nauczanie historji w szﬁule
I hnej (Praca Szkolna, 1924, Nr. 1—4), — Witkowska: O pa-
uczaniu_historji ojezystej (Ruch Pedag. 1922, Nr. 9—10). — Kupczyn-
ski: Historja (Podr. Encyklopedja pedag. — T. I, 1925),

Z publikacyj odrebnie wydanyeh: Bobek: Elementarna nauka
historji. Szkice lekeji do wiytku nauczycieli szkdl ludowyeh, cz. 1, 1916, —

Bebek: Uwagi o nauce historji w szkole powszechnej, 1916. — Mo-
dcieki: Wskazéwki prakiyesne dla nauczycieli historji w szkolach
drednich i powszechnych, 1925, — Orsza: nauczaniu historji Polski

w szkole poczatkowej, 1915, — Sobidski: Uwagi metodyezne o nau-
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krytykq tresci programéw historji, badéto pewnemi zagadnie-
niami specjalnemi z zakresu dydaktyki tego przedmiotu. Ca-
loksztaltu metodyki historji, zwlaszeza w odniesieniu do na-
uczania historji w myél programéw szkoly powszechne;. dotad
nie posiadamy. Rzecza Ministerstwa W.R. 1 OGP bt;dzuz
zapewne postara¢ sie o wydanie tego rodzap.l yvademecum®
dla nauczycieli szkél powszechnych, same bowiem wskazowki
metodyczne, pomieszezone pod koniec programu historii,
z natury rzeczy fragmentaryczne, sprawy tej nalezycie nie

rozwigzujg

%V rozwazaniach naszych zamierzamy oméwié kolejno:
1) cel nauczania historji; 2) dobér i rozkiad materjafu 3) tok
lekeji i forme nauczania; 4) srodki pomocnicze nauczania;
5) dwa przyklady lekeyj pokazowycﬁ wreszeie 6) Srodki
ulepszania metody.

. CEL NAUCZANIA.

Cele ogélne. Przez dlugi czas odmawiano historji na-
leznego jej miejsca w ramach programu przedmiotéw szkol-
nych. Gléwny zarzut, jaki stawiano tej dyscyplinie, by! ten,
#e historja nie ksztalei formalnie umyslu uczniéw, ze podaje
jedynie wiedze materjalng i to nieraz problematycznej war-
tosei, Historji nie bylo w programach nauczania nietylko
w starozytnosci i w wiekach srednich, ale i w czasach no-
wozytnych wprowadza jq dopiero i ustala w murach szkol-
nych poteiny rozkwit nauk historycznych XIX wieku. Wiemy
dobrze, jak po macoszemu traktowaly rz.qdy zaboreze nauke
historji, zwlaszcza polskiej. Pamlq{amy rowniez, ile to wy-
cierpialy ofiarne jednostki, a jak mimo to obfity byl ich plon
w kierunku narodowego uswiadamiania pokolen przez tajne

czaniu historji, 1910. Warnczura: Wskazania metodyczne do nauki
historji w szkole pnwszenhnel, 1923,

Z literatury obcej podstawowemi pracami w tej dziedzinie sa:
Bernheim: Lehrbuch der historischen Methode, oraz Seignobos-
Langlois: Introduction aux études historiques (pracu  wydana tez
w jezyku polskim, w tlum. W. Gorkowej, wyd. Wiedza i Zycie, 1912),

Wymieniona powyiej praca Moscickiego podaje obszerniej litera-
turg przedmiotu (str, 135—141).
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nauczanie dziejdw ojezystych, zwlaszeza na tych terytorjach,
w ktérych rzady zaboreze jasno zdawaly sobie sprawe z roli,
jaks spelniaé musiala nauka tego przedmiotu w kierunku
uswiadamiania i podirzymywania kultu przeszlosci ujarzmio-
nego narodu, Stad tez w programie ministerjalnym mamy,
obok jezyka polskiego, tak silnie podkreslone znaczenie na-
uki historji w szkole powszechnej, ktéra ma mlodziez nietylko
zaznajomi¢ z przeszlodcig, ale zarazem daé jej odpowiednie
zrozumienie terazniejszofci, a takie jednostke przygotowaé
do przyszlego zbiorowego iycia w spoleczenstwie.

Jednym z pierwszych, bezposrednich celéw!) historji jest
bez watpienia zaspokojenie ciekawosci jednostki,
zgdnej poznania przeszlodci. Ale Zadze te widzimy nietylko
w zmudnej pracy zrédlowych dociekan nad przeszlodcig uczo-
nego badacza historji. | nauczyciel, gdy z dziatwa stanie
przed zabytkiem przeszlodei, czy to przed ruinami zamku,
czy przed starym grobowcem, zasypany bedzie przez mlo-
dziez pytaniami. Bedzie mégl na nie odpowiedzie¢ na pod-
stawie znajomosci historji danego zabytku, przeszlosei danej
miejscowosei lub kraju.

Celem nauki szkolnej jest podanie wychowankowi pew-
nego zasobu wiedzy materjalnej =z zakresu historji.
Wiedza ta bowiem jest niezbgdna dla kaidego czlowieka in-
teligentnego. Im lepiej poglebi szkola u ucznia znajomosé
podstawowych zagafnier’; przeszlodei, tem lepiej wychowanek
pojmie i zrozumie terazniejszodé. Caly bowiem, nie-
raz tak skomplikowany, splot przejawéw politycznych i kul-
turalnych Zycia wspolczesnego jest przeciez wynikiem laficu-
cha przyczyn i skutkéw, powstalych w odleglej nieraz prze-
szlosci. To tez racjonalnie prowadzona nauka historji dopo-
moze szkole do spelnienia jej gléwnego zadania, jakiem jest:
odpowiednie urobienie obywatela do przyszlego
Zycia w panstwie.

Walory wychowawcze. Przypatrzmy sig teraz blizej,
jakie walory wychowawecze ma nauczanie tego przed-
miptu w szkole. Boé i historja spelnia¢ powinna podstawowy

) Cele ogélne historji najlepiej ujgl M ayer: Geschichte des Al-
tertums, t. I, (wstep).
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postulat szkoly: wychowywania przez nauczanie!), w prze-
ciwnym bowiem razie nie byloby dla niej naleinego miejsca
w ramach przedmiotéw szkolnych.

Przedmiotem zaréwno badan, jak i nauczania hi-
storji, to czlowiek danej epoki, wystepujacy na widowni
dziejowej badZ jako wybijajaca sie wyrainie wiréd swego
otoezenia jednostka, badZ tez jako dzialajgce masy. Historja
uczy nietylko poznawaé cechy charakterystyczne jednostek
wibitnych, dzialajgeych w danem $rodowisku, ale jest dobrg
szkolg znajomodci #ycia spolecznego, kultury ludzkiej, tak
materjalnej, jak i duchowej, postepu ludzkosci, wspieranego,
badé tez hamowanego przez réinorodne wydarzenia natury
politycznej, warunki ekonomiczne, socjalne. Pelno ma mlodziez
w tej nauce przykladéow milosci Boga, ojezyzny, idealow
wszechludzkich. Walory etyczne dzialajg silnie na umysl
mlodociany badz wprost, badi drogs kontrastu. Historja,
formulujac sad o ludziach i wypadkach dziejowych, zaczepia
o dziedzing psychologii, przy rozpatrywaniu zwigzkéw
przyczynowyclf migdzy faktami dziejowemi uczy logicznego
rozumowania?) i ta droga ksztalei i zaostrza zmyst kry-
tyczny. Reka rozumnego nauczyciela kierowana nauka tego
przedmiotu wpoi w mlodziez bardziej wyrozumiala ocene
rzeczy dawnych, kitére na tle' danej epoki byly przeciez
nowe, a niekiedy i dobre, a ktére nam dzi§, w Swietle po-
stepu ludzkosci, wydaja si¢ nieraz naiwnie dziecinne, o ile
nie wprost ‘barbarzynskie i trudne do zrozumienia®). A tego
rodzaju wyrozumialosé, wpajana przez szkole w umysly mlo-
dziezy, tak zazwyczaj pochopnej do wydawania ryczaltowych,
krzywdzaeych sadéw, przyda sie niewatpliwie przyszlemu
obywatelowi, zwlaszcza u nas, w okresie zacietrzewienia i walk
partyjnych w spoleczenstwie.

Nauka historji, budzae w mlodziezy sympatje, a nieraz
i entuzjazm do rzeczy wznioslych, za§ pogarde i odraze do
rzeczy zlych, wznieca w umysiacil mlodocianych cheé do

" Por. Jaeger: Didaktik und Methodik d. Geschichtsunterrichts,
1905, (str. 8—13).

7 Por, Orléw: O nauczaniu historji (j. w.), str. 307,

%) Por. Rusch: Methodik des Unterrichts in der Geschichte.
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nasladownictwa poznanych idealéw') — dziala za-
tem odpowiednio na uczucie wychowanka, zapladnia fan-
tazje, moie wplywaé dodatnio na wole i charakter,
a w nastepstwie rodzié ludzi zdolnych do czynu, Wszak
pierwowzorem dla Aleksandra Macedoiiskiego byly — wedle
stéw jego biografa — czyny i slawa meinego Achillesa,
z Homera lljadq mial sie klaéé do snu zamlodu péiniejszy
zdobywea starozytnego Wschodu. Plutarcha ,,Zywoty stawnych
mezéw* mialy byé ulubiong lektura w mlodosci Napoleona I.
Sedziwy hetman Zolkiewski, piszac swoj testament przed bo-
haterskim zgonem na polach cecorskich, pomieszcza w nim,
w przestrogach dla syna charakterystyczne slowa odnognie
do potrzeby znajomodci historji: ,Mialem i sam niemalg wia-
domosé historji i w biegu spraw sitam sig tem ratowal,
7em przeszlych wiekéw sprawy wiedzial®

Znaczenie mauki dziejéw ojczystych. Rozumie sig, Ze
nauczycielowi przedewszystkiem zalezeé bedzie na tem, azeby
mlodziez na podstawie odpowiednich przykladéw, zaczerpnie-
tych z naszej przeszlodci, doprowadzi¢ do nalezytego zro-
zumienia wlasnego spoleczenstwa, jego zwyczajow,
obyeczajéw, instytucyj, slowem réznorodnych form zZycia pan-
stwowego i spolecznego. Korong tego nauczania ma byé
nauka o Polsce wspélczesnej na stopniu najwyzszym. Stad
wybitne znaczenie historji ojczyste] w programie: ona po-.
winna byé poczatkiem i oérodkiem nauki dziejow.
Jej celem bedzie przez poznanie ,gérnej i chmurnej” naszej
przeszlodei wzniecié milodé ojezyzny, wzbudzié zdol-
noéé do ofiarnej pracy dla spoleczenstwa, nauczyé dla ochrony
jego bytu, dla obrony wolnosci narodu, w potrzebie nawet
zycie poswigeié, slowem: wychowaé dobrego czlo-
wieka-obywatela.

Potrzeba wéwiadomienia sobie celéw nauczania. Jest
to postulat niezbedny, zwlaszcza w panstwie, jak Polska,
o ustroju nawskréd demokratycznym, aby przyszly obywatel
nalezycie poznal, zrozumial, chcial i potrafit wykonywaé
swe prawa i obowigzki w spoleczenstwie, w kté-

j ) Por. Danysz: Metoda dydaktyczna (odbitka z Encyklopedji
Wychowawczej), str. 14
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rem mu nastepnie, jako jednostce samodzielnej, Zyé wy-
padnie.

Nauczyciel, ktéryby sobie uprzednio jasno nie zdal
sprawy z celéw nauczania historji, nie moze uczyé dobrze
tego przedmiotu, Moze i wyczerpie, ,odrobi“ materjal prze-
pisany programem, lecz bez nalezytego uswiadomienia
sobie celu swej pracy, zadania gléwnego, nakreslonego
myélg przewodnia instrukcji do programu, nie spelni.

IIl. MATERJAE HISTORYCZNY — JEGO DOBOR
I ROZKLAD.

Dobry wybor materjalu historycznego tak co do ilodei,
jak i jakosci, odpowiedni rozklad materjalu na poszcze-
galne lata nauki, zaleinie od pojemnosci umyslu dziecka, jest
rzecza wagi zasadnieze i od niego w znacznej mierze zawislo
osiggniceie zamierzonych wynikéw nauczanial).

Ogélny rozklad materjalu — dwustopniowodé nan-
czania. Wybor materjalu podaje obowigzujacy program nau-
czania i to szezegdlowo?). Nowodcia programu jest przede=
wszystkiem to, ze w Il i w IV oddziale wprowadza nauke
historji jako przedmiotu osobnego, gdy dawniej na tym stopniu
dziecko uczylo sie wstgpnych wiadomosei historycznych na
lekejach jezyka polskiego, na podstawie ustepéw tredei histo-
rycznej, pomieszezonych w czytankach polskich.

Nauczanie w oddziale 1l i IV ma sie odbywaé bez
podrecznika, ktérego dziatwa uiywa dopiero w oddzale
V i VI. Wynika juz z tego posrednio — uzasadniona teZ
r6znicq wieku mlodziezy — dwustopniowo$§é nauczania
historji: stopien nizszy (lll i IV rok) i wyzszy (Vi VI
rok). Z tej dwustopniowo§ei musi sobie réwniez zdawad
sprawe nauczyciel, gdyz wplynie to na jego forme nauczania
zaleznie od przygotowania umyslowego dziatwy.

Materjal Il oddzialu. Materjal, przeznaczony do nauki
w Il oddziale, ktéry obowigzuje we wszystkich szkolach po-

Y Por. Sebiiski: Uwagi metodyczne (j. w.), str. 17.
Program nauki w szkolach p hnych siedmiokl

Historja, wyd. Min. W. R. i O. P.

wych —
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wszechnych!), to szereg obrazéw historyeznych, wprawdzie
chronologicznie zestawionych, ale eklektycznie dobranych,
przy pomocy ktérych nauczyciel ma oméwié z dzieémi we
formie odpowiednich pogadanek najbardziej charakterystyczne
osoby dmaia;qce, oraz wydarzenia z dziejow ojozystych od
pocquku az do doby najnowszej wlacznie. Majg to byé
obrazy sywe, grupowane dokola wybitniejszych postaci histo-
rycznych lub wypadkow dziejowych, ujete i unaocznione kon-
kretnie, o ile moznodci bez abstrakeyi, ktérych umyst dziecka
na tym stopniu zrozumie¢ nie moze )

Materjal IV oddzialu. Materjal w IV oddziale to sze-
reg rézorodnych cykléw, pozostawionych nauczyctelom
do wyboruy, zaf;zme od indywidualnosei jego ucznidw i wa-
runkéw lokalnych. Celem cykléw poglebienie przerobionego
mater]alu z roku ubieglego zaleinie od postawionego zagad-
nienia. Na dojécie do pewnej syntezy, przy rozumnie kiero-
wanej wspdlpracy uczniéw, polozono tu znaczng wage. Nie-
ktére tematy (Stosunek Polski do sasiadéw) wymagajg juz
synchronistycznego traktowania, inne (Miasta Polski) to kon-
centracja [‘;istorji z geugrafj,q, wkraczaja w zakres t. zw.
historyczne] geograf_u, jeszcze inne (Historja Polski w obra-
zach) ‘wymagajg metod specjalnych, o czem begdzie mowa
ponizej,

Materjal V i VI oddzialu. Uklad materjalu na rok
V i VI jest bardziej jednolity, prostolinijny. I tu mamy hi-
storjg, podawang jedynie w obrazach dziejowych, ale zwicksza
sig jej zakres, obejmuje ona bowiem, od prehistorji poczawszy,
réwniez najwazniejsze zagadnienia z historji powszechnej, wy-
padki ogélno-dziejowego znaczenia. Uwzgledniono tu gléwnie
wydarzenia, ktére w skutkach przetrwaly po dzien dzisiejszy
(np. wynalazek ruchu, druku, odkrycie Ameryki, w1elkq re-
wolucje francus{:q i t. p.), oraz te, ktére scidlej sie lqcza
z dziejami Polski, Po za tem historja ojczysta i na tym stopniu
nauczania pozostaje odrodkiem nauki; wspélezesne polskim
wypadki dziejowe stanowig niejako tlo, niezbedne podmalo-
wanie do naleiytego zrozumienia dziejéw ojezystych.

'} Program (j. w.) — Dodatek, str. 10.
) Por. Sobifski: Uwagi metndycu\e {j. w.), str, 31,
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Uwzglednianie materjalu zaleinie od jego wartodei.
Nie jest celem niniejszej publikacji zajmowaé sie oceng tresci
i ukladu programu: krytyka rzeczowa tego rodzaju nalez
przed inne forum, Rzeczy szkoly jest staraé sie mozliwie jaﬁ
najlepiej realizowaé¢ wymagania obowiazujacego programu,
celem za§ naszych rozwazan podkreélié mysl przewodnia pro-
gramu, oraz podaé¢ pewne wskazéwki do realizowania pro-
gramu w praktyce.

Instrukeja, dolgezona do programu, zaznacza poérednio,
ze podany program jest programem maksymalnym, ktéry nie
obowigzuje i oﬁowiqzywaé nie moze w szkolach nizej zorga-
nizowanych. To pewna, e wykonanie programu w calej roz-
cigglosci wymaga duzej sprawnodci ze strony uczgcego, oraz
nalezytego przygotowania umystowego u mlodziezy, nie mo-
wige juz o sprzyjajacych warunkach lokalnych. Dla Wydziatu
Programowego Ministerstwa bylyby bardzo instruktywne ze-
stawienia na temat: a) czy, wzglednie o ile, wyczerpaé sig
daje program, przeznaczony na lll oddzial; &) ktére z cyklow,
zostawionych do wyboru w IV oddziale, nasze szkoly prze-
dewszystkiem uwzgledniaja, a ktére, i dlaczego, pomijaja;
¢) na jakie trudnosci natrafia szkola w przerabianiu materjalu
na stopniu wyzszym (V i VI oddzial), oraz czy, i ktore, za-
gadnilfinia programowe na tym stopniu z koniecznosci pomi-
nigto ).

Nowy program przesuwa w rozkladzie materjalu punkt
ciezkosei na czasy najnowsze. Jest to postulat z jednej
strony zupelnie sluszny, gdyz doba obecna, co waine zwla-
szeza dla nas Polakéw, jest bezpogérednim wynikiem wypadkow

dal

) Zest powyizsze, de rzez ingpektoraty, bylyby
bardzo interesujaee i dla prayszlych prac Wydzialu Programowego po-
zqdane, Doswiadezenie uczy, ze niektére szkoly wyczerpuja w III oddziale
tylko polowe materjalu przepisanego, a drugq przenoszq na rok nastgpny
(IV oddzial), W oddziale IV nigdzie przy wizytacji szkél nie spotkalem
przerabianego cyklu 1l (Stosunek Polski do sasiaddw), oraz IV (Nusze
miasta); forytowano gléwnie cykl Il (Z walk o niepodleglodé) il (W sluz-
bie ojezyzny).

d’atatnio pojawily sie opracowania, majgee na celu ulatwié nauezy-
cielowi prowadzenie nauki wedle tych przepisanych cykléw, jak np. ]2;.
sielewskiej: W sluibie ojezyzny” — (wyd. ,Ksiginicy Polskiej"), lub
prof. Kucharskiego: ,Grottger”, ,Matejko" — (wyd. Ossolineum).
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dziejowych ‘epoki najnowszej, z drugiej jednak strony zaprze-
czyé sig nie da, e procesy dziejowe w historji nowozytnej,
a zwlaszeza najnowszej, sg bardzo skomphkowane, wystgpuja
w nich na widownie, obok jednostek, w znaczniejsze] mierze
masy, nurtujg wielorakie prady spoleczne, odgrywaja duiq
role intrygi dyplomacji — slowem sg to procesy zawile, dla
umysiu dziatwy ciezkostrawne. Bedzie tez niewatpliwie rzeczq
sprytu nauczyciela omingé zgrabnie nastreczajace sie¢ przy tem
trudnodei, a mimo to spelni¢ postulat nakazany.

Pamigtaé tez powinien nauczyciel o naczelnej zasadzie
dydaktycznej, Ze i przy nauce historji nietyle zalezy na iloédci,
ile raczej na jakosci podawanej wiedzy. Stad fakty malo
pouczajgce lub za trudne nalezy opuscié, aby starezylo czasu
na poglebienie wydarzen o istotnej wartosci historycznej.
W myél tej zasady moze nie powinien nauczyciel, uczacy na
Il stopniu wedlug planu B, pomija¢ postaci Chrobrego, wla-
$ciwego twércy panstwa polskiego (choé go plan B pominal),
nie popelni natomiast — zdaniem naszem — przestepstwa
nauczyciel, jesli nawet w oddziale VI pominie z braku czasu
np. Szymona Konarskiego, postaé coprawda ofiarng, ale prze-
ciez epizodyczng.

asadniczo si¢ myli, kto przypuszeza, ze jest celem na-
uki Il oddzialu wyuezaé dzieci calodei historji polskiej. Wpa-
janie w umysly dziatwy wiadomogei o wszystkich Leszkach
i Mieszkach i to nieraz z datami ich panowania (co sie nie-
stety jeszeze zdarzal) — jest zbrodnia dydaktyczna, a wyniki
takiego nauczania sa prawie zadne. Naukg na tym stopniu
traktowac nalezy wylacznie jako wstgpng propedeutyke
do dziejow ojczystych, jej celem wladciwie jest wprowadzié
dziatwg w sferg elementarnego myélenia historycz-
nego, w zrozumienie najniezbedniejszych dla dalszej na-
uki terminéw historycznych. Wiedze materjalng, t. j.
pewien niewielki zaséb wiadomosci najogdlniejszych z zakresu
dziejow ojczystych, mlodziez zdobgdzie sobie przytem oczy-
WIsCle.

Punkt wyjécia przy nauczanin, W mysl postulatéow
dydaktycznych podawaé nalezy w szkole powszechnej dziatwie
jedynie nieskomplikowane procesy dziejowe. Punktem wyij-
$cia przy nauce ma byé wieé rodzinna, zabytki danej
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okolicy, ktérych jest poddostatkiem w ,krainie mogil i kur-
hanéw", wzglednie przezycia, czy tez obserwacje dziatwy —
o ile je ma — z okresu ostatniej wojny swiatowej. Gdy
brak zabytkéw scisle historyeznych w jakiejé okolicy, to nie
zabraknie tam przeciez pewnych urzgdzen kulturalnych
(szkota, kosciél, gosciniec, kolej i t. p.), a i te moga byé
réwniez punktem wyjScia przy nauce historji, w ktérej kultura,
postep ludzkodci tak waing odgrywa role. Zreszta zycie ma-
fego organizmu spolecznego, jakim jest wiejska gmina, da
nauczycielowi niejednokrotnie sposohno$é wprowadzania mlo-
dzieiy w sfere pewnych pojeé, ezy zagadnien dla nauki hi-
storji zasadniczych, jak wladza (wéjt), prawo wlasnosci (gra-
nica gruntéw prywatnych), Zycie gospodarcze i t. p. A do
tych pojeé, obserwacyj, znanych juz dziecku z otoczenia,
przyjdzie nauczycielowi uciekaé si¢ w ciagu dalszej nauki hi-
storji niejednokrotnie, a Zyczyéby sobie nalezalo, aby uciekal
sie do poréwnai, zestawien tego rodzaju mozliwie czgsto,
ilekroé tylko odpowiednia analogja sie nadarzy. Wyiscie przy
nauczaniu historji, podobnie jak przy geografji, od wioski
rodzinnej, a potem dopiero przejécie do panstwa wlasnego
i poza nie — to postulat dydaktycznie stuszny, racjonalny.

Legendy. O ile dzieje ojezyste stanowia o$rodek nau-
czania historji w szkole powszechnej, o tyle gzieie legen-
darne (legendy, podania) stanowiag wstep do tej nauki.
Nalezy na nie na stopniu elementarnym szczegélng zwrécié
uwagg. W konstrukeji bowiem legendy ladcuch przyczyn
i skutkéw jest bardziej zwarty i dzieki temu latwiej prazy-
stepny dla umyslu dzieciecego. Po za tem silnie do duszy
dziecka przemawia caly Swiat fantastyczny, bohaterstwo oséb
dzialajgeych, pelno w legendach scen wzruszaigeych, a nawet
ctycznycﬁ waloréw. A bajek przeciez dziecko tak chetnie
slucha i Zada ich natarczywie od swego otoczenia i to juz
w zaraniu swej miododci. Korzystaé z tego pedu mlodocia-
nego powinna szkola racjonalnie! Inna rzecz, Ze nauczyciel
podkredli przy nauce legendarnoéé podania (nieraz, jak np.
przy smoku wawelskim, same dzieci na to wpadng), zanim
przejdzie do wladciwe] historji.

Uzupelnienie materjalu historycznego. Wiele materjalu
legendarnego mlodziez poznaje juz przy nauce jezyka
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polskiego. W czytankach polskich znajduje dziatwa nadto
szereg opisow dawnych zwyczajéw, obyczajow, wiele szeze-
g6léw biograficznych, wierszy historycznych i t. p., z czego
niewatpliwie nauczyciel przy nauce historji skorzystaé nie
omieszka. Duzo pojeé¢ zasadniczych poznaje, lub poznala juz
dziatwa przy nauce historji biblijnej; sa to pojecia
takie, jak np. krél, kaplan, lud, Zycie narodéw, anarchija,
bunty, niewola, rozkwit i upadek panstwa i t. p. Pewnych
zreszta wiadomodci historycznych uezy sie dziatwa przygodnie,
jak np. z okazji przedstawien, obchodéw, roeznic (listo-
padowa, styczniowa, majowa) — odczytow i t. p.'). Znane
juz wiadomosci nauczyciel tylko wydobywaé bedzie od ucz-
nidw heurezg, aby nie marnowaé czasu i nie nudzi¢ mlodziezy
ponownem omawianiem rzeczy znanych.

Dohér materjalu zaleinie od plei wrchowauk&w. Nie-
raz slyszy sie wyrazane Zyczenie, Ze nalezaloby zréiniczkowac
materjal historyczny, zaleinie od sfery zainteresowan plei,
Gdy chlopca interesujg bardziej wojny, nie widaé zaintereso-
wania w tego rodzaju zagadnieniach u dziewczat. Sa to jed-
nak postulaty natury drugorzednej, a zresztg niezbyt trudne
do indywidualnego potraktowania w szkole. Do-
brze wige postapi nauczycielka w szkole zenskiej, gdy zamiast
poglebiaé szczegdly wojenne z uczenicami, zajmie sie blizszem
oméwieniem typéw niewiedcich (Spartanki, Rzymianki, czy
naszej Wandy, Kingi, Jadwigi, Chrzanowskiej) — czy wreszcie
pewnej galezi przemystu (np. przedzalnianego), o ile specjalne
zainteresowanie dziewczat, czy dane srodowisko pracy tego
wymaga.

lIl. TOK LEKC]JI | FORMA NAUCZANIA.

Podzial lekeji na czefci. Tok ogdlny lekeji okre-
slajg w programie wskazéwki dydaktyczne. Lekcja sklada sie
z trzech zasadniczych czedci: odpytania tak zw. starej
lekecji, z podania nowej, z powtérzenia S$wieio po-

) Por. Gebert: Jak uczyé Zolnierza dziejow ojezystych, wyd. II
(nakl, Uniw. Zolnierskiego VI armiji), gdzie omdwiono szezegdlowo pray-
dne nauczanie historji droga pogadanek, wykladéw, odezytow, z ohrazu

i przey pwiedzanie zabytkdw, :
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danego materjalu. Kolejnosci powyiszego toku lekeji pod
zadnym warunkiem odwracaé nie wolno! Znany nasz pedagog,
prof. Danysz nazywa nauczyciela, ktéryby c.{u:iai odwracac
ten paturalny tok lekeji i zaczynal godzine np. nowg lekeja,
pedagogiem z pod ciemnej gwiazdy'). -

Podstawowe warunki skutecznodci nauczania zaleine
od osoby nauczyciela, Do skutecznego prowadzenia lekeji
winien nauczyciel posiadaé: wiedze fachows, odpowiednie
przygotowanie na dang godzine, oraz pewng zrecznodé dy-
daktyczna. Zaséb wiedzy fachowej jest konieczny, gdyz,
aby dobrze uczyé jakiego§ przedmiotu drugich, trzeba od-
nosng wiedze samemu wprzéd posiagé, w przeciwnym bowiem
razie popularyzuje sic w szkole bledy lub wprost uczy fal-
szu. Nauczyciel nie powinien byé tylko, ,o0 jedna lekeje ma-
drzejszy on:f’ ucznia®, ale powinien poznaé nalezycie przedmiot,
ktérego ma uczyé, aby mieé niezbedny poglad na calosé ma-
terjalu, Bez przygotowania sie na dang lekcje, bez obmy-
dlenia toku lekeji, tak ogélnego, jak i w szezegélach, bez
przygotowania pomocy naukowych i szeregu Srodkéw, moga-
cych nauke czy to uzmyslowié, czy oiywié — niepodobna
lekeji dobrze prowadzié, Pamietaé o tem powinien zwlaszeza
nauczyciel poczatkujgcy, ktéremu brak jest nalezytej wprawy
dydaktycznej. Zrecznodé dydaktyczna zalezy, coprawda,
w duzej mierze od indywidualnodci danego osobnika, ale i tg
naby¢ mo#e zczasem nauczyciel na podstawie praktyki izna-
jomosci odpowiednich metod. Gdy ja posigdzie, lekeja przez
niego prowadzona staje sic prawdziwg biesiadg dla umyslow
dzieciecych, a samemu nauczycielowi daje zadowolenie chyba
najwyisze, jakie go w zawodzie jego spotkaé moze. Nauczanie
bowiem jest sztuka, a nie rzemiostem, i to sztukq bardzo
subtelna, zwlaszcza na stopniu elementarnym,

Y Por. Danysz: Z praktyki szkolnej (Odbitka 2 Muzeum, Lwdw,
1904, str. 17). Koncept odwracania logicznego toku lekeji pochodzi stad,
Ze nauvczyciel uwaza wyklad swdi za najistotniejszq czedé lekeji i leka
sig, aby mu tej czedei dzwonek nie przerwal, z poglghienia materjalu
przez odpytywanie nie zdaje sobie sprawy naleiytej, uwaia je za czedé
nuigesq, drugorzedng, Nb. uczniowie pod lawkami uczq sie wowezas
starej lekeji, z ktorej po wykladzie bqé’q pytani.
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Ogélne formy mauczania. Przy nauce historji w szkole
powszechnej obie podstawowe formy nauczania sg w ciaglem
uzyciu, t. j. dialog i wyklad. W pierwszej i trzeciej czedci
lekeji przy pomocy dialogu, droga heurezy wydobywamy od
uczniéw wiadomosei, juz poznane, stosujge przytem metode
objadniajgca i wywodzges; czeéé druga lekeji to wy-
klad, w czasie ktorego podajemy nows wiedze, metodg
przedstawiajgca, dogmatycznie. W pierwszej i trze-
ciej czesei uczniowie zachowujy sie bardziej czynnie, w dru-
giej zaé wiecej biernie.

Nauczyciel winien sobie dobrze zdaé sprawe nietylko
z tego, czego ma uczyé, ale i jak ma wvczyé!). Stad znajo-
mod¢ metody nauczania jest rzecza niezbedna, aby nie po-
pasé w szablon, manierg, Niestety w szkolnictwie naszem
mamy wiele jednostek zmanierowanych, ktére idac wylgeznie
whlasnemi drogami, niczego iod nikogo nauczyé sie nie chea,
a czgstokroé juz i nie moga.

Wzbudzenie nastroju u uwezniéw. Przed rozpoczeciem
lekeji wladciwej nauczyciel postaraé sie musi o wywolanie
odpowiedniego nastroju w klasie. Umyst dziecka po-
winien byé odpowiednio do lekeji nastrojony, gdyz dobry
nastréj to kapital, z ktérego nauczyciel czerpaé bedzie w cza-
sie nauki. Obok nastroju zewnetrznego (wywolanie ciszy,
zamknigeie ksiazek, skierowanie wzroku na nauczyciela), nau-
czyciel staraé sie bedzie o przygotowanie nastroju wewnetrz-
nego, aby przygotowaé apercepeje tych wyobrazen, ktére na
lekeji wywolaé pragnie?). .

Przerabianie starej lelkcji. Nastepnie dopiero rozpocznie
si¢ przerabianie materjalu starej lekcji, ktérego celem:

") Por. Danysz: Metoda dydaktyeczna (Odbitka z Encyklopedii
Wychowawezej), Warszawa, str, 3.

* Oczywista, na nic sie przydadzq wszelkie rady w tym kierunku,
jedli navezycielowi brak naleiylej powagi, ktdra do wrbudeenia nastroju
w klasie jest nieodzowna. Czesto samo pojawienie sig nauczyciela wywo-
luje juz w klasie pozadany nastrdj zewnetrzny. Nieraz wystarczy posta-
wit na wstepie leleji tego rodzaju pytanie iuﬁ: »Co mielismy do powtd-
reenia na dzien dzisiejszy 7 — a juz skupia sig uwage driatwy na przed-
miot, ktéry ma byé Ir}iiei omawiany i osigga sig w ten sposdb nastréj
wewnglrany,
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odswmzeme. poglebienie, sprostowanie oraz utrwalenie wy-
obrazen i sadéw, uprzednio nabytych. Odbywaé sie ono be-
dzie zapomocy zrecznego dialogu nauczyciela z klasg, w kto-
rym forma stawianych pytan gra role pierwszorzednal).
Poniewaz jest to nauka zbiorowa, navczyciel szachuje wpierw
pytaniem caly klase, zanim wywola nazwisko danego ucznia.
Zakres pytan winien byé wprzéd, zaleznie od celu lekeji, do-
brze obmyslany bodaj w zarysach ogélnych, zeby nie rzucaé
tak zwanych dzikich pytari, ktére rwa lekeje, ucznia dezor-
jentuja, a zainleresowanie ogolne oslabiajg. Pytame powinno
byé nieskomplikowane, tresciwe, oile moznodci podniecajace,
zawsze tez zastosowane do stopnia mzwaju umysiowego
ucznia, O ileby i to zawiodlo, nalezy uczniowi postawié py-
tanie dodatkowe, naprowadzajace.

Niestety ta forma dialogu jest przy nauczaniu historji
w szkolach naszych czgstokroé bardzo nieudolna. Jakie# czesto
spotykamy stereotypowe pytania w rodzaju: ,,Co wiesz o krélu
takim, a takim ?“ — poczem nastepuje recytowanie, mecha-
niczna reprodukeja materjalu lekeyjnego z ksmzkl kontynu-
owana przez wywolywanie nastepnych uezniéw rozkazem:
wTy dalejl". Wszak nierzadko slyszymy w szkole pytania,
wzglednie polecenia tej tresci: ,Co wiesz jeszcze o tym
krélu?* lub: ,Méw wszystko, co wiesz o tym krélul®
Jak czesto irytuje sie nauczyciel, gdy uczen na zbyt ogélni-
kowo postawione pytanie, np. ,Co wiesz o Chrobrym® —
odpowie: ,Byl krélem polskim®. Ostatecznie odpowiedZ na
powyisze pytanie byla niezla, zwlaszeza gdy uczen nic wig-
cej o Chrobrym nie wiedzial — ale odpowiadajgcy zirytowal
nauczyciela, ktéry pragnal reprodukeji wszystkiego, co o Chro-
brym dzieciom opowiadal, lub co o tym wladey w podrecz-
niku napisano, Tego rodzaju odpytywanie w szkole, moze
i wygodne dla nauczyciela, za leniwego, aby pomysleé nad
stosownem wystylizowaniem pytania dalszego, naprowadzajg-
cego, sprowadza nauke historji do bezmyslnego, czysto pa-
migciowego werbalizmu szkolnego. O ksztaleeniu formalnem

hw rozwazaniach naszych siggamy celowo do grzypomnlcnla ele-
mentéw nauczania, alhDlenl wiemy, jak wielka s:.ka & lekeji wyrzadza
ich ni j i¢ lub leb ie praez ¥
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umystu niema mowy przy takiem prowadzeniu lekeji, ulotni
sig tez rychlo ita szezypta wiedzy materjalnej, ktérg dziecko
jedynie mechanicznie opanowalo.

Pytanie dydaktyczne, a wiec takie, na ktére pytajacy
zna odpowied?, a pytany nie zawsze, powinno byé 2:& sfor-
mulowane, aby na nie byla moiliwa jedna tylko odpowiedz.
Pytania, dopuszczajace wiele réinych odpowiedzi, nie posu-
wajg toku lekeji naprzéd, rozdrainiajg nadto i pytajacego
i pytanego. O ile pytanie ,dlaczego® — oczywiscie dostoso-
wane swy trescig do umyslu dziecka — moze i powinno byé
czesto uzywane, by wdrozyé ueznia do logicznego myélenia,
o tyle pytanie ,coby bylo, gdyby“ (np. gdyby nie spczmi’
si¢ Ponifiski z pomoca Kosciuszee pocf Maciejowicami®) —
jest zupelnie nie na miejscy, jako pytanie zgola niehisto-
ryczne,

Czesto uezgey malo lub tez zupelnie nie zdajg sobie
sprawy przy nauczaniu z mzmcy migdzy umysl’owym rozZwWo-
jem dziatwy na nizszym, a wyzszym stopniu. Stad pochodzi,
Ze stawiaja wymagania za wysokie na nizszym stopniu, a od-
wrotnie prowadzq za naiwnie naukg na stccll:mlu wyzszym. Po-
nlewaz zas uc‘ﬂcy wmlen stosowac SIQ 0 uc‘nlow, a nie
odwrotnie, przeto zréiniczkowanie formy nauczania
jest tu konieczne.

Na nizszym stopniu odpytywanie rzerobionego ma-
terjalu bedzie mialo z natury rzeczy charakter przeciez bar-
dziej rep rodukeyjny. Operowanie materjalem historycz-
nym musi tu byé jak najmniej skomplikowane. Inaczej na
stopniu wyZszym. Tu juz pewne operowanie faktami
historycznemi jest nietylko pozadane, ale i wskazane.

Przy odpytywaniu powinien byé przerablaly materjal
zazwyezaj ujety z innego stanowiska, czy oSwietlenia, zeby
powtarzanie nie bylo czcza reprodukc;q z ksigzki. Juz materjal,
przeznaczony dla oddzialu IV, daje pole do proby operowa-
nia poznanemi uprzednio faktami Llstoryczneml, do ich pogle-
biania i rozszerzania, zaleznie od podstawowego zagadnienia
danego cyklu. Na stopniu wyiszym rozszerza sig pole do
réinorodnych kombinacyj, gdyz rosnie zakres wiado-
mogci historycznych przez poznanie dziejéw powszechnych.
Moina wige pewne zagadnienia grupowaé geograficznie,

B. Gebert. Jak uczyd historji. Z
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synchronistyecznie, czy logicznie. Tak np. zestawiad
mozna i poréwnywaé typy postaci podobnych, jak Leonidasa
ze znanym juz uczniom Zélkiewskim, Demostenesa ze Skarga,
rolg Filipa Il wobec Grecji z rolg Katarzyny Il wobec Polski
i L. p. Mozna tez tu juiz pokusié sie o zestawianie lafcucha
przyczynowego w zagadnieniu np. tego rodzaju, jak ,zloty
wiek® w Polsce: Zloty wiek byl wynikiem ogélnego dobro-
bytu w Polsce, dobrobyt byl nastepstwem rozkwitu handlu,
a ten znéw spowodowalo otwarcie drogi Polski do morza.

Nowa lekeja. Po odpytﬂmu staref Iekcji przystapi na-
uczyciel do lekcji nowej. Lekcja ta powinna, o ile moznoéci,
stanowié¢ dla siebie zaokraglong calosé, znang ;ednoslkg
metodyczna. Juz przy odpytywaniu starej lekeji powinien
nauczyciel znalei¢ punkt zaczepienia do nowej. Dobrze
te# jest podaé¢ naprzdd uczniom, co bedzie przedmiotem no-
wej lekeji. Np. _1(:5]1 p1zedm:0tem ]ekc],] bedzie hold pruski,
to nauczyciel nawiazaé¢ musi uprzednio i odpytaé o krzyzakach
i o pokoju toruiskim z r. 14664 na podstawie ktérego mistrz
krzyzacki do skladania holdu krélowi polskiemu byl obowia-
zany, Celem wzbudzenia zainteresowania nauczyciel wspomni
nastepnie ueczniom, Ze im blizej opowie, jak to nastepca
mistrza krzyzakéw skladal hold krélowi polskiemu.

Nastepuje wyklad, ktéry tu ma forme opowiada-
nia'), Poniewaz faktéw przeszlosci wskrzesza¢ niepodobna,
a wiec miodziez nie ma przed oczyma przedmiotu nauczania,
przeto na opowiadajacym nauczycielu cigiy cala odpowie-
dzialnoé¢ za naleiyte unaocznienie uczniom omawia-
nego obrazu historycznego.

Dobre opowiadanie jest sztuka, zalezng w pierwszej
linji od indywidualnych zciolnoéci nauezyciela, ale sztuks,
ktora przez wpraweg moina udoskonalié, a w kaidym razie
przez pracg nad soba ulepszyé. Opowiadanie powinno
byé swobodne, wygloszone zywo, cieplo, plastycznie. Unikaé

rzytem nalezy I’vaz.esu pustego, niepotrzebnych dygresyj,
tére gmatwaja tylko obraz wladeiwy, oraz patosu, ktéry

') Prabki tego rodzaju opowiadari z zakresu materjatu Ill oddziatu
nauczyciel znaleié moie w ksigzce Gebertéw: Z naszych dziejéw. (Opo-
wiadania i czytania historyezne dla mlodzieiy), wyd. rI Ossolineum.
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czesto tylko nauczyciela wobec klasy oémiesza. Opowiadanie
proste (nieskomplikowane), zwigzle, ale odpowiednio przej-
rzyste, gdy przytem nauczyciel sam nalezycie odczuwa tresé
podawana, przemawia z przekonaniem, gdy slowa jego plyng—
jak to mowig — z serca do serca, takie opowiadanie potrafi
naprawde oddzialaé na wyobrainie, na uczucie dziecka, wzru-
szy je a obraz dany utkwi silnie w umysle mlodych stu-
chaczy.

Zwlaszeza zywo, dramatycznie, powinien byé¢ przedsta-
wiony punkt kulminaeyjny danego obrazu historyeznego.
Jedli tematem lekeji jest np. odsiecz Wiednia, to punktem
kulminacyjnym, ktéry uplastyczni przedewszystkiem nauczy-
ciel, bedzie opis znanego ataku husarji polskiej na namiot
wezyra. W opowiadaniu nauczyciel uzywaé nieraz bedzie
czasu terainiejszego zamiast czasu przeszlego, zwlaszcza, gdy
sywosé akeji lub powaga chwili tego wymaga., Np. ,..wow-
czas (pod Cecora) sedziwy hetman Zoétkiewski zabija wla-
snego konia na znak, Ze cofaé sie nie mys$li i w otoczeniu
garstki swych towarzyszy rusza na wroga“.

Opowiadaé nalezy z reguly wolno, aby — zwla-
szeza na nizszym stopniu — dziatwa myslowo nadgzyé mogla
za opowiaddjagcym. Wystrzegaé sig nalezy przy opowia-
daniu robienia sztucznego nastroju lub mdiego mo-
ralizowania — rzecz, opowiadana powainie i z odczuciem,
juz trefciy swojg dziala¢ powinna na shuchaczy i w duszy
dziecka wywolaé wynik pozadany., Dodawaé chyba zbyteczne,
7e rozsadny nauczyciel stara¢ sie bedzie unikaé wszelkich
momentow drastycznych, zwlaszecza takich, ktoreby
w czi:mkclwiek ucznidw innych narodowosci lub religij urazié
mog

yanres tresci opowiadania normuje program. Aleiw tym
zakresie wigcej czasu podwigei nauczyciel w szkole omawia-
niu postaci bohaterdw czynnych, pelnych zycia, energji,
tworczosci, a nawet — tak nam dzi§ potrzebnej — radosci
zycia. Czyz wiec pomijaé nalezy opisy scen ponurych z prze-
szlodei? )E\Iiqutpliwie nie — i te droga kontrastu dzialaja
odpowiednio; z zupelnem ich wyeliminowaniem przeszlosé
dziejowa bylaby jednostronnie podmalowana — lecz wybie-
ra¢ nalezy tylko momenty i postacie bardzo charakterystyczne

2¢



20 Tok lekeji i forma nauczania.

(np. z eczasow saskich, Targowicy i t. p.), a dluZej sig niemi
na tym stopniu nauczania zajmowaé nie nalezy.

Przy nauczaniu winien nauczyciel wzrokiem kontrolo-
wat klase, czy swych sluchaczy nie nuiy, czy dziatwa go
stucha uwainie. Dziecka bowiem nudzié¢ pod zadnym
warunkiem nie nalezy| Przy dobrze prowadzonem opo-
wiadaniu dziecko, ktérego fantazia zada wrazen, Zada nasy-
cenia, zawignie niejako na ustach opowiadajacego. Gdy na-
uezyeiel spostrzeze, Ze dziatwa sie nuiy opowiadaniem, po-

. winien z miejsca uiy¢ wszelkich $rodkéw zapobiegawczych
(o drodkach tych bedzie mowa ponizej), byle tylko efekt jego
pracy nie szedl na marne. Jeden z powainych pedagogow
robi stuszna uwage, e nie zaszkodzi, gdy na lekeji czasem
cala klasa szczerym wybuchnie $miechem; jest to rekreacja
umysfu, pozadana dla mlodocianych sluchaczy, aby mogli,
w skupieniu juz, postepowaé za tokiem mysli opowiadajacego.
Oczywiécie opowiadanie, ktdre niema dziatwy znuzyé, nie po-
winno trwaé zbyt dlugo, stad tez program nakazuje, aby na
nie nie wiecej czasu poswiecaé, niz kwadrans,

Powtérzenie nowej lekeji, Przechodzimy do trzeciej
czedei lekeji, do powtérzenia tredci lekeji nowej. Nie
jest to moze tak istotna czeéé lekeji, jak dwie pierwsze, ale
przeciez wazna, zwlaszcza na stopniu nizszym, na ktérym
dziatwa uezy sie historji bez podrecznika. Po za tem postulat
dydaktyezny, #adajgcy przeniesienia srodka cigzkogei nauki
z domu do szkoly, wymaga, aby mlodziez, przynajmniej w ry-
sach ogéluych, jeszeze na tej samej godzinie powtdrzyla so-
bie treéé wiedzy, swiezo podanej. Ta tylko droga jest dla
nauczyciela najlepszym sprawdzianem, czy, wzglednie o ile
treé¢ materjalu $wiezo podanego dostala sic do $wiadomosci
dziatwy. A jakie czesto przekona sie wtedy nauczyciel, ie
cel lekeji nie zostal osiagnicty! Sumienny pedagog zanalizuje
wowcezas przebieg swej lekeji, zapyta sam siebie, czy powad
niespamigtania nowej lekefi thwil w nim samym (forma zbyt
trudna, lub tre$é za obszerna), czy tei lezal on po stronie
miodziezy (brak skupionej uwagi, nieodpowiednie przygoto-
wanie umyslowe) — i staraé sie bedzie, o ile u czasu
nie da sie zlego naprawié na tej samej g
to na nastepnej przy odpytywaniu lekeii.
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Na tej samej godzinie mozna bez trudu zapomocs od-
powiednich pytan, czestokroé kilku tylko, wiadomosci, swiezo
podane, w nalezyte szeregi uporzadkowadé, zwigzaé
je, a nawet prawie Ze wiernie odtworzyé., Korzysé z takiego
Lezpos’.redniego powtarzania jest wielka nietylko dla dziatwy,
ktéra juz na godzinie wyucza si¢ w ten sposéb nowej lekeji,
ale i dla nauczyciela, ktéry po takiem powtérzeniu widzi,
nawet po kilkodniowej przerwie dwiatecznej, iz praca jego nie
poszla na marne. :

Zdarza sie jednak nieraz, Ze przeciez dziatwa, zwlaszcza
na stopniu nizszym, gdzie nauka historji odbywa si¢ bez pod-
recznika, tresci wykladu nauczyciela spamigta¢ nie moze.
Wiadomo tez, iz spotka¢ moina takie szkoly, w ktérych na-
uczyciel po wykladzie dyktuje mlodziezy streszezenie wykladu,
lub — co jeszcze gorzej — dyktuje caly wyklad. Uzasadniaé
szkodliwodci tego sposobu prowadzenia lekeji nowej jest
chyba rzeczq zbyteczng. Inna rzecz, gdy nauczyciel na tym
stopniu nauki po swym wykladzie zapyta, o czem byla mowa
i poleci uczniom samym strescié to w jednem, czy dwu
zdaniach, poczem napisze nawet to zdanie na tablicy, a ucz-
niowie w swych kajetach. Np. opowiedziawszy o zapro-
wadzeniu w Polsce chrzedcijanistwa, napisze na tablicy: Mie-
czyslaw I przyjmuje wraz z narodem wiare chrze-
dcijanska w r. 966. W domu uczen, zajrzawszy do swego
kajetu i odczytawszy powyisze zdanie, uprzytomni sobie, jak
to Polska (dlaczego, kiedy, wéréd jakich warunkéw i. t. p.)
stala sie chrzedcijanska. "I?;go rodzaju krétka notatka nie za-
bierze w szkole wiele czasu, wesprze skutecznie pamigé
ucznia, pozwoli mu w domu odtworzyé szczegély, uslyszane
w szkole, wreszcie ulatwi nadzorowi domowemu kontrole
dziecka, czy idzie do szkoly naleiycie przygotowane').

Tylko dobrze powtérzona lekeja moze nastepnie byé
tematem zadania na tak zwanych cichych zajeciach w szkole,
lub wogéle tematem zadania szkolnego, czy domowego. Na
stopniu wyzszym, na ktérym mlodziez ma podreczniki, dobrze

") W przytoczone] powyiej ksigice Gebertow ,Z naszych dziejow"
znaleié moie nauczyciel podobne krétkie ujecie tresci materjalu wyloio-
nego, podanego tam po ii’ua'idlwnl wykladzie.
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jest wskazaé uvczniom, gdzie tresé omawiang znajdy
w ksigice, a nawet — o ile czasu starczy — odczytaé na
godzinie dany ustep z podrgeznika, Ze wzgledu na wainodc
powtérzenia Swiezo podanego materjalu nauczyciel winien
ekonomicznie dysponowaé czasem, by mu dzwonek szkolny —
jak sie to niestety nieraz zdarza — nie uniemozliwil powtorze-
nia nowej lekeji na tej samej godzinie.

1IV. SRODKI POMOCNICZE NAUCZANIA,

Pomoce naukowe. Ze wzgledu na rozwéj umyslowy
mlodziezy szk6! powszechnych uczaey winien szczegélnie sig
liczyé z psychologjy dziatwy szkolnej. Jak wiadomo, cechg
umystu dzieci w tym wieku to konkretyzm, trudnosé mysle-
nia abstrakcyjnego i uwagi dowolnej. Stad wszelkie Srodki
pomocnicze, zmierzajgce do odtworzenia w umysltach dziatwy
moiliwie wiernej wizji odleglej nieraz przeszlodci, winny by¢
przy nauczaniu wszechstronnie uwzgledniane. Role te spel-
niajg przedewszystkiem pomoce naukowe. Samo, chocby
najbarwniejsze opowiadanie nie wystarezy tu nauczycielowi.
Jakize gorgco wspélezué nalezy z nauczycielem, ktéry w szkole
uczy historji nawet bez mapy i bez ja{;ieikolwiek reprodukeji
obrazu historycznego|

a) Mapa. Nieodzownym srodkiem uzmystowienia nauki
dziejéw jest przedewszystkiem mapal!). Wypadki dziejowe
odbywajs sie bowiem nietylko w czasie, ale i w prze-
strzeni. Omawiang na lekcii miejscowosé (teren akeji dzie-
jowej) musi nauezyciel wskazaé¢ réwnoczeénie uczniom na
mapie,” w przeciwnym wypadku o zorjentowaniu sluchaczy
w omawiane] tresci niema mowy. Omawiany fakt dziejowy,
nie przytwierdzony do miejsca, wisi niejako w powietrzu.

Y Waine ustugi przy nauce oddaé moie swieio przez ,Hsiginice-
Atlas” wydana, a prze: prof. Semkowicza wzorowo opracowana:
Mapa historyczna Polaki,

Réwniez ,Uranja" przygotownje wydawnictwo 3 map historyeznych
Polski w opracowaniach: Arnolda (Pol ka Piastowska), Natansona-
Leskiepo (Polska za Jagiellondw i krolow elekeyinyeh) i Handels-
mana (Polska nowoczesna).

e o [T
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Przy pomocy mapy, ktérej na zadnej lekeji historii
braknaé nie powinno, nauczyciel ma pozadang sposobnosé
nietylko rekapitulowaé wiadomosci z zakresu geo-
grafji politycznej, czy fizycznej, ale, wskazujac na wlasei-
wosci terenu, bedzie mdgl niejednokrotnie blize] uzasadnié
dany fakt dziejowy. Dla przykladu tylko warto przytoczyé,
jak te warunki terenu w bitwie pod Termopilami, czy Sala-
ming, dopomogly Grekom w waTce. uniemozliwiajac réwno-
czesnie przeciwnikowi rozwinigcie pelni sit wlasnych. Na tle
scharakteryzowania terenu walki odezuje mlodziez nalezycie
czy to atak husarji Sobieskiego z géry Kahlenbergu pod
Wiedniem, czy brawure ataku szwoleieréw Kozietulskiego
pod Somosierrg. Hordy nomadéw, atakujace Europg przez
bram¢ Uralu (Hunowie, Awarowie, Wegrzy) szly stepami
czarnomorskiemi az po kotline Wegier, ale nie dalej (z wy-
igtkiem lupieskich wypadéw); szly one tedy, ktoredy pa-
sznisty teren zapewnial ich koniom pozywienie. Droga Napo-
leofiska przez Smolensk (odpowiadajgca mniej wigeej dzia-
fowi wétll:| miedzy Dzwing a Dnieprem) to prastary szlak wy-
padowy w walkach polsko-moskiewskich (walki o Smolensk).
Ten to teren, oraz drugi na poludnie od obronnych bagien
Prypeci (szlak najazdéw kozacko-tatarskich) — byly réwniez

woma gléwnemi kierunkami wypadowemi obu armij bolsze-
wickich na Polske w pamietnym roku 1920.

b) Obrazy. Drugi, rowniez wydatny Srodek pomocni-
czy przy nauczaniu historji stanowia obrazy?'). Wiadomo,
ze wyobrazenia, ktére dwoma zmystami (stuchem i wzrokiem)
dostajg sie do umyshy, tkwia w nim silniej. Obrazem danym
moze si¢ poslugiwaé nauczyciel badz przygodnie, ilustru-
jgc nim jaka$ scene historyezng, badz — jak to przewiduje
program w oddziale 1V — uczy¢ bedzie historji na podsta-
wie zaleconych cyklow z obrazéw Matejki, czy Grottgera.

Reprodukeje Matejkowskich kréléw, omawianych wszkole,
znajduja si¢ juz w aprobowanych podrecznikach szkolnych,

1) Z nowszych publikacyj tego rodzaju ,Uranja® preygotowuje
wydawnictwo (pod kierunkiem dyr. Gembarzewskiego) szeregu tablic
szkolnych, ilustrujgeych dawne stroje polskie, wojsko, org#, architekture,
prace w warsztatach, sprzety dawne, posiedzenie sejmu dawnej Polski,

turniej na Wawelu i t. p
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Genjusz Matejki juz przez interpretacje danej osobistodci hi-
storycznej uczy wiele. Z twarzy np. Lokietka wyczyta uczen,
iz Lokietek to ,ksigzg niezlomny®, a August Ill to opasly
sybaryta na tronie, ze pominiemy tu akcesorja uboczne, jak
krzyz, miecz, czy ksiega w reku danego wladey, ktére zazna-
czajy dobitnie gléwne zastugi kréla. Zaden tez z malarzy tak,
jak Matejko, nie obejmuje calodei najwybitniejszych naszych
momentéw  dziejowych. Podobnie silnie dzialaja obrazy
niezréwnanego malarza 63 r., Grottgera: wzruszajg i do spa-
migtania omawiane] tresci historycznej sluza wybornie.

Chodzi teraz o to, jak nalezy korzystaé z obra-

.z6w przy nauce szkolnej.

rogram pozostawia nauczycielowi do wyboru pore,
kiedy ma dany obraz okaza¢ uczniom: albo przed, albo po
opowiadaniu danej tredci historycznej. W pierwszym wy-
padku nauczyciel, opowiadajge, wskazuje na obrazie akeje,
wzglednie dany moment dziejowy i objagnia go réwnoczesnie.
W drugim wypadku uczniowie tresé dziejows juz znajg
i z przedstawionego im obrazu odezytuja przy pomocy na-
uczyciela dane szezegély w stylizacji artysty. Forma druga
odpowiada lepiej ogélnemu duchowi programu, ktéry pod-
kreéla przy kaizdej sposobnosfci wspéltwéreza, obserwacyjna
prace ucznia, Znajac juz tresé historyczng danego momentu
dziejowego z opowiadania nauczyciela, uczniowie przy jego
pomoey potrafia okregli¢ tlo gléwne obrazu, a zapewne i scha-
rakteryzujg kilka wybitniejszych postaci.

Przypusémy, #e tematem lekcji jest obraz Matejki ,Ba-
tory pod Pskowem®. Nauczyciel, zaznajomiwszy sie¢ uprzed-
nio z tredcig obrazu, z nazwiskami kilku gléwnych postaci,
podaje nast¢pnie uczniom krétko, co dany obraz przedsta-
wia — np.: ,Batory przyjmuje poselstwo Iwana Groinego,
ktéry za posrednictwem wyslannika papieskiego, Possewina,
blaga o pokéj”. Droga pytan stosownych wydobywa w dal-
szym ciggu od ucznidw objasnienia, gdzie znajduje sig
gléwna osoba, krél, gdzie czlonkowie poselstwa moskiew-
skiego, gdzie Possewin. Po za tem opisze postaé stojgcego
obok kréla kanclerza Zamojskiego i piekng wdali po-
staé¢ husarskg mlodego Zolkiewskiego. To na tym stopniu
nauki — obok kilku ewentualnych oméwien odnosnie do
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tla, strojéw, wyrazu twarzy oséb glownych — wystarczyéby
powinno.

Podobnie przy obrazie ,Hold pruski® Matejki wystar-
czy omdwienie: a) miejsca akeji (rynek), b) postaci gléwnych
(Zygmunta Starego, Albrechta, Bony, Zygmunta Augusta
i Stanczyka). Szczegoly drugorzedne nalezy pomingé. Prazy
charakterystyce postaci nalezy réwniez zwrécié uwage na cie-
kawsze stroje danych oséb.

Powtérzenie nowej lekeji odbedzie si¢ w ten spo-
s6b, Ze uczen, reprodukujac ja, wskazuje réwnoczesnie oma-
wiane szczegdly na poznanym obrazie. Pewne warjanty przy
odpytywaniu tredci tego samego obrazu historycznego na na-
stgpnej lekeji zalezeé juz bedsy od pomyslowosci nauczyciela,
jak i od zaciekawienia, jakie dany obraz w klasie wywola.

Uczenie przy pomocy obrazéw to nietylko skuteczny
érodek mnemotechniczny w nauczaniu historji. Przy tej
sposobnosci mlodziez uczy si¢ takze zwolna patrzecé na
obraz, wyrabia sobie stopniowo oko, oraz ksztalci poczu-
cie estetyczne. Nauczyciel winien sie przeto postaraé
o najniezbedniejsze obrazy do nauki szkolnej i pamigtaé o tem,
ze wilasciwym ich celem nie jest dekoracja $cian szkolnych,
kurytarzy, czy sali konferencyjnej — ale pomoc przy nauce
danego przedmiotu. A jakie czgsto przy wizytacji szkoly spot-
ka¢ mozna na §eianach obrazy, ktérych tresei uczniowie zu-
pelnie nie znaja, mimo iz odnosny materjal historyczny dawno
juz przerobiono!

¢) Przezrocza. Drzigki staraniom Wydzialu Odwiaty
Powszechnej Ministerstwa W. R. i O. P. posiadajg juz prze-
waznie nasze inspektoraty szkolne wlasne latarnie pro-
jekecy jne. Wyjgtkowo majq je tez niekitére, wzorowo urzg-
dzone szkoly miejskie. Podkreslaé tu nie potrzeba, jak wielka
pomoca przy nauce historji moga byé odpowiednio dobrane
przezrocza. Obecnie oddajg one dobre uslugi przy od-
czytach specjalnych, zwlaszcza popularnych, omawiajacych
pewne cykle historyezne, na ktére z wielis‘ radodcig 1 po-
zytkiem uczeszeza i mlodziez szkol powszechnych.

d) Zbieranie widokowek, obrazkéw historycznych.
Zapobiegliwy nauczyciel, zdajacy sobie sprawe z wartosci na-
uki, opartej na pogladzie, gromadzié bedzie obrazki hi-
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storyczne, rozmaite widokowki z réinych okolic Polski,
ktére uzmystowi¢ moga mlodziezy cerine zabytki naszej prze-
szlodei. Do tego rodzaju zbioréw zachecaé winien nauezy-
ciel réwniez swaq mlodziez, Choé w okresie powojennym ruch
turystyczny, ze wzgledu na koszty podroézy, utrudniony, a i do-
bre reprodukeje na widokéwkach s rzadkie, jednak przy
dobrej woli ze strony nauczyciela i odpowiedniej zachecie
uczniéw do kolekcjonowania szkola moze zebraé sobie
weale ladny zbiér obrazkéw, ktére nietylko udekorujg puste
zazwyczaj Sciany szkolne, ale i przy nauce bardzo sie przy-
dadzg. Chodzi tylko o szczypte dobrej woli i o nierozgrze-
szanie sie trudnosciami, istniejgcemi bezwatpienia.

e) Rysunek — modelowanie. Réwniez znany poped
u dziatwy do rysowania i modelowania moze i powi-
nien byé¢ — wedle programu — wyzyskany do utrwalenia
niektérych wiadomosei historyeznych, zwlaszeza na t. zw. ei-
chych godzinach zajgcia.

Co nadawaloby sig do tego rodzaju reprodukeji ? Oczy-
widcie tylko przedmioty nietrudne na tym stopniu do odry-
sowania i odmodelowania. Zrédlem do tego rodzaju pracy
winny byé obrazy szkolne, albumy historyczne, dobre wido-
kéwki, lub ostatecznie ryciny, zawarte w podrecznikach, Mio-
dziez_bez trudu odrysuje przedmioty tego rodzaju jak: po-
sqg Swiatowida, chate Piasta, Mysia wieze z nad Gopla, ko-
rong Chrobrego lub Kazimierza Wielkiego, tarcze, helm, ko-
pi¢ husarska, tuk tatarski, dzwon Zygmunta, kopiec unji lu-
belskiej i t. p. Do modelowania nadajg sie réwniek:

wiatowid, gniazdo orla bialego, miecz i korona Chrobrego,
tarcze, helmy, berlo, jablko i korona z grobu Kazimierza W.,
dzwon Zygmunta, kopee historyczne i t. p.

Zalecane przez program plany bitew, szkice po-
chodéw wojsk i t. p. moga byé w czyn wprowadzone
z tem zastrzeZeniem, Ze nauczyciel wpierw szezegélowo w kla-
sie rzecz omowi tak co do tredei, jak i co do techniki wy-
konania danego szkicu.

f) Wycieczki. Wiemy, jak wielky radoéé w klasie spra-
wia uczniom kazda zapowiedziana wycieczka. Précz dodat-
niej strony, jaka wycieczka przedstawia dla fizycznego roz-
woju mlodziezy, ma ona, kierowana przez nauczyciela histo-
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rji, sw6j cel osobliwy. Aby go w pelni osiagnac, winien
nauczyclel taka wycieczkg na]ezyme zorganizowad.
Wpierw wice musi si¢ dobrze zaznajomié¢ z freseia przed-
miotu (zawartosé danego muzeum, galerji, zabytku historycz-
nego), aby mogl milodziezy dany zabytek kultury naleiycie
objasnié. W tym celu dobrze bedzie przeczytaé monografie
danego zabytku historycznego, ewentualnie zajrzeé do dru-
kowanego przewodnika, omawiajgcego pozgdane szczegély'),
lub ostatecznie do slownika geograficznego. W kazdym razie
sam nauczyciel powinien wpierw na miejscu dobrze zazna-
jomié si¢ z zabytkiem, kiéry mu nastepnie przyjdzie obja-
$nia¢ mlodziezy. W wyjatkowych wypadkach moZe nauczy-
ciela wyrgezyé przy prowadzeniu wycieczki fachowiec. Lepiej
jednak quzac, gdy sam potrafi na wycieczee objasniaé, albo-
wiem wowczas odpadnq szezegoly, niepozadane dla mlodzw?y
i umyst miodociany nuzace, Oczywiscie przy wyjasnianiu na-
lezy zwracaé uwage tylko na zjawiska charakterystyczne, a za-
razem dla umyshi dziatwy dostepne.

Wiadomosgcei historyczne, zebrane na tego rodzaju wy-
cieczce, winny byé na najblizszej lekeji historji uporzadko-
wane, utrwalone. Dane ewentualnie z zakresu tego wypra-
cowanie pisemne poinformuje nauczyciela, o ile i w jakim
stopniu miodziez z wycieczki naprawde skorzystala?).

Inne drodki pomocnicze. Pozostajg jeszeze do omo-
wienia pewne $rodki, sluzace do urozmaicenia danej lekeji,
oraz Srodki mnemotechniczne, ulatwiajgce spamictanie tresci
historycznei.

a) Wiersze — piesni historyczne. Lekcje, przepla-
tane wierszem, czy tez pieénia historyczng, urozmaicajg
bardzo nauke. Program zwraca uwage zwlaszcza na znane
wiersze Konopnickiej, Niemcewicza, Zreszlg wierszy i piesni,

) Dobre ustugi oddaé mogq przewodniki Dra Orlowicza, wyd.
Kslqzmcyﬁi[asu

) Dla preykiadu praytoczyé warto, ile momentéw (Iz.le;owth prey-
pomnie¢ moZna uczniom w czasie 1edm:| wycieezki na gore, zwang , Wy-
sokim Zamkiem" pod Lwoy idujg sie tam ruiny zamku Kazimie-
rza Wielkiego, kopiec uniji |\|bc|sk|e1‘ pamlqlkuw_v kamieri dwusetnej ro-
exnicy odsieczy Wiednia, u stop zas giry leiy wied Zniesienie, gdzie
Sobieski znidsl hordy tatarskie. \
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zdolnych wzbudzi¢ odpowiedni nastréj w klasie, jest pelno
w naszej literaturze; zapobiegliwemu nauczycielowi z pewno-
scig ich nie braknie. !

Tak np. odspiewawszy w klasie strofke z pieéni legio-
néw: ,Przejdziem Wisle, przejdziem Warte...” — nauczyciel
opowie nastgpnie uczniom, jak to z wkroczeniem Napoleona
do Polski ziscily sie nareszcie marzenia Zolnierzy tulaczy.
Przy omawianiu tla wypadkéw z roku 1846 nauczyciel 05-
Spiewa z uczniami i wyjasni dziatwie znaczenie sléw, zawar-
tych w Charale Ujejskiego: ,,O reke karaj, nie §lepy miecz!”
Znaczenie dywersji, dokonane] przez wkroczenie wojsk pol-
skich pod wodzg ksigcia Jozefa do Galicji w roku 1809,
upamiginié moze uczniom wierszyk domorostego poety:
»Ksigze Ferdynandzie, c6z ci sie to stalo, zes uciekl z War-
szawy w samo Boze Cialo?“ Martyrologje i zamierzenia wy-
gnafncéw sybirakéw oddaje piesn skazancéw: ,Nie dbam,
jaka spadnie kara..”

Uezmy tych piesni i na tych piesniach historji naszg
mlodziez|

Czesto w danej okolicy dpiewa lud jakas piosnke lo-
kalng, nieraz przechowuje sig wéréd ludu wierszyk histo-
ryczny, kidrego tresci okoliczni mieszkancy moze sami nie
rozumiejg. Bedzie zasluga nauczyciela zbieraé tego rodzaju
lokalne wiersze i pieéni, wyjasniaé ich treéé historyczna
izuzyikowywad je przy nauce szkolnej?).

) Podania lokalne. Do zabytkéw historycznych, ktére
przy nauce dziejéw ojczystych powinny byé. uwzglednione,
naleza réwniez 1 podania lokalne. gndar’m takich nie brak
u nas w Polsce, zwlaszcza na ziemiach kresowych, bedacych
terenem zacieklych nieraz walk z sysiadami. Nie masz mo-
gily, kurhanu, czy tez ruin starego zamczyska, ktérych prze-
szlod¢ nie bylaby osnuta jakad lokalna legenda. 1 tu réwniex
otwiera si¢ wdzigezne pole dla nauczyciela zbierania tych

Y) Z lat mych mlodocianych pamietam piosnke, épiewang w ocko-
licy Zamodcia, kidrej tredci Spiewajacy chlopak wytlumaczyé nie umial.
Piosnka zaczyna sig od sléw: , Jedzie Drewicz, jedzie, trzysta koni wie-
dzie, ¢j, poczekaj, panie Drewicz, nie twoje to bedzie". (Wiersz odnosi
sig do walk podjazdowych konfederatéw prgeciw okrutnemu generalowi
Drewiczowi),
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legend, ochrony ich przed zapomnieniem, a zarazem racjo-
nalnego zuiyltkowania powyZszego materjalu w szkole.

¢) Historyczna anegdota. Anegdota histo-
ryczna, pomijajgc juz, iz trescia swa bawi umysl dziatwy,
jest powaznym érodkiem dydaktycznym, albowiem odiwieza
umys! mlodzieiy, znuzony nieraz powazng tresciy lekeji.
Wiemy, iz slynny mowca grecki, Demostenes, widzac znuze-
nie wsrod swych sluchaczy, nieraz wtracal jakas anegdote
lub nawet bajke, Tg drogg zyskiwal ponownie utracong uwage
audytorjum i zniewalal swych sluchaczy do sluchania rzecazy
powainych. Za przykladem Demostenesa moze ié i nauczy-
ciel w szkole powszechnej, pamigtajac, ze dziatwy nuizyé nie
wolno, oraz Ze na tym stopniu nauczania o znuzenie uwagi
nie trudnol).

Tematow do anegdot historycznych nie braknie w na-
szej literaturze. Niektére zawierajg juz podreczniki, ze przy-
pomnimy znane anegdoty czy to o Stanczyku, czy o mlo-
docianym Chodkiewiczu (Ucz sig, chlopeze, po lacinie, a zro-
bie cie mosei panem), czy o scenie przed grobem Lokietka
podczas oprowadzania po Wawelu szwedzkiego kréla, Ka-
rola Gustawa, przez Starowolskiego ?).

[) Przystowia. Odmienna role, anizeli anegdoty histo-
ryczne, odgrywaja przy nauczaniu dziejow przyslowia.
Koncentrujg one w sobie zazwyczaj jaka$ prawde historyczna,
a ze sa przytem zazwyczaj rymowane, moga byé dobrym
Srodkiem mnemotechnicznym. Takie np. przystowia: ,Za kréla
Sasa — jedz, pij i popuszczaj pasa“, albo ,,Jeden do Sasa —
drugi do Lasa“ — charakteryzuja dobitnie dang chwilg dzie-

) Rekreacjg dla umysléw miodziezy moze byé réwniez dobry, oko-
licznodciowy doweip ze strony uczacego. Poniewa? tego rodzaju doweip
zaleiy wylgeznie od indywidualnosei nauvezyciela, nie zatrzymujemy sig
nad tg sprawg dluiej, zwlaszcza ie o recepte na dobry doweip trudne,
zad lichy doweip osmiesza — jak wiad — pedagoga i rozpriega
tylko karnoié w klasie.

") Przed laty slyszalem od ekonomisty |. Supidskiego ciekawy
kalambur, powtarzany swego czasu w Warszawie na temat niskiego po-
chodzenia zony generala Zajgezka, ktdra przed zamgipdjsciem trudnila
sig znaczeniem hielizny; ,Pani generalowa, kiedy wiele ,znaczyla®, nic
nie znaczyla. A teraz, kiedy jui nic nie ,znaczy® — tyle znaezy“. (Ka-
lambur polega na dwuznacznogei wyrazu ,znaczy"),
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jows. Wyzej cytowane przyklady poda nauczyciel uczniom
dopiero po odmalowaniu odpowiedniego Ha dziejowego.
Muiq one tez by¢ nastgpnie wdziecznym tematem zadania,
w ktérem uczniowie rozwija¢ bedg szerzej mysl zawartg
w przystowiu. Czasem, odwrotnie, przystowie moze byé nie
zakonczeniem, ale punktem wyjscia przy toku nowej lekeji.
Odnosi sie to zwlaszeza do przystow ogdlniejsze] natury.
Tak np. przyslowie: ,Madry Polak po szkodzie — moze
byé zaczatkiem opowiadania o reformach w Polsce, o ocknig-
ciu sie narodu po pierwszym rozbiorze Polski’).

e) Daly. O ile prawds jest, ze historja nie moze oby¢
sie bez dat i nazwisk, gdy? kazdy fakt dziejowy nalezy umiej-
scowié w czasie i o ile moznogci skupié okolo osoby dzia-
lajacej — o tyle wiemy z doswiadczenia, ze przeladowanie
pamieci mlodziezy datami i nazwiskami przygnebia dziatwe,
a nauczyciel, szermujacy zbytnio temi érodkami, staé sig¢ moze
prawdziwym biczem boizym dla mlodziezy.

Daty historyczne to slupy orjentacyjne, niezbgdne
do trafnego rozejrzenia sie w przeszloéci. Program, uwzgled-
niajac wiek dziatwy w szkole powszechnej, ograniczyl je do
minimum, Naogél zaleca program orjentowaé mlodziez w wy-
padkach minionych wedle wiekéw. Postulat to stuszny, choé
z doswiadezenia wiemy, jak w umyslach dziatwy miesza sig
pojecie wieku, a omylki nawet co do kilku wiekéw zdarzajq
sig 1 u uczniéw klas najwyzszych. Niekiedy data, zwlaszcza
o ile jest tatwa do spamigtania, silniej utkwi w umysle dziecka,
niz zbyt szerokie i zazwyczaj mgliste pojecie danego wieku.

Dla przykladu wspomnimy tu o okraglej dacie 1000
(wizyta Ottona w Gnieinie), czy o powtarzajacych sie cyfrach
w datach 1333 (Smieré Lokietka) lub 1444 (Smieré Warnen-
czyka). W niektérych datach powtarzajy sie dwie ostatnie
cyfry, np. 1572 i 1772; réinica 200 lat miedzy datg Smierci
ostatniego Jagiellona a pierwszym rozbiorem Polski widoczna
jest tylko w setkach. Podobnie i w powszechnej historji
mozna przy nauce zwrécié uwage na mnemotechnikg pewnych
dat. Rok 753, rzekoma data zalozenia Rzymu, zawiera cyfry

1) Ostatni przyklad znajdziemy podany w lekeji przykladowe

w rozdziale nastgpnym.
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nieparzyste, malejgce stopniowo, zaé odwrotnie rok 1789,
data wielkiej rewolucji, to cyfry rosnace od setek w kierunku
jednostek.

Kazdg, swiezo podang date, winien nauczyciel napisaé
na tablicy. Obowigzuje to bezwzglednie przy nauce na
stopniu nizszym, gdzie lekcja odbywa sie bez podrecznika,
Daty te dziatwa notuje sobie w swych kajetach.

f) Nazwiska. i’ostulat pisania dat na tablicy dotyczy
rowniez i nowo podawanych nazwisk. | nazwiska musi sig
pisa¢ na tablicy, zwlaszeza na niZszym stopniu nauczania.
Réwniez na wyZszym stopniu nalezy pisaé nowg nazwe bez-
warunkowo wtedy, jeéli pod wzgledem pisowni lub wymowy
nastrgeza ona dziatwie trudnodci ?np. Miltjades, Lafayette).
Nazwy tego rodzaju powinno nastepnie kilku uczniéw z ta-
blicy poprawnie odczytaé.

g) Bibljoteczki szkolne. Dobrym érodkiem do roz-
szerzenia, wzglednie poglebienia nauki szkolnej staé¢ sie moga
bibljoteczki szkolne, zawierajgce materjal historyczny
do czytania w klasie. Spis dzielek popularnych tego rodzaju
zestawia prof. Smolefiski na koficu znanego swego podrecz-
nika dla nauczyciela (na Il oddzial). Niestety wiekszosé za-
leconych broszurek jest obecnie wyczerpana, a nowe wyda-
nia, wobec panujacej drozyzny, zapewne niepredko sie pojawia.
Ale i tu inicjatywa nauczyciela ma szerokie pole. Kilka bodaj
czytanek o popularnej tresei historycznej powinien mieé na-
uczyciel w swej podrecznej bibljoteczce domowej.
Po za tem powinien wszelkiemi silami dazyé do zaloZenia bi-
bljoteczki szkolnej, najlepiej klasowej, w ktorejby mlodziez
kazdego rocznika znalezé mogla odpowiednig lekture z za-
kresu najzywotniejszych zagadnien przeszlosci rodzimej!). Po
odezytaniu rozdzialéw, przeznaczonych do oméwienia w szkole
nauczyciel zwréci uczniom uwageg na walory, zawarte w da-
nej czytance. Wynikiem tego rodzaju lektury, rozumnie pro-
wadzonej, ma byé nietylko rozszerzenie i poglebienie wiado-
moéci historyeznych wéréd mlodziezy, ale i wszczepienie

‘l W razie braku wszelkiej bibljoteczki moze nauczyciel znalgzé
materjal do czytania w szkole w ksigice Gebertéw ,Z naszych dziejow”,
w czesci drugiej tej ksiaiki,
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zamilowania do czytelnictwa dziel pozytecznych
wogdle.

Jak z powyiszego zestawienia widzimy, érodki pomocni-
cze przy nauczaniu historji sa réznorodne. Od sumiennodci,
od zdolnodci nauczyciela zaleze¢ bedzie przedewszystkiem,
czy je nalezycie zechce i potrafi w czyn wprowadzié.

V. DWA PRZYKLADY LEKCY] POKAZOWYCH.

Ponizej podajemy dla przykladu tok dwu lekeyj,
ktore sie faktycznie odbyly we Lwowie, w czasie kursu in-
struktorskiego dla inspektoréw Okregu Szkolnego Lwowskiego,
w roku szkolnym 1922/23,

A) Lekeja I. Odbyla sie ona w oddziale 1V-tym, w jed-
nej ze szkél powszechnych zefskich w kwietniu 1923 r,

Uezenice powtérzyly materjal historyczny od pierwszego
rozbioru Polski ai do powstania Kodeiuszki ze szezegdlnem
uwzglgdnieniem momentéw historyeznych, w ktérych czynny
udzial bierze Koéeciuszko. Przedmiotem nowej lekeji byt opis
powstania Kogciuszki az do Raclawic wlacznie. Tok lekciji
przedstawiamy w skréceniu, zwlaszeza skrotami szkicujemy
odpowiedzi, oraz inne czynnosci uczenic w toku lekeji, po-
mieszezajge odpowiedzi w nawiasach.

a) Tok starej lekeji. Jakie] narodowoéci jestes?
(Polka). — W jakiem panstwie zyjesz? (W Polsce). — Czy
Polska byla zawsze panstwem niezaleznem? (Byla przeszlo
100 lat pod zaborami, niezaleinogé odzyskala dopiero w woj-
nie swiatowej), — Co rozumiemy przez zabory? (Rozgra-
bienie ziem polskich, inaczej tak zwane rozbiory Polski). —
Kiedy sie D§bﬂ pierwszy rozhiér Polski? (1772). — Wskaz
na mapie ziemie, utracone w pierwszym rozhiorzel (Wska-
zuje). — O ile prawdziwo$é przyslowia ,madry Polak po
szkodzie® mozna - stwierdzi¢c w wypadkach dziejowych po
pierwszym rozbiorze? (W pracach nad odrodzeniem kraju,
zwlaszeza w pracach Sejmu Wielkiego). — Dlaczego sejm
ten nazywamy wielkim? (Trwal eztery lata). — Kiedy za-
padly najwazniejsze uchwaly tego sejmu? (3 maja 1791 w tak
zwanej konstytucji majowej). — Co bylo jej gléwng trefeia ?
(Tolerancja religijna, dziedzicznosé tronu, kasata liberum
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vetl:l, pomnoZenie wojska, sprawa mieszezan i ludu wiejskie-

— Czy wszyscy byli z tej konstytucji zadowoleni?
% Czeséé szlachty chee bronié dawnych przywilejéw, t. zw. zlo-
tej wolnosei). — Jaka droga? (Przez zawigzanie konfederacii
targowickiej przy pomocy Rosji). — Jaki byl przebieg walki
migdzy zwolennikami konstytucji a Targowica? (Patrjoei wal-
czg zrazu skutecznie przeciwko Targowicy pod wodza ks. Jo-
zefa i Kosciuszki, dopéki przejicie kréla na strone Rosii

{ i zakaz dalszej walki nie wytraci im broni z reki). — Jakie
byly ‘nastepstwa zwyclqstwa Targowicy? (Drugi rozbior Pol-
ski). — Kto w im rozbiorze bierze udzial i jakie ziemie
utracita wtedy Pcls a? (Wskazuje na mapie).

b) Tok nowej lekeji. Nauczycielka, podawszy na wste-
pie przedmiot nowej lekecji, zaznacza, Ze, o ile pierwszy
rozbiér spad! na Polske niespodzianie i naréd do walki za-
stal nieprzygotowany, o tyle po drugim rozbiorze zaborcy
spotkali sig z orgznym protestem narodu, na czele ktérego
wystapil do walki Kodciuszko. (Wywolane ueczenice podaja
w kilku rysach znane im dotad szczegdly z zycia Naczelnika).
Nastgpnie nauczycielka odslania zakryty do tej pory obraz,
przedstawiajacy przysiege Kosciuszki na rynku krakowskim
i przy pomocy obrazu omawia moment sytuacyjny pldstyczme
Punkt kulminacyjny opowiadania, podniosly przysicge
Naczelnlka, przytacza dostownie, =z werwa i nalezytem od-
czuciem. Po opisie obrazu wzywa uczenice do choralnego
wygloszenia wiersza ,Przysiega Kodciuszki”, znanego im
juz z Il roku nauki. W dalszym ciggu wyjasnia znaczenie
manifestu Kosciuszki, powolujqcego pod bron wszystkie stany,
a wiec i chlopéw. Sam opis bitwy pod Raclawicami szkicuje
krétko, wydobywajac zapomoca heurezy od uczenic, kiére
z nig przedtem ogladaly panorame raclawicka Stykl, gléwne

; momenty walki. (Odpowiedzi uczenic $wiadczyly, iz z ogla-

| dania panoramy skorzystaly wiele; obserwacje ich byly cie-
kawe, scene gléwng, t. j. zdobycie armat przez chlopéw
opisaly trafnie i z zyciem). Nowa lekcje zakonczylo opowia-
danie, jak to Naczelnik nagrodzil mestwo Bartosza, nadajae
mu szlachectwo.

¢) Powiiérzenie nowej lekcji. Po odépiewaniu
z dziewczetami piesni o Raclawicach nauczycielka utrwala

B. Gebert. Jak ucxyé historfi. 3
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w krotkim dialogu zapomocy odpowiednich pytan tresé no-
wej lekeji.

d) Uwaga ogélna. Nie wdajac sie tu w oceng szcze-
golows widziane] lekeji, zaznaczamy tylko przygodnie, ze
$rodki dydaktyczne, uzyte na tej godzinie przez nauczy-
cielke, czynily lekcje te bardzo zywa, zainteresowaly w pelni
biorgeq udzial w lekeji miodzies.

B) Lekeja I Lekeja ta odbyla sie réwniez w obec-
nofci inspektoréw szkolnych w klasie IV w jednym z me-
skich gimnazjow lwowskich Sgrudzieﬁ 1922).

redcig starej lekeji byla kolonizacja grecka, jej geneza,
organizacja, oraz stosunek kolonij do macierzy. Trescig no-
we] wybuch powstania kolonij maloazjatyckich przeciw Per-
som az do Maratonu wlacznie.

(I tu podajemy skrétowy tok lekciji, odpowiedzi uczniéw
pomieszezamy w nawiasach).

a) Tok starej lekcji. Czy tylko we wlasciwej Grecji
mieszkali Greey? (Nie, réwniez w kolonjach). — Co bylo
powodem, iz Grecy tak chetnie zakladali zamorskie kolonje ?
(Nieurodzajno$é ziemi rodzinnej, trudnoéé wyzywienia, przelud-
nienie, zachecajace sgsiedztwo morza, zasianego wyspami,
sklonnogé Grekéw do wypraw, nawet awanturniczych). —
Gdzie lezaly kolonje greckie? (Uczniowie wskazujg szczegé-
lowo na mapie). — Dlaczego kolonje ich ciagnely sie prawie
wylaeznie nad morzem? (Wzgledy handlowe; sprytni Grecy
ciagneli z handlu wielkie zyski. Uczniowie podajg, gdzie wy-
jatkowo siegaly kolonje w glab ladu i diaczegoﬁ. — Jaki byt
sposéb zakladania kolonij? (Uczen podaje szozegély zakla-
‘dania kolonij). — Jaki byl stosunek ﬁolonij do kraju macie-
rzystego ? (Gléwnie handlowy, polegajacy na wymianie plodéw
surowych i przemystowych migdzy macierzg a kolonjami.
Wobec silnego poczucia narodowej lacznodei wéréd Grekéw
kolonje, w razie niebezpieczenistwa, zwracaly sie chetnie do
macierzy z prosba o pomoc i otrzymywaly ja). — Jakie ko-
lonje i gdzie powstaly za czaséw Pizystrata, tyrana aten-
skiego? (Uczefi wyjasnia na podstawie mapy). — Cazy ty~
ranja utrzymala sie nadal w Atenach po $mierci Pizystrata?
(Tyranje obalono — wéréd walk domowych ginie jeden z sy-



néw Pizystrata, drugi chroni sig na dwér kréla perskiego,
gdzie spiskuje przeciw rodzinnemu miastu).

b) Tok nowej lekeji. Nauczyciel, podawszy przedmiot
nowej lekcji (powstanie Grekéw w M. Azji) i powolawszy
ucznia do mapy, aby raz jeszcze wskazal obszar, zajety przez
kolonizacje grecka w M. Azji, przypomina znany juz uczniom
moment dziejowy, w ktérym kolonje te dostaly sie pod jarzmo
perskie. Poczem omawia kolejno: polozenie kolonij greckich
pod panowaniem Perséw, przyczyny powstania greckiego,
akcentujgc dobitnie réinice kulturalne migdzy Swiatem greckim
a panstwem Perséw. Podawszy date (500), zaznacza, iz mo-
ment wybuchu powstania byl o tyle uzasadniony, iz réwno-
czeénie Scytowie nekali Persje od pélnocy. Po oméwieniu
przebiegu powstania, ktére upadlo, mimo wydainej pomocy
z Grecji wladciwej, zwlaszcza Aten, podkredla, ze pomoc,
udzielona przez macierz powstaficom, byla bezposrednim po-
wodem dlugotrwalych zapaséw miedzy Persjg a Grecja. Po
naszkicowaniu pierwszej, nieudalej wyprawy morskiej %Atns)
unktem kulminacyjnym wykladu stal sie opis szczegdlowy
Eitwy pod Maratonem. Uwzgledniono naﬁeéycie warunki te-
renu walki, réinice broni, a przedewszystkiem uwypuklono
bohaterstwo Ateficzykéw w obronie ziemi rodzinnej. W wy-
kladzie uwzgledniono nawet cele Fenicjan, ktérzy dostarczyli
swych okretéw Persom chgtnie przeciwko Grekom, aby poko-
naé¢ groinych rywaléw na morzu.

¢) Powiorzenie nowej lekeji. Pod koniec godziny
uczniowie strescili we formie dyspozycji nowg lekeje, poczem
nauczyciel wskazal im, gdzie odnosny materjal lekeyjny znaj-
duje sie w ksigzce.

d) Uwaga ogdlna. Lekcja powyisza wykracza poza
ramy szkoly powszechnej — niemniej jednak byla dla shu-
chaczy instruktywna jako prowadzona przez fachowego na-
uczyciela historji. Pomijajac juz tu glebsze, pragmatyczne
ujgcie zagadnien dziejowych, moiliwe do przeprowadzenia
dopiero w szkole sredniej — nalezy w lekeji tej podkreslié
jej tok logiczny, ktéry prowadzil w zupelosci do osig-
gnigcia celu zamierzonego. (Zwlaszcza konsekwentnie zaze-
bialy si¢ tu pytania, stawiane uczniom przez nau czyciela,
jedno o drug'iei
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VI. SRODKI ULEPSZANIA METODY.

Jakodé oraz wyniki zbiorowej nauki w szkole zalezg
przedewszystkiem od nauczyciela. Na nic sie nie zdadza choéby
najlepsze programy nauczania, jesli braknie w szkole nalezy-
tego ich wykonawey: nauczyeciela.

Walory wychowawczo-ksztalegce, zawarte w nauce tego
rodzaju przedmiotu, jak historja, wymagajg od uczgcego prze-
dewszystkiem, aby byl jednostka pod wzgledem etycez-
nym i patrjotycznym nalezycie uswiadomiong. Studja
fachowe, jakiemi sq seminarja nauczycielskie, podaja wycho-
wankowi przewaznie wiedzg teoretyczna. Ulepszanie me-
to d nauczania, zdobycie sobie wlasciwej techniki nauczania
osiggnaé moze nauczyciel przy wlasciwym warsztacie pracy —
w szkole. Sumienny pedagog, swiadomy wainosci swego po-
slannictwa, usilnie bedzie dazy¢ nietylko do jak najrychlejszego
zdobycia sobie wlasciwej metody nauczania, ale tez do usta-
wicznego jej doskonalenia,

ylania sig pytanie, przy pomocy jakich érodkéw w do-
bie obecnej moina i nalezy ten cel osiggnaé.

a) Konferencje powizytacyjne. Odpowiedzialnosé za
racjonalne prowadzenie nauki w danej szkole cigiy przede-
wszystkiem na kierowniku szkoly. Jego obowigzkiem jest nie-
tylko kierowaé pierwszemi krokami adeptéw zawodu nauczy-
cielskiego, ale przez mozliwe czeste hospitacje lekeyj
wszystkich czlonkéw grona, a nastepnie przez szezegolowe
uwagi, wypowiadane na konferencjach nauczycielskich,
usilnie dgzy¢ do ulepszania metod nauczania. Na tego rodzaju
konferencjach moze sig podjaé ktory$ z cztonkéw grona choéby
krétkiego referatu z zakresu metodyki historji. Oby
tylko tego rodzaju konferencje byly nalezycie przirgoto-
wane, oby nie schodzily jedynie — jak to sig nieraz dzieje —
na odezytywaniu rozporzadzen wladz, na podawaniu przez
kierownika szkoly norm administracyjnych, na zestawianiu
suchych cyfr statystycznych do uzytku wladz zwierzchnich!

Obok kierownika szkoly pokrewng funkeje pelnig w szko-
fach inspektorzy i wiz{tatorzy. [ ich zadaniem jest nietylko
kontrola pracy w szkolach, ale réwniez rzetelna opieka
w kierunku poprawy metod nauczania. Uwagi powi-
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zytacyjne, wypowiadane na konferencjach ze strony orga-
now inspekeyjnych, mogg byé ze stanowiska ogdlniejszego
ujete, glebiej pomyslane juz choéby ze wzgledu na szerszy
materjal poréwnaweczy, ktéry im sie nastrecza w czasie zwie-
dzania wigkszej ilosci szkél. Jednak uwagi metodyczne, wy-
glaszane przez organa nadzorcze szkol, sy nieraz zbyt ogél-
nikowe 2z tej przyczyny, Ze wizytujacy niezawsze jest fachow-
cem w danym przedmiocie. Stad konferencie powizytacyjne,
choé niewgtpliwie dla szkoly nieodzowne, a nieraz bardzo
pozyteczne, nie rozwiszuja ostatecznie danej sprawy !).
Lelkcje przykiadowe. Wielkie uslugi w kierunku
ulepszania metody oddajg lekcje przykltadowe. W szkole
wigeejklasowej organizuje je kierownik, prowadza je czlon-
kowie grona, badi zglaszajacy sie do tej pracy na ochotnika,
badZ do tego wyznaczeni na {onferencii. Dla szkél jednokla-
sowych i wogéle nizej zorganizowanych inspekior wyznacza
kolejno jedna ze szkél do przeprowadzenia lekcyj przykla-
dowych. Lekeje taka prowadzi odpowiednio dobrany nauczyciel,
na lekeji te] jest obecne nauczycielstwo ze szkél okolicznych ).
O korzysciach z tego rodzaju lekeyj rozwodzié sig
nie potrzeba, W kierunku naleZytej realizacji programu, w kie-
runku ulepszania metod pracy dzialaja one wiele i zasluguja
w peini na poparcie wladz szkolnych. Jedno tylko zastrzeie-
nie. Lekeja przykladowa, o ile ma byé owocna, nie po-

") W nicktérych dzialach szkolnictwa, np. w stkolach seminarjal-
nych, wprowadzilo obecnie Ministerstwo W, R. i O, P. t. zw. instruk-
torow fachowyeh. 53 to dobrzy metodycy, ktérzy prowadzq lekeje
wzorowe, hospitujy lekceje kolegéw i podajg im po hospitacji swe uwagi,
oraz zaznajamiajy ich 2z literaturg fachows przedmiotu. Tego rodzaju in-
struktorzy przydaliby sie réwniez i w szkolnictwie p h

4] \V})oqugu Iwowskim powiaty przewagnie sq podzielone nat. zw,
kola pedagogiczno-dydaktyezne, Sy to organizacje samorzadne,
ktire same wybierajy sobie przewodniczgeego i sekretarza. O zebraniu
kola, przy réwnoczesnem podﬁniu tematu lekeji, przewodniczacy kola za-
wiadamia inspektora, ktdry udziela na ten cel urlropu uczestnikom i sam
w zebraniu bierze udzial, Po lekeji praykladowei, po odbyciu nad nig
dyskusji, oraz zalatwieniu innych spraw zawodowych zebrani spedzaja na
pogawedee lub tez kolezenskiej zabawie reszte wolnego czasu. ten
sposoh lyezy sig przyjemne z poiytecznem. Z uznaniem podkreslié tu
naleky, iz koszty tych zebran pokrywa yeielsiwo samo, dor i
w ten sposéb ofiarnie cegielke do rozbudowy szkoly polskie].
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winna byé popisem, lecz lekcja, o ile moinosci nor-
malng. Normalna lekeja zawiera z reguly pewien procent
odpowiedzi zlych ze strony ucznia; bedzie to niewatpliwie
instruktywne dla sluchaczy widzieé, jak sobie da]e rade na-
uczyuel w podobnych okolicznogciach, czy potrafi i jak osia-
gngé cel zamierzony nawet w warunkach mniej pomyslnych
Gdy lekeja jest tylko czezym popisem, gdy omal ze role sa
rozdane pomiedzy uczniéw, — szkoda naprawde czasu i mi-
tregi uczestnikéw na tego rodzaju ,potemkinjade®.

<) Wzajemne hospt'fncje. Do ulepszenia metndy na-
uczania przyczyni¢ sie¢ rowniez moga wzajemne hospitacje
lekcyj czlonkéw grona, uezqcych tego samego lub pokrew-
nego przedmiotu. Tak wice wzajemnie hospitowaé sie po-
winni nauezyciele historji, lub historycy polonistéw, jako na-
uczycieli przedmiotu zbliZonego poniekad co do metody na-
uczania do historii. Forma ta przyda sie zwlaszcza miodym
nauczycielom, ktérzy od dobrych, starszych nauczycieli wiele
skorzystac moga. Ponadto jest ona mniej qupu],qca, gdyz
uwagi po wizytacji danej lekeji wypowiadaja sobie wzajemnie
koledzy, a nie udziela ich nauczycielowi jego zwierzchnik.

d) Instytuty — kursy fachowe. Instytuciami facho-
wemi, majgcemi na celu wyksztalcenie nauczycieli pod wzgle-
dem dydaktycznym, sa — poza seminarjami nauczycielskiemi —
rozmaite instytuty pedagogiczno-dydaktyczne oraz
wyzsze kursy fachowe. Ministerstwo W. R. i O. P. po-
wolalo je do zycia w réznych centrach panstwa, zdajac sobie
sprawe z waznosci tych placéwek dla fachowego doskonale-
nia sil nauczycielskich. Niestely uczestnicy tych wyzszych
kurséw sa nieliczni; ta droga wyszkolenia w obecnych wa-
runkach nie jest jeszeze dla szerszych mas nauczycielskich
dostepna, Tem wieckszy przeto obowiazek ciazy na uczestni-
kach tych kurséw, na absolwentach instytutéw specjalnych,
aby dzielili si¢ nastgpnie nabyta swa wiedza z kolegami, kté-
rzy jej bardzo potrzebuja.

e) Czasopisma fachowe. W ostatniej dobie powstaly
i rozwijaja si¢ wecale pomysinie réznorodne czasopisma
fachowe. Procz czasopism pedagogiczno-dydaktycznych,
wydawanych staraniem Mpmsterstwa. W. R. i O. P.,, wydajy
je réwnicz rozmaite zrzeszenia nauczycielskie, tak iz niema
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dzi§ prawie dzielnicy, w ktorejby braklo odpowiednich publi-
kacyj fachowych. Wérdd szeregu kwestyj z zakresu szkolnic-
twa omawia sie w nich réwniez sprawozdania i umie-
szeza rozprawki z zakresu metodyki historji. Inspek-
toraty szkolne winny przeto prenumerowac tego rodzaju cza-
sopisma, winny kompletowaé w bibljotekach rad szkol-
nych powiatowych broszury, traktujace o metodzie, aby
nauczyciel nawet w zapadle] wiosce nie byl pozbawiony moz-
nosci doskonalenia si¢ w swej pracy zawodowej. Przynajmniej
jedno, powazniejsze czasopismo fachowe powinien prenu-
merowaé i czytaé kaidy nauczyciel.

Ale nietylko ezytaé. Jui dzi§ szereg wybitnych jedno-
stek z poéréd nauczycielstwa chwyta za pidro, aby od siebie
dorzucié cegielke do ulepszenia metod nauczania. Potrzeb-
nych do tego obserwacyj napewno nie braknie. Swiezo wy-
dane programy nasuwaé musza nauczycielowi szereg refleksyj.
Jesli gdzie, to w demokratycznem spoleczenstwie rozbudowa
nowej szkoly powinna iS¢ w dwojakim kierunku: z géry,
od wiadz centralnych, wytyczajacych kierunki pracy w szkole
i od dotu, od nauczycielstwa, wykazujacego na podstawie
spostrzezen przy warsztacie pracy, co z tych wielu, szezyt-
nych nieraz zamierzen da si¢ naprawde w praktyce zrealizo-
waé, a nickiedy — bez watpienia — i ulepszyé.

Tak wiec i przed nauczycielem historji w szkole po-
wszechnej roztacza sie wdzigezne, szerokie pole pracy.
Tylko ten nauczyciel, ktéry sobie cele tej pracy nalezycie
udwiadomi, ktéry zdobedzie sobie niezbedna do tej pracy
metode, potrafi wpoié¢ w mlodziez naleiyte odczucie kultu
przesziodei '), oraz zrozumienie wartodei kulturalnych minio-
nych wiekéw i pokolen?).

Przez poznanie wlaiciwych metod pracy, oraz ich na-
lezyte stosowanie nauczyciel bedzie w moznosci spelnié na-
czelny postulat szkoly: wych owaé pelnowartoéciowego
obywatela-czlowieka.

2o 7 ;
1 W oWy naro-

') Por. Sochaniewicz: Kult pr
dowem, str. 9,

Y Por. Witkowska: O nauezaniu historji ojezystej (Ruch Pedag.,
1922, str. 224). :
. Qv
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