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I. Rola obrazéw w nowych programach szkolnych.

Gdy idzie o opanowanie mowy ojczystej oraz poshu-
giwanie si¢ nig w Zyciu potocznem, przewiduje nowy pro-
gram jezyka polskiego rézne drogi, ktére moga realizo-
waé ten cel.

Cel nauki jezyka polskiego, jak zaznacza program
nauki jezyka polskiego, moze byé poznaweczy, formalny
i wychowawezy. Mlodziez w ciggu siedmiu lat nauki po-
winna zaznajomié si¢ z réznemi §rodkami wypowiadania
sie. Wypowiadanie si¢ uezniéw powinno byé jasne i po-
prawne. Poprawne méwienie i czytanie, z nalezytem zro-
zumieniem i interpretowaniem tre§ci tego, co uczeh méwi
i ezyta, to wazne momenty w nauce jezyka polskiego.

Catkiem stusznie zaznaczono w programie nauki je-
zyka polskiego, ze jezyk polski jest przedmiotem ognisko-
wym, w nim bowiem koncentruja si¢ dobra kultu-
ralne catlego narodu. Cala zZywotna tre§é maro-
du mieSei si¢ w tej skarbnicy, jaka jest jego mowa
oraz literatura. Dobra kulturalne nie s3 jednak
wyrazone tylko w formie stowa pisanego lub_drukowane-
go. Do wyobrazni i uczué ezlowieka przemawia takze —
malarz. On to czasem w pracach swoich wyraza to,
czego ksigzka nie potrafitaby oddaé.

Warto§é oraz cel uzywania obrazéw w nauce szkolnej
dotychezas nie zostaly nalezycie docenione. Dawniejsze
programy nauki po§wiecaly wprawdzie nieco uwagi temu
czynnikowi w nauce jezyka polskiego, jednakowoz w bar-
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dzo matej mierze. Pod tym wzgledem nowy program je-
zyka polskiego, szezegélnie gdy idzie o pierwszy szeze-
bel nauczania, przeznaczyl obrazom specjalna role.
W materjale nauczania opréez rozméw i pogadanck nau-
ezyciela z dzieémi oraz swobodnego i samorzutnego wy-
powiadania si¢ dzieci znajduje si¢ specjalny temat:
Ogladanie obrazé6w i omawianie ieh tre-
§ei.

‘Widzimy wige, ze obrazom i ich znaczeniu w nauce je-
zyka polskiego poSwigca si¢ specjalne miejsce w progra-
mach. Ogladanie obrazéw oraz omawianie ich treSei ma
byé jednym ze §rodkéw ekspresji dziatwy. Obrazy wyste-
puja w programach jako osobne zagadnienie.

W praey niniejszej idzie o to, aby wykazaé, jaka role
maja spelnié obrazy w klasie I (a w ogdlnych zarysach
w klasach wyzszych). Praca ta jest komentarzem do serji
obrazéw W. Skoczylasa (18), ktére ukazaly sie
naktadem Ksigznicy-Atlasu i moga byé pozyteczne dla
nauezyciela nietylko przy uzywaniu Elementarza M. Fal-
skiego, ale takze jako bardzo dobra pomoc do zagadnie-
nia: Ogladanie obrazéw i omawianie ich treSci. Trzeba
pamigtaé, ze juz od kl. I mlodziez ma naueczyé si¢ obser-
wowaé, aby swojemi spostrzezeniami pézniej dzielié¢ si¢
z innymi ludzmi. Obrazy odpowiednio dobrane do wieku
dziecka oraz jego zainteresowan wzbogacaja wyobraznig
dziecka, rozszerzaja jego zasob stownikowy, przyzwyecza-
jaja je do systematycznego okreS§lania wazniejszych mo-
mentéw w treSei obrazéw, a co najwazniejsze, musimy so-
bie uprzytomnié, ze umyst dziecka w czasie ogladania oraz
omawiania tre§ei obrazéw musi pracowaé intensywniej
anizeli przy recytowaniu treSei przerobionego tekstu
z elementarza lub ustepu z ezytanki.

Zupehie stuszny jest sad: ,,Doswiadezenie wykazato,
ze poruszanie si¢ mysli dziecka torami obcemi, obracanie
si¢ w zakresie wyobrazen i §rodkéw jezykowych cudzych,
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ze zatem reprodukcja ksiazki, choéby najdoktadniejsza,
choéby uczen wktadt w nia bardzo wiele trudu i czasu,
ma charakter czysto papierowy; narzucony z zewnatrz,
nie wzbogaca on istotnie §rodkéw jezykowych uczniéw.
To, czego sie uczen z ksigzki w formie opowiadania wy-
ueczy, ani go zigbi, ani grzeje; to jest tylko lekeja. Brak
tu jednego czynnika: checi podzielenia sie z drugimi wka-
sng treScig, wlasng obserwacja, poniewaz jest ona dru-
gim nieznana — brak zatem tego, co cechuje wogéle
wszelkie opowiadania ludzi o sobie. Opowiadajac, postu-
guje si¢ uczen stownictwem autora, zdaje sie, ze weale
niezle przyswoit je sobie, nauczyciel tudzi sie, 7c to be-
dzie odtad stanowito trwaty, aktywny sposéb, z ktérego
uczen przy kazdej nadarzajacej sie sposobnoiei bedzie
czerpal, tymezasem, gdy mu przyjdzie wyrazié whasna
swoja tresé, wlasne spostrzezenia, méwi jezykiem wta-
snym; tamte wptywy nagle przestaja dziataé, bo to byto
méwienie bezosobiste, nie byto w niem potrzeby wylado-
wania efektywnego zycia“.!

Ogladanie obrazéw i omawianie ich tre§ei wprowa-
dza dzieci w nowa sytuacje, powstaje przed niemi nowy
Swiat mysli i spostrzezen. Wyobraznia i umyst dziecka
zaczyna pracowaé na zupehie innej ptaszezyznie. Dziecko
wydobywa z pod§wiadomoSei swéj zapas stownikowy,
okresla stan, polozenie oraz czynnosei przedmiotéw, wy-
stepujacych na obrazach. Na poziomie klasy I sposébh
okreSlania oraz opisywania obrazéw bedzie wlasciwy da-
nemu wiekowi. Wiadomo nam bowiem, jak dziecko w tym
wieku opowiada. Jego repertuar stownikowy jest z po-
czatku szezuplty. Dziecko w przewainej eczeSci operuje
rzeczownikami; blizsze oraz dalsze okreélenia przy-

* Jan Bilifiski, Nauczanie jezyka polskiego. w niz-
szem gimnazjum i wyzszych klasach szk. powsz. Ksiegarnia .
Szkolna. Poznah 1929.
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chodza dopiero z biegiem czasu (wtedy dziecko nabywa
coraz wigcej doSwiadezenia oraz wiadomosei).

Przy ogladaniu obrazéw i omawianiu ich tre§ci moze-
my bardzo dobrze ksztalcié oraz rozwijaé wyo-
braznie¢ dziecka. Dziecko nie powtarza wtedy stéw
wyuczonych z ksigzki, nie recytuje tekstu napamigé, uezy
sig¢ mowié jezykiem wltasnym. Dziecko jest zadowolone
z tej pracy, rozumie oraz jest przekonane, ze jest to pro-
dukt jego wlasnego wysitku i ze sg to jego wlasne okre-
slenia, ze to jego wlasne opowiadanie.

Dziecko w zyciu codziennem spotyka rézne zagadnie-
nia oraz zjawiska. Przechodzi czasem obok nich, nie
zwracajac na nie weale uwagi, albo obserwuje je bardzo
pobieznie. Obrazy maja byé uzupetnieniem bez-
poSrednich spostrzezen dziecka.

Aby dzieci catej klasy mogly obserwowaé, powinny
byé obrazy odpowiedniej wielko§ci. Dotychezas nie mie-
lisSmy kompletu obrazéw odpowiedniego tak pod wzgle-
dem doboru, jak pod wzgledem treSci, dla dziecka kl. I.
Rézne wydawnictwa malo liczyty si¢ z potrzeba oraz za-
interesowaniem dziecka. Obrazy w przewaznej czeci by-
ty wykonane w formie szkicu, tre§é oraz kolorystyka
zwykle pozostawiala duzo do zyczenia. Komplet obrazéw
‘W. Skoczylasa przedstawia si¢ bardzo dodatnio; ma on
wypemié te luke, ktéra odczuwamy dotychezas na tem
polu.

II. Jak dziecko obserwuje i opowiada w klasie I.

Nauczyciel powinien sobie uprzytomnié, ze dziecko
w poszezegblnyeh fazach swego rozwoju psychicznego ob-
serwuje §wiat rzeezy i zjawisk w sposéb swoisty.

Dziecko posiada w chwili wstapienia do szkoly szezu-
ply slownik. Znajdujge si¢ w okresie tak zw. §redniego
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dzieciectwa, ujmuje ono bardzo subjektywnie
wszystko, co widzi i styszy. Egocentryzm jest charaktery-
styezng eecha w sposobie my$lenia oraz postgpowania
dziecka. Dziecko obraca si¢ w tym okresie w zamknietym
§wiecie my§lenia i dziatania.

Sposdéb obserwowania dziecka siedmioletniego jest bar-
dzo charakterystyezny: ujmuje ono zwykle catoseci,
a nie wyréznia jeszeze szezeg6tow, ktére zlewaja sie u nie-
go w jedna cato§é.

Ogladajac i omawiajac obraz, dziecko bedzie czasem
zwracato uwage na rzeczy drugorzedne. Wyobra-
zenia jego o rzeczach wystgpujacych na obrazie beda
mgliste. Nalezy bowiem pamietaé, ze dziecko nie posiada
jeszeze w tym okresie zdolnoSci prawidlowego powigzania
myS§li i ujmuje rzeczywisto§é bardzo nierealnie. Dopiero
systematyeznie pracujac, nauczy si¢ ono nalezycie obser-
wowaé, odrézniaé czeSci sktadowe, cechy, uzytek, ksztalt
oraz wielko§é rzeezy wystepujacych na obrazie.

Czasem dzieci beda nie§miate i nie tak predko
beda opowiadaty o rzeezach zaobserwowanych na obrazie.
Obowiazkiem nauczyciela bedzie dzieci oSmielié i wdro-
zy¢ je do samodzielnego i samorzutnego wypowiadania
sig. Dziecko bardzo czesto, majac co§ do opowiadania,
krepuje si¢ osobg nauczyciela. Kto obserwuje dzieci w cza-
sie, gdy sa razem bez nauczyciela, zauwazy, ze méwig
bardzo wiele i bezustanku dzielg si¢ swojemi spostrzeze-
niami o swem otoczeniu. Nalezy wige na ten moment
zwricié baczng uwage, aby dzieci takie w czasie lekeji
méwity jak najwigecej. Dziecko, patrzac na obraz,
czuje potrzeb¢ wyrazania swych mys$li, chee wtajemni-
czyé cate otoczenie w to, co mySli i wie o danej rzeczy.
Musimy wige dzieciom zostawié jak najwigksza swob o-
de przy ogladaniu i omawianiu obrazéw. Calkiem shai-
sznie powiada prof. Szuman: ,Kto przeszkadza dziec-
ku méwié tak, jak ono potrafi, ten podeina mu wogéle
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moznos¢ wypowiadania sie, a z tem potowe sily zyciowe]j
w danym okresie rozwojowym*.?

Moéwiae juz wyzej o charakterystyeznym sposobie ob-
serwowania oraz mdéwienia dzieei w kl. I (i pdézniej) —
w wieku tak zw. egocentryzmu, nalezatoby jeszeze zazna-
czyé, ze dziecko ujmuje przedmioty z ecatkiem innego
punktu widzenia, anizeli doro§li. Cztowiek dorosty, obser-
wujae, wysuwa przewaznie na plan pierwszy caly szereg
zagadnien natury przyczynowoSci oraz celowoSci tresei
obrazéw. Dziecko natomiast przedewszystkiem taczy da-
na rzecz (pieska, kotka) ze swoja osoba. Ma cos
podobnego u siehie w domu, }aczy to wszystko z momen-
tem zabawowym, wysuwajac go nawet w przewaznej cze-
Sei na plan pierwszy.

Dziecko w si6dmym roku zycia nie ma jeszeze zrozu-
mienia dla §wiata rzeczywistego. Wszystko ma dla niego
warto$é o tyle, o ile widzi w nim §wiat iluzy jno-za-
bawowy. Nauezyeciel musi uzbroié sie w cierpliwosé,
umiejetnie kierowaé obserwacja dziecka, pozwoli¢ mu na
jak najwigkszg swobode w wypowiadaniu sie.

Nakoniee trzeba zwrdcié uwage i na ten moment,
ze 1inaczej ohserwuje dziecko wiejskie, a inaczej
dziecko miejskie. Stwierdzono bowiem, ze dziecko
miejskie spostrzega niedoktadnie; sa to tak zw. spostrze-
zenia slowne i dlatego wyobrazenia dziecka sa niewyraz-
ne, bardzo czesto chaotyczne. Dziecko wiejskie zyje i wy-
chowuje si¢ w zupehie innym §wiecie, styka sie bezpo-
§rednio ze Swiatem i dlatego wyobrazenia o nim sa do-
ktadniejsze.

2 Stefan Szuman, Sztuka dziecka — Psychologja

twérezosSei rysunkowej dziecka. Warszawa 1927.



III. Ogladanie obrazéw i omawianié ich tresci.

(Objasnienia do kompletu tablie W. Skoeczylasa wyd.
przez Ksigznice-Atlas we Lwowie — dla kl. 1).

Komplet obrazéw W. Skoczylasa, wydany przez
Ksiaznice-Atlas w liezbie 18, wypelnia t¢ luke, ktéra — jak

+zaznaczyli§my — odezuwano na tem polu. Poziom’ arty-

styezny tego kompletu przedstawia si¢ bardzo dodatnio.
Widagé, ze artysta potrafil odezué i zrozumieé, co jest po-
trzebne dla psychiki dziecka — i co je w danym wieku
interesuje.

Skala barw, wystepujaca na obrazach, w przewaznej
czeSei bedzie znana dzieciom, ewentualnie z matemi trud-
noSciami bedzie ona moglta byé podana dzieciom przez
nauczyciela. Rzecza bardzo wazng — co juz na pierwszy
rzut oka mozna zauwazyé, patrzac na komplet obrazéw
Skoczylasa — jest takze i to, ze nie sg one naszpikowane
szezegbtami: dziecko po krétkiej obserwacji potrafi zo-
rjentowaé si¢ w treSci danego obrazu. Nalezy takze za-
znaczy¢, ze format obrazéw jest bardzo odpowiedni.
Obraz zawieszony na tablicy bedzie zawsze widoczny dla
catej klasy. Przedmioty przedstawione na obrazach od-
znaczaja si¢ wyraznym ksztattem oraz wyrazna linja.

Zanim przystapie do szezegblowego oméwienia po-
szezegblnych tablic §ciennych, cheg podaé kilka wskazé-
wek natury ogdlnej (technicznej).

Kiedy obraz powinien byé zawieszony w klasie? Czy
kilka dni przed oméwieniem, ezy tez w chwili ogladania
i omawiania go? Obraz powinien si¢ znalezé w klasie n a
krotki czas przed oméwieniem go. Dzieci
maja wtedy sposobno§é przyjrzeé sie danemu obrazowi
i zaspokoi¢ swoja ciekawos$é. Przez nalezyte przygladanie
sie obrazowi dzieci ksztalea swoja spostrzegawezosé, wyo-
braznie¢ oraz pamieé. Mozna takze po obejrzeniu i omé-



10

wieniu obrazu zastonié go i kazaé dzieciom opowiadaé to,
co widziaty na obrazie. (Sprawdzamy, czy opowiadanie
dzieci zgadza si¢ z treScig obrazu).

Nalezy stopniowo przyzwyczaié dzieci do zachowania
planowoSei w ogladaniu obrazéw i omawianiu ich
treSei. Okre§lamy miejsce, czas (dzien, noe).

Inaczej musza byé stylizowane pytania naueczyciela,
gdy przedmioty wystgpujace na obrazach maja charakter
dynamiczny, a inaczej, gdy charakter ich jest sta-
tyezny. Gdy przedmioty sa w spoczynku, nie zapyta-
my (dzieci): Co robig? (Nie nie robia, sa w spoczyn-
ku). — Czynno§¢ i stan.

Tabl 1. — As.

Tablice: pierwsza, druga i trzecia stanowia pewien
cykl. Na pierwszym obrazie As wedruje droga, szuka
kogo$§. Druga tablica przedstawia Asa na lgce. As patrzy
wdal, poszukuje i oczekuje kogo§. Akeja konezy si¢ na
trzecim obrazie. As po dilugiej wedréwee znalazl poszu-
kiwang przez siebie osobg, w tym wypadku Ale. Rozwig-
zanie: As cieszy sig, ze znalazt Ale. As jest wiernym to-
warzyszem Ali.

Na pierwszy plan (obraz pierwszy) wysuwa sie pies
As. Nauczyciel zostawia swobode dzieciom co do jego
nazwy, moga go nazwaé inaczej. Napis As na 1 tablicy
mozna zastonié, ewentualnie §ciaé go i nakleié¢ inny. Dzie-
ci pokazg poszezegélne czeSei ciala psa, okreSla jego bar-
we. As biegnie droga? Po czem poznajemy? Polozenie
nogi. As to duzy pies. Przez nalezyte przygladanie si¢ te-
mu obrazowi dzieci ksztatca swoja spostrzegawezo$é
i wyobraZnie. As cieszy si¢ wolnoSeia, biega po lace i szu-
ka kogo§. Omawiajac ten obraz, ma! nauczyciel sposobnos§é
zwricié uwage dzieci na budowe i wyglad chat, ktére na
nim widzg. Z czego sa one zbudowane? Jedna jest odda-
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lona od drugiej; charakterystyezny sposéb ogrodzenia
zabudowan gospodarskich we wsi.

Dzieei wymieniaja, eco widza po prawej stronie obra-
zu, w srodku i po lewej stronie.

Przy ogladaniu i omawianiu pierwszego obrazu dzie-
ci beda mialy sposobno$é opowiedzieé swoje przezyecia ze
swemi psami. Rozwinie si¢ zapewne bardzo. ciekawa i ozy-
wiona rozméwka, ktéra bedzie rozszerzeniem oraz pogle-
bieniem tresci obrazu. Dzieci pomy$la takze nad tytutem
dla tego obrazu.

Tabl 2. — To As.

Na tablicy drugiej As znajduje si¢ na polance. Wi-
da¢, ze odbyl dtuzsza droge, jest mu goraco. As w dal-
szym ciggu kogo$§ szuka. Jest zmeezony. Na pierwszym
obrazie dzieei widziaty tylko fragment wsi. Tabl. 2 ma
tre$¢ juz bogatsza. Widzimy cala wie§. Na pierwszym
obrazie bylo mato doméw, na drugim jest ich duzo. Na-
lezy umiejscowi¢ poszezegélne przedmioty na obrazie,
aby dzieciom umozliwié orjentacje, gdy tablica zniknie
im z pola widzenia.

Omoéwienie tej tablicy moze si¢ przedstawia¢ nastepu-
jaco:

Dzieci przypominaja sobie (nawiazanie), co widziaty
na obrazie pierwszym. Co robit As na pierwszej tablicy?
(o ile obrazy beda opracowywane w formie cyklu). As
biegat droga przez wie§. Kogo§ szukal. Na drugim obra-
zie widzimy Asa na polance. Nauezyciel zapyta dzieci:
Gdzie znajduje sie As? (na polance). W jakiej porze ro-
ku to si¢ dzieje? (wiosna). Po ezem dzieci poznaja, ze
Jest wiosna? (Wszystko jest zielone — drzewa kwitna).
Co znajduje si¢ za taka? (wie§). Po czem dzieci poznaja,
ze to wie§? (Charakterystyezny sposéb budowania doméw
we wsi, dachy kryte stoma). Ktére z dzieci bylo na wsi?
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‘W jakiej porze dnia to si¢ dzieje? (ranek lub potudnie).
Poczem dzieci poznaja? (niebo jest biekitne, na niebie s3
biate plamki). Wracamy znowu do Asa. Co robi As? (As
patrzy w dal, widoeznie kogo§ szuka). As jest zmeczony,
ma otwarty pyszezek. Widaé jego jezyk i zeby. Jest mu
napewno bardzo goraco. Ile nég ma As? Dzieei pokazuja
przednie i tylne nogi Asa. Na Yace znajduja si¢ takze ga-
ski. Skad si¢ one tu wzigty? Nie wiemy jeszcze kogo As
szuka, ale dowiemy si¢ o tem (tablica IIT).

Dla dzieci bedzie tabl. 2 bardzo zajmujgea; maja one
sposobno§é zauwazyé charakterystyczne momenty w zy-
ciu Asa. Nie nalezy trzymaé si¢ niewolniczo pytan i kre-
powaé niemi dzieci. Po obejrzeniu drugiej tablicy moga
si¢ dzieci samodzielnie wypowiadaé. Nauezyeciel stara sie
tylko kierowaé¢ oméwieniem obrazu i naprowadzi¢ dzieci
na wilasciwa droge.

Tytut ,,To As* moze byé uzupehmiony i rozszerzony.
Nalezy takze poméwié o kolorystyce obrazu.

Tabl 3. — Ala i As.

Tre§é trzeciej tablicy jest rozwiazaniem akeji, ktéra
zaczeta sie na obrazie pierwszym, a ciggnela sig przez
obraz drugi. Dzieci teraz beda zadowolone, dojda do zro-
zumienia catej akeji. As szukat kogo§ przez diuzszy
okres czasu, ale nie bylo wiadomo, kogo. Ala byla tg
dziewezynka, ktorej szukal As. Bawila si¢ na lace wpo-
blizu koSciétka. Ala ma obrgez i patyezek. As jest zado-
wolony, ze znalazt Alg. Ala cieszy si¢ takze przybyciem
Asa. Ala ma czerwong sukienke. )

Dzieci moga ulozyé dokoniczenie treSci tego obrazu.
Dokad teraz pdjda Ala i As? Bedziemy tu mieli do
czynienia ze wstepnemi prébami éwiezenia wyobrazni,
pamigci i spostrzegawezoSei. Dzieei przypomng sobie
tre§é 1, 2 i 3 obrazu.
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zaktadaly u siebie takie ogrédki. Omawianie tego obrazu
powinno mieé charakter akeji.
Tytut obrazu: Zosia lubi kwiaty.

Tabl.8. —Jest noec.

Dzieci powinny si¢ dobrze przyjrzeé¢ temu obrazowi,
aby si¢ mogly najpierw zorjentowaé, jaka to pora (noc-
na). Wiadomo bowiem, ze obrazy przedstawione dzieciom
W przewaznej czeSei maja §wiatlo dzienne. Noe nastawia
catkiem inaczej psychike dziecka. Nalezy tak pokierowaé
omawianiem treSei obrazu, aby dzieci wnioskowaly z ko-
loréw, ze ,,jest noc“. Dlatego popatrza najpierw na niebo
i na rozsiane na niem gwiazdy. Gwiazd jest bardzo duzo.
Widaé domy, bo ksigzye $wieci jasno. Nastgpnie dzieci
przejda do omawiania wygladu wsi w porze nocnej. Wi-
dzimy domy, bo ksigzye §wieei. Dzieci beda tez wniosko-
waly: Czy jest bardzo péZna pora? Przez okna widaé
Swiatto. Ludzie widoeznie jeszeze pracuja. Na polance
stoi figura. Z czego jest ona zrobiona? Kto ja tu posta-
wit? ‘Wpoblizu znajduje sig ,,jezioro” — widzimy je dla-
tego, ze ksigzye rzuca na nie §wiatto. W noey na wsi pa-
nuje spokéj. Ludzie po cigzkiej pracy przebywaja w do-
mach. TInaczej wyglada wie§ w ciggu dnia, a inaczej
W nocy.

Tytul obrazu: Zapadta noe.

Tabl 9. — Oni ida do lasu.

Dzieci juz byly na wycieczee w lesie. Widzialy tam
drzewa, grzyby i inne ro§liny. Majae przed oczyma
obraz 9, zorjentuja si¢ natychmiast, ze przedstawia on las
w lecie. Janek i Zosia (Ja$§ i Malgosia) wedruja po lesie.
Wybrali si¢ oni tam w pogodny dzien. Zosia zna dobrze
droge, gdyz byla juz kilka razy w tym lesie. Jankowi
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i Zosi podoba si¢ bardzo las. Sa tam piekne i wysokie
drzewa szpilkowe: rosna one blisko siehie. W lesie jest
bardzo przyjemne powietrze. Zosia zabrata ze soba koszy-
czek. (W jakim celu? — Dzieci nazhieraja grzybéw, mehu
it.d.). Na obrazie widzimy takze grzyby — dzieci poka-
73 je i powiedza, po ktérej stronie obrazu znajduja sie
one. Nalezy takze zwréeié uwage dzieci na pnie oraz ko-
rzenie. (Sa one widoczne na obrazie). Las jest gesty.

Mozna takze utozyé dokorniczenie tre§ei obrazu 9. Dzie-
ci uzbieraly duzo grzybéw i kwiatéw. Las spodobal sie
dzieciom bardzo. W domu opowiedza swoim rodzicom, co
widzialy w lesie. (Nalezatoby takze uwzglednié pore dnia
oraz pore roku, zwréeié uwage na ubiér Janka i Zosi —
chodzg boso — i na koloryt obrazu).

Tytut: Janek i Zosia ida do lasu.

Tabl 10. — To sa kury.

Przed przystapieniem do omawiania tablicy 10 dzieci
opowiedza, jak to kurki zyja u nich w domu. Ile kurek
maja, czy u nich w domu takze jest kwoka? Jak kwoka
hoduje swoje dzieci (kurezeta) i jak-uwaza na nie? Dzie-
ci beda tez naSladowaty, jak to kwoka wota swoje dzieci,
gdy znajdzie okruszynki chleba albo ziarnka zboza. Inne
dzieci zauwazyly, jak to kwoka ucieka, gdy zjawi sie ja-
strzab- Na obrazie maja dzieei cala rodzine kur. Sa one
zgromadzone na podwérzu. Dzieci przelieza, ile kur wi-
dza na obrazie. Kolor upierzenia. Zwréca uwage na
matke — kwoke — ktéra siedzi na ziemi. Dzieci zastano-
wia sig, dlaczego ona siedzi (nakryla swojemi skrzydla-
mi reszte kurezat). Mate kurezgta (4) szukaja pozywie-
nia. Wpoblizu znajduje si¢ duzy budynek (stodota).
Dzieei odgadna, co mie§ei si¢ w tym budynku. Dlaezego
kury trzymaja si¢ blisko stodoly? (bo jest tam zboze
i zawsze mozna troche ziarna dostaé).

Tytut: Widzimy duzo kur.



18

Tabl.11.—To kogut.

Obraz 11 to dalszy cigg treSei obrazu 10, ktéry uzu-
pelia. Drewniane zabudowania — to mieszkanie kur
i koguta. Dzieci opiszg, jak wyglada kurnik u nich w do-
mu. Kto go zrobit? Jak jest wewnatrz urzadzony? Na
obrazie widzimy koguta; stoi na parkanie i spoglada na
kury. Kogut jest zawsze odwazny. Dzieci opisza koguta.
Co ma na glowie? Jego szyja, réznokolorowe upierzenie,
szpony. Dzieci styszaly, jak kogut pieje; moga naslado-
waé glos koguta. Na ziemi po lewej stronie dzieci widza
kury (5). Teraz opisza kurnik, ktéry widza na obrazku.
Dzieei pokaza, gdzie jest kurnik.

Po obejrzeniu i oméwieniu 11 tablicy mozna poréw-
naé ja z tablicg 10. Co widziaty na tamtej tablicy, a co
na tej? (Réznieca).

Tytut: Kogut stoi na parkanie.

Tabl 12. — To jest pole.

Drzieei byly juz na polu, przypatrywaty sie pracy rol-
nika. Widziaty tez, jak plug posuwa si¢ naprzdéd i zao-
rywa ziemig. Praca to cigzka dla rolnika, ale zato ma
pézniej obfite plony.

Tablica 12 przedstawia na pierwszym planie pole zao-
rane. Dzieei same przy doktadnem ogladaniu obrazu
zobacza ogromne skiby, wywnioskuja z tego, kto tam
przedtem pracowal. Na sasiednich zagonach widaé zielo-
na trawe, a jeszeze dalej na horyzoncie wystepuje maty
las. Nieco dalej, po prawej stronie obrazu, widza dzieci
rolnika, ktéry orze pole. Z pozycji rolnika i konia mozna
wywnioskowaé, ze pole to lezy na wzgérzu. Kon ma bar-
dzo ciezka prace w czasie orki, gospodarz jednak §pieszy
mu z pomocy.

Przy tej sposobno$ci dzieci dowiedza sie takze, ze pra-
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ca rolnika jest cigzka. Dzieci okre§la takze, w jakiej po-
rze roku to sie wszystko dzieje)
Tytut: Rolnik pracuje w polu.

Tabl 13. — To jest taka.

Stowo ,taka* zawsze wabi dzieei. Wiedza one, Ze na
tace jest bardzo pigknie, a szezegélnie, ze mozna tam ze-
braé duzo kwiatéw. Dzieci wiedza, jak nazywaja si¢ kwiat-
ki, ktére rosna na lace. Dzieei pamietaja, co widziaty na
lace w czasie wyecieczki.

Obraz 13 odznaecza si¢ ogromna gra barw; dominuje
w nim kolor czerwony. Po prawej stronie obrazu widzg
dzieci lake, ale niema tam duzo kwiatéw. Dzieci zastano-
wig sig, gdzie si¢ podziaty (bydto spasto). Lewa strona
obrazu oddzielona jest od prawej strony matym parkani-
kiem i Sciezka. Na tej czeSci taki bydto sie nie pasie. Tu
kto§ nawet uwaza, aby nie niszczono kwiatow. W dali wi-

" dzg dzieci tadny domek. Ludzie, ktérzy mieszkaja w tym

domu, uwazaja na te kwiaty, ktére rosng na lace. Kwiaty
te maja przyjemny zapach. Dzieci wymieniaja nazwy
kwiatéw. Dzieci powinny tez zrozumieé, ze nie nalezy ni-
szezy¢ kwiatow. W czasie wyecieezki mozna sobie urwaé
kilka kwiatow, ale nie wolno ich marnowaé.

Tytul obrazu: Na lace jest duzo tadnych kwiatéw.

Tabl 14. — To koza i kézka.

Po prawej stronie obrazu dzieei widza mala kézke.
Przyszta ona ze swoja matka na pastwisko. Koézka mata
bawi si¢. Dzieei nazwa ro§ling, ktéra widza na obrazie.
Opowiedza, jak to kozka lubi skakaé, pokaza jej néiki,
moga tez podaé kolor uwlosienia. Matka (koza) pasie si¢
wpoblizu. Dzieci wiedza, ze koza dostarcza smacznego
mleka. Po prawej stronie obrazu, na wzgérzu, stoi maty
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domeczek ; widoeznie stamtad przyszty koza i kézka. Ko-
za i kézka codziennie przychodza same na tgke, znaja juz
dobrze droge i dlatego nie potrzebuja opiekuna. Z gki
wracaja same do domu.

Na wzgérzu stoja ruiny zamku. Dzieci pokaza §ciezki,
ktére prowadza do ruin zamku.

Tytut: Koza i kizka sg na lace.

Tabl. 15, — Hu, hu —to sowa.

Moze juz dzieci styszaly, ktéry ptak wydaje gtos: Hu-
hu-huhu. W klasie sg bardzo czesto dzieci, ktore na§ladu-
ja glos ptakéw. Dzieei po krétkiem ogladaniu obrazu 15
powiedza, ze ptak na obrazie to sowa. Sowa przedstawio-
na jest w locie; zbliza si¢ ona ku drzewu. Po korze drze-
wa mogg dzieci rozréznié¢ jego gatunek. Sowa ma roz-
postarte skrzydta. Dzieci pokaza rekami, jak to sowa trzy-
ma skrzydta w locie. Moga tez pokazaé upierzenie i okre- |
§lié jego barwe. Zwréea takze uwage na charakterystyez-
ny uktad nég podezas lotu. Teraz przyjdzie kolej na okre-
§lenie pory dnia. Dzieci wywnioskuja z tresei obrazu, ze
jest noc (ksiezye §wieci). Sowa lata wieczorami i w nocy.
To wszystko dzieje si¢ nad. stawem. Dzieci pokaza jego
brzeg oraz géry, ktére rysuja sie zdala.

Tytut: To sowa lata w nocy.

Tabl 16. — To zuk a to Zaba.

Dzieci z ogladania i omawiania poprzednich obrazéw
wiedza, ze zwierzg¢ta maja swoje §rodowisko; ich kolor
jest bardzo podobny do przyrody, ktéra je otacza. Dzieci
widziaty napewno zabki, styszaly juz rechotanie zab.

Obraz 16 przedstawia dwie zaby nad stawem. Kolor
zab jest bardzo podobny do ro§linno§ei wodnej i nad-
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brzeznej. Zaby moga si¢ skryé, aby ich nikt nie widzial.
Drzieci opiszg wyglad zab. Pokaza takze, jak zabka skacze.
Ogladanie i omawianie obrazu 16 moze byé urozmai-
cone wygloszeniem wierszyka.
Tytut obrazu: Zaba zyje nad stawem.

Tabl. 17. — Co to —to weze:

Romek i Ala w pigkny i pogodny dzien wybrali si¢
razem na wycieczke. Na obrazie 17 dzieci widza stare
drzewo o rozlozystyech galteziach. Naokolo drzewa rozpo-
Scieraja sie pigkne zielone pola.

Romek i Ala byli bardzo zadowoleni, ze na dworze by-
ta pigkna pogoda i mogli dlugo wedrowaé przez lasy i po-
la. Gdy.w pewnej chwili znalezli si¢ na polance, strach
ich ogarnal, gdyz zauwazyli weze. Jeden waz skierowal
swoja gtowe w strong dzieci. Ueczniowie, patrzac na
obraz 17, moga wywnioskowaé, jak si¢ Romek i Ala prze-
lgkli (po ruchach ragk i wygladzie twarzy) Romek jed-
nak w pewnej chwili nabrat odwagl i uspokoit Ale. Ro-
mek wytlumaczyl Ali, ze to sa weze niejadowite. Dzieci
po powrocie do domu miaty duzo do opowiadania o swo-
ich przezyciach.

Tytul obrazu: Romek i Ala widzieli weze.

Tabl 18. — To fabryka.

,7Fabryka‘ to pojecie niezawsze zrozumiate dla dzieci.
Dzieci wigkszych miast widzialy rézne fabryki, a ezasem
nawet byty w nich.

Dobrze byloby, o ile w danej miejscowosei jest fabry-
ka, odbyé z dzieémi wyecieczke¢ do niej. Urzadzenia we-
wnetrzne fabryki oraz robotniey przy pracy moga dopie-
ro skonkretyzowaé znaczenie stowa ,fabryka“. O ileby
nie bylo fabryki w danej miejscowosei, bedzie musiat nau-
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czyciel dzieciom wytlumaczy¢, ze rzeczy, ktére one maja :
otowki, zeszyty, piéra i t. d., wyrabia sie w ogromnych
domach, w tak zw. fabrykach.

18 tablica Scienna przedstawia nam strone zewnetrzna
fabryki. Fabryka ta jest zbudowana z czerwonych cegiet.
Dzieci maja si¢ z treSei obrazu dowiedzieé, ze fabryka
jest w ruchu. (Dym unosi si¢ z kominéw). Fabryka jest
domem pigtrowym. Na obrazie widzimy robotnikéw, kté-
rzy wracaja z pracy. Wzdluz drogi porusza si¢ woz z to-
warem. .

Tytut: W fabryce wyrabia si¢ rézne przedmioty.

Komplet obrazéw W. Skoezylasa dla kl. I moze
w duzej mierze przyczynié si¢ do wzbogacenia stownic-
twa oraz wyobrazni dzieci. Jak zaznaczylem we wstepie,
przy ogladaniu obrazéw i omawianiu ich. tresci umyst
ucznia powinien pracowaé jak najwigeej samodziel-
nie.

Dzieci widza przedmioty na obrazach, chea sie wy-
powiedzieé o nich, apeluja wtedy do swojej wyobrazni,
wydobywaja na §wiatto dzienne caly szereg stéw i okre-
§len, ktore tkwiag w ich pod$wiadomo$ci. Nauezyeciel po-
winien si¢ tylko uzbroi¢ w cierpliwosé, nie narzucaé sie
zbyt czestemi pytaniami, zostawiaé dzieciom jak najwiek-
szg swobode oraz umiejetnie kierowaé oglada-
niem i omawianiem obrazéw. Szezegéltowe omawianie
wyzej wymienionych tablic Sciennych mijatoby si¢ z ce-
lem. Podano tylko wytyczne. Naueczyciel na podstawie
tych danych bedzie mdgt sobie wybraé rézne drogi.
Wszystko bedzie zalezalo od jego inwencji. Inaczej bo-
wiem bedzie reagowata mlodziez wiejska, a inaczej miej-
ska na widok opisanych obrazéw.

Na treSci obrazu moze byé czasem oparta cala lekcja.
Wylaniajace si¢ zdania i wyrazy to nowy materjat do
nauki czytania i pisania. Nie trzeba si¢ zawsze
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trzymaé niewolniczo elementarza. Dzieei bardzo czesto
znaja tekst elementarza napamigé, nie przedstawia wige
on dla nich zadnego uroku. Obraz jednak jest zawsze dla
dzieci czem§ nowem i interesujacem.

IV. Nauka czytania i pisania na podstawie obrazéw
W. Skoczylasa.

(Jako pomoe do zilustrowania tekstu elementarzy: M. Falski,

Elementarz dla I klasy szkét miejskich, B. Kubski, N. Ko- .

tarbinski, St. Dobraniecki i E. Zarembina:
Elementarz, i innych).

Tablice Scienne W. Skoczylasa beda cenng pomoea dla
naueczyciela przy nauce czytania i pisania. Tresé¢ obrazéow
mozna dostosowa¢é do kazdego elementarza,
zmieniajac odpowiednio kolejno§é obrazéow. Punk-
tem wyjScia dla opracowywania lekeyj eczytania i pisa-
nia powinny wtedy byé obrazy. Tre$¢ kazdego obrazu
moze byé ogromnem ulatwieniem dla osiggnigeia wyzej
wymienionego celu. Uzywane obecnie elementarze sa
wprawdzie bogato ilustrowane, nie sg jednak kolorowane,
wskutek czego tak tlo obrazkéw, jak i sama ich akeja sa
bardzo szczupte. Brak tam tej nici lgeznej, ktéra spaja
akeje z ttem. Brak uwzglednienia zaleznoSci jednego
czynnika od drugiego (tlo — akeja). WyobraZznia dziec-
ka w klasie I szkolty powszechnej nie jest jeszeze do tego
stopnia bogata, ani wyéwiczona, aby mogla zrozumieé
treS¢ obrazka w elementarzu, wystgpujacego w formie
schematu.:Obrazy Skoczylasa dzigki bogactwu treSei do-
starezaja dziecku nowych wrazen i pojeé. Zaséb stow-
nikowy dzieci przez ogladanie i omawianie obrazu stop-
niowo sie wzbogaca.:sDroga metodyczna przy nauce czy-
tania i pisania z zastosowaniem tablic §ciennych W. Sko-
czylasa przedstawiataby si¢ nastgpujaco:
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Tabl. 1. — As.

1. Ogladanie obrazu. Nauezyciel przed roz-
poczgciem lekeji zawiesza obraz na widoeznem miejseu.
Tytut obrazu brzmi: ,,As“. Naueczyciel nastawia dzieci
w ten sposob, aby mogly swobodnie obserwowaé wymie-
niony obraz. Nastgpnie dzieci wypowiadaja si¢ o danym
obrazie. Naueczyciel umiejetnie kieruje opowiadaniem
dzieci. Nawijaja si¢ nastgpujace pytania: Jak nazywaja
sie pieski (dzieci)? Mozliwe, ze padnie ze strony dzieei
stowo ,,As“. O ile nie, to naueczyciel sam podaje nazwe:
As. Dzieci powtarzaja slowo ,,As“ kilka razy: ,As“..
»As“... choralnie 1 pojedynezo.

2. Podpis obrazka:. Nauczyciel zwraca si¢ do
dzieci z zapytaniem: Ktére z was zauwazylo na obrazie
jaki§ napis? Moze ktére§ z dzieei pokaze, gdzie umie-
szezony jest napis? Kto z nich potrafi przeezytaé ten na-
pis? Bardzo czesto sa dzieei w klasie, ktére umieja juz
czytaé, wtedy nauczyciel powola je do tej pracy. Dzieci
odezytuja ten podpis, nauczyciel naprowadza. Wyraz
As pisze nauczyciel na tabliey kilka razy. Dzieei odezy-
tuja go.

3. Diwieki i litery wyrazu. Wyraz As roz-
bija nauczyciel na litery. Na tablicy przedstawia sie to
w ten sposéb : As

A —s

Dzieci wymawiaja wyraznie stowo ,,As“, stuchowo do-
chodzg do przekonania, ze stysza tam dwa dzwieki, ktére,
napisane, nazywaja si¢ literami. Slowa sktadaja si¢ z li-
terek. Dzieci licza, ile jest liter w wyrazie As, wymawia-
Jja poszezegdlne litery, przeciggaja oraz akeentuja je.
Nauezyciel zwraca uwage dzieci na ksztalt oraz nazwy
liter. Nauezyciel odpowiednim uktadem warg wskazuje
dzieciom, jak si¢ wymawia liter¢ ,,a i skad bierze sie jej
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nazwa: A..s.. Dzieci éwicza si¢ w czytaniu liter. W dal-
szym ciagu zwraca naueczyciel uwage na duzg litere: ,,A“.
Piszemy ja na poczatku imion As, Ala, Ada§. W innym
wypadku pisze si¢ ,,a‘“ male.

4 Pisanie poznanyech wyrazéw i liter.~
Niezaleznie od tego, czy nauezyeiel uezy metoda zdanio-
wa, czy wyrazowa, dzieci opanowywuja wyraz jako ca-
to§¢ (tak w ezytaniu, jak i w pisaniu). Nauezyciel pisze
wyraz ,,As“ na tablicy, objasnia sposéb pisania. Dzieci
pisza dany wyraz najpierw w powietrzu, pézniej na ta-
blicy, a wkoneu w zeszytach. Od rozpoznania i czytania
wyrazéw i zglosek stopniowo przechodzimy do poznania
(pisania i czytania) oddzielnych gtosek. (Zgodnie
z nazwa ,,metoda wyrazowa* wysuwa si¢ na plan pierw-
szy wyraz, nie za§ litera i zgloska, gdyz ostatnia,
w przeciwienstwie do wyrazéw, nie oznacza dla dziecka
zadne] treSei konkretnej).

5. Przestawianie liter oraz budowa
nowych wyrazéw z podanych liter. Prze-
stawiajac porzadek liter poznanego wyrazu, otrzymuje-
my nowe wyrazy, np.: Widze Asa. Mam Asa.

Przy pomocy tablic §ciennyech W. Skoczylasa moga
dzieci kolejno poznaé wszystkie litery alfabetu polskiego
(z wyjatkiem ¢, 1, §, Z 1 dwugt. eh, ez, d7, dz, rz, sz).

Zaznajamiajae si¢ kolejno z tablicami §ciennemi, dziec-
ko opanowuje nastepujace litery i dzwigki: 1. as, 2. to,
3.bi,4.cy,5. ke, 6.j,7.dm, 8 n,9.u,10. 1, 11. g, 12. p,
13. 1 14. 26, 15. hw, 16. z b, 17. ¢, 18. f.

V. Inne zastosowania tablic W. Skoczylasa.

Omoéwione obrazy W. Skoczylasa moga byé uzywane
i w klasach wyzszych. Jest rzecza zrozumialy, ze calkiem
inaczej bedzie wygladato podejScie do nich na wyz-
szym szezeblu nauki. ‘Z rozwojem psychieznym
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ucznia zmienia si¢ cel ogladania obrazéw i omawiania
ich tre§ei. Systematyeznie zwigksza sie skala wymagah
oraz podejScie ze strony nauczyciela. (Gdy idzie o tre§é
obrazéw: strona materjalna, estetyczna, logiczna, etyez-
na. Od zdan prostych do rozwinigtych). Ueczniowie opa-
nowywuja stopniowo stosunki miedzy przedmiotami. Za-
ostrza si¢ zdolno§é obserwowania, myS§lenia, bogaci si¢
stownictwo.

Przy nadawaniu tytuléw poszezeglnym obrazom ucz-
niowie éwicza si¢ w syntetyeznem mySleniu. Uczen wy-
suwa pewne logiczne wnioski z tre§ei obrazu, uwypukla
momenty najcharakterystyezniejsze w akeji, ujmuje je
w sposéb zrozumialy i istotny. Od nadawania tytuléw po-
jedynezym obrazom przechodzi uczen do nadawania ty-
tuléw cyklom obrazéw, oraz wspélnego tytutu dla wszyst-
kich obrazéw. Uczen musi odréznié w takiej pracy mo-
menty drugorzedne od giéwnych. '

‘W ogladaniu obrazéw i omawianiu ich treSci w szkole
powszechnej wystepuje planowa praea, ktéra rozwija pro-
gram jezyka polskiego systematyeznie na I, IT i III szeze-
blu nauki. Cel tej pracy powinien sobie nauczyeciel jasno
i §wiadomie przedstawié. Idzie tu bowiem o doprowadze-
nie uezniéw do zrozumienia dziel sztuki i rozbudzenie
w nich poczucia pigkna.

+ Obrazy te moga tez stuzyé do ilustrowania wierszy.
Ogladajac i omawiajge tre§é obrazu, dzieci zaznajamiajg
si¢ z pewnemi nowemi pojeciami i z nowemi przedmiotami
o ktérych jest mowa w wierszach. Ueczae si¢ napamieé
wiersza, dzieci maja juz ulatwiong prace, gdyz tresé wier-
sza znana im jest z ogladania i omawiania obrazéw./

VI. Konserwacja obrazéw.

Na zakonczenie kilka stéw o konserwaeji obrazow:
Estetyczny wyglad obrazéw, zawieszenie ich na wlasei-
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wem miejscu, zwrécenie uwagi dzieci, aby szanowaly

obrazy i opiekowatly si¢ niemi w klasie — oto takie waz-
ne momenty, na ktére nauezyeciel zwréei uwage.

Spis barwnych tablic §ciennych W. Skoczylasa.

1. As. 10. To sa kury.

2. To As. 11. To kogut

3. Ala i As. 12. To jest pole.

4. Co to — to lisy. 13. To jest laka.

5. Kot i- kotek. 14. To koza i kézka.
6. Ej kotki — ej kotki. 15. Hu hu — to sowa.
7. To dom. 16. To zuk a to zaba.
8. Jest noe. 17. Co to — to weze.
9. Oni idg do lasu. 18. To fabryka.

Rozmiary tablic 75 X 71 em.

Cena jednej tabhcy niepodklejonej : zt 1,50.

Za podklejenie na tekturze dohcza s1g od jed-
nej tablicy zt 2,—.

Cena kompletu 18 tablic niepodklejonych: zt 25.

Cena kompletu 18 tablic podklejonyeh: zt 60.

Uwaga. Kazda z tablic jest osobno do naby-
cia. Tablice sprzedaje si¢ tez na dogodne raty.
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Tresé:

. Rola obrazéw w nowych programach szkolnych
II.

Jak dziecko obserwuje i opowiada w klasie T

Ogladanie obrazéw i omawianie ich tredei. (()b]asmeu

nia do kompletu tablic prof. W. Skoezylasa) .

Nauka czytania 1 pisania na podstawie obrazéw
V. Skoczylasa 5

: Inne zastosowania tablic “’ Skoczylasa
VI.

Konserwacja obrazéw .
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