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THEASY

- Ku koricowi roku szkolnego

"~ Koniec roku szkolnego wprowadza na
porzadek dnia zagadnienie klasyfikowania
dzieci, a wigc 1 wystawiania ocen. W zwig-
" zKku z tem chcemy zwrdcié uwage czytelnis
kéw na szereg watpliwoéci, jakie dotych-
czasowy sposob oceniania pracy. dziecka
- pasuwa,
Mamy wrazenie, ze zardwno w teorji, jak
i praktyce peédagogicznej za malo zwras
- calo si¢g uwagi na fakt, ze bledy w Zyciu
dziecka s3 naturalng konsekwencja dzies
cigctwa; ze dziecko poprzez bledy — wia-
$nie uczy si¢ nié robi¢ bledéw 1 t. d. A za-
-tem — czy slusznie postgpujemy, gdy za
podstawe oceny pracy dziecka bierzemy jes
"go bledy? Czy blad nie jest raczej wska-
- z6wka cﬁa wychowawcy, ze w tym oto kie-
runku nalezy zwréci¢ wigksza uwagg, ze w
' tem- oto miejscu trzeba dziecku przyjsé z

"pomocg 1 t. d. Uznawanie pierwszej lub’

drugiej z tych zasad decyduje o naszej po-
stawie wychowawczej. Gdy staniemy na
‘ stanowisku, ze blad jest podstawa oceny,
“wtedy wyszukiwanie bledéw stanie sig ces
"lem samym w sobie. Ilustracja tego stanos
wiska jest anegdotka o nauczycielu polonis
. §cie, "ktérego z réwnowagi wyprowadzit
' fakt, ze niepotrzebnie tracil czas na czyta-
nie wypracowania, w ktorem nie znalazl ani
jednego oledu.
Inng postawe zajmujemy wtedy, gdy sta«
niemy na stanowisku, ze blad wskazuje po-
vtrzebe przyiscia dziecku z pomocs, a tas
~_kie wlasnie stanowisko wydaje nam sig jes
gynie racjonalne. Jasng jest rzecz3, z¢ skos

ro dziecko czego$é nie umie, jezeli robi bles
dy, to musza gdzie$ tkwié tego przyczyny.
Jest ich zazwyczaj wiele, ale najczestsza jest
nieobecnos$é¢ dziecka w szkole. Wystarczy,

dy dziecko opusci jeden dzien, w ktdérym
klasa poznaje jakie$ zasadnicze zagadnies '
nie, by straci¢ kontakt z reszta  kolegow
na danym odcinku pracy. Jesli temu dziecku
czy grupie dzieci, z chwila, gdy si¢ zjawi
w szkole, nie wyjasnimy teégo zagadnienia,
pozostawaé bedzie wtyle za klasa, robié bes
dzie bledy, i — co za tem idzie — -grozié
mu bgdzie ocena niedostateczna. Taka jest
przeciez historja wigkszoéci niedostateczs
nych ocen, jakie w koncu roku dajemy
dzieciom. Warto ten problem przemysleé.
I jezeli takiej indywidualnej pomocy slabs
szym nie dawaliSmy systematycznie w cias
gu roku, powinni$my to uczyni¢ obecnie,
w okresie organizowania powtorzen, wys

~kaficzania rocznej pracy.

Poruszajac to zagadnienie, nalezy je
postawi¢ na gruncie realnych mozliwosci.
Biorac pod uwage dzisiejsza rzeczywistosé
— maksymalne obarczenie naiiczyciela ilos
$cig godzin i przepelnienie klas, radzimy
pomoc slabszym dawaé w .czasie normals
nych zajgé szkolnych: grupie bardziej zas
awansowanych dajemy na czg$ci godziny
lekcyjnej prace cicha, np. rozwiazywanie
przykladéw i zadah arytmetycznych, by
w tym czasie zajaé si¢ dzieémi si'ébszemi
w-arytmetyce i t. p. W ten sposéb . zapos
biegamy' wielu tragedjom dziecigcym, zas
pobiegamy, wydatnie druzgraczngci. co
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. w dzisiejszych zwlaszcza czasach posiada
niemale znaczenie dla panstwa (drugorocz-
ni kosztujg nas okolo 20 miljonéw zlotych
rocznie). O tem, w jakim kierunku ma ié¢
pomoc slabszym; orjentuja nas wlaénie ble-
dY dZiecin Lot L . .

+ Bledy te —~ gdy bierzemy pod uwage
nauczanie -~ .moga dotyczyé albo umiejets
noéei ;(ap. umiejetno$é pisania, czytania,

-razwigzywania. zadan i t. p.), albo wiados
moscicPierwsze zdobywamy ,ciro‘gq éwiczen,
_na wgruntowanie i dokladne przyswojenie
-wiadomosci-w duzym stopniu wplywaja.pos
wtdrzenia. o
~Zakres materjalu i stopieh umiejgtnosci,
‘jakie thaja przyswoié i nabyé dzieci réznych
‘klas;’ wiskazuje program nauki w dziale:
»Wyniki nauczania“. Dokladne zapozna-
‘nie si¢ 2 tym dzialem zapobiegnie nadmier-
nym w ‘wielu wypadkach wymaganiom, ja-
“kie“dgieciom stawiamy, a zatem — zapos
biegnie i duzej liczbie niedostatecznych
oceh,” ’ R BRI
Pottérzenia orgatizujemy w roznych

“montentach pracy szkolhej: po przerobieniu
jakiejs partfi matetjalu, po przerobieniu
pewnego ,,dzialu’ ‘materjalu i t. d. Za pod-

- stawe organizacji powtdrzen mozemy braé
i.czas. Mozemy wigc organizowaé powtd:

_rzenia tygcdniowe wzglednie w zakresie

- przerobionego tematu (I i II klasa), mie- -

sigczne,. okresowe i t. p. Im liczba powtd-
rzen w szkole jest wieksza, tem wigksza
mamy gwarancje nalezytego opanowania
przez dzieci materjalu.

Ale powtdrzenia muszg odpowiadaé pes-

whym warinkom, by cel swdj mogly osia-
gaé. Przedewszystkiem wiec unikaé nalezy
stereotypowego powtarzania (powtarzanhia
przerobionego materjalu w taki sam spo-
séb, w jaki go dzieci- poznawaly poraz
pierwszy i w takiej samej kolejnosci zagad-
nien), ktére nie pobudza zainteresowania,
czynnika decydujacego 'w procesi¢ utrwa-
lania materjalu, ' - '
Lekcje powtorzen milisza wnosi¢ nowe
moménty do rzéczy zasadniczo znanej. Ro-
bi¢' to, mozna w rdi‘ni; sposéb, np. przy
powtarzaniu wigkszych partyj materjalu
wiazanie wiadomosci z poktewnych przed-
“miotéw *); zestawianiu ‘materjalu z” daw-
‘nief poznanym np. wyszukiwanie czytanek
_o'tresci pokrewnej do 'czytanki, ktérg przes
“robili$iny na ostatniej. lekgeji;: klasyfikowa-

e

* %) Pot. artykuly: o korelacji w ninlejszym Nrze
-+ Pracy, ‘Sekolzef; | s
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nie, grupowanie poznanego materjalu ng.
ro$lin wiosennych; kolejne ukladanie ob:
razkow, ilustrujacych jakies zagadnienie,
np. jak czlowiek mieszka dzi§, a jak mies
szkal dawniej; w oddz. I — II temat: ,,Das
ry jesieni” powinienby by¢ powtérzeniem
materjalu, przerobionego w jesieni i t. d

- Takie organizowanie powtérzehn: budzi

.w dzieciach zainteresowanie,-a ponadto.das

je nam okazj¢ do’stwierdzenia brakéw u
dzieci, do stosowania wressciet, zw. samo»
Kontroli. Sadzimy,- ze na - ten. - moment
w praktyce szkolnej zwracamy za. malo
uwagi. Tymczasem gléwnem zadamem kaz-
de{ szkoly, a szkoly powszechnej w szezes
golnosci, jest rozbudzenie w . dzieciach. pe-

~ du do dalszego doskonalenia si¢. Bez wys

robienia umiej¢tnoséci samokontroli i samos
oceny celu tego szkola nie osiggnie. Dos
skonala okazjg dla rozwijania tej umiejet-

‘nodci 83 wlaénie racjonalnie organizowane

powtorzenia. Np. na jednej z lekcyj jezyka

.polskiego wspdlnie z cala klasa notujemy
.goznane W ciagu roku prawidla pisania; zes

rany w ten sposob materjal dzieci juz in-
dywidualnie maja pogrupowaé i oznaczyé
te zagadnienia, ktérych jeszcze nie opano-
waly. Przyzwyczaja to.,cizieci do wnikania
w siebie, do samokrytycyzmu. Oczywista,
ze i tu moga si¢ zdarzyé bledy: dziecku
moze si¢ zdawaé tylko, ze dany materjal
opanowalo lub odwrotnie: Ze danego za-
gadnienia nie umie. Okaze si¢ to przy refe-
rowaniu przez dzieci tych zagadnien, co
daje nowa okazj¢ do poddania rewizji wla-
snych mniemat o sobie, Unikaé przytem
nalezy, moraléw, kazan. A ~

Taza samokontrola jest mozliwa przy
odpowiedniej atmosferze wychowawczej.
G(f dziecko niejednokrotnie juz doéwiacgs

- czylo, ze blad jest podstawa oceny, a wie

przeciez, ze oceny stanowia warunek pros
mocji, nie przyzna si¢ do bledu. Wigcej na-
wet: czynic¢ bgdzie wszystko, by nauczyciel
bledu nie znalazl. Tu wlaénie lezy zrodlo

_wszelkich | ciagaczek”, przy ktérych mlo-

dziez wykazuje podziwu godng pomysto-
wosé. o ‘

Inaczej rzecz si¢ przedstawia, gdy dzies
cko jest przekonane, ze przyznanie si¢ do
niewiedzy nietylko nie grozi mu dwojka,
ale da asumpt do pomocy ze strony naus
czyciela. Tylko w takiej atmosferze mozna

moéwié ‘o przyzwyczajeniu mlodziezy do

wspdldzialania. Tylko w takiej atmosferze
mozna mlodziez rozsmakowaé w pracy nad
doskonaleniem ‘sig. .. .
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* ., Duzj - pomoec zaréwno w powtarzaniu
materjalu, jak 1 przyzwyczajaniu mlodzie-
zy--do - samooceny moga .odegraé wystas
wy*). Nie znalazly one dotychczas prawie
obywatelstwa w zyciu szkoly, traktowane
53 wiec od$wigtnie. Przyczyn tego jest wies
le. Przedewszystkiem wystawom przypisy-
wali$my tylko .znaczenie.  propagandowe,
organizowali$my je tez raczej dla starszego
spoleczefistwa, a nie dla dzieci. Tego ros
dzaju wystawy: daja wiele pokus do... nie-
pedagogicznego. ich wyzyskania. A wigc
czgsto. udzial dzieci w organizowaniu takich
wystaw. bywa minimalny; czesto wystawa
nie. jest dokladng ilustracjg tego, co sig
w ciagu roku robilo: tu i owo robily dziect
tylko dlatego, ze dana rzecz jest potrzebna
dla. wystawy**); wsrdd prac dzieci znalazla
si¢ nieraz.1 praca nauczyciela 1 t. p. Tak
organizowane wystawy mijaja si¢ do pew:
nego. stopnia z celem: nie przekonywuja
rodzicéw, ktorzy przeciez wiedza dobrze,
co i jak mogg zrobié¢ ich dzieci, a wartosé
wychowawcza posiadaja co: najmniej wat-
pliwa;: poradto, wymagajac wielkiego na:
kladu -energji, zniechgcajg mniej wytrwas
lych z poérod nauczycielstwa 1 w konses
kwencji staja si¢ $wigtem, podczas gdy pos
winny stanowié ,,chleb powszedni® w zys
ciu kazdej szkoly. "

- ®} Por. art. o szkole Petersena w niniejszym Nrze
wPracy Szkolnej*.
#%). Por. dyskusje na temat Swigta Pie$ni.

.].ZEMIR A : ’ |
 Wystawy

" Mozemy rozréini¢ nastgpujace rodzaje
wystaw: 1) ogélnosszkolne czyli krajowe,
2) migdzyszkolne (z udzialem kilku szkél),
3) szkolne (calej szkoly) i 4) klasowe
(Jednej lub kilku klas tej samej szkoly.).
Typowym przykladem wystawy ogélno-

szkolnej, powszechnej, byla wystawa pos-
znanska &)izial szkolnictwa), gdzie chodzi-
o o calos¢ dorobku pedagogicznego w
Polsce. - o

. Wystawa taka istotnie musi by¢ w du-
‘zym'stopniu  pokazowa, od$wigtna, kosz-
‘towna i nieczg¢sto powtarzana. '
““"Nas - interesowalyby  przedewszystkiem
ostatnie rodzaje wystaw. Treicia ich moga
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Wystawy, podobnie jak - powtorzenia,
mogay obgg’;ovlw:as_': wieksze:lub mniejsze od-
cinki_pracy szkolnej. Np: wykonaly dzieci
mapki konturowe — urzadzamy wystawe

asow3, by ocenié, ktore: najlepiej FDSt?i.
wykonane; pogrupowaly dzieci na specjals
nych tablicach rosliny, poznane w C1ggu ros
ku, urzagdzamy wystawe; zakohczyly. pierws
sze zeszyty wzglednie zeszyty z calego-ros
ku dajemy na wystawe'w celu stwierdzenia
postepow i t. p. Nie trzeba przetiez udo-
wadniaé, ze wystawy takie.daja dzieciom
mnéstwo ckazyj. do zestawief i por6wnan
na tle samooceny. S

. Gdy w tym celu wyzyskamy wszystkie
$radki, jakiemi szkola rozporzadza, wynik
pracy koncowej nie bedzie dla dziecka nies
spodzianka. Wynik ten ustali sobie kazde
dziecko w porozumieniu. z nauczycielem:
da sobie radg bez wigkszego wysitku w nas
stepnej klasie, czy korzystniej bedzig dla
niego pozostaé w tej samej klasie na rok
drugi? Bo tylko dobro dziecka powinno
by¢ w tym wypadku momentem decydujas
cym. : . :

Jezeli w ciggu ostatniego roku nauki
dziecko wykazato widoczny postep, hie nas
lezy si¢ obawiaé, ze nawet w wypadku nies
dociggania do poziomu grupy uczen nie da
sobie rady w nastgpnej klasie.. Obawy te
powinny male¢ w' miare tego, jak wznosi
sie wiek dziecka i klasa, do ktorej uczes
szcza. ' T S

szkolne.

by¢ nietylko caloici pracy dziecka, lecz
pewne fragmenty czy to z dziedziny metos
dyczno-dydaktycznej, czy wychowawczej.
Wystawy te moga posiada¢ charakter przes
gladu lub tez powtdérzenia przercbionego
materjalu; moze w nich chodzi¢ o pracg jeds
nostki lub tez o pracg zespolowa. ..
Operujac przykladami, zacznijmy od wy»
staw klasowych. Organizujemy w klasie np.
,» Tydzien walki“ z kleksami, niestarannem
pisaniem. W ko#cu tygodnia sprawdzimy
rezultaty ,walki“. W uméwionym 'z klasa
dniu urzadzamy wystawe zeszytow, lub
kartek, z napisanym najstaranniej tekstem.
Zwiedzajacy, - uczniowie . (tylko -tej klasy),



188

maja moznoéé porbwnania swej pracy z pras
cami innych; maja moznoé¢ uslyszenia
uwag innych o swej pracy. Mozna przepros
wadzi¢ plebiscyt, ktory zadecyduje, kto najs
ladniej pisze. Kiedyindziej urzadzamy wys
stawe¢ — przeglad na temat porzadku: Jak
obchodzi¢ si¢ z ksigzkami, zeszytami, przys
borami szkolnemi. Najlepiej utrzymana
ksiazka. Jak odrabiam lekcje. Staly temat
wystaw — to prace dzieci, wykonane na
rysunkach i robotach, Szczegélnie rysunki
ilustracyjne stanowia wdzigczny materjal
wystawowy. Dziect z zainteresowaniem
ogladaja ilustracje tego samego tematu,
choé¢ wykonane przez wspolkolegéow. Zas
konczenie jakiegos dzialu, osrodka, zagads
nienia pracy (tablice syntetyczne, ilustracje,
opisy i t. p.), to znowu piekny materjal wys
stawowy.

Wystawy z caloéci pracy klasy moga
mie¢ miejsce 3 — 4 razy do roku. Na tas
kiej wystawie winny znalezé si¢ wszystkie
prace kazdego ucznia (ew, grupy), a nie
wybranych tylko. Pozadanem jest, aby wys
stawe klasowa mogli widzieé rodzice uczs
niéw z tej klasy (zebrania rodzicielskie).
Odwiedzenie ,,wystawy" przez kierownika
szkoly, osoby z grona nauczycielskiego
podnosza tylko jej wartosé. W szczegols
nych wypadkach wystawy moga zwiedzaé
i inne klasy, szczegolnie wtedy, gdy chodzi
o zebranie opinji w postaci plebiscytu.

Wystawy takie nie wymagaja specjals
nych przygotowan, a czas ich trwania zas
- mykaé si¢ moze nawet w obrebie godziny,

W oddzialach' polaczonych pewne wys
stawy mozna urzadzaé¢ dla obu oddzialow
jednoczesnie,

Obok wystaw klasowych nalezy urzadzaé
w ciggu roku wystawy miedzyklasowe jeds
‘nej szkoly. Tre§é tych wystaw moze by¢
‘ta sama, co 1 wystaw klasowych. Chodzilos
'by w nich o propagand¢ pewnych wartosci
‘na szerszym terenie, o momenty zbiorowych
'Erzeiyé, momenty krytyki innych i samos
‘krytyki. Np. wystawa pod haslem ,,Szas
nujmy nasze podrgczniki moze doskonale
.wplynaé na stosunek ucznia do jego ksias
zek, Stosunek, dzi§ naogél niewlasciwy.
A L. O. P. P.? Akcja przeciwgruzlicza, kos
lonijna, higjeniczna? (;,,,Czystoéé—to zdro-
wie“, ,Sypiaj przy otwartem oknie"),
W zwiazku z porami roku: Plony jesieni,
zabawki choinkowe, zabawy zimowe, pisans
ki i t. p. Z historji — powtoérzenie pewnych
dzialéw z programu, tematy aktualne (tabs

lice, wykresy, teksty, wycinki z pism), -
it .
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Dobry przyklad tego rodzaju wystawy pos -
dany zostal w styczniowym nsrze Pr. S. na
temat lotu kpt. Karpiniskiego. Niezwykle
cieckawie wyglada np. wystawa ilustracyj
do jakiejé powszechnie znanej bajki, opos
wiadania, wykonana przez kilka klas. Dlas
czego np. klasy starsze nie moglyby urzas
dzi¢ wystawy w zwigzku z lekcjami fizyki,
demonstrujac  klasom mlodszym budos
we i dzialanie dzwonka elektrycznego, tej -
fajemnicy ,,guziczka w §cianie”, Albo histors
ja oswietlenia. Pamietam, jak na jednej z
wystaw najwigkszem powodzeniem cieszyl
si¢ przyrzad, demonstrujacy dzialanie sily
odsérodkowej, jak z powaga ,,do$wiadczali*
i dyskutowali wlaénie ci z mlodszych ods
dzialéw. Dlaczegbz wigc na takiej wystawie
starszych klas nie moze znalezé si¢ obok
przyrzadu dobrego i zly, na ktérymby dos
$wiadczenie si¢ nie udawalo. Niech to wys
wola spor i dyskusje wiréd malcéw. A ros
boty kobiece?

Trzeba pokazywaé plany pracy w ciagu
roku: dzieciom calej szkoly, nauczycielstwu
(nie plesnie¢ w swej specjalnoscil) ; pokas
zywaé rodzicom, ktérych przecie dla nas
szych ,,robot" i rysunkéw wszelkiego ros
dzaju musimy wciaz zdobywaé, przekonys
waé, gdyz patrza na nie, jako na co$ niepos
trzebnego.

Kto wie, czy cheé robienia rowniez takich
dzwonkéw i cudéw przerdznych, takich
wyszywah — nie stanie si¢ dla wielu pos
budky do pracy w oddziale nizszym, by
predzej dojsé do oddzialu wyzszego. A ile
zyskaé moga rodzice na wystawach, gdzie
méwi si¢ w sposéb plastyczny o hodowli
roslin, o myciu zebéw, ndg, czystosci, pos
rzadku; o tem, co to jest dzwonek eleks
tryczny, co to jest blyskawica, co to jest
Polska — do czego dazy szkola.

Jesli chodzi o wspélzycie szkél sasiedzs
kich, to nie jest prawda, ze ,,wiedza sasies
dzi, jak kto siedzi*. Kontaktu migedzy szkos
fami jako placowkami o$wiatowemi naogél
niema. Nie mozna przeciez zjazdow kons
ferencyjno - rejonowych uwazaé¢ za taki
kontakt. Ani nawet najmilszego wspélzys
cia towarzyskiego nauczycieli z réoznych
szkél. Kol. Greb w swoim artykule w nis
niejszym numerze Pracy porusza sprawe
,odwiedzin®, o ktére mi chodzi, a mianos
wicie, by organizowa¢ wystawy migdzys
szkolne. Mozna to rozumie¢ w ten sposdb,
ze szkoly nawzajem zwiedzaja swoje wystas
wy, albo tez najblizsze szkoly wspélnie ors
ganizuja jedna wystawg, Tres¢ wystaw znge

<
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wu moze byé rézna, organizacja réwniez.
Jesli chodzi o akcj¢ propagandows, to wys
stawy polaczone moglyby mieé szersze zas
stosowanie. Znowu chodziloby o wciags

nigcie w t¢ akcje, zwiedzenie wystawy -

nietylko przez dzieci, ale i starsze pos
kolenie. Odczyty, przedstawienia, pos
chody i t. p. stworzylyby te sil¢ ode
dzialywania, jaka wytwarza odpowieds
nie zorganizowanie zbiorowosci. A naus
czyciel staje wowczas na szeroko pojes
tej plaszczyznie pracownika bojownika. Bo
wystawy nasze muszg, — spolecznie rzecz
bioragc — mieé¢ do pewnego stopnia charaks
ter ofensywny, uderzeniowy, to znaczy,
Ze pewne zagadnienia s3 jakby wydobywa-
ne, specjalnie wyodre¢bniane z poéréd ins
nych zagadniefi poto, by skierowaé na nie
uwage najszerszych mas, ktére swem pozys
tywnem ustosunkowaniem sig¢ do zagadnies
nia podnosza jego wartosé,
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Jak najdalej posuni¢ty czynny udzial
dzieci w organizowaniu wystaw, zainteresos
wanie domu rodzicielskiego tém zagadnies
niem sprawi to, ze beda to wystawy ,nas
sze“, a nie urzegdowosnauczycielskie,

Uznajac wystawy za czynnik b. pozada,
ny w szkole, nalezaloby przedewszystkiem
do tych celéw wykorzystaé 4ciany sal i kos
rytarzy szkolnych. Wielkiem ulatwieniem
bylyby listewki, péleczki, odpowiednio rozs
mieszczone na $cianach, Wydatki minimals
ne a korzys¢ i wygoda — ogromne.

Na zakoniczenie pragne zaznaczyé, ze w
artykule powyzszym nie mialem zamiaru
wszechstronnie omawiaé kwestji wystaw
szkolnych, gdyz tematowi temu Praca Szk.
poswieci w przyszloéci wigcej miejsca. Chos
dzilo mi raczej o spowodowanie odzewu
tych, ktorzy réwniez nad zagadnieniem wys
staw my$leli, w ten lub inny sposéb je reas
lizowali,

Zagadnienie korelacji w nauczaniu.
| - I »

UWAGI

Glosy pedagogéw i préby doswiadczen,
sprzeciwiajgcych si¢ ,.kawatkowaniu* nas
yczania  siggaja wiekéw starozytnych
(.platonska zasada, by uczyé naiaz jeds
nego tylko przedmiotu?), ktére stawialy
sobie za ideal wychowania — ,harmonjg
wewnetrzng"., Odczuwali potrzebe jednos
litego kierunku rozwijania wartosci wews
netrznych 1 umystowych dziecka Herbart
i Ziller, domagajac si¢ ,,powigzancgo kres
gu mysli“. W praktyce szkolnej, niestety,
do dzisiejszego dnia nie zyskaly mysli te
zastosowania pelnego: komplikujace si¢
zycie spoleczne, gospodarcze i polityczne

oszczegdlnych narodéw pociagnely mysl
udzka w najréznorodniejszych kierunkach,
co znalazlo swe odbicie w wieloprzedmios
towosci nauczania w szkolach.

Pedagogowie konca wieku XIX i XX
gorqco nawolywali i po dzi§ dzieh nawo-
1uja do tworzenia szkél o zdecydowanem
obliczu, ktéreby wychowywaly pelne osos
bowosci 0 mocnej, harmonijnej strukturze

9 ,Zasady mauczania“, B, Nawroczyhski. ,Zad
sady mauczania = Synteza w nauczaniw’, ~ V

OGOLNE

psychicznej. Przepracowanie myslowe wies
lu odcinkéw wiedzy, niespojonych wews
netrzng jednia, nie tworzacych harmonijs
nej postac’ wewnetrznej — niczeodne jest
z dzisiejszym idealem wychowania osos
bowoscl,

»Osobowo§é jest rozwojem, a dla rozs
woju niezbgdne jest zachowanie dawnosci
w nowosci: czyn, raz spelniony, nie pos
winien zginaé, lecz trwaé w czynie nas
stepnym, rzecz nastgpna powinna wv-aé
z poprzedniej, byé jej dalszym ciagiem ).

Zrodzily sie stad, tak szeroko omawias
ne obecnie, lecz jeszcze nie wszedzie prake
tyczne, syntetyczne metody nauczania.

W spoleczenstwie polskiem znalazly one
swdj wyraz w nowm przedmiocie, wpros
wadzonym do szkél powszechnych i $reds
nich, a mianowicie w Nauce o Polsce
Wspdlczesnej, ktérej podstawa — scales
nie dorobku kulturalnego odnowionej
Polski, wyrazajacego si¢ w zyciu spoleczs
nem narodu na najréznorodniejszych ods
cinkach pracy, wiedzy, poczynaf adminis

e e g i

\»-2), Hessen, ,Podstawy pedagogiki’
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stracy]nych gospodarczych i politycznych.
Pozatem ostatnio —:w prograiai: nauczas

nia dla oddzialu Isego, w dazeniach do

wychowania.- obyWatelskOspanstwowego
ktoreby przenikalo jednym duchem, je
ng mysla - cala ' prace szkolns, poprzez
wszystkie - lata oddzialywania ]eJ na
swych wychowankéw.,

W niektorych szkolach zywotniejszych
odbily si¢ echem poczynania szkél belgij-
skich (nauczame skupione dokola osrod-
ka zainteresowania — system Decroly),
gdzlemegdzxe, spragmony przemiany wew:
netrznej ‘'wartosci pracy nad wychowan:
kiem, $wiado:'y dotychczasowych niedos
magan wychowania — nauczyciel prébuje
stosowania metody projektérs (nauka
pcszezegdlnych  przedmiotéw  ogniskuje
sig dolg<ola jednego zamierzenia — natus
ralne’ podloze pracy wzmaga zaintcresowas
nie ucznia, wzbogaca przezycia). Zache-
cajg do przelamama dotychczasowe] 10z+
proszonej, ,<¢wiartowanej” nauki godzm~
kami lekcyjnemi . i.. ,,szufladkowamem
przedmiotow, w umyslach ucznidw 1 wladze
szkolne — domagajac si¢ rozbicia mater-
jalu naukowego na tematy. Wszyscy zmie-
rzaja ku jednemu — ku zsyntetyzowaniu,
scaleniu, zogniskowaniu obselwacp spo=
strzezefi, wyobrazefi, poje¢, wnioskéw i sa-
dow, Jakxe praca - szkolna i przezyc1a
w szkole nastr¢czaja dziecku.

Ale, narazie ‘to . préby, nawolywama —
praktyka szkolna a potrzeby zycia, uza-
sadnione fllozohczme i ‘psychologicznie,
nie. pokrywa]z; sie jszcze.

Prawda, ze nauczyciel napotyka na trud-
nosci memale .program, rozklad godzin
lekcyjnych (godziny obliczone w tygods
niy, .w miesigcu), nieodpowiednie pod-
rgczmkl szkolne — to sily, przeciwstawia-
jac . si¢ - syntetycznej - pracy w szkole —
Liczymy na nowe programy. Ale do czas
su 1ch ukazania si¢ .nie zgodzimy sig przes
ciez na bierng postawg wobec wymagan
dzisiejszych prqdow pedagogicznych —
musimy przy minimum sprzyjajacych wa-
runkach osiggnag¢ maximum wartosc1 nas
szej pracy w szkolach.

Jesli chodzi o oddzialy mlodsze — do
ITl-go oddzialu wlacznie — sprawa syns
tetyzowania wysitkow i przezy¢ ucznia
przedstawia sig latwie;j: zwykle jeden nau-
lczyciel uczy, jest wigc moznoé¢ ujecia pras
:cy ‘szkolnej W' harimonijng ‘calos¢. Nato-
miast w starszych oddzialach. sprawa sie
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komplikuje — przewazme uczy kilku nas
uczycieli. Lecz 1 tu rozwiazanie :najdzie-
my — tym warunkom odpowxe korelacia
przedmiotéw; ,,wspélpraca” przedmio-
téw — podchwytywanie pobudek, plyna-
cych z jednego przedmiotu w innym i roz-
wdj ich®). »Jesli  kilka dziedzin nauki’
szkolnej ogarniemy z tego samego punktu
widzenia, ulatwimy wtedy uczniom prze:
glad pewnego zbioru ‘débr kulturalnych
1 przyrodniczych, przeprowadzimy migdzy
zwigzkami. materjalnemi, stworzonemi przez
korelacjg, jedna ni¢ koncentracyjnz. Im
wigcej ich prze rowadzimy, tem trwalsze
tworzy¢ si¢ beda zwigzki.

Zagadnienie korelacji w  nauczaniu,
przeczuwane juz dawno przez zasluzonych
pedagogéw, a nie wyzyskane praktycz-
nie — wlasnie dzi§ znajduje racj¢ bytu.
Dzi§, kiedy wnikniemy w istote podstaw
psychologp strukturalnej, psychologii ,,po=
staci“: ujmowanie calosciowe spostrzezen
powstawanie w $wiadomosci ,tresci psy-
chicznych” — -zagadnienie wiazania przed+
miotow ma tak silng. argumentaqg, iz
trudno slusznos$ci stosowania - korelacji
W nauczaniu nie pojmowaé. Wladnie
w tych trudnych warunkach organizacji
szkoly, 'w okresie oczekiwania nowych -
programéw — jest ono oweém maximum
mozliwodci. Boé¢ przeszkoda nie bedzie
dla nauczyciela, rozumiejacego swe powo-
Yanie, przysporzenie mu ,klopotu” w pra
cy: naturalnie, trzeba ze ‘strony nauczycies
la nieustannego przezywania - caloksztaltu
pracy uczniéw swoich, czego bez szeroko
pojetego wspoldzlalama ‘nauczycieli nie
osiaggniemy — frzeba pozatem schemas-
tycznego, zgéry przewidzianego, planu
pracy wszystkich nauczycxell, ktoryby
uwypuklil momenty wiazace si¢, w pos
szczegblnych przedmiotach i pozwolil na
zorjentowanie sie w materjale, ktéry .dla
korelowania przedmlo’cow bedzie mozna
zuzytkowaé.

Jeden z pierwszych reformatoréw szkos -
ly tradycyjnej, prof. H. Gaudig, tak mo-
tywowal walory korelacji.w nauczaniu:

1. polaczenie odrebnych
momentéw chroni od za-
pomnienia; 2. odrc;bne fak-
ty, z;awxska—-same si¢ obs
jadniaja w obrc;ble catosci

%) St. Bakowski — ,,qu_adpieqie_ syntezy" —_
czasopismo ,Zrab", patdziernik 1932 r. | :

.
;]
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przez to, ze staja sie jej
nierozerwalnag cze$cig; 3.
uimozliwidja ekonomie¢e wys
siltkow umyslowych; 4 daja
mozliwosé¢ kombinowas
nia“.*) Dorzucié do tych motywow mozs
na jeszcze uwagi-prof. B. Nawroczynskies
go odnodnie. 'do zagadnienia xcrelacji:
wWieléz dziedzin, zalicza-
nych.do rdznych przedmios
to.w, pozostaje we wzajems
néj.zaleinosci w-tym sens

sie, z¢ uzuwpelniajag sie nas

wzajem lub nasuwaja spor
sobnoié¢ do pozytecznych
zestawiefn, pordwnan, zas
stosowan i éwiczen ),
neSklejaiac i umacniajac siatka druciang
rozrzucone  skorupy, mozna je zlaczyé w
caloéé rozbitego ‘naczynia. Czy jednak to
naczyni¢ bedzie niezgrabnym garnkiem
kuchennym, czy artystyczng waza, to juz
zalezy od.tego, jaki byl jego ksztalt pier-
wotny. '‘Skorupami sa poszczegélue przed-
mioty, naczyniem — plan nauczania. To
naczynie kazdemu z tworcéw programu
wspolczesnej szkoly daleko posunigta ana-
liza .rozbija na dtébne. kawatki. Zuzytko-
wujac pomiedzy pizedmiotami nauczania
korelacje, ~ sklejamy. niejako i umacniamy
dritem rozrzuconé = skorupy. Jaka stad
jednak wynikni€ calodé, to zalezy od tego,
jak byt pomyslahy plan nauczania. Moze
on byé bezksztaltnym agregatem przed:
miotdw, moze jednak byé¢ rowniez | struke
turg o wyraznem obliczu duchowem* ?).
Niema .przedmiotu w szkole, niema bodaj
Era.c_:y zadnej, w ktoérejby uczen nie musial
orzystaé z-poczynionych juz uprzednio,
obSerWacyj,:_—.- z przyswojonych — spo-

strzezen, pojeé,” wnioskow lub nabytej
D) Bakowski, .,,Zagadnienie syntezy". )
%)..wZasady: nauczania“ — rozd, XIL: ,Synteza

W nauczaniu®, . :
®). nZasady nauczania“,
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sprawnoéci na innym’  przedmiocie. W,
praktyce wi¢c chodzi glownie o umiejetne
wykorzystywanie tych sytudcyj ze strony
nauczyciela. Nie obejdzie si¢ tu bez zyczlis
wego wspoldzialania personelu’ nauczys
cielskiego, o ktérem juz wspomnialam, bez
specjalnych zebrafi grup nauczycieli, zas
interesowanych jednemi oddzialami, celem
porozumienia si¢ i wykrywania momentéw
podatnych do korelowania w pracy, przes
widywanej na tydzien- lub miesiac nas
przod. S L _ :

Trudno jest przy dotychczasoviych pros
gramach i organizaéji o to, by jednoczess
nie powigza¢ wszystkie pirzedmicty bez
wyijatku, powiazaé mozna _naogdl tylko
kilka przedmiotéw. Dla przykladu podam
z praktyki ,,punkty korelacyjne”, przewis
dziane na miesigc. grudzien przez grupe
nauczycieli, zainteresowanych VIsym ods
dziatem: B R :

1. Historja: — Napoleon (postaé jego’
wigze si¢ z Afryka). 2. Geogratja ~~ Afrys
ka. 3. Polski: — wiersze ,,Berezyna“, ,,Bos
naparte (w obrgbie tematu éwiczenia jegs
zykowe, stylistyczne, gramatyczne i ortos
graficzne). =, . .

1. Przyroda; — Termometr. Kalorja. 2,
Rachunki: —. Pojecie . proporcjonalne,
Wielkoéé wprost 1 odwrotnie proporcjos
nalna. Zaleznosé¢. pomigdzy: kalorja a tems
peraturg, masa a temperaturg. .

Wydaje si¢ taki uklad materjalu az nas
zbyt prosty i zrozumialy — ‘a jednak
stwierdzi¢ musimy, ze w starszych ods
dziatach, gdzie uczy kilku nauczycieli,
trwamy w dawnej tradycyjnej szufladkos
woéci nauczania; o ile niema wspdlazialas
nia nau:zycieli, o ile niema planowej ros
boty w imie zharmonizowania przezyé
dziecka w szkole, stworzenia mu zwartej,
spojonej swiadomosci, tam — doprawdy —
jeszcze ciagle dajemy dziecku ,skorupy®,
odlamki wiedzy 1 wplywéw wychowaws

czye™. ' :
' M. Egiersdorf.

-1 _
- PODROZ NAOKOLO SWIATA"
(Przyklad zastosowania korelacji w oddziale V)

QOddzial V mial przerabiaé¢ z geografem
specjalisty ,,podréze”. O projekcie podré-
zy dowiaduje sie (tak — niestety — orgas
nizowane jest nauczanie, ze specjalidci wzas

jemnie o swych lekcjééh, tematach nic nie
wiedza) — dowiaduje si¢ specjalistashistos
ryk 1 polonista w jednej osobie. Powstaje

_mysl, czyby, tej podrézy, nie mozna odbye,
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wa¢ i na lekcjach jezyka polskiego. Specjas
lisci chetnie sie godza. Chlopcy przyjmuja
projekt skwap§1w1e Trasa podrozy naste:
ujaca: Warszawa — Sztokholm — Szpic-
ergen — Nowy York — Nowy Orlean —
Rio de Janeiro — Ziemia Ognista — Kap-
stad — Kair — Rzym — Warszawa.

. Po wspélnych naradach z klasa postano-
wiono: Podréz odbedzie sig¢ sterowcem.
Klasa podzieli sig na grupy. Kazda grupa
podejmie si¢ opracowania poszczegélnych
etapow. lotu. Grupa wybiera przewodnicza-
cego. Czlonkowie grupy zajma si¢: wyszu-
kaniem odpowiedniej dla grupy literatury,
ilustracyj, wyborem . przezroczy (szkola
warszawska) , wySwietleniem przezroczy
dla calej klasy Ta czed¢ pracy odbywa sie
na lekcjach geografa i, o ile to mozliwe ze
wzgledu na plan lekcyjny, w obecnosci por
lonisty-historyka, ktory dorzuca uwagi, do-
tyczace historji danych miejscowosci, pod-
kreslajac mocniej momenty, przewidziane
w programie historiji.na ten oddzial.

Na lekcjach jezyka polsklego grupy pras
cuja nad opisem w1d21anych miejscowosci,
‘zebraniem wrazefi wycieczkowiczéw. Przed
przystapieniem do opisu powstaje szczegés
towy jego plan. Zgodnos¢ opisow, wrazen
‘sprawdzana jest w slowniku geograficznym
w podrgcznikach. Watpliwosci ortograficz
ne rozstrzyga stownik Losia i nauczyciel,
ktéry wyrainie ma tu rolg doradcy.
Duzym respektem cieszg si¢ w grupach
»platkowicze” z polskiego. Po przyjeciu
planu przez klas¢ i dauczyciela grupa przy»
stepuje do’ opracowania stylistycznego swe:
go rozdzialu. W réiny sposéb wykonano te
czgs¢ pracy. Niektére grupy wspolnie reda-
‘gowaly wszystkie zdania, inne przyjely za-
" sade, ze kazdy czlonek grupy napisze ca-
los¢ 1 dopiero po dyskusji nad odczytanes
‘mi pracami nastapi decyzja, ktéra praca jest
na]lepsza, ktora ewentualnie mozna uzupel
ni¢ zdaniami z innych prac. Opracowanie
przyjete w ostatecznej redakcji grupy pods
dawane jest krytyce calej klasy. Prace refes
ruja przewodniczacy grup. Do przewodnis
czacych nalezy tez redagowanie polqczen
migdzy czgSciami — rozdzialami, tak,
czytelnik nie wyczuwal “jakichs luk, lu%;
tez aby koniec jednego rozdzialu nie wehos
dzil w kolizj¢ z poczatkiem nastepnego. Po
zmontowamu caloéci pozostaly do roz-
‘wigzania nastgpujace kwestje: ilustracje do
podrézy, zdobienie margineséw (winietki)
‘stron, rysunel\ na okladce oraz przepisanie
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calego egzemplarza ]edn?rm charakterem pis

a. Ambicja grupy by da¢ ilustracje do
swe] czgsci przez czlonka swej grupy. Ozs
doby podjalpsu; wykonac jeden z najzdols
niejszych ,;malarzy” w oddziale. Na oklads
ke ogloszono konkurs, w ktérym udzlal
mogly bra¢ wszystkie oddzialy.

W skrzynce konkursowej zlozono anos
nimowo przeszlo 30 projektéw. Zorganizos
wano na korytarzu szkolnym wystawe pros
jektow, a plebiscyt trzech najstarszych klas
rozstrzygnal kartkami, ktéry obrazek wis
nien znalezé su; na okladce dziela ,,Podriz
naokolo $wiata”., Autorzy trzech na]lepf
szych prac otrzymali nagrody w postac1
ksigzek.

ZaJrzy]my do owego 50—stromcowego
,»dziela* oprawionego przez dwdch najleps
szych robociarzy z V oddzialu; z piekna
ilustracja na okladce, wyobraza)qca kule
ziemska, a obok niej 3 wspélczesne. $rodki
lokomocji: kole], samolot, sterowiec; wes
wnatrz artystycznie ﬂustrowanego i ozdo;
bionego.

Wstep.

»Pierwszy nasz utwér mial tytul: ,,A bylo to pod
Termopilami“... Dzisiaj, t. j. dnia 16, XII, 1926 r.,
uchwaliliémy pisaé drugie opowiadanie wspélne p.
t. ,,Podréz naokolo $wiata“. Temat zaczerpnigty
z lekcji geografji, poniewaz uczyliémy si¢ o tem,
jak trzeba podrézowaé i jakie napotyka sie truds
noéci. Podréz odbywamy sterowcem, wigc naznas
czylismy 5 gléwnych etapéw. Kazdy etap opisuje
grupa, zlozona z 7 chlopcdw. Utwoér ten napisas
lismy w ciagu 7 lekcyj. Gdy juz wszyscy napisali,
naczelnicy poszczegélnych grup polaczyli. wszysts
kie rozdzialy w calo&é. I tak powstala nasza opos
wies¢',

Wyijazd z lotniska.

»Miasto budzilo si¢ ze snu, Kominy fabryk zwias
stowaly godzing 6:ta, a juz na lotnisku Mokotows
skiem konczyla sie¢ msza éw. pozegnalna i za chwis
lg sterowiec nasz mial wyruszyé w $wiat. Kolos 'ten
bujal si¢ w powietrzu, na bokach jego wypisano
wielkiemi literami ,Polska“.

Chlopcy zegnali si¢ z rodzicami; ktéry§ nawet
zaplakal, ale na chwile; innemu znowu mamusia
wsunela jaki§ pakiecik, prawdopodobnie z cukiers
ni, aby mu oslodzi¢ podréz. Wiem rozlegl sie przes
razliwy glos syreny. Byl to sygnal do odjazdu,
Chlopey usadowili si¢ przy oknach...

— Jechalismy nad Lazienkami, Placem 1trzech
Krzyzy... '
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W drodze.

- wDojetdzaliémy do Gdanska.. Sterowiec znizyl
swoj lot tak, 2¢ mozna bylo widzie¢ miasto, Domy
wysokie, pelno’ magazynéw, skladéw na zboza,
wszystko to pobudowane z cegly lub kamienia. Na
ulicach stawaly tlumy przygladajgce sig sterowcowi.
A gdybyémy si¢ przysluchali ich mowie, to ze
smutkiem uslyszelibysmy mowe niemiecka. W por-
cie widzieliSmy mnéstwo okretéw réznych narodo-

wodci: -angielskich, niemieckich, holenderskich,
szwedzkich, a gdzieniegdzie powicwala flaga
polska.

Gdy sterowiec zblizyl sie do Gdyni, oblicza nas
sze rozjaénily si¢ na widok okretéw polskich.

..Wspomnienie to (o porcie w Gdyni) glgboko
wrylo' sie w dusze chlopcéw...

..Sterowiec spokojnie plynal nad morzem, ktére
.uragalo naszemu ptakowi, wznosilo si¢ w gére, lecz
nie mialo tyle sil, by go dosiggna¢...

..Sterowiec szybowatl prosto na Sztokholm. (Opis
miasta, portu, okolicy poza Sztokholmem). Wdali
widaé bylo géry. Sterowiec wznosi sig coraz wyzej
(lodowce, fiordy)... Zdaleka zobaczylismy przylgs
dek Nordkap. Pod nami lezaly prawie czarne wody
Pélnocnego Morza Lodowatego, gdzie plywaly
olbrzymie kry lodowe. Niespodziewanie z za wy-
niostosci spigtrzonego lodu ukazaly sie zabudowas
nia. ,,Szpicbergl* — krzykneli radosnie chlopey.
Krétki odpoczynek na Szpicbergu, wreszcie odlot
do Nowego Yorku.

~— Caly nowy etap drogi wynosil 5600 klm... Po
pewnym czasie humory nam si¢ poprawily, zaczes
lismy dowcipkowaé. Wtem uslyszeliémy glos p.
Strzatkowskiego (naucz. geografji) :

»Grenlandjaf*

— Jechali$my tak nisko, ze widaé bylo skaly
wiecznego lodu... Cala kraina pokryta lodami. Zyja
tam zwierzeta przystosowane do tamtejszego klima-
tu... Ukazaly sie nam jakie§ osady. Ach, cudny to
byt widok! Dopiero p. S. wytlumaczyl nam, ze to
fata morgana. -

W pewnem miejscu widzieliémy niedwiedzia,
ktéry spokoinie co§ pozeral: pewno foke.

— Mingliémy Grenlandj¢. LecieliSmy nad zatoka
Baffina, Po 40 godzinach lotu wyladowali$émy
w porcie nowoyorskim.

— Wyszliémy na miasto. Ruch byl bardzo wiels
ki... -‘Wsiedliémy w ogromny autobus. Na jednej
z ulic musieliémy czekaé dlatego, ze most, Yaczacy
Brooklyn z Nowym Yorkiem zostal podniesiony,
bo priejezdzal jaki§ statek..

— Wsiedli$my do sypialnego wagonu i cala sila

.pary -ruszyliémy do Parku Narodowego.

..Cale pigédziesiat godzin jechalimy przez stepy,

lasy, gory.
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" — Jedziemy konno (w Parku). Przygonskiemu
rozbrykal si¢ kofi, 2 on biedny znalazl si¢ w kupie
lisci... Zwierzeta czuja si¢ tam (w Parku) bezpieczs
nie, poniewaz zyja sobie jak za dawnych czas6w,
kiedy Park nie byl jeszcze Parkiem. Widzieliginy
rézne wulkany blotne, gejzery Gejzery te maja
swoje nazwy, np. ,Staty stuga®, ktory co pare mis
nut wyrzuca slup wody. Wlasme wulkan wyrzucit
wal blota, ktére z glosnym huklem spadlo na
ziemig.

— To Park Narodowy wzbudzit taki zachwyt...

— Z Parku Narodowego ruszyliémy kolejz do
Nowego Orleanu. Jechalismy 40 godzin. Nasze mas
natki zostawiliémy w sterowcu, kiéry juz oczekiwal
nas na lotnisku, i poszli$my nad morze, aby sig¢ wys
kapa¢. Nie zdazyliémy jeszcze wejsé do wedy, gdy
nagle uslyszelismy przerailiwy glos Polubca: ,Ras
tunku! Rekin urywa mi nog¢!* Okazalo sie, e-to
nie byl rekin, tylko krab...

— Warkot motoréw zagluszyl ciszg i ruszyllémy
do Meksyku. MieliSmy . do przebycia 1500 kim.
Wszyscy zebrali sie przy oknach...

P. Strzalkowski zaczat nam opownadaé o Meksy-
ku. Meksyk jest jedna z najc1ekawszych krain
ziemi.,

- Nazajutrz wyruszyliémy. do Panamy. P S.
opowiedzial nam o Panamie. Przesmyk Panamski
znajduje sie pod opieka Stanéw Zjednoczonych
Am. Péln., kiére ptzeprowadzﬂy tutaj kanal migs
dzyoceaniczny...

Z Meksyku do _Rio de‘]aneivro.‘

— Jechaliémy nad dziewiczemi lasami, ktére rozs
poécieraja si¢ nad Amazonka... .

— Byla to bowiem Brazylja.. Jedna z najwieks
szych rzek, jakie widzieliSmy byla Amazonka... Mis
neliémy Argentyne¢, pokryta stepami... '

— Sterowiec nasz szybowal w stron¢ Antarktys
dy. Na twarzach chlopcow widaé bylo zadowolenie,

. ze niedlugo ujrza biegun. A p. S. patrzal przez

okno i patrzal bezustanku. Naraz: krzyk: ,Zicmia
Ognistal" Wszyscy do okién... Pan zaczal opowias
daé o ludziach, ktérzy, idac ma- poléw, rozpalall
ognie, aby ryby plynely w ich strone... Jechalismy,
nad morzem, az wkoficu ukazal:y si¢ nam gory los

_dowe. Spotkanie si¢ okrgt_u z taka gora, jest dla

niego mechybnq zguba... ,

— Posuwali$my si¢ ku poludmowx Coraz czge
$ciej spotykane goéry lodowe utworzyly wreszcie
nieprzerwany lancuch lodowy.. Wszyscy bylismy,
zapatrzeni w $niezng pustyni¢. P. S. zwofal nas do
sali jadalnej, gdzie zaczal opowiadaé o wyprawack
polarnych: ,.W r. 1911 Amundsen wyruszy! na zdos
bycie bieguna poélnocnego”.. (opis tragicznych
wysilkéw podréinikéw. Smieré czlonkéw wyprae
wy Scotta i t. d).. Kiedy Pan skoficzyl, Turski
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swaim = wrzaskliwym glosem- krzyknalt ,Ladl
Lad!"... Antarktyda.., : : '

Po kilki dnjach Jotw — Kapstad..

~— Na drugi dzien ddbyla sig wycleczka na pos
bliska gére, zwana Stolowa,’ gdyz ma szczyt plass
ki, Jeden chlopiec tak podart buty, ze musial wras
caé boso...

Do Kairul
Zabraliémy sie do jedzenia. Sobke ,oprawial juz

26sty puszke szprotek; nie quiyl weiaé ryby do
ust, gdy ze zdziwieniem krzyknal: Chlopey ¢nieg!".

— Gdzle ci na zwrotniku énieg? — A patrzcie!

Nie? — Rzeczywiicle, — fia szarej pogarbionej
ziemi widaé bylo biale plamy, podobne do #niegu.
Pan §. wytlumaczyt nam, ze to s6l tak si¢ biell,
jako $lad po slonych jeziorach, ktérych wody wys
parowaly. '

Pustynia Kalahari. Stepy... A dalej:

— ujrzeliémy wielka rzeke Kongo. Widzieli$my
jednak tylko cz¢$é jej szerokoscl, bo po brzegach
rosty zbite w jedng mase rosliny wodne; ktdre zwes

zaly rzeke.

Rzeka Nil, Kair... Rzym...

— Rozmawiali$my o swych domach, do ktorych
bardzo tgsknilidmy. Pisali$my swoje pamietniki. Ku-
biak zagral nam na skrzypcach. Tanczyliémy... —
Przylecial. p. J6zef (bardzo wesoly czlowiek) i
chcial juz krzyknaé tak, jak zawsze: ,,A cicho, bo

. Wam ijajecznic przypale”! Ale zaczal sig $miac ra-

zem z nami i powicdzial, ze jesteSmy w Rzymie,
i powiedzial, se bgdziemy dzisiaj jedli makaron
wloski — na $niadanie, obiad i kelacje..,

— Najpicrw poszlimy do Watykanu, do papie-

. %a, ktory nas przywital 1 poblogostawit...

Muzeum Narodowe, Forum,,.

' - Z'npiechecia opuszczaliémy pigkne miasto i

" piekny kraj, ale druga rados¢ —. ..ze jedziemy do
: Warszawy... Kgzdy sprawdzal
" rzadkowal rzeczy..,

swoje zbiory i pos

— Wreszeie przyjechaliémy do naszej Warszawy,
owacyjnie witani przez p. Prezydenta, a najszcze:

rzej przez rodzicéw*.

Na tem konczy sig opis podrézy naoko-
lo $wiata, Opis uzupelniony jest odpowied-
niemj ilustracjmai: na ostatniej stronie —
obie pélkule, a na nich wykropkowany lot
sterowca, ‘ B '

Pomijajac pewne usterki patury jezykos
wej, a nawet niekiedy i rzeczowej cytowa-
nych tu urywkéw z ,podroiy”. ma?naby
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si¢ zastanowié, czy ten sposob wspierania
si¢ poszczegélnych przedmiotéw w nauczas
niu jest celowy, Czy np. taka podréz ,na
niby" ma sens. Twierdze, ze tak.” Wystars
czylo przysluchiwaé si¢ dyskusjom w pos
szczegblnych grupach nad tredcia 1°formg
opracowywanych rozdzialéw. Twierdzenie
npodrézinika® musialo byé poparte” takim
dowodem prawdy, jak: przezrocze, pods
recznik do geografji, stownik geograficzny,
jaka$ inna lektura, lub wreszcie siowa naus
czyciela. Wszystkie te czynniki stajg sie
dla ucznia $rodkami, po ktére siggnaé mus
si, jesli chce dobrze zrealizowaé swdj ,,pros
jekt", Je$li uczen uzywa zdania ,kiedy
Park nie byl-jeszcze Parkiem", to logicznie
nasuwa si¢ koniecznoéé poznania ~ historji
Parku Narodowego. Kazde ze zwiedza-
nych miejsc musi mieé wlasne cechy, wla-
sng historj¢ (Ziemia Ognista, wyprawy po-
larne, Kongo, Nil, Muzeum w Rzymie
i t. d.), Doskonaly moment do powidrzen,
uzupelnien prrerobionego materjalu z pro-
.gramu, a jednoczeénie gromadzenie obser-
wacyj posrednich dla dalszej pracy. Z cala
powaga slucha klasa wyjaisnien przedstawi-
~ciela grupy, ilustrujacego na przezroczach
-rozdzial pracy jego griipy o Nowym Yor-
 ku, Parku Narodowym, czy Nilu, Wybar
.przezroczy, kolejnos¢ ich wyswietlenia, to
réwniez praca samodzielna grupy. Za blad
.adpowiada grupa. Zagadnienia stylu i or:
_tografji nasuwaja si¢ w zwiazku, z praca.
_Potrzebne do wypowiedzi wyraz, czy zda-
nie — przejdg filtr keytyki czlonkow: gru-
py 1 nauczyciela. Szczegélnie . zyskuje na
tem pisownia, gdyz czeste spory rozstrzy:
_gane sj przez zasiggnieci€ opinji w slownis
ku ortograficznym lub u nauczyeiela;’
_Jesli wiec chodzi o nauczanie jezyka pol
_skiego, to korelacja stwarza dla tego praed-
miotu naturalne zrédlo tematdw, lekcyj,
doboru materjalu do éwiczen réznorodnych.
Do dzi§ przecie wielkiem powodzeniem
ciesza sie u nauczycielstwa rozne ,gotowe
tematy" (Jak spedziles §wigta? Opowiadas
nie starego buta. Wiosna, Moja klaga, Sad
na wiosng i t. p.), Rzadko kiedy przyjdzie
nam do glowy, aby po tematy do wypra-
cowan siggnac¢ do rogét ‘recznych, fizyki,
‘gimnastyki, historji, Dlatega to nasi ucz-

" njowie umieja gramatyke, pisza ortograficz-

nie — tylko na lekcjach jezyka polskiego
i w pracach dla'palonisty; 1 dlatego; rache-
wa¢ umie}a na lekcjach rachunkéw. $piewaé
na lekcjach $piewu 1 t. d. Jest t6 710, 7 ktd-
rem walczyé nalezy, a walka nie est znegwu
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tak trudna. Trzeba tylko chcieé otrzasngé
si¢ ze starych nawykéw, uwolnié¢ sie od
przestarzalych form opracowywania rozkla-
du materjatu. ' '

. Wiemy dobrze, jak wyglada wspélpraca
nauczycieli, nauczajacych w tych samych
klasach jednej szkoly. Tworza oni komisje
klasowe, ktdrych gléwnym celem jest... wy+
stawienie uczniom ocen, a raczej ich podyks
towanie wychowawcy. Zadania te nalezalo-
by stanowczo rozszerzyé. Nauczyciele ci
winni przedewszystkiem ulozyé wspélnie
plan pracy w klasie; plan ten winien
uwzgledniaé wszelkie mozliwe momenty
wspierania si¢ (korelacji) przedmiotéw. To
samo dotyczyé winno 1 planéw pracy w
klasach o jednym nauczycielu. Tak pomys:
"$lane wykonanie programu winno byé za-

. akceptowane przez rad¢ pedagogiczng, a
- dopiero nastgpnie przeslane, jesli to jest ko-
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nieczne, do wladz szkolnych., Na{uralhig,

_ze bylyby to plany ramowe, gdyz szczegoly

nasung si¢ przy ich realizacji. Kazdy czlos
nek komisji odpowiadalby - wéwczas'za cas
los¢ pracy w klasie, a nie tylko za swdj
przedmiot. Wplyneloby to dodatnio i na

"dotychczasowy 'sposob oceny pracy: ucznia.

(Stopnie z  calosci pracy ucznia, a nie
z przedmiotéw). Moze bylby to pierwszy
cios w tradycyine stopnie i cenzurki, lecz
jednoczesnie cenny krok naprzéd w stosuns
ku szkoly do dziecka. - ,Specjalistéw" za$
nie powinno przerazaé to, ze ich godziny
lekcyjne zatracalyby niekiedy - czystoéé
przedmiotowa, zato sam przedmiot zyskals
by jako ujety na tle innych przedmiotéw,
ktore w zyciu nie ida znéw w takiem' odos
sobnieniu, jak to czg¢sto widzie¢ chca $pes
cjalici, a czego znowu czgsto nie widzi
dziecko szkoly powszechne;j. IR

. _St. Dobraniecki.

1.
TYDZIEN PRZECIWGRUZLICZY

Gdy w miescie Komitety 1 Towarzystwa
urzadzaja -rok rocznie t. zw. ,, Tygodnie
przeciwgruzlicze”, wtedy wylania si¢ bar-
dzo aktualny projekt i w szkole. Powstaje
mianowicie problem: jakie przyczyny pos
woduja te chorobe spoleczna, jaki jest jej
przebieg 1 jakie s3 $rodki, zapobiegajace
. szerzeniu si¢ gruzlicy. Wreszcie: kto i jak
ma rozpoczaé walke z ta klgska spoleczna?
Barwne plakaty z haslami naczelnemi, pu-
bliczne odczyty z przezroczami, okolicznos
Sciowe rozmowy 1 broszury agitacyjne, o-
zywiony ruch w miescie i t. p. $rodki pro-
pagandowe ,, Tygodnia przeciwgruzliczego*,
jako bodzce od strony spoleczefistwa mieje
scowego z jednej strony, oraz odnoény o-
kolnik wiadz szkolnych o przeprowadzenin
pogadanek higjenicznych we wszystkich
klasach — z drugiej strony daly nam im-
puls do wylonienia projektu zajeé na temat
walki z gruzlics. = .
. Po namyséle klasy siédme zdecydowaly
si¢ przygotowaé' szereg™ plakatow propa-
gandowych, i urzadzié wystawe przeciws
gruzlicza, Buzposrednim celem tej akeji za-
tem bylo wspéldzialanie ze spoleczefistwem
miejscowem w akcji higjeniczno-propagan-
dowej zapomocg urzadzenia ‘szkolnej wy=
stawy. Posrednio za$ chodzilo o zdobycie
w zakresie walki z gruzlica mozliwie
wszechstronnei  wiedzy.

Zastosowanie

przytem plakatéw stalo si¢ $rodkiem, ods
powiadajacym czynnej postawie, indywis
dualizacji w zakresie tworczego dzialania
i wspélpracy. SR
Opracowane z niezwykla pomyslowoscia
plakaty i teksty stowne w tlosci przészio 60
sztuk systematycznie i przeéjrzyscie ekspos

- nowane na wystawie obejmowaly niemal

caloksztalt profilakiyki i higjeny w zakres
sie danej choroby. _ B

Z duzem zainteresowaniem wystawa byla
podziwiana przez rodzicéw, grona nauczys
cielskie i wladze szkolne, osiagajac w zus
pelnosci zamierzone cele. Zaznaczy¢ przys
tem nalezy, ze wychowawcy z innych klas
i szkél wykorzystali wystawe jako plan
i ilustracj¢ ‘do pogadanek. Po porozumies
niu si¢ z kierownictwem szko6l ustalono jaks
by cykle wycieczek do sali gimnastycznej,
gdzie eksponowano zbiorows: prace pod
hastem ,,uczniowie — uczniom*, . -

Zbiorowym tez wysilkiem opracowano
i ogloszono w lokalnej prasie codziennej

- odezwe 1 komunikat informacyjny o zalozes

niach i celach wystawy. : .

Pomijajac szereg innych momentéw nas
tury wychowawczej, podkreslimy ogolnie
znaczenie korzysci, jakie osiagnigto - przy
realizacji danego projektu. - - ¢« - ’
" Od strony dziecka: =~ -
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1. Przemyslano wszechstronnie problem
zyciowy oraz wykonano szereg typowych
czynnosci organizacyjnosgromadzkich.

2, Pogl¢biono zrozumienie wspoélzycia
spcilecznego 1 wzajemnej zaleznos$ci jedno-
stek,

3. Pobudzono poczucie odpowiedzialno-
§ci indywidualnej i zbiorowej.

4. Szkola wspolpracowala z dorostymi
dla osiagnigcia jednego celir, ,

5. Dano dzieciom sposobnoéé zdobycia
licznych dos$wiadczef zyciowych.

QOd strony nauczyciela.
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1. Udatne powigzanie projekiu z tem,
co przewiduja programy tradycyjnych
przedmiotéw szkolnych, W danym wypad-
ku higjeny osobistej, spolecznej i przyrody
przedewszystkiem. Elastyczne wprawdzie
ramy programu w tym wzgledzie ulatwily
znacznié pracg nauczycielowi.

Nauczyciel mial sposobnosé¢ do poznania
specjalnych uzdolnien dzieci: artystycznych
(ekspresja rysunkowosgraficzna, poetycka
i t. p.) ,organizacyjnych, spolecznych, hu=
morystycznych i t. d. Ten moment pracy
Scisle si¢ wiaze z oceng ucznia.

K. Greb.

| V.
PROCESY SADOWE I ICH NASTEPSTWA

Nauczyciel opowiada dzieciom historje,
zaczerpnigta z prawdziwego zycia, o pros
cesowaniu si¢ dwdch szsiadéw: Marka i
Hilki.

Opowiadanie kohczy w ten sposéb:

— W czasie 4 lat procesowania si¢ Mars
ko sprzedal 2 dziesigciny ziemi (po 2.500
z1), a Hilko 3 dz. ki (po 2.000 zl.).
I wszystkie te pieniagdze poszly na koszty
proceséw. — W chatach obu, niegdy$ za-
moznych gospodarzy, jest obecnie bieda.
Jednej jesieni w porze siewu trzeba bylo
jechaé¢ do sadu grodzkiego. A jak slyszes
liscie, nie zadowolil ich wynik rozpatrzes
nia sprawy w sadzie grodzkim, wigc poszli
szukaé sprawiedliwosci w wyzszych s3«
dach, to tez nie bylo czasu myéleé o sies
wie. Na wiosne sprawa w innym sadzie,
1 znéw zajeto sig szukaniem dobrych adwos

katéw, $wiadkéw 1 t. d., a o siewie i teraz .

nie bylo czasu mysle¢. — Gdy inni gospos
darze, przyspiewujgc, zwijali si¢ po polu
z kosami, sierpami, zniwiarkami, Marko
uwijal si¢ réwniez po swojej roli, ale wéréd
chwastéw 1 nie z sierpem, lecz z miernikas
mi, z kupcami, bo mu pieniagdze na proces
sy potrzebne. — Zima przyszla mrozna,
dluga. U Hilka bydlo pozamarzalo w chles
wach, bo 1 nie bylo czem podscielié¢ 1 jesé
nie bylo czego daé, bo chociaz na jego Ias
ce siana bylo duzo, az cala wie$ zazdroscis
Ia, ale to juz nie jego bylo siano, (Caly
szereg rysow tego obrazu nedzy pochodzi
od dzieci).

~ Teraz, dzieci, obliczymy, ileby musiat
~Marko zaplaci¢ Hilkowi za zmarnowane
warzywo, gdyby oni pogodzili sig praws

dziwie po sasiedzku, a nie udawali si¢ do
sadow. ,

Dzieci ocenily, ze Marko Hilkowi wis
nien za zniszczone przez $winie zaplacié:
za kartofle 52 zl, za pomidory 27 zl, za
kapuste 33 zl, za marchew i pietruszke 7
z}., za cebule 1 czosnek 15 zl, za arbuzy
17 z}.; razem 151 zL

— Czy on chcial tyle zaplaci¢? (Nie). .
Ilez pienigdzy wydal on niepotrzebnie?
(5.000 — 151 = 4.849 z1.), Ktéz zabral te
pieniadze? — (Sady, adwokaci, koleje,
$wiadkowie).

— No, a teraz obliczamy, ile przy sasiedz-
kiej zgodzie musialby zaplaci¢ Hilko Mar:
kowi za to, ze pies jego pokasal maciore.
(Dzieci twierdza, ze wtedy $winie byly
drozsze i za taka maciore mozna bylo
wzigé 230 21, a za kazde prosi¢ po 25 zlL.
(230 + 6 X 25=230zL + 6 X' 20 +6 X
5 = 380 z1.). — Czy chcial tyle zaplaci¢
Hilkoé Markowi? (Nie, poszli do sadu). Ile
Hilko wydal niepotrzebnie? (600 z}. — 380
zl. = 5.620 z1.). Kto zabral te pienigdze?
— A czy to tak lekko przychodzi gospos
darzowi 5.620 zI. lub 4.849 z1.? -

Uwagi orjentacyine. Przy koncentracji
w danym wypadku nie objal roli osrodka
zaden z ,przedmiotéw", ale zagadnienie
wychowawcze, bardzo wazne na wsi, gdyz
procesowanie si¢ stanowi jedna z jej najs
wigkszych bolaczek. Taki sposéb koncens
trowania stanowi jeden z rysoéw charaktes
rystycznych metody M. Sjudaka.

Spér 2 gospodarstw moze zostaé wykos
rzystany rowniez jako analogja do uprzy-
tomnienia dzieciom znaczenia konfliktu 2
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panstw (bez zadnych, naturalnie, tenden-

¢yj zaborczych). Doskonaly materjal da-

dza tu czasy wojen polsko » kozacko » tu-
reckich, np. bunt Chmielnickiego. Rozwi-
jajac za$ stopniowo powyzszy temat, spot-
kamy w historji krolow-rozjemcéw, na:
stepnie jedno lub kilka panhstw, gedzacych
spory i wreszcie pod koniec stanie przed
nami Liga Narodéw z jej wzniosta ideja,
jako dorobek kultury ostatnich czasow.

Tak zakorzeniona mocno w ustroju gos
spodarczym wsi plaga, jak pieniactwo, nie
daje si¢ usungé za jednym razem. Nie pos
dola si¢ od razu i latwiejszemu zadaniu:
wyiwaniu z umyslowosci dzieci przekona-
nia, ze jednak procesowaé si¢ nie mozna.
To tez ,walka z procesami bedzie trwaé
cale lata 1 nieraz wyplynie ten temat w
szkole, zaleznie od okolicznosci i rozwoju
danej gromadki dzieci. )

To tez, migdzy innemi, 13.X1.31 glowy
tych samych rozwaskich uczniéw zajgte sa
wojng prawna Iwana z Semenem. ,Na
przednéwku Iwan pozyczyl od Semena 30
pudéw Zyta, a woéwczas jego ccna wynosis
Ia 4 z1. za pud. Po zniwach Iwan odwazyl
30 pudéw zyta i zawiézl Semenowi. Lecz
ten zyta przyjaé nie chcial, bo powiada, ze
zyto jest teraz tylko po 3 zl. za pud. Iwan
powiada: pozyczylem zyto i oddaje zyto.
Przytem si¢ pobili i obecnie procesuja si¢
juz trzeci rok". — Zatem na nowym przy-
kladzie, znéw pelnym aktualno$ci, mierza
si¢ dzieci z niebezpiecznym wrogiem. Cos
raz mocniej czuj3, ile to okazyj sig ma do

V.
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dlugotrwalej ki6tni, jak trzeba byé ostroze
nym i pojednawczym, by uniknaé straszlis
wych nieraz konsekwencyj. Front naogét
jednolity si¢ wytwarza przeciw Semenowi,
jako sprawcy sporu, bo: 1) ,nic umawiali
si¢ o ceng”, 2) ,ale jak byloby zyto po 8
zl., czy jeszcze drozsze, to Iwan musialby
odda¢ zyto". Jeden z chlopcéw tagodzi wis
n¢ Semena, kidry niema racji tylko w wys
padku, gdyby oddane zboze zuzytkowal
na chleb. Atak dlatego taki silny i réznes
mi popierany argumentami, mys$l dziecka
dlatego tak intensywna, ze juz ,,procesy"
w ich oczach coraz bardziej podejrzane.
Wypowiada to wyraznie Grzegorz D.: ,,Ja
uwazam, zeby wziagl Semen zyto, to byloby,
dobrze, nie chodziliby po sadach, a ta
chodzili po sadach i pozyczali pieniadze, a
komornig przyjechal 1 zabral im wszystko
gospodarstwo”. Nawiasem zwracamy uwas
ge na to, ze chlopiec, poza szczegélami, zas
pamigtanemi z lutego, dorzuca od sicbie
jeszcze jedng konsekwencj¢: pojawienie si¢
na scenie tak niemilej i niepopularnej dzi$.
postaci, jak komornika.

Nic wigc dziwnego, ze dzieci znosza do,
kroniki szkolnej (zawiera ona poza zapiss
kami metcorologicznemi, wszelkie ciekaws
sze wydarzenia ze wsi i okolicy, niewylas’
czajac ruchu ludnosci (urodziny, malzens
stwa i zgony) i cen rynkowych produkiow,
wsi za ostatni miesigc, a powstaje z maters
jaléw, dostarczanych przez dzieci, a opras
cowanych wspélnie w klasie) i wypadki,
»procesow*',

Marja Ochmanéwna.

OBLICZANIE POWIERZCHNI WIELOBOKU

Na lekeji geografji dzieci por6wnywaly
wielko$é powierzchni wod i ladow. (Na
siatce Kirchoffa zsunely lady, odciely je od
wod i przez przykladanie doszly do wnio-
sku, ze powierzchnia wéd jest wigksza od
powierzchni ladéw — nie mogly tylko o-
kreslié ile razy. Zagadnienie to zostalo roz:
wiazane na lekcjach rachunkéw.).

Kazde z dzieci mialo dwa wieloboki,
przygotowane do geografji (rozcieta siatka
Kirchoffa). Wielobok, przedstawiajacy po-
wierzchnia ladéw, byl koloru czarnego,
wo6d — niebieskiego.

Nalezy zaznaczyé, ze dzieci mialy wielos
boki rézne: od pigtnasto do dwudziestos
katow. : .

Na poczatku lekcji dzieci wysungly 1 nas
stepnie jedno zapisalo na tablicy zagadnies
nie: ,Ile razy powierzchnia wod jest wigks
sza od powierzchni ladow".

Dzieci skonstatowaly, ze dla rozwiazania.
zagadnienia musza obliczyé powierzchnie
wod 1 ladéw, a nastepnie podzielié¢ pos
wierzchni¢ wod przez powierzchnie ladow.

Analiz¢ zagadnienia zilustrowaly dzieci’
na tablicy nastepujaco:

Ile razy powierzchnia wod jest wigksza:
od powierzchni ladéw

a, Powierzchnia b. Powierzchnia
. wod ladéow -
a:b. )
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Plan ‘pracy: 1) rozbicie wieloboku na
inne figury, * 2) obliczanie powierzchni po-
szczegolnych figur (trojkaty, - kwadraty,
prostokaty, 3) obhczame powxérzchm wies

lobokuy, 4) a:b.’
D21ec1 droga; rysowama roszly w1elobok
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na znane im figiry. Prace wykonaly grupa
mi, I:sza — wielobok, przedstawwacy pos

wierzchni¢ wéd, Il-ga — ladow.
Pozostale punkty pracy wykonaly na
dwu nastgpnych lekcjach.
K "Mongialéwna.

VI .

KORELACJA CWICZEN 'CIELESNYCH Z INNEMI PRZEDMIO’I’AMI
 NAUCZANIA

Zaklada]ac ze czyteln1kow1 niniejszych
rozwazan nie s3 obce pojgcia koncentracji,
syntezy, i korelacu W nauczaniu, musimy
przypomnieg,, ze korelaqa moze zachodzié
w materjale nauczania oraz .w organizacji
nauczania. Jezeli chodzi o ¢wiczenia cieles
sne, przykladem pierwszym bedzie $piew
w. marszu na poczatku lekcji gimnastyki,
przykladem drugiej — techniczna strona
wyc1eczk1 przyxodmcvej Nalezy jeszcze
zaznaczy¢, ze ¢wiczenia cielesne s3 w szkos
le jedynym prawie (obok pracy recznej)
reprezentantem calego dzialu. wychowama
(fizycznego) i dlatego rozrézniaé bedziemy
korelacj¢ ich z poszczegélnemi dziatami
wychowama i poszczegolnem1 przedmlota—
mi

Z wychowamem moralnem ¢wiczenia cies
lesne maja kilka wspolnych zagadnien; do
tych naleza: sublimowanie oraz ich opano-
wywanie, umiejetno$¢ podporzadkowania
sie (submisji), przeciwdzialanie zbytniemu
indywidualizmowi. Na tym terenie ¢wicze-
nia  cielesne, przez swoje zabawy i gry,
przychodzq zer skutccznq pomoca wycho-
waniu moralnemu, poniewaz przez nie
dziecko, me]ako ,,ha wlasnej skérze" , przes
konywa si¢ o koniecznosci- takxego a nie
innego postgpowania. Mowa tu, oczywiécie
o grach i zabawach prowadzonych metody:
cznie.

Na nizszych szezeblach pewne cele wy?
chowania panstwowego dadza su; zreali-
~zowa¢ jedynie niemal przez $rodki ¢wiczen
cielesnych, ktore, W czasie zabaw i gier,
wydobywaja elementy spoleczne. Wyciecz-
ki, a szczegélnie wycieczki z obozowaniem
(chocxazby dziennem), ktére winny mieé
miejsce nawet w hajnizszych ‘oddzialach,
wzbudzajz i podrosza wybitnie odpow1e,
dzialno$é zespolu jako caloéci i ]ednostkl
wobec zespolu, a pozatem wspolzyme i
wspoldzialanie. Dzieje si¢ to na terenie za-
gadnien - bardzo prymitywnych, ale wias

_stoi sto lat“

$nie dlatego latwo zrozumlalych dla dzia-
twy, ktéra nie tak latwo moze zrozumieé
wyzsze idealy wspoldzialania.

Wychowanie estetyczne w ¢wiczeniach
cielesnych ma zyczliwego krewniaka, gdyz
¢wiczeniom c1elesnym oprocz mnych ces
l6w, chodzi tez o pigkno budowy ciala wy-
chowanka (pigkno statyczne) i pigkno jego
ruchu (pi¢kno dynamiczne), a stara si¢ jed-
noczeénie o czystosé¢ otoczenia i lad zewne:
trzny. Podkreslanie dzieciom, ktére posta-
wy 1 ruchy sa pigkne (nie za czgsto), jest
dobrym srodkiem szerzenia poczucia estes
tycznego.

VA wychowamem techmcznoautyhtarnem
koreluja ¢wiczenia cielesne przez wspdlny
cel: usprawnienie systemu psychomotory—
cznego. ‘W pracy rgcznej i w- éwicz, ciel.
dziecko, stykajgc si¢ z wysitkiem fizycz:
nym, rozwija w sobie szacunek do pracy,
zaradnoéé zyciowa 1 praktycznosé.

Z grupa przedmiotéw matematycznos-
przyrodmczycﬁ i humanistycznych korelu-
]a cwxczema cielesne na terenie t. zw. ,,OpO=
wiesci ruchowych®, to jest lekcyj gimnasty:
ki, przeprowadzanych w ten sposob, ze
opowxadanq treé¢ przez nauczyciela dziats
wa ilustraje ruchami, W. czasie wycieczek
przedmioty intelektualne moga zawsze do-
starczyé tematu ktéry nalezy zuzytkowaé
jako bezposredni cel wycieczki.

Przyklad opowiesci ruchowej,. osnutej na
tle czytanek z , Elementarza powiastkowe:
go" Marjana Falskiego (wyd. XI).

1) ,Osa lata* — ruchy ramion. 2) ,To las, co
-— trzymaé si¢ prosto jak drzewa w
— koci grzbiet. 4) ,Tato

lesie. 3) Kot i kotek”

. Ali kosi"* ~— kosba, skrety tulowia. 5) A to leje"'—

padanic kr opcl deszczu, qune skoki z lawki. €)
»To jest sad, tam leci motyl“ — wskazywanie mos
tyla, ruchy ramion i glowy — lapanie motvla,

-skrety tulowia. 7) ,Ala ma maki, to maki-dla-mas

my" — zrywanie makéw, przysiady. 8) ,Tam .das
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Teko jest Kolef, o kolej tak dymi" — kolej-w rzes
dzie. 9) ,,Tam. le¢i samplot, on legi nad lasem* —
sklony glowy wiyl. 10) ,To domek dla lalek, jaki
to niski domek" — przysiady. 11) ,Janek i Ala
ida do lasu® — marsz, bieg, skoki. 12) ,Ida mna
maliny" — zrywanie malin, przysiady, 13) \Mama
i tate jadg na kolej" ~— jazda bryerks, clagnienie
towarzysza ztylu. 14) ,To kogut* — pianiq kogus
ta, tuchy kerektywne glowy. 15) ,As goni starego
koguta ~ kogut wcicka va plot* — uciaczka na
prayicianek (Srabinka). "

16) ,Janek i Ala ida lasem, lisek umyka do nos
ry, — przemykanie sie lisa — ,ale 1 sarna im umys
ka" — bieg sarny, 17) ,Ala gonl gaski na targ" —
zabawa ,Lis | gesi"* (Germanéwna , Wilk { gesi™)
na targy — flum, chéd i bieg hezladny po sali bez
wzajeminego potracania si¢. 18) ,Tato pracuje od
réna- w polu" — slejba, skrity tulowia.’ 19) ,Janek
poi konika" — ruchy glowy konia, 20 ,Zajgc umys
ka z ogrodu" — skoki zajecze. 21) ,Na lace jest
staw* — ruchy plywackie nég w lezeniu tylem,
22) ,Janek i Ala stoja na lodce" — skok z brze-
gu do lodZi — ,pdjada z tatg na staw” -- wiostos
wanie.- 23y ,Ala wozi lalkl w wozku" — taczki.

24) ,Janek hasa na konjku" — klus, galop konia. -

25) ,Nad -stawem sg zaby i zabki“ — skoki taby.
26) ,Janek ma jeia" — jei zwija si¢ w kigbek,
glebokic sklony tulowia wd6l w siadzie skrzyis
nym, 27) Janek juz lezy w 16zku’ — lezenie tye
Jem, Wwypoczywanie (rozluznienie migéni), 28) ,Ja-
nek i Ala idg kolo debu, a tam pod debem leig
weze" — Woio 29) ,Jaka to duza fabryka, o jaki
wysoki ma komin" — poprawa postawy w stapiu.

-Z grupy przedmiotéw artystycznostechs
nicznych koreluja ¢wiczenia cielesne z pra-
¢y rgezng i rysunkami przez wykonywanie
pomogy -do éwiczen ciel, jako to: pilek z
materjalu, wareczkéw z grochem, rakietek
it p. 1zeczy, Ze $piewem (umuzykalnia-
niem) maja wspolny element: rytm, paczu-
cie ktérego moze by¢ znacznie latwie) przy-
rwojone zapomocy ruchdw réZnych czgs
$ci ciala, niz samego taktowania. Na szczes
§6lna uwage zasluguje stosowanie Spiewu

W 'ciezkiqh" chwilach 1+;j-o$tqjg Awytrwiahié;f-;_' |
| pomocy jest tylko organizaoja zawodowaf

e e e A=

199

w czasie lekcy] éwicz. clel,, ktére winno
byé¢ otoczone specjalna opieka.tak, artys
styszna jak 1 higleniegna, - . .
Przyklady: . RN
Cze$¢ dzieci trzyma si¢ pochylo, Zwrae
camy im uwage, ie takie trzymariie sig'jest
nieladne | szkedliwe dla zdrowia, Na pos
parcie swoich aléw pokazujemy reproduke
ci¢ obrazu Matejki ,.Batory pod Pskowem™
i przeciwstawiamy . pigkns postawg, Batos
rego.(sxgdz@é:ego prosto) i zgarbiona pos
stat jezuity Posseina, 2 dalej émieszng pra«
wie — bojara, szykujgcego si¢ do bicia pos
klopow. . ‘ ' oo
Na lekcji $piewu. dzieci poznaly figure .
rytmiczng: éwiartka, éwiartka, polnuta.- W,
czasie lekcji gimnastyki przeprowadzamy
nastgpujace ¢éwiczenie: dwa kroki marszu
(éwiartka, éwiartka), poczem wytrtéymanie
postawy przez trzecia i czwarty czest taks
tu. . Gdy dzieci wykonywuja ¢wiczenie
wzglednie poprawnie, tlumaczymy, jakiej
figurze rytmicznej, napisanej znakami’' mus
zycznemi, odpawiada taki marsz, (Moze
to byé: éwiartka, ¢wiartka, pauza polnutos
wa,hl)ub wiele innych- kombinacyj tytmiczs
nych). SR I
WNa lekeji éwiczen ciel, po zbidreg, pys
tamy dzieci, co ladnie) wyglada; ézy:gros
mada ludzi w rezsypce, czy rdwno ustas
wione szeregi? Dlaczego podoba si¢ nam
oddzial wojska jednelicie umundurowatyes
go i réwno maszérujacego, a nie podeba
sig tlum ludzl, idgeych bez porzadku?
W ten sposéb mozemy latwo dojéé do
pojecia porzadku dekeracyinego, -~
Ninlejszy artykul nie roéci sobie’ pretens
sji do prrzedstawienia calokszfaltu' zagade
nienia, tem bardaiej, ze nie-jest ono 'w lis
teraturze pedagogiczne opracowane; Chee
natomiast pobudzié-do racjonalnej”pracy,
w kierunku dazenia do syntezy w naiitzae
niu, ktéremu z wydatng pomocy ‘mégs
przyjéé éwiczenia cielesne, i Z.

]
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:- 1) "Jakie dzieci' w danem Srodowisku
dochodza  wogdle do klasy VII szkoly
.powszechnej? 2) Jakie przyczyny decydu-
.Ja o powodzeniu dzieci z tego $rodowiska
w sonle? — oto pytania, na ktére stara-
fem si¢ znalezé odpowied:. W pracy opar-
Jem si¢ na materjalach, ktérych dostarczyé
mogla “szKkola: (ksiegi gléwne, dzienniki
frekwencji, karty zdrowia), na wywiadzie
$rodowiskowym, przeprowadzonym w
wigkszoscli rodzin (w domach) oraz na
obserwacjach i badaniach dokonywanych
w szkole w' ciaggu pieciu miesigcy, w kla-
sie i przy zabawie. Korzystalem réwniez
z wynikéw badan Poradni Zawodowej dla
Dziewczat, Wspélna 8la (zbadanych 44).

Zawdd rodzicow, ktérych dzieci doszly
do VIl-ej klasy przedstawia si¢ w ten spo-
sOb, ze niema tu ani dzieci urzednikow

. panstwowych, ani wladcicieli chociazby
- $rednich sklepéw i $rednich doméw.

Og6l — to dzieci sfery robotniczej i rzes
mieélniczej. Poniewaz jednak nieznaczny
odsetek wszystkich dzieci robotniczych
badz rzemieslniczych dochodzi wogéle do
VII klasy szkoly powszechnej — naleza-
loby sie zastanowié, jakie rodziny tych
sfer zapewniaja ' dzieciom wyksztalcenie
w zakresie pelnej szkoly powszechne;j.

Z przeprowadzonych przeze mnie badan
wynika, ze wzgledy materjalne nie wyste-
puja - decydujaco w powodzeniu dziecka
w szkole. Znamienne natomiast jest zjawis
sko wartoéci moralnej srodowiska, Odwie-
dzajac rodziny uczenic, w zadnym przy-
gacfku nie spotkalem si¢ z nalogiem alko-

olizmu. S

Warunki mieszkaniowe rodzin bada-
nych idg w parze z ich zarobkami.

Wielko$¢ miészkania zalezy nie od licz-
by os6b, lecz od srodkéw materjalnych.

Natomiast - poszanowanie higjeny nie
trzyma si¢ specjalnie zamozniejszych ro-
dzin. Czesto si¢ je spotyka w ubogich jed-
noizbowych mieszkaniach, czasem darem-
nie szukaliby$my go w rodzinach, zajmu-
jacych dwu lub trzyizbowe mieszkania.

Przy wywiadach bez wzgledu na stan
zamo=noéci spotykalem u szeregu rodzin
kompletny chaos i bezplanowo$¢ zycia,
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Ktore dzieci dochodza do Kkl VII?

ujawniajgce si¢ tak w porzadkach domo-
wych, jak i w calej organizacji gospodarki
rodzinnej. S

U niektérych zaé niedomagania organis
zacyjne mialy raczej charakter przejéciowy,
powodowal je poprostu zbieg okolicznosci,
wobec ktorych widaé bylo postiwe bars
dziej lub mniej czynna. S ’

I wreszcie pewien niezbyt liczny odses
tek rodzin zdumiewaé moégl ladem i pos
rzadkiem, wyzierajacym z kazdego kata,
jednoizbowego ubogiego mieszkania.

Ow lad i porzadek posiada-bodaj najs
$cislejsza wspolzaleznosé z powodzeniem
dzieci w szkole, o czem moéwié bede na
innem miejscu. C

Wszystkie dzieci badane pochodza z ros
dzin $lubnych malzenstw zyjacych z soba,
jak z rozméw wynie$é mozna bylo, nawet
w zgodnych stosunkach.

Harmonja wewnetrzna 'nie odbija sie
jednak zawsze w ladzie i porzadku gospos
darki rodzinne;. -

Wydaje mi si¢ waznem do zanotowania
ze na 48 dzieci, 3 bylo sierotami ze stron
matki, 1 nie mialo ojca. Wszystkie jedna
mialy zapewniona do$é troskliwa opiele
badz starszej siostry, badz babki, co za$
do ostatniego przypadku, najstarszy syn—
rzemie$lnik pomagal matce w utrzymaniu
domu. .

Rozdzielajac owe 48 dzieci wedle ich
stanowiska w rodzinach: (na najstarsze,
érednie i najmlodsze w rodzenstwie) dos
wiadujemy sig, ze z poérod 22 $rednich —
19 ma juz kogos, badz wszystkich, ze stars
szego rodzefistwa z ukoniczona szkola pows
szechna lub zawodowa, (w paru przypads
kach ucza sie starsi w szkolach $rednich).
Jezeli dodamy do tej liczby 19 najstare
szych, ktérych mlodsze rodzefistwo pojs
dzie prawodopodobnie po tej samej dro-
dze — to mozemy bez wielkiego ryzyka
przypuszczaé w tych -rodzinach pewna
wspolna ceche czy to ambicji, czy wigks
szej troski o wlasne dzieci, lub. jedno i dru-
gie , co w rezultacie mimo takie czy inne
trudnosci sklania ich do sumiennegp wys
pelnienia obowrigzku szkolnego. Tem tez
moznaby sobie thumaczyé owa wytrwalosé¢
tak rodzicéw, jak i dzieci samych w osig-
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ganiu ostafecznego .celu.—- $wiadectwa

ukoficzenia szkoly powszechnej.

Rozmowy z rodzicami na temat przyszs
losci badanych dziewczyn zdaja sie¢ po-
twierdza¢ powyzisze wywody. Wszyscy,
ktérym si¢ jako tako lepiej powodzi mas
terjalnie, pragna za wszelka cene umiescié
dzieci w S$rednich zakladach ksztalcenia.
Stad prosby o rad¢ — gdzie i jak. Biedniej-
si za$ z pryzkroscia rezygnujz z dalszego
ksztalcenia, marzac o jakiem$ lepszem dla
nich zajeciu. :

Rozpigtosé wieku badanych dziewczat

siegga od 13 do 18 lat. Liczbowo i procens
towo obraz ten przedstawia si¢ nastepus
jaco: 13 letnich 3; 14 — 10; 15 — 11; 16 —
17,17 — 6; 18 — 1. _
"~ Z powyiszej tabeli wynika, ze 73%
dziewczat doszlo do VII klasy poza wies
kiem szkolnym, 21% — normalnie i 6%
przed przewidywanym ukonczeniem lat 14
obowigzku szkolnego.

Opodinienie nastapilo z dwu przyczyn:

a) poOiniejszego rozpoczecia obowiazku
szkolnego, b) z powtarzania klas, Przyczem
réznica wieku powigksza si¢ jeszcze dla
obu tych przyczyn lacznie, i tak: na 48
dziewczat rozpocz¢lo: normalnie 25 w tem
powtarzalo 1 klasg¢ 9; 2 klasy 6, 3 nie pows=
tarzalo 10; z opdznieniem 19 w tem pows
tarzalo 1 klase 15, 2 klasy 1, 3 kl. nie pows
tarzalo 3; przed wiekiem szkolnym 4, 3
kl. 1, nie powtarzalo 3.

Znaczny odsetek dzieci, zglaszajacych sig
z op6inieniem do szkoly mozna sobie tlus

maczy¢ powojennym ruchem ludnosci ze.

wsi do miasta, repatrjacja i t. p., przytem,
jak moge wnioskowaé z wywiadéw, nie
kazda rodzina, znalazlszy si¢ w nowem
$rodowisku wielkomiejskiem — wiedziala,
jak si¢ obrécié i gdzie szukaé szkoly.
Okolicznoéé zmiany $rodowiska stanos
wila tez prawdopodobnie jedna z gléwnych
przyczyn, dla ktorej dzieci, zmieniajace w

ciggu lat szkolnych miejsce zamieszkania .

najwigcej stosunkowo dostarczyly rubrys
ce powtarzajacych jedna klase. Podkresli¢
jednak nalezy, ze wérdd nich najmniej jest
,,naj slabszch“. A

Rozpatrujac sprawg¢ powodzenia dzieci
w szkole na podstawie zebranego materja-
lu — napotyka si¢ w poszczegélnych przy-
padkach ns wyrazne réznice wplywu po-
szczegOlnych warunkéw zycia. Swiadceza
o tem m. inxn. nastepujace przyklady.
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.Janinka T. dziecko bezrobotnego ‘(od 15 roku
bez pracy) w trzecim oddziale przechodzila grype
i szkarlatyng. Jest bardzo anemiczna ze sklonnos
$cia do chor6b plucnych. Wedlug olginji wychos
wawczyni ma zdolnoéci do matematyki i do jezys
kéw. Wykaz postepéw za okres siedmioletni pos
twierdza to samo — idzie przez szkol¢ normalnie
z dobremi postepami, Natomiast wyniki badafi in«
teligencji wedlug skali ocen od 1—5 ujawniaja:
inteligencje — 2, pami¢é — 3. -

Stasia S. Ojciec stale pracuje — zarabia 40 zl.
tygodniowo. Jest wybitnie zdgsowa. Wedlug' opinji
wychowawczyni IfSt niezdolna, lecz pracowita. Wys
niki badafi: inteligencji —3, pamieci — 3, powtas
rza klase IVi V., - ) :

W obu przykladach warunki domowe —
§cisle materjalne, zdrowie i wyniki badan
inteligencji nie ujawniaja zadnej korelacji
z powodzeniem. ,

Pozostawiajgc na uboczu.inne czynniki,
mogace niwelowaé réznice szans. powodzes
nia, musze stwierdzié, ze w wynikach moich
badah powodzenie szkolne uczenic wiaze
si¢ $cisle z pamiecia,. dlatego nalezaloby
rozwazaé¢ sprawe od strony warunkow
sprzyjajacych rozwojowi ' pamigci. Na
uwadze mie¢ réwniez nalezy, ze zjawisko
to rzuca pewne §wiatlo na metody naucza«
nia w szkole. : -

Stan zdrowia ma niewatpliwie powazny

‘zwigzek z powodzeniem dziecka w szkole.

Wedlug kart zdrowia na 41 przypad-
kéw powtarzania klasy — 8 nastagpilo z
przyczyny choroby. Trudno jest jednak
stworzyé jakie$ kryterjum dla ujawnienia
stopnia korelacji zdrowia z powodzeniem,
gdyz brak jest w tej dziedzinie ustalonych
norm. Nie wiemy np. w jakim stopniu u-
trudnia dziecku pracg umyslowa choroba
serca w poréwnaniu z choroba pluc, przys
czem nasilenie tych samych choréb jest
rézne, zaé wytrzymalo§é organizméw nie
jednakowa. Stad zdarza si¢ czesto, ze jedno
dziecko, chore w ciggu roku na grype
i szkarlatyne, przechodzi mimo to do nas«
stepnej klasy — inne pozostaje; wskutek

grpr}z)roby zolagdka, ktére u dzieci zwlas
szcza sfery robotniczej, — wystepuja pra-
wie powszechnie — wogdle nie s3 brane
w rachube. Przegladajac karty zdrowia, w
zadnym przypadku nie spotkalem si¢ z te-
go rodzaju choroba. W opowiadaniach
matek slyszy sie¢ o nich czesto.
Powodzenie dzieci w szkole wiaze sig
réwniez z ich, — stanowiskiem w rodzinie,
Zwiazek zdrowia z powodzeniem w wys
padkach choréb przewleklych komplikuje
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jeszcze fa- gkoliczno§¢, ze niejednpkrotnie
dzieci w $rodowiskach uhpgich staraja
sig utrzymac -z opinjg. chorych, dla tros
skliwszej z tej przyczyny opleki, :

.- Przy podziale dzieci na najstarsze. w roe
dzefstwie 1 srednie — okazuje sie, ze najs
liezniejazy odsetek dobrych uczenic przys
pada “na dzieci najstarsze, 'za§ najwigee]
?xocentowo niepowodzed doznaly dzieci
erdnie w rodzehstwie, -

Biorac pod uwage warunki sycia w das
nem $rodowisku, sluszne wydawatoby sie
wnioskowanie, ze powodzenie dzieci star
szych wynika z troskliwszej nad niemi o«
pleki. W okresie ich wychowywania rodzi-
ce s3 miodsi, niz w o{resie wychowywas
nia  nastepnych. Maja jeszeze duzo sif i
wiary w lepsza przyszlo$é, co stwarza po-
godniejszg atmosfere w domu. |

“Z drugiej strony.opieka, jakg z reguly
‘obejmuja nad mlodszem Trodzefstwem,
choé¢ niejednokrotnie wigze si¢’ nawet z
trydnemi-obowigzkami — mimo to, a mo-
ze dlatego wlasnie — czyni dziewczgta za-
‘radniejszemi 1 wyrabia w - nich ogélng
sprawnosé. D
' Natomiast dzieci $rednie maja silpych
wspolzawodnikéw  w rodzinie w najstar-
szyth i najmlodszych z rodzenstwa. Przy:
tém rodzicé obarczeni juz bywaja liczniejs
573 gromada dzieci, z ktérych starsze, albo
zarobkujg albo przygotowujg si¢ do zarob-
kowania, zas troski gospodarcze spadaja
na dziewczeta $rednie w rodzenstwie, Za-
wody i klopoty sprawiaja, ze rodzice z le-
kiem spogladaja na najmlodsze, obawiajac
si¢, co si¢ z nimi stanie, gdy im sil zabrak-
nie.” Cala wtedy nadzieja w najstarszym
zuchu, Sredniacy zawsze sa na uboczu, Dla
nich wlaénie choroba bywa blogostawien-
stwem, bo zwraca uwage na ich potrzeby
i darzy cieplem, dla rozwoju konie¢znem.

Jak' juz wspomnialem przy omawianiu
warunkéw  bytu — powodzenie dzieci w
_szkole wigze sie w duzej mierze z ‘'ogdlna
organizacja i ladem gospodarki radzinmnej.
‘Wywiady srodowiskowe — rozpoczalem
od rodzin, ktoérych dzieci doznaly najlep:
szego powodzenia, nastgpnie przerzucilem
si¢ dd najslabszych 1 wreszcie do érednich,
. Otéz, zwiedzajac rodziny w tej kalejno-
4ci, znajdowalem prawdziwa jakby kore-
lacje powodzenia dzieci z owym ladem i
porzadkiem w rodzinach.

Oto przykladv: —a
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Wladzia T. idzje przez szkole normalnie z dos
bremi postepami. Ojoiec robotnik zarabia 40 el
tygodniowe, Rodzina sklada sig z 6 psab, Zajmue
je “mieszkanie jednoi-bowe, Urzadzenio domy
skromnlutkie, Izl’)a przedzielona grubem plétnem
na dwle ezgdci — mniefsza kuchnig { wigkszg —
niby pokoik. W obu czeéciach fzby porzadek mile
uderza w ogzy. Matka prowadzi ksigzeczke wydats
kéw 1 czynl oszezednofci ,na wszelki wypadek“,

Oleska K. konczy szkole normalpie, nie powtas
rzajac zadnej klasy. Qijclec robotnik zarabia,PSO zt,
tygodniowo. Rodzina sklada sig z 5 oséb, Urzas
dzenie ubogie, ale czydciutkie, Wszystkie sprzety
cale, odkurzone spoczywaja na swoich miejscach,
Wszgdzie widaé tad i porzadek,

Jadzia K. powtarzala 5 j 6 klasg, Qjciec emeryt
kolejowy i wlasciciel domkn — dochody okolo
100 z1. tygodniowe. Rodzina sklada sie z 7 osob
(Jest sluzgca). Zajmuje mieszkanie trzyizbowe. W
domu brudno i nieporzadek. Krzesla bez nég,
szezotki i grzehienie w sasiedztwie z chlebem leza
na komodzi¢ razem z figurkamj i ozdobami, Kurz
i nielad w kazdym: karic. -

Stasia’' S, powtarzala klasy 3 i 5. Ojciec rohotnik
zarabia 40 zl. tygodniowo, Rodzina sklada sie z 6
os6b. (starsza corka pracuje) zajmuja mieszkanie
jednoizbowe, w domn okropny rozgardjasz.

Jesli zatem w wigkszosci wypadkow
dzieci badane powtarzajg klasy starsze —
to 6w nielad w gospodarce rodzinnej uwas
zalbym za jedng z przyczyn podstawowych,

Liczne stosunkowo niepowodzenia, jas
kie w badaniach swych znalazlem w klasie
IV tlumaczylbym sobie nie tyle nowemi
przedmiotami, ktéreé tam przychodza bars
dziej systematycznie , ksigzkowo' — w ods
roznieniu od klasy III, gdzie te same przed-
mioty (historja, geografja, przyroda) —
traktuje si¢ fragmentarycznie — ‘ile przez
przyjécie nowych nauczycieli. Ze wzgledu
bowiem na wprowadzenie specjalizacji
przedmiotéw do tej klasy — przychodzi
normalnie 4—5 nauczycieli. Ani ont dzieci,
ani dzieci ich nie znajg. Przez dluzszy okres
czasu dzieci.w klasie interesujj si¢ glosem,
ruchami, ubrapjem, cala osoba nawego
nauczyciela (jest ich az pigciu) nie lekcjami.
Wytracaja si¢ zupelnie z toku pracy, W
tych warunkach — rozumie si¢ nastgpujae
pojedyicze niepowodzenia w tym lu
owym przedmiocie, przyczem pewien pros
cent mniej obrotnych, badz pozostajacych
w jakich$ szczegdlnych okolicznosciach —
zraza sie plerwszemi niepowodzeniami i por
zostaje juz poza ogdlem klasy.

Zmiana szkoly, a przzz to nauczycieli,
wedlug zebranego mater lalu wyragnie sig
zaznacza w postepach'dz sl

]
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Wanda Sz. od pierwszego oddzialu uczy sie w
Szkole 159.- Pize hodzi do kaidej nastepnej klasy
z dobremi i bard-o drbremi wynikami. Przy zmia-
nie szkoly za I péirocze w VII oddziale otrzymuje
noty dostatcczn-.

Marysia W. w'szkolé w Raszynie V i VI klase
koniczy naog6l z' dobremi wynikami. Przy zmia-
nie szkoly w I pélroczu dostaje z trzch przedmio-
t6w noty niedostateczne.

Wiadzia S. w 64 szkole I, IT i III kl. kofczy z
dobremi postepami. Przy zmianie szkoly w IV kla-
sie. pozostaje. na. drugi rok bez innej widocznej
przyczyny.

Najliczniejszy =~ procent niepowodzen
przypada wedle wieku na 11:to, 12-to, na-
stegpnie l4sletnie dziewczeta.

Gdy wykluczyé przypadkowos¢, o kto-
ra nietrudno przy malej liczbie badanych —
to niepowedzenie 11sto i 12-to letnich moz-
naby sobie tlumaczyé specjalnemi trudno-
$ciami, wynikajgcemi z przemian, zachodza-
cych w organizmie dziecigcym w tym okre-
sie wieku, z drugiej — warunkami organi-
zacyjnemi szkoly.

Oto w tym wieku dzieci normalnie zmie:
niaja z¢by trzonowe, co si¢ niewatpliwie
musi odbija¢- na. funkcjach organow tra:
wiennych, w zwiazku z tem i na przemia-
nie materji, co znowu ma silny wplyw na
samopoczucie i zdolnoé¢ do pracy umyslo-
wej dziecka. ' '

. Gdy sig zwazy, ze wigkszoé$ dzieci w
tym wieku wlasnie powtarzala klas¢ IV,
ktora z wyjasnionych juz wyzej przyczyn—
staje si¢ dla dzieci wyjatkowo trudng, —
zjawisko to zdaje si;vaé dostatecznie wy-
tlémaczone. ' ,

Niepowodzenia dziewczat 14sletnich —
tlumaczylbym sobie okresem pokwitania i
skierowaniem przez to uwagi 1 sil organiz-
mu w innym kierurku.

Z przeprowadzonych przeze mnie ba:
dat wynika, ze najwigcej niepowodzen dos
znaly dzieci w rachunkach i jezyku pol-
skim (33 i 31 przypadkéw) potem ida:
przyroda (18), geografja (18), historja (16),
jezyk obcey (9), roboty reczne (7), rysunki
(6), religja. (4), roboty kobiece (2), $piew
(1) gimnastyka (1). - _

Okazuje si¢ dalej, ze jezyk polski i ra-
chunki — we wszystkich prawie przypad-
kach wyst¢puia razem. Do nich w wigk-
szosci przypadkow dolacza sie jeszcze badz
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przyroda, badz geografja, czy historja, czes
sto wszystkie razem.

Na fakt niepowodzenia dzieci w calym
szeregu réznych przedmiotéw sklada sig
wiele przyczyn, nawet od zdolnoéci dziecka
i jego warunkéw domowych niezaleznych.
Wchodza tu w gre 1 kwestje programowe,
a moze wigcej jeszcze metody nauczania i
wychowania. , :

Nie wchodzae w-ich szczegblowa oces
ne¢ — musze zwrdci¢ uwage na dwie -cechy
zycia szkolnego. - U

Malo si¢ uwzgiednia watlosé woli dzies
cigcej, ktdra si¢ ujawnia w tem, ze dziecko
bez wzgledu na rodzaj i stopien zdolnos
Sci — prawie zawsze upada na duchu i zras
za si¢ do nauki, gdy mu si¢ nie powiedzie
raz i drugi w jakimkolwiek przedmiocie.

Zdarza si¢ i tak, ze.nauczycielstwo su-
geruje si¢ nawzajem opinjami 1 powzigtemi
zbyt pospiesznie miast ratowaé upadajace-
g0, — pograza je do reszty. L

e spostrzezefi i rozwazan powyzszych
wynikaloby, ze najpowazniejsze przyczyny
niepowodzen dziect w szkole — tkwia nie
w nich samych (nie w braku warunkow
przyrodzonych), lecz w ich rodzinach i
szkole. Moznaby wnioskowaé¢, ze do klasy
VII, dostaja si¢ dziewczeta otoczone przes
dewszystkiem opieka rodzicielska, starans
nie pielegnowane, podtrzymywane .w trud-
nych chwilach swych niepowodzen, ladem,
panujacym wokolo nich w domu. :

O ile szkola oddzialywala na zycie do-
mowe? Nalezy zaznaczyé¢, ze rodziny, ki6-
re odwiedzalem, nie widzialy nigdy u sie-
bie nauczyciela. Szkola zatem nie poznaje
srodowiska, ktoérego * dzieci wychowuje,
nie znajgc, nie moze skutecznych wplywow
wywieraé na wychowanka — juz choéby
dlatego, ze to oddzialywanie byloby jed:

‘nostronne, teoretyczne.

Dziecko dluzej przebywa w domu i
wplyw rodziny zawsze goéruje nad wply-
wem szkoly. Jesli wigc szkola ma podniesé
swéj poziom — uczyni¢ to moze jedynie
przez réwnoczesne podnoszenie $rodowis
ska i — naodwrét — przez spozytkowanie
sil, tkwigcych w $rodowisku.

W tych dopiero warunkach przestanie-
my narzekaé na drugorocznos¢ 1 ubolewaé
nad niklym odsetkiem konczacych szkole
powszechna. - - o

—_—e=—
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“Ze szkolnictwa zagranica.

J. JEDRYCHOWSKA

»5ZKOLA WSPOLNOTY" PROFESORA PETERSENA
OCENA PRACY

~ Z uniwersytetu szkoly jenajskiej usus
wa si¢ wszystko to, co zagraza zdrowemu
zyciu dziecka jako osobowoséci, co — roz-
wija nadmiernie ambicje, zatem niema not
i éwiadectw, zapobiega si¢ ostrej, bezs
wzglednej kr)_rtgce. »Cenzura” jest uwazae
na za rzecz niebezpieczng i wywoluje ona
- potrzebe dostosowania si¢ do sagdu naue
czyciela, dziecko wtedy zatraca wlasna lis
nj¢ pracy, pewnoéé wlasnego sadu.

Wprawdzie dziecko czasami zada aces
ny. Bywa to wtedy, gdy potrzebnej wiary
w sobie nie znajduje, samo nie moze zdo-
by¢ oceny; wtedy pomoc w tej samokrys
tyce moze okazaé ,$wiat szkolny*,

Sposobnosci do samooceny i oceny grus
powej stwarza szkola, kiedy np, w sobotg
przed zamknigciem tygodnia prace dzieci
zostaja polozone na stolach i s3 przegla.
dane przez kierownika w otoczeniu grupy
lub tez w podobny sposéb przygotowane
przed  zabraniem rodzicielskiem danej
grupy.

Wtedy gromadka samorzutnie zaczyna
wypowiada¢ sie, opinjowaé, wyjasniaé
przyczyny.

Wychowawczy wplyw zdrowej, przys
jaznej krytyki:-w okresie wspolnoty jest
widoczny; nieraz powstala mys$l i zapada-
la decyzja, aby to lub owo wykona¢ ina-
czej, lepiej lub tez — jeszcze raz.

W koncu pazdziernika i marca odbywa
si¢ t. zw. ,,przeglad pedagogiczny”, celem
jego jest danie uczniom moznosci przejs
rzenia pracy calej szkoly za ubiegle pétros
cze,

Grupy same okreslaja, z czego chca
zdaé sprawe i kto ma ja zdawaé. Prawie
kazda dziedzina jest reprezentowana.

Kazda grupa urzadza wystawg swych
prac; dzieci maja prawo wybraé to, co
uwazaja za najwigce] wartoSciowe; rodzaj
i liczba prac jest dowolna, lecz kazdy uczen
ma obowigzek — wystawienia czego$.

Mlodziez przygotowuje wystawe wlasne-
mi_ silami, porzadkuje salg, czysci stoly,

uklada i rozwiesza pracg. Przygotowania

rozwoijt,

te zajmuja zwykle tydzien, plan lekcyjny
ulega zasadniczej zmianie, gdyz mlodziez
przygotowuje sprawozdania, ‘djalogi, czy-
tanie, wiersze, $piewy, czasami teatr mars
jonetek, wszystko, co ma wypelnié dzien
»przegladu®, '

W dniu tym wybrane przez grmpy dzies
¢l czuwajg nad utrzymaniem porzadku i
karnosci i oprowadzaja po wystawie.

W uroczysto$ci biorag udzial rodzice,
glownie ci jednak, ktorzy wigcej interesus-
i3 si¢ szkola, s3 z nig zzyci 1 nie krepuja
dzieci swoja ‘obecnoscia.

W zwigzku z sama oceng uczniéw stoi
sprawa przejécia do wyzszej grupy t. zw.
»promocja“; jest to sprawa wewngirznes
g0, — wzajemnego porozumienia wychos
wawcow 1 dziecka.

Rozstrzygajacy jest stopien ogdlnego
westja, czy ten chlopiec, ta
dziewczynka jako indywidualnoé¢ moze
rozwijaé si¢ nalezycie w innej grupie, jak
bedzie si¢ w niej czula. Dziecko, uznane
przez szkole za nadajace si¢ do promowas
nia, moze si¢ wzdragaé, iecz zachowuje
prawo przejécia do nastgpnego terminu
Wielkiejnocy. Dziecko, ktére wbhrew mnies
maniu nauczycieli, uwaza siebie za zdolne
do przejicia, otrzymuje takiec prawo na prés
be, do odwolania. Trudnoéci moga spos
wodowaé tylko rodzice, ktérzy ustosunkos
wuja sig do przejécia, jak do promocji w
szkole tradycyijne;.

Z koncem kazdego roku kierownicy
grup opracowuja charakterystyki dzieci,

Rozréznia sie tu charakterystyki objeks
tywne i subjektywne, Do objektywnej chas
rakterystyki wszyscy nauczyciele, ktorzy
mieli do czynienia' z dzieckiem, wnosza
swoje obserwacje i sady, przedstawiaja nas
stepnie rodzicom do krytycznego rozpas
trzenia i swobodnego piSmiennego wypos
wiedzenia si¢. Chodzi bowiem o poznanie
wlasciwoséci, uzdolnier i sklonnosci dziecs
ka w oéwietleniu prawdziwem i mozliwie
wielostronnem, o podjeciu wspolnej pracy
wychowawczej w domu i w szkole na jeds
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nych zasadach i w $cislem porozumieniu.
Takie sprawozdanie objektywne przes
znaczone jest tylko dla rodzicéw, a nie dla
dzieci, Na podstawie objektywnej charak-
terystyki kazdy kierownik grupy sporza-
dza subjektywne sprawozdania, dost¢pne
dle} dziecka i kazdego, komu ono lub ro-
dzice zechcg je okazaé. W tem sprawozdas
niu ma si¢ znales¢ to, co ma wplyw wys
chowawczy na dziecko, co dla niego bedzie
ozyteczne, Niejedno przemilcza sig, inne
agodzi lub wyraza silniej, niz w charaktes
rystyce objektywnej, .
Skutek takiego postgpowania zostanie
osiagniety dopiero w atmosferze zupelnes
go zaufania do nauczyciela, ktéry jest nies
tylko' wychowawca dziecka, lecz ma rows
niez rol¢ duchowego kierownika wsréd
swego narodu. :

PRZYKEAD CHARAKTERYSTYK

I a) Sprawozdanie objektywne —
Wielkanoc 1928

H. Sch. (wiek 15—34) K. Odgrywa kie-
rownicza role w zyciu grupy odb;zuwa po=
trzebe pracy z calych sit dla szkoly, szczes
golniej dla grupy, ma silne poczucie od:
powiedzialnoéci za dobro szkoly. Przed
pol rokiem prawie podjela sie urzagdzania

uroczystosci ,,urodzin®, do dzi$ czyni to.ze .

wzruszajaca miloscig i bardzo zrgcznie, W
zyciu — grupy jest takze bardzo czynna,
dziala impulsywnie, bez dlugiego namyslu,
dlatego jej prace sa czesto pod wzgledem
treSci wydatne, a formalnie mniej dobre.
W nauce przyrodoznawstwa wykazuje H.
pilno$¢, aby nadazyé za doéé¢ trudnym,
widocznie, dla niej éi)iegiem mysli (grupy).

L b) Sprawozdanie subjektywne
‘Wielkanoc 1928

H. Sch. (wiek: 1534). Bardzo pomy-
Slnym objawem jest jej silny, pozytywny
wplyw na zycie grupy. Przyjmujac chiet-
nie na siebie odpowiedzialno$é, wyswiad-
czyla ona szkole rézne uslugi i napewno
bedzie to nadal czynila. Wszyscy wiemy,
ile pracy zwiazane jest z przygotowaniem
uroczystosci urodzinowych 1 cenimy jej
wytrwalo$é 1 zrecznoéé przy ich realizowas
niu. Prawdopodobnie zdarzy si¢ pdiniej
sposobnoé¢, ze H. bedzie mogla wykorzys
sta¢ swoje zdolnosci pedagogiczne,

- jako
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~ Jej prace szkolne s3 dobre, isfotnie dos

re. Prowadzenie zeszytébw wymaga jeszs
cze szczegblniej pieczy. W ostatniem péls
roczu wykazala ona, Zze z podobng wytrwas
foscig 1 réwniez dobrym wynikiem, jak
dot};chczas w rysunkach i pracach rgczs
nych, moze pracowaé w zakresie przedmios
tow — umyslowych.

Podpis kierownika grupy i kier. szkoly.

V)

KONFERENCJE RADY
PEDAGOGICZNE]

Bieg pracy szkolnej ustala sie na konfes
rencjach rady pedagogicznej zakladu; przes
wodniczy prof. Petersen.

Oto przyklad jednej konferencji, na
ktorej byla obecna autorka niniejszej pras

y.

W' konferencji biora udzial: przewods
niczacy oraz trzy kierowniczki grup.

1) Prof. Petersen informuje o doskonas
lym atlasie geograficznym (Adolf Liebers), :
ktéry nadaje si¢ dla mlodziezy, konczacej
szkole w biezagcym roku szkolnym.

2) Przedstawia ciekawa bardzo prébe,.
ktora przeprowadzil Erich Themaschews
ski (Zielenzig 1931) z 400 dzieémi, badas.
jac reakcje na barwy w celu rozwigzania-
problemu, czy barwy i w jakim stopniu
subjekiywny srodek wypowiadania’
si¢ moga mieé znaczenie charakterystyczne.'

Ogoélniec omawia si¢ znaczenie tych bas
dan, stwierdza konieczno$é sprawdzania
wielokrotnego, aby orzec, co méwi barwa,
fotografja, rysunek, pismo dziecka i t. p.

3) a) Z nauczycielstwem zostaje oméwios
ny réwniez materjal do przerobienia. Na
stopniu najwyzszym nalezy polozyé nacisk
na powtdrzenie i przeéwiczenie w zakresie
poznanego materjalu naukowego. .

b) Podzial pracy przy geografji: czterech
chlopcéw chce opracowaé Afryke (Quads
ratspiel),

Umiejetnie nalezy wykorzystaé t. zw.
Block-Stunden, daé mozno$é dzieciom zreas
lizowania wigkszych zamierzen.

¢) Zachowanie dzieci na $piewach bylo
niedo$¢ spokojne, nalezy zatem zwrdcié
uwage na usadowienie dzieci. ,,Dzieci nie
s3 winne, jesli siedza niespokojne, jest im
widocznie niewygodnie®,

d) Przenoszenie dzieci z grupy do grus
py wyzszej.

W tej sprawie przewazyl glos kierownis
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czek grup, 1 jedna tylko Frieda przechodzi
do wyzszej, I1 grupy.

e) Gimnastyka — wynik gier sporto-
wych. - : -

Jak zachowywaly sie dzieci? Prof. Pes
tersen robi uwage, ze Amerykanie nic nie
moéwig do konica gry, panuje zupelny spo-
koj zewnetrzny wsrdd zebranych.

f) Kurs pisania. Cala szkola ma jesienia
‘trymestr pisania — (pigknego). Raz tygod:-
niowo odbywa sie éwiczenie na luznych
‘kartkach papieru pismem gotyckiem i la-
cinskiem. : .

Zebrane kartki w poszczegélnych gru-
pach przykleja si¢ na waskim pasie papie-
ru i przytwierdza na gzymsie tablicy Sciens

nej. . :

Szkola Jenajska nie posiada skali do
oceny pisma dzieci (niektére szkoly po-
siadaja taka skale). Dzieci oceniaja same
wybierajac ,,najladniejsze” pismo. Po mie-
sigcu ustala si¢ 6 najlepszych kartek pise
ma, dzieci réwniez same szereguja je wes
dlug wlasnego pogladu. _ :

Kierowniczka $redniej grupy przedsta-
wia wynik takiego wyboru, zebrani zasta-
-nawiaja sie, czy wynik jest zgodny z opinja
dorostych i dochodza do wniosku, ze s3 pe-
whne roznice. ‘ .

g) Kontrole przerobionego materjalu pro-
wadza kierowniczki grup nietylko dla ca-
lych zespoléw, lecz réwniez dla pojedyn:
czych ucznidéw. '

Materjal
rencji. ‘ ‘
~ Konferencja rodzicielska. W piatek, dnia
9. X. kierowniczka $redniej grupy napisala

na tablicy i polecita dzieciom przepisa¢ do .

zeszycikow:

»W poniedzialek-12. X, o godz. 8-ej wie-
czor jest grupowe zebranie rodzicielskie.
1) Wystawa prac dzieci; 2) Dwudniowa
wycieczka, koszt 1Rmk., 3 Rézne.

Jena, 9. X. 31. : -
Podpis:*

Na =zebranie rodzice przybyli licznie
i do$¢ wezesdnie.

'Przed rozpoczgciém zebrania: przejrzeli
prace dziect, ulozone na stolikach, przysu-
" nietych do $ciany. Wystawa i zebranie od-
‘bywa si¢ w sali grupy sredniej; do przejrze:

nia przeznaczone sj zeszyt z roznych przeds -

miotéw, jest wiele z geografji Niemiec

ten przedstawia sig . na konfe:

PRACA SZKOLNA

i sprawozdan z wycieczek; wybrane przez
dzieci kartki z pigknem pismem' przytwiers
dzone zostaly na $cianie. :

Zgromadzonym przewodniczy kierows
niczka $redniej grupy, dwie inne kierows
niczki s3 réwniez obecne.

P. v. Apelt sklada sprawozdanie z pracy
biezacej w szkole, méwi o kursie pigknego

‘pisania, o sadach dzieci w tej sprawie,
"0 wyksztalceniu muzycznem, ktére szkola

chce daé¢ swym wychowankom, rozpoczy-
najac od muzykdéw niemieckich, w tym wy:
padku Schumana; dalej, informuje o geo-
grafji i rachunkach, o potrzebie kupna ksia-

“zek 1 atlasow.

Wrazenia, przezycia wakacyjne s3 wciaz
jeszcze przedmiotem zajeé w Sredniej gru-
pie, szczegdlnie éwiczen pismiennych.

Dzieci maja do wyboru dwa jezyki obce,
francuski 1 angielski; obecnie f<aide moze
uczy¢ sie tylko jednego; niektorzy rodzice
zycza sobie, aby ich dzieci mogly si¢ uczy¢
dwoch jezykéw obcych. Sprawa ma by¢
rozpatrzona przez kierownictwo szkoly.

W nauczaniu historji dominuj3 opowia-
dania bohaterskie, ktére najwigcej pociagas
ja te mlodziez. Stad wylania si¢ zagadnies
nie lektury wogéle, co dzieci czytaja, co je
interesuje. Czy romanse s3 szkodliwe dla
dzieci w tym wieku? Dyskusja nie dala
okre$lonego wyniku. Z bibljoteki szkolnej
mozna otrzymywaé ksigzki.

Projektowana wycieczka ma si¢ odbyé
do Weimaru i okolicy. Kto$ .z rodzicow
moze wziaé¢ udzial. Suma, okreslona przez
kierowniczke grupy, wydaje si¢ rodzicom
niewystarczajaca, ustalajg 1,20 Rmk.
(Istnieje kasa wycieczkowa). Lakocie, za-

. kupione przez rodzicéw, czy tez przez dzies

ci, maja byé¢ podzielone migdzy wszystka
dziatwe.,

Omoéwiona zostaje sprawa noclegu, wy:
zywienia oraz inne drobne sprawy.

Kierowniczki dwéch - pozostalych grup
zabieraja glos w dyskusji, gotowe w kazdej
chwili spieszy¢ z pomoca kolezance. :

Rodzice wypowiadaja si¢ chetnie 1 dosé
swobodnie, liczne osoby zabieraja glos, po-
czawszy od jednostek fachowych (nauczy-
cielka szkoly typu Montessori) do pro-
stych robotnikéw 1 kobiet niewyksztalco-
nych. Widoczne jest juz zestrojenie tej gru-
py ludzi, - :

G Y
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Wychowanle spo’(eczne dziecka”,

WSTEP

Kiedy si¢ troszezymy e ,wychowanie spoleczs
ne* — czy to w programach’ nauczania, ezy w
praktyce Zycia szkolnego, ~ mamy zazwyczaj na
mydli stopniowe wdrazanie dzleci do gatowych
form dzisiejszego spoleczefnstwa. A przeciez stoi
to w razacej kollzji z wlasnym naszym krytyczs
nym pogladem na liczne niedomagania i braki obees
nego zycia spolecznega. Ki6i nie zna jego paras
dokséw i powiklan tragicznych? Walka klas, §cies
ranie sle egolzméw narodowosci i ras, antagonizs
‘my stronnictw polityeznyeh, wyznaniowych,: przes
konaniowych, gleboki rozdiwiek micdzy dziedzis
ny mysli a Zyciem realnem, migdzy efycznemi jdeas
dami ludzkesei a jej czynami, — wszystkie te 1 tym
podobne zjawiska wytwarzajz - atmosfcre chaosu
i dezorjentacji, w ktorej blak'afny' sie” wszyscy,

z trudem szukajac drogowskazéw, czy $wiatel przes
'wodmch Mysl czlowieka lathq przenika “tajem-

nice kosmosu | opanowuje sity przyrody. inz skom: -

plikowane ragadnienia wlasnego “Zycia zbiorowe-
go. Tutaj bawicm tamuja jej droge najirudniejsze
‘do przexwycieenia pr’es'dey mcu]arzmlone in-
-stynkty pierwotne i’ wyroslc na. 1ch gruncxe prze=
:sgdy,

Z uéwiadomienia tego stanu r..cay powstaje kie-
runek ,nowego wychowania”. Ksztaléié on prags
nie w mlodem pokolenju nje spadkoblercéw form
zuzytych ktére sie okazuj niegodnenii’ czfowicka,
lecz twércéw * nowego | s,.lachotniejszego sycia.
‘Z punktu widzenia tak okreslonego celu ,wycho-
wanle spoleczne” innego nabiéra znaczenia.

Zarbéwno p.,ycholo;:;ia, jak i soc{olog]a wspél:

‘czesna dostarczaja dowodéw na poparcle przckes

‘nanla, ze Zycle I praca zhiorowa sa zrédlami wszels

-kich wartoéci moralnych i mththuaInych Poglad

“ten weigi jeszcze spotyka si¢ z protestami indywl-
dualistéw; ktérzy twierdza, ze spolec,.ensnvo jest
wladclwie abstrakca, istnie¢ja za$ realnie tylko jed-
-nostki. Przeciwko temu twierdzeniu wysuwane by

wa Inne, Z¢ jednostka w oderwaniu ‘od spoleczefis .

stwa nlezdolna ‘jest do rozwoju umyslowego 1 —
o ile . wogole zyé Jest w stanie — uleza zwyrodnies
niu duchowemu. :

) Profevor Jan Pjaget, zaproszony prrez PolsLQ

Saigje Migdzynarodowe]” Ligl Nowego Wychowa
:"*, wystosil w Warenzwie w dniach’ 14 15.17 1 18
raarea 1. b cstery wyklady na temat ,\Wychowanie
rogleczng dziecka". Tresd 4ych wskl;dow poda-

ska.

1gmy tutaj. Streszezenia dokonala p. ]arma nrahcls‘

A . A

~Nic- wdajaq sie w rozwaianie sporéw na. temat,
co jest waindejszet;jednostka ozy:spoleczedstwa, —
stwierdzlé mogns, e warynkuja sip one nawzas
:jem. Jezeli rilema spoleczedstwa ber tworzacych je
jednostek, to — z drugiej strony — jednostka tyls
ko: w-spolecznem £yciu oslagnaé moze pelnig swes
go duchowego rozwoju i z osobnika stac su; 0509
‘bowoscig, -

Qddzjalywanie spoleczenstwa na Jednoatke prays
biera dwojaka postaé: konformizmu lub uniwers
salizmu, .

Konformjzm ~— to zespét pojeé i form zachowa-
nia sig, 'wytworzony w #yciu zbiorowem' i narzus
cony przez to tycie jednostkom na kazdym kroku
that zazwyczaj ulegamy. jegd przymusowi, nie spos

- strzcgajac go weale. Jest on pot tyteczny o tyle, Ze

upraszcza iycle, oszezedzajac ‘taré niepotrzebnych
i zbednegn wysitky wecigz: ponownego wy{warzas
-nia’ form postepowdnia. Staje sle jednak: nicbezs
picczny jezeli wytworzone formy sztywnieja i nie

" s3vw stanie przystosowaé sig do potrzeb 'idacego

“naprzéd Zycia. Na tem ‘tle powstaja konflikty ipos
migdzy przyjetemi powszechnie pojgciami a najs
-istotniejszem] dazenjami jednostek.’

Uniwersalizm jest przedewszystkiem metoda or
‘ganizowanla wlasne) mysHi 1 wledzy powstajé on
‘we wspéliyelu i wspéldzialaniu nle Jakp przymus
"narzucony Jednostee z zewngtrz, lacz jako budzaca
sig w nle] konlecznogé wewnetrzna, Potrzeba’ pos
rozumiefwanla slg, ‘udzielania Iniym wlasnych spo-
strzezen ' 1 pomysléw pnowadm konsekwentme do

" kontralewania lch wartobci przez zesiawianie z ob.

sorwaclami i twlerdzenlaml innych ludzt,- 2" wobec
spotykanyeh réinic w. opinjach powstaie koniecz-
nagé ‘szukdnis " sprawdziandw.’ Na}doskonals'ym
praykladem unlwersallzmu jest neukd -z jéj metos
dami weryfikag)i hipotez 1 budowania tcoryj. - Z wy:
chowawczega punktu widzenla unliversalizm jest
oezywlécle’ wartodclowszg forma oddzialywanla
_zbiprowoécl na jeadnostke, nit kenformizrp..

" Zadaniem ,,wyclmwanla spoleczncgo W' nowem

- pojmowaniu tege terminu jest zatcm orgam:owa;
- nie vespoléw dziecxgeych gdzie przez wspéhy le,
- oparte na ‘wspoldzialaniu,

dzjecko pr"cchodz.ll)by
W speséb ‘swabadny i-naturalny (ber zewngtrze

- nega preymiisy) od indywidualizmu i egocentryz-
-mu, kidzc cechujy poczatkowe fary myélenia, do

spolacznych form mysli, czyli narm legicznych
i moralnych.. Gldwnem narzedziem wychowaws

-czem byloby tu Zycie i praca zbiorowa, przytem
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wychowawca powinienby ~umieé ograniczaé swdj
-wplyw do niezb¢dnego minimum.

Profesor Piaget uprzedza tutaj sluchaczéw, Ze nie
zamierza daé w swoich wykladach zadnego systes
mu pedagogicznego, poniewaz sam nie jest pedas
gogiem. Jako psycholog chece tylko przedstawié
4szere'g, faktéw z wlasnych obserwacyj nad rozwos
jem umystowym dziecka, kt6re przemawiaja za tem,
iz rozwéj intelektualny i moralny idzie réwnolegle
Z rozwojem uspoleczmema ]ednostkl

ROZWOJ USPOLECZNIENIA

Jak sig w umysle dziecka dokonywa przejécie od
poczatkowego egocentryzmu do uspolecznienia,
czyli do $wiadomego podporzadkowania si¢ wsp6ls
nie wytwarzanym normom zycia zbiorowego, mozs
na obserwowaé najlepiej, przygladajac sie zajes
ciom i zabawom grup dzieciecych, np, gromadom
dzieci bawigcym si¢ razem w ogrodach i na ulicach
-miasta. Dzieci sa tutaj bardziej soba i psychika ich
wyraza si¢ tu swobodniej, niz w Zyciu rodzinnem,
przytem w gromadkach takich spotyka si¢ dzieci
t6znego wieku i w ich stosunkach wzajemnych les
piej si¢ unwydatniaja zwigzane z. wxeklem rézmcc
T0ZWOju.

Mozna w tym rozwoju odréznié cztery stadja.

lisze — to niemowlgctwo i pierwsze poczatki
mowy, czyli okres trwajacy do kofica 2:go roku
zycia mniejwigcej. Juz na poczatku tego okresu
wystepuja pierwsze przejawy kontaktu spoleczne,
go: uémiech na widok oséb znajomych, reakcja
na zmiany glosu lub ‘wyrazu twarzy. Nie odrazu
jednak towarzyszy tym objawom intencja poros
zumiewania si¢ z otoczeniem, budzi si¢ ona stop.
niowo i w duym stopniu zaleznie od warunkéw
$rodowiska, w ktérem dziecko przebywa.

2:.gie stadjum trwa od poczatkéw mowy, czyli
od 2.g0 — 3sgo roku zycia do 7.go — 8sgo mniejs
wigcej. Daje sig tu zauwazy¢ ciekawy fakt, Ze mos
wa w pierwszych latach wladania ni3 nie sluzy pras
wie dziecku jako $rodek porozumienia z otoczes
niem, lecz ma przewaznie charakter monologéw,
czy czego$ podobnego do bezwiednego nucenia
przy zajeciu, jakie si¢ czasem zdarza i ludziom
doroslym. Dzieci w tym wieku nieraz bawia sic
razem i wszystkie jednoczesnie méwia, nie troszs
czjc si¢ o to, ze si¢ wzajemnie nie slysza. Zabawa
ich réwniez nie jest zabawa wspélng, zbiorowa,
chociaz znajdujg si¢ obok siebie i lubiz by¢ razem.
Kaide robi co innego i oddane jest swemu zajeciu,
nie umieja -jeszcze laczyé swoich zabaw. Wypos
wiadane przy zabawie monologi- zda]a si¢ pomas
gaté dziecku w tem, co ono robi; przez wypowias
danie oderwanych zdan i wyrazéw podnieca si¢
ono niejako.

a
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3«ci okres — od lat 7.miu do 1lstu mmiejwigcej.

W zabawach dzieci tego wieku widaé juz wspéls
dzialanie, kierowane przez pewne prawidla, przes
jete z nasladowania starszych towarzyszy. Istnieje
tu wspélzawodnictwo, wysilek slabszych dia- do-
trzymania kroku silniejszym, ale brak jeszcze ors
ganizacji' zabawy i zdolnosci krytycznych w stos
sunku do prawidel gry. Wszystkie dzieci robia to
samo, cala grupa jednocze$nie wygrywa, niema tas
kich, co przegrali. Prawidla gry, przejmowane od
starszych dzieci, ciesza sie uznaniem bez zastrzes
zefi, ale w praktyce najczesciej nikt sig do nich nie
stosuje.

4sty wreszcie okres — od 1lsstu do 14sstu mniejs
wiecej lat zycia mozna nazwaé okresem kultu dla
norm i prawidel. Znajomos¢é prawidel ulubionych
gier i sportéw, a takie zrozumienie potrzeby orgas
nizacji wspéliycia kolezenskiego, stowarzyszef, zes
bran — osizga kulminacyjny punkt rozwoju. Spos
tyka sie chlopcéw.w tym wieku, ktérzy cale zes
szyty zapelniaja spisywaniem z amatorstwa przes
piséw gier.

Profesor Piaget zbieral swoje spostrzezenia, przes
waznie przygladajac si¢ ulubionej przez “dzieci
szwajcarskie grze ,w kulki®. Prawidla tej gry sa
bardzo skomplikowane. Profesor nauczyl si¢ ich
od dzieci, zeby méc dokladniej rozumieé zachos
wanie si¢ podczas gry dzieci w réinym wieku
i 2eby przez rozmowy z dzieémi na temat gry
sprawdzaé¢ sluszno$§¢ wycigganych z obserwacji
wnioskéw. Ta metoda badania pozwala na skon.
statowanie bardzo ciekawych i charakterystycznych
réznic pomiedzy wyszczeg6lnionemi efapami_ rozs
woju umystowego dziecka. Zarazem za§ potwiers
dza slusznosé przyjetej hipotezy, ze rozwéj logicze
nej mysli idzie réwnolegle z poglebianiem si¢ kon.
taktu spolecznego, czyli z uspolecznieniem jednosts
ki. Juz dzieci w drugim okresie rozwoju zaczynas
ja si¢ bawi¢ rzucaniem kulek, ale zabawa ich nie
jest jeszcze gr3. Jest tu jeszcze zupelny brak pos
rozumienia wzajemnego, wiec i potrzeba prawis
del (norm) jeszcze nie istnieje. Dziecko tego wies
ku jeszcze jest mastawione egocentrycznie. W trzes
cim okresie wystgpuje juz dzialanie zbiorowe
i kontakt spoleczny si¢ poglebia, polega jednak
wylacznie na przyjemnosci robienia czego$ razem
bez odczuwania potrzeby organizacji. Stosunek do
prawidel gry jest na tym stopnin biernz ulegloscia
wobec autorytetu, od ktérego prawidla pochodza.
Dzieci 7-mio — 8:mio letnie zazwyczaj nie znaja

jeszeze wszystkich prawidel gry, wystarcza im pos

chwycenie jakiegoé fragmentu z obserwowanej gry
starszych dzieci, ktére im imponuja. Zadawalniajg
sie gromadnem na$ladowaniem tego, co pochwycis
ly, np. wszyscy jednakowo rzucaja swoje kulki
i pedza je w jedna strong bez zadnego planu. Pras
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widla pochwycone, jakkolwiek oderwane i nie wiae
zace si¢ w system, maja tu znaczenie nienaruszals
nych praw. Na zapytanie, czy moznaby te prawids
la: zmienié, albo zastapi¢ innemi wlasnego wyna-
lazku, dzieci w tym wiecku odpowiadaja z calem
przekonaniem, Ze wprawdzie mozna tak zrobié, ale
te nowe prawidla nie beda ,,prawdziwe", bo wszyss
cy wiedza, ze ,prawdziwe" s3 tamte, ktére' ,zaws
ze" byly. Zapytywane, dlaczego te powszechnie

przyjete prawidla sa jedynie dobre, 2 nowowymys.

slone — nie, dzieci ttumacza, e wedlug tamtych
grali zawsze wszyscy starsi, ze tak graja i ,panos
wie radni* i za czaséw Wilhelma Tella, a nawet
Adama i Ewy trzymano si¢ tych przepiséw gry.
Wrybitna role gra tutaj zatem sankcja autorytetu.

Zauwazyé przytem trzeba, Ze dziecko przeswiad:

czone o nienaruszalnej wartoici przekazanych mu
prawidel omija je wykretnie w praktyce, jezeli kos
liduja one z jakiem$§ jego wlasnem dazeniem lub
checia. Odpowiednik do tej postawy spolecznej
dziecka znajdujemy w sprawie ,tabu“ ludéw pier:
wotnych, Tam réwniez w Slepem uleganiu zakas
zom i przedwiadczeniu o ich nienaruszalnosci za-
znacza sig stosunek do autorytetu, charakterystycz.
ny dla nizszych form zycia spolecznego. Analogja
zachodzi i pod tym wzgledem, ze postuszefistwo
dla nakazéw lub zakazéw autorytetu nie wyklucza
podstepu dla ominigcia tych praw w praktyce, o ile
uleganie im staje si¢ zbyt uciazliwe.

Stopniowo jednak zmienia si¢ stosunek dziecka
do prawidla. To ostatnie przestaje byé nienaru.
szalnem ,tabu" w miarg tego, jak wzrasta znajo.
mo$é i opanowanie wszystkich arkanéw gry. Wia.
dajac niemi swobodnie, jak artysta dobrze znanem
narzedziem, dziecko uczy si¢ rozumieé role i zna.
czenie prawidel czyli norm, a zarazem zaczyna czu¢
si¢ ich wspoltwérea, odwaza si¢ zmieniaé je i dos
skonalié, wyprébowujac wlasne pomysly we wspéls
nej grze. Dzieci w wieku powyzej lat 12:tu inaczej
odpowiadaja na zapytanie, czy moznaby zmienié
prawidla gry niz mlodsze. Wedlug ich =zdania
mozna wprowadzaé¢ do gry nowe prawidla, jezeli
te zostana wyprébowane i zyskaja powszechne
uznanie grajagcych. Mamy tu wigc juz wysoko
uspoleczniona forme mysli, poszukiwanie spraws
dzianu dla wiasnych koncepcyj w ogélnem uzna.
nin,-a zatem uniwersalizm — zamiast konformizmu,
wystepujacego jaskrawo u dzieci 3:go okresu. Do
tej formy uspolecznienia dorasta umyst dziecka we
wspéidzialaniu, Réznice zdan zmuszaja do dys
skusyj, dazenie do udoivodnienia- slusznosci wla-
snych twierdzen sklania do sprawdzania ich przez
doswiadczenie i ,,demonstrowanie" innym, $cieras
nie si¢ indywidualnych ambicyj i potrzeba zacho-
wania rownowagi we wspélzawodnictwiq ucza ces
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ni¢ normatywne znaczenie prawidla i stosowaé je
rzetelnie, ‘ o

Charakterystyczne cechy poszczegélnych okres
séw rozwoju uwydatniaja si¢ czasem ze szczegdls
na wyrazistodciz. Takiej okazji dostarczyt np. kies
dy$ pierwszy $énieg. Kiedy dzieci wybiegly ze szkos
ty, mlodsi odrazu rzucali si¢ w $nieg i tarzali w nim
poprostu, obsypywali si¢ nim wzajemnie albo les
pili balwany. Starsi momentalnie zorganizowali za»
bawg w $niezki, podzielili si¢ na partje, wybrali
dowédcéw, wyznaczyli odleglosci, a kiedy wyszlo
przypadkowo najaw, ze przy wybieraniu dowdd.
céw kto$ glosowal jednoczesnie na dwoch kandys
datéw przez meéwxadomosc, wtedy uniewainiono
wybory i — wstrzymawszy cala zabawg — przepros
wadzono je nanowo.

ROZWOJ MYSLI LOGICZNE]

Rozmowy z dziéémi na temat spostrzeganych zjas
wisk przyrody (metoda kliniczna) dostarczaja dos
wodéw, ze rozwéj mtelektualny dziecka, np. jego
pojecia przyczynowaqséci, stosunkéw, jego formy
rozumowania — idzie réwnolegle ze wzrostem
uspolecznienia. Pierwsze pojecia dziecka o zews
netrznym $wiecie cechuje animizm i egocentryzm,
odpowiada im przyczynowos$é magiczno-fenomenis
styczna. Z rosngcem poczuciem zdolnosci wlasnego
dziatania powstaje czgsto zwickszone przez wyos
brainie pojecie o zakresie tej wladzy i przypisys
wanie sobie mocy rzadzenia zjawiskami.

Dziecko twierdzi np., ze ksigzyc towarzyszy mu,
kiedy ono idzie, bo ono tak chce i t. p. przykla
dy. Odpowiedzi takich udzielaja najczesciej- dzieci
w wicku do trzéch lat. W drugim okresie rozwoju
pojecie przyczynowosci nabiera cech moralnych:
z;awxska tlumaczone sa przez dzialanie prawa, pojs
mowanego jako nakaz jakiego$ autorytetu. Slorice
$wieci, bo powinno $wiecié; ksigzyc idzie, bo musi;
woda plynie, bo trzeba zeby plynela w kranach —
slowem $§wiat jest rzadzony przez obowigzek. Jest
to oczywiscie przenoszenie stosunkéw z najblizszes
go otoczenia ludzkeigo na caly §wiat spostrzegany.
W znanym dziecku $wiecie ludzkim rzadza wszechs
wlidnie dorosli, ich nakaz kieruje biegiem Zycia:
z odczucia tej wladzy wyrasta odpowiednie pojgs
cie o zjawiskach réwniez i pozaludzkiego $wiata.

W okresie J:cim pojecie przyczynowosci staje sig
dynamiczne. Dziecko zaczyna obja$niaé zjawiska
przez dzialanie sil. Sila ‘w jego pojmowaniu ma
jeszcze duzo charakieru animistycznego, Jest ona
czem$ aktywriem a jednoczeénei substancjonalnem
i nie moze przechodzi¢ z jednych cial do innych,
tak samo, jak sila jednego czlowieka nie moze
przejéé do innego. Na pytanie np.: jak si¢ to dzieje,
ze obloki przesuwaja sig¢ po niebie? — dzieci ods
powiadaja, zc wiatr_niesic obloki, bo_ma silg,



. 210

A na dalsze zapytanie: skad si¢ blerze wiatr? —
podaja rézne przyczyny, jak: drzewa robia wiatr;
tumany kurzu sprawiaji wiatr, albo nawet same
obloki " (ktére w:atr mesle). qdzqc po niebie -~
robia wiate, -

W 4stym okresle wreszéle pojgcie: przyczymwoé:
¢l nabiera juz "chatakterit: racjonalnego, mechaniczs
nego, — wyzwala sf¢ od’ egocentryzmu i animizmus
Dziecl powyzej Jat 1lsstu zac‘zynaja rozumieé -pras
wa pizyrody. Nasuwa si¢ tu preypuszozenie, Ze
jednak i na tyth stopniu dziecko polega wylacznie
na $wiadectwie zmyslow.. Dla  zbadania, ¢zy tak
jest, utywal prof. Piaget. nastepujacego doswiads
czenla: pokazywal-dzicclom-dwie jednakowej wiels
kosdl kitlki x- gliny, nastépnie jedna z nich. ugnis:
tal w waleczek i zapytal, co jest cletaze: kilka czy
walek. Otéz dzieci mlodsze (ponizej 9:ciu lat) ods
powiadaly najczesciej, ze -kulka' jest -cle2sza. Star.
sze — $mialy sig-z pytania, méwiac, Zze oczywiss
cle ciezar jest jednakowy, skoro glitty ni¢ nie uby,
0. 'Odpowied ta zdaje $i¢ wykazywaé- juz zdols
noéé rozumowania dyskutsywhej mysll, -

Podobuy przebieg - fozwoju pojecla przyczynos
wofcl odjandujermy 1 w hlstorji nauki np. w f1,
lozofji greckiej. -

Na podstawie obserwacy] nad rozwojem mysli
u dziect moina wige tiierdzié, 2¢ dwa najwatniejs
sz¢ czynniki tego. rozwolu to: doswiadczenie i ros
zumowanie. Stad: wynlkajq dwxe wskazowki wys
chowaweze: :

1) Dziecko powlnno 2y¢ czynnle, azeby méc dos
zhiawaé wielu 1 ré2norodnych wrazef, rozwijaé swa
spostrzegawczodé- i pomyslowo!.é, Pprzenikaé poza
pozoty-zjawisk,

2) Dziecko powinno. zyé i ptacowaé w zespos
Yach, uczy¢ sig somodzlelnie - organizowaé prace
i zabawe, porozumiewaé sle dyskutowaé i swobos
dnle wymieniaé mysli, Powinno mieé zapewniong
moznosé- rozwijdnia we. wspolzyclu i wspo6ldazialas
niu my$ll indywidualnej -do form mysli spolecz-
nych,. loglcznych .

o ROZWO] POJE;C MORALNYCH. .

o .

" Na rozwé] pojeé moralnych rzucaja 3w1atlo bas
dania klamstwa u dziécl. Wykazuja one, ¢ do pes
wnego okresu dzleclectwa nie mozna. wlasciwie
moéwié o_klamstwie, bo dziect w tym wieku nie ros
zumieja jeszcze pojeé prawdy i falszu, Wedlug
Sterna dziecko W plerwszych okresach swego tozs
woju méwi nie poto, by zakomunikowa¢: swoja
. my$l fnnym, tylko dla wyraZania wlasnych marzes
i pragnien. Dlatego praekreca fakty, tworzy mity,
opowiada wymyslone historje, jak gdyby te byly
rzeczywistoscia konkretng, Jest to klamstwo pozors
ne. Forma myélenia Zyczeniami wystepuje czesto
4 u dorostych w marzeniach sennych i na jawic, kies
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dy — iak sie to méwi — ,myslimy sobie" o czems
kolwiek, puszczajac wodze wyobragni. Stale za$
myéla w takl sposéb neuropaci i hisrerycy. Potrzes
ba moéwienia prawdy wyrasta z zydia spoleczaego,
obca wiec jest jeszeze ‘dziecku w okresie egocens
tryzmu. Nie nalety tez przedwczednie narzucaé
dziecku obowiszku prawdoméwnosei, ani karaé je
za Klamstwo, bo szésto nie rozumie ¢noy o ¢ nam
wlasciwie chodzi, Niezastuzona kara wyrzadza mu
cigzka krzywde, bo paczy rozwdj namralny ]eao
pojeé moralnych.

Klamstwo nie budzi moralnej odrazy w dzies
ciach, ktdre jeszeze nie rozumieja, ha czem zlo jes
go polega. Profesor Plaget badal sad moralny dzies

.ci o klamstwie zapotitoca obmyslonych przez siebie

testow, “ ‘Polegaly one na opowiadanin  dzlectom
priykladdw kiamstw réinego rodzaju, poczem nas
stepowala rozmowa- na temat opowiedzianych zdas
rzeh § dzleci wypowladaly swobodnie swoje zapas
frywania. Oto przyklady tych testéw:

1. a) Pewien chloplec spotkal na ullcy spsa. Wrés
ciwszy do domu’ opowiedzial matce. e wxdzxal psa
wielklego jak krowa,

b) Inny chloplec, przyszedlszy ze szkoly do dos
mu, opowledzial matce, ze dostal dobry stopief,
choé naprawde weale tego dnla nie byt w szkole
pytany, Matka uwfetzyla klamstwu { dala mu w nas
grode tabliczke czekolady.

Pytanie: ktére z tych klamstw bylo gorsze?

Miodsze dzieci odpowiadaja przewainle, ze
pierwsze klamstwo Jest gorsze, bo odrazy widad, zé
to nleprawda ples nigdy ‘nle bywa wielkoéci kroi
wy. Dobre stopnie zdarzaja st w szkole, wiec drus
gi chlopiee nie klamal tak bardzo, choé tym razem
takiego stopnia nie dostal. W oczach nicktorych
malych dzieci fakt wyludzenta czekolady jest okos
licznoscia usprawwdlxwiajgcz;, bo, — jak utrzymus
ja, — byl pozyiek z tego klamstwa, kiedy opowias
danie o olbrzymim psie na nic si¢ nie. przydalo,
wigc bylo niedorzeczne, Innc znowu uwaZaja, Ze
niema w tem nic zlego, jezeli si¢ mame ucieszy
zmysloncm opowxadamem o dobrym stopniu, a'go-
rzej jest, Jezelx si¢ jej opowiada rzeczy, w kibre
nie moze uwierzy¢, jak o tym psie.

Inaczej odewxadaly dzieci starsze (powyzej lat
7—8.niu): te potepiaja juz oszukiwanie matki dla
zdobycxa czekolady Pierwsze klamstwo uznaja ras
czef za 2art, w drugiem wyczuwaja niskosé pobud-
ki. W zapowiadanych przez nie sadach widaé juz
budzace sie poczucxe odpowjedz 1alno$ci subjektyw.
nej. s

2:gi test przedstawia roznice w konsekwencjach
klamstwa. .

a) Pewien pan, znajdujac si¢ w nieznanem mies
cle, zapytal spotkane dziecko o droge. Dziecko
nie znalo j¢j dobrze, ale odpowiedzialo tak, jak mu
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si¢ zdawalo. Ow pan poszedl wskazang drogg i diu.
go bladzil. — Albo:

b) ..(po tym samym poczatku): dzmcko dobrze
znalo droge, ale umyslnic wskazalo zupelnie inng.
Jednak 6w pan predko sam sie zor;entoWal ze 1dzle
zl3 drogg i odnalazl wlasciwa.

Na pytanie, ktére z. tych klamstw bylo gorsze,
mlodsze dzieci przewaznie uznawaly, Ze pierwsze,
bo zrobilo wicle zlego, podczas gdy drugie nie
przyniosto' zadnej szkody. Starsze za$ dzieci potes
piaja w drugim przykladzie zl3 wole bez wzgledu
na skutki. '

Na pytanié: co to jest klamstwo? — widc dzies

ci mlodszych odpowiadalo, ze to jest ,brzydkie

slowo". Zapytywane o wyjasnienia, co przez to ros
zumieja i jakie stowa sa brzydkie, dzieci upewnialy
sig, czy pytajacy si¢ nie rozgniewa i cytowaly slos
wa uzywane.w wulgarnych polajankach. W odpos
wiedziach takich uwydatnia si¢ fakt, e dziecko nie
rozumie poj¢cia klamstwa ani tez dlaczego jest mu
ono tak surowo zakdzywane. £3czy je w jedna ka.
tegorj¢ z ,brzydkiemi slowami" ktérych mu réws
niez nie wolno uzywa¢. ,Tabu" moralne i ,tabu*

werbalnc umieszczone zostajg na jednej plaszczy-
Znie,

Na pytanié. czy gorzej jest oszukiwaé dorostych,
czy réwieénikéw, — mlodsze dzieci odpowiadaja,
ze doroslym ‘mie mozna klama¢, bo to sa ,starsi”,
w stosunku do réwiesnikéw zda]a sie nie uznawaé
tego zakazu. Starsi chlopcy — 'przeciwnie — twiers
dza, ze wigkszem zlem jest oszukiwanie réwiesnis
kéw, bo ,starsi zawsze latwiej dadza sobie radg",
Ostatnia odpowicdz wskazuje na zrozumienie zla
spolecznego, ktére z klamstwa wynika. Zrozumies
nic to przejawiaja dzieci, ktére wyszly z okresu
egocentryzmu i wsp6lzyja juz z otoczeniem, a zwla.
szcza z réwiesnikami. I tutaj zatem uwydatnia sig
donioste znaczenic czynnika spolecznego w rozwos
ju pojeé moralnych. .

Whioski pedagogiczne z podanych faktéw i obs
serwacyj sa jasne: nie nalezy przymusem sklaniaé
dzieci do méwienia prawdy, ani tem bardziej karaé
je lub gani¢ za klamstwo. Trzeba si¢ wstrzymywaé
z usilowaniem .wpajania dziecku milosci prawdy az
do czasu, kiedy wspoliycie spoleczne nauczy je
rozumieé, ze klamstwo jest zlem. Dopéki dziecko
zrozumienia tego nie posiada, nie trzeba dzialaé na
nie grozby ani kara, lecz staraé si¢, aby stawiane
mu w razie koniecznosci zakazy, byly mozliwie
umotywowane i zrozumiale,

Realizm, ktéry jest charakterystyczna cechg umys
stowsci dzxecu;cej w pierwszych okresach jej rozwo.
ju, przejawia si¢ i w dziedzinie poje¢é moralnych
jako ,,reahzm prawxdla“ ®). W naturalnym i swos

*) Ta nazwy okresla. prof.- anget ’(akxe pojecie -

dziecka, w ktérem dany -nakaz- staje sie ‘czem$ xc»
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bodnym biegu rozwoju zanika on stopniowo, ustgs
pujac miejsca pojeciom, tworzqcym 'si¢.pod wplys
wem spolecznego wspélzycna i wspéldzlalama DIa'
zumieé sens tego rozwoju i nie psué go pr_zez_na.
rzucanie obowigzkéw niezrozumialtych, lub pojgé
pr..edwczeéme wtlaczanych  w umysl ktéry do
przyjecia .ich jeszcze nie .dojrzal. Jak w dznedzmxe
intelektualmej nicliczenic si¢ z prawami rozwoju
psychicznego i udzielanie - wyjasnien przédwczes
snych dla danego stadjum umyslowosci prowadzi
do werbalizmu, ktéry hamuje -prawdziwy wzrost
duchowy, tak w dziedzinie moralnoéci nakaz nies
zrozumialy, a narzucony przez autorytet starszych
i to przedwczesnie — wykoszlawxa poczucie odpos
wiedzialnosci, pojecie zla i dobra u dziecka.

Pojecie sprawiedliwo$ci powstaje réwniez we
wspoliyciu- spolecznem. Jest to obok demokratyczs
nego pojmowania prawa i zrozumienia wartosci
prawdy, trzeci przejaw ksztalcacego dzialania czyns
nika wspélpracy. W zyciu duchowem dziecka pos
jecie sprawiedliwosci ma podstawowe . znaczenie.
Kazdy z nas we wspomnieniach wlasnego dziecifis
stwa odnajdzie dowody “tego, jak Zywo i gl¢boko
reaguje dziecko na kazda mesprawxedhwosé doznas
na i jak dlugo ja pamieta.

Prawnicy odrézniaja dwa rodzaje sprawnedhwo-
sci: 1) sprawiedliwosé rozdzielcza (distributive)
i 2) sprawiedliwos¢ wyhagradzajaca (retributive).
Pierwsza opiera sig¢ na réwnosci. Pojgcie takiej spras
wiedliwoéci jest bardzo powszechne u dzieci. Wys
rdza si¢ ona np. w podziale jednego ciastka na
cztery czegci, skoro dzieci. jest czworo, a ciastko
tylko jedno. Sprawiedliwo$é wynagradzajaca opies
ra si¢ na pojeciu sankcji. Chodzi'w nicj o oceng
postgpowania i o odpowiednia sankcje. -

Dla zbadania-rozwoju sprawiedliwosci rozdziels
czej u dzieci stosowal profesor Piaget testy, jak przy
badaniu klamstwa. Opowiadal ‘odpowiednio obinys
slone powiastki, ktére dawaly temat do dyskusji-
i sposobno$é do poznawania poj¢é dzieci. Co do
wynikéw badania ta metod3, to trzeba sobie zdas
waé sprawg,.iz teoretyczne poglady i oceny dziect
w tej dziedzinie nie pokrywajg si¢ dokladnie 7 ich
reagowaniem na niesprawiedliwo$é w Zyclu reais
nem: teorja pozostaje za praktyka wtyle, z opéznies
niem mniejwigcej o 2 lata. To tez ustalone granice
okreséw nalezy traktowaé jako przyblizenie tylko.

Opowiadania swoje (testy) dzieli profesor na 4
grupy.

1ssza z nich przedstawxa konflikt réwnoscx z aw
torytetem. Np.:

a) ' W obozie- harcerzy 2 chlopcy nie wykonall
wyznaczonej sobie - czcﬁcx pracy 1 poszh sie bawxé.

alnem, komecznoscxa, obowmzujaca bezwzglgdme.-
bez botrzeby motywowanfa,
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Druzynowy musial obarczyé niewykonany robota
pozostalych chlopcéw, ktdrzy mieli précz tego swos
je zajecia.

b) Matka ma 2 synéw. Jeden z nich udaje, Ze jest
chory. Wtedy matka kaze drugiemu czyécié trzewis
ki swoje i brata.

¢) Ojciec ma 2 syn6w. Jeden z nich chetnie spels
nia polecenia, drugi przeciwnie, nie lubi chodzi¢
po sprawunki. Ojciec wobec tego stale zaczyna pas
sylaé po wszystko — chetnego,

d) Rodzice polecaja wykonanie pewnej roboty
dwém synom. Jeden z nich uchyla si¢ od pracy
i idzie na spacer. Wiedy rodzice kaza drugiemu sys
nowi wykona¢é calg robote,

2:ga. Konflikt pomigdzy solidarnoéciz, a autory-
tetem,

a) Pytanie:
w szkole?

b) Pewien ojciec, majacy 2 synéw, wyjechal na
dluzszy czas z domu, zostawiajac grzeczniejszemu
synowi polecenie donoszenia mu o postgpowaniu
gorszego brata, Jak ma si¢ zachowaé 6w chlopiec,
ktéry otrzymat polecenie?

3:cia. Poczucie réwnosci pomi¢dzy dzieémi.

Pytania: Dlaczego nie nalezy oszukiwaé w grze?
Czy mozna oddawaé uderzenia?

44a. Konflikt pomiedzy sprawiedliwoscia rozs
dzielczz, a wynagradzajaca. Np. matka ma dwoje
dzieci: Jedno z nich jest grzeczne i posluszne, drus
gie niegrzeczne. Czy matka powinna daé wigcej
ciastek grzecznemu dziecku, czy tez podzieli¢ po
r6wno?

Profesor zaznaczyl 2e wyniki badan musi podaé
w schemacie, gdyZ materjal jest zbyt obszerny, Wy,
réznia wiec 3 okresy roziwoju, ktére przedstawiaja
trzy odmienne typy reagowania na zagadnienia
sprawiedliwoéci (réwnolegle do okreséw wymies
nionych w poprzednich wykladach).

l.szy okres — do lat 7.u mniejwi¢cej. Pojecie

sprawiedliwoéci jeszcze tu nie istnieje. Dziecko
utozsamia sprawiedliwo$é z mnakazem starszych,
czyli autorytetu. Oszukiwaé w szkole nie wolno,
bo to jest zabronione. W powiastce o ojcu, ktéry
kazal jednemu bratu donosi¢ o postepowaniu drus
‘giego — przyznaja sluszno$é ojcu, Wszystkie dzieci
w tym wieku przyznaja racj¢ sprawiedliwoéci wys,
nagradzajgcej. Nie maja jeszcze poczucia solidarnos
fci.

25gt okres od 7emiu do 10sciu lat maiejwigcej. Pos

dlaczego nie mozna oszukiwad

jecie sprawiedliwosci staje si¢ autonomiczne i nies

zmiernie wyrazne. G6ruje ponad wszystkiemi innes
mi pojeciami moralnemi. Sprawiedliwo$¢ w tym
okresie opiera si¢ stale na réwnosci. W reagowaniu
. na konflikt pomiedzy solidarno$cia, a autoryte,
tem — dzieci zdecydowanie bjora strone solidarnos
4ci, $émialo odmawiajg stusznosci autorytetowi (ojcu,

W donosi¢). Dla donosicielstwa wyrazana
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jest gleboka pogarda. Stanowcze réwniet twierdzs,
e nie mozna oszukiwaé w szkole, bo wyrzadza si¢
przez to krzywdg tym, ktérzy nie oszukuja. Pojecie
wzajemnoéci staje si¢ réwniez bardzo wyraine. Na
pytanie, czy nalezy oddawaé uderzenia, nic méwig
juz jak mlodsi, ze trzeba si¢ poskarzy¢ nauczyclels
ce, lecz twierdza bez wahania, ze nalety oddaé i to-
tylez razéw, ile si¢ ich dostalo, Zato karg dla tego,
kto zaczal béjke, uznaja za niepotrzebng, zemste
réwniez potgpiajg. Dorazne oddanie wetszaswet nie
uwaza si¢ za zemste, a za wyréwnanie rachunku.

3sci okres — od 10 do 11—12 lat. Zmiany w pos
réwnaniu z poprzednim okresem nie s3 tak udes
rzajgce jak mi¢dzy drugim, a pierwszym. Pojgcie
réwnoéci wysubtelnia si¢ przez zrozumienie, ze
réwnoé¢ nie jest jednoznaczna z jednakowoscia, Ze
jednakowa cz¢éé pracy i jednakowa za nig zaplata
dla kazdego bylaby niesprawiedliwosciz. Tak np.
uznaja juz dzieci w tym wieku za sluszny podzial
pracy, zastosowany do wieku. Mlodsi sz slabsi,
wiec na wycieczce np, powinni starsi diwigaé cigzs
sze plecaki. Zjawia si¢ tez zrozumienie, Zz¢ prawo
wzajemno$ci powinno obowigzywaé tylko w dos
brem, bo inaczej wpadaloby si¢ w bledne kolo zla,
Powstaje wiec na tym stopniu w duszy dziecka mos
ralno$é altruizmu, wyzsza ponad pojgcla sprawies
dliwosci, kt6ra wybija ,o0ko za oko, zgb za z3b".
Jest to olbrzymi krok naprzéd i wzwyz.

Pojecie sprawiedliwoéci wynagradzajjcej jest bams
dzo zlozone i niejasne, Wéréd moralistéw istnieja
na tym punkcie wielkie réznice pogladéw. Np. Jos
seph de Maistre w swoich ,Soirées de St. Péterss
bourg" pisze, ze kaidy postepek ludzki powinien
mieé wlasciwa sankcjg i wprowadza pojecie ,kary
odkupujacej*. Za§ stynny esteta 1 moralista francys
ski, J. M. Guyau — twierdzi, ze wszelka sankcja
jest z istoty swojej amoralna. Pomiedzy temi dwor
ma skrajnemi pogladami istnieje wiele posrednich.

Jak si¢ ksztaltuje to pojecie w psychice dziecka?

Foerster zauwazy! slusznie, ze dziecko naogé6! jest
zwolennikiem kar surowych. Upatruje w tem pod.
stawe porzadku, ktéry uwaza za konijeczny. Dla
badania i tego réwniez pojecia stosowal profesor
Piaget t¢ sama metodg testow. Byly tu 3 grupy opos
wiadan j pytas:

lssza. Pytania, dotyczace sprawledliwo$ci immas
nentnej. Opowiadanie: Pewien chlopczyk, ktéremu
zabraniono ruszaé nozyczki, przestapil ten zakaz
i skaleczyl sie. Nazajutrz, kiedy przechodzit przez
most, po ktérym matka zabraniala schodzié, zalas
mala si¢ pod nim spréchniala deska i wpadl do wos
dy (lecz zostal wyratowany). I t. p. powiastki.

2:ga. Zagadnienie kary. Opowiada si¢ dzieciom
o jakim$ postepku i wymienia si¢ ' rézne rodzaje
kar. Nastepnie zadaje si¢ pytanie, kt6ra z wymies
nionych kar uwazalyby dzieci za najsprqwigdliws_g
w stosunku do: opisancgo wykrogzenia, ' Rt
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3.cia grupe stanowia zagadnienia odpowiedzials
noéci zbiorowej, np. ukarania calej klasy za wing
jednego i t. p.

Wyniki tego badania trudne sa do zanalizowania,
bo przedstawiaja duzo réznic indywidualnych.
Mniejwigcej jednak dadza si¢ uja¢é w dwie kates
gorje: znowu — mlodszych i starszych,

Dla mlodych sankcja ma wyrainie wigksze znas
czenie, Znaé tu wplyw starszych, przedewszystkiem
rodzicéw, ktérzy wdrazaja dzieciom prze$wiadczes
nie niezb¢dnosci kary za winy,

Dla starszych sankcja nie ma takiej wartosci, jak
dla malych, Do przekonania najbardziej trafia im
odwet, natomiast nie uznaja kar odkupujgcych.

Sprawiedliwo$¢ rozdzielcza powstaje u dzieci pod
wplywem doroslych, a pdzniej przez zycie spoleczs
ne rozwija, sie poczucie réwnosci i solidarnosci,
ktére w miarg rozwoju doskonali si¢ i wysubtelnia,
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Sprawiedliwo$é nagradzajaca wytwarza autorytet.
Dlatego tez male dzieci sa wrailiwe na sankcfe.

Streszczajac przedstawione w wykladach obsers
wacje 1 wysnute z nich wnioski moZemy stwierdzié,
%e w rozwoju dziecka graja rol¢ dwa czynniki:

1) Posluszenstwo dla starszych,

2) Wspéldzialanie (,Cooperation*).

Pierwszy z nich hamuje naturalny rozwéj dziecka
zaréwno w dziedzinie moralnej jak intelektualnej.
Drugi rozwija i ksztalei pojecia logiczne i etyczne,
uczy samodzielnie myéle¢ i dzialaé, szanowaé pras
wa wspélnie tworzone i czué wobec nich odpowies
dzialno$é. Z jednostki egocentrycznej i zaleznej —
czyni czlowieka wolnego, §wiadomego uczestnika
i wspélnika kultury. Zadaniem nowej szkoly jest
przeobrazi¢ wychowanie we wspéldzialanie spos
leczne nauczycieli i mlodziezy. Ono powinno sig
staé podstawa nowoczesnego wychowania,

Z literatury”.

NAUCZANIE GEOGRAF]I A WYCIECZKI WAKACYIJNE NAUCZYCIELA

Trzy pojecia: miejscowosé rodzinna .— ojczyzs
na — obce kraje, podaja zakres materjalu, jaki
nalezy przerobié na lekcjach geografji w szkole
powszechnej. Zarazem podaja one droge postepos
wania, syntetycznie wlodaca od najblizszego otos
czenia do najdalszych krain.,

Miejsce rodzihne — ojczyzna — obczyzna, to
dzi$ juz nie kregi materjalu zadnej z sobg lacznos
$ci nie majace, lecz trzy zazebiajace si¢ dziedziny
geografji Zycia. Dziecko, z najbardziej odludnego
zakatka Rzeczypospolitej, codziennie oglada rzes
czy, ktére mu moéwia o $cislej lacznosci miejscos
wosci § kraju rodzinnego z zagranicznemi. Szwedz,
kie zapalki, kalifornijskie pomarancze, jawajski
1yz, chifiska herbata, santoska kawa, indyjskie bas
nany, sycylijskie cytryny, brazylijskie cygara przys
pominaja, Ze ojczyzna znajduje si¢ w stalej laczs
nosci z wszystkiemi czgsciami $wiata. Gazety i ra»
djo przynosza tylko wiadomos$ci z calej kuli ziems
skiej. Trzeba tylko wzigé atlas do reki, przewers
towaé pare ksiazek tresci geograficznej, a dowies
my si¢ jeszcze wigcej ciekawych wiadomosci. Zas
danie to winny spelnié lekcje geografii.

W studjach nad globem ziemskim i jego mieszs
kancami nie chodzi o wyuczenie szeregu nazw i
termindw, lecz o wykrycie typowych, plastycznych
obrazéw, ilustrijacych najcharakterystyczniejsze
wlasciwosci danego zakatka ziemskiego. W' dzis
siejszej nauce geografji wyréznia si¢ tylko istotne

weghv_kraju, klimatw, gospodarki i kultury, W

metodycznem za$ opracowaniu materjalu unika sig
nicowocnego i niezgodnego z psychologia formas
lizmu. To majac na uwadze, zgéry wylaczymy
przy opracowywaniu geograflcznego materjalu
bezmy$lna szablonowo$¢ zillerowskich stopni fors
malnych i niépsychologiczne szufladkowe (kolejs
ne omawianie: polozenia, wielkosci, uksztaltowas
nia powierzchni, nawodnienia, klimatu fauny i flos
ry, ludnosci, ekonomji, handlu i przemyslu oraz
ustroju  pahstwowego) przerabianie materjalu.
Zillerowskie stopnie formalne ‘wprowadzaja bos
wiem zamieszanie do poszczegélnych poj¢é geos
graficznych, psuja ich. cigglo$é i mechanizuja zy»
wy umysl dzieciecy, a szufladkowe omawianie
materjalu prowadzi znowu do monotonji i szas
blonowosci oslablajacej uwage i nie pozwalajacej
na jasne wyodrebnienie rzeczy istotnych od drus
gorzgdnych. Jedynie wlasciwa forma nauczania
bedzie taka metoda, ktéra, odpowiadajac stopnios

Anger, Heimat
Brandstefter.

— Berndl, Die Heimat als Untlerichsmittelpunkt,
WiedeA 1922,

— Harms —
List.

— Miiller — Aussereuropia, Osterwieck 1929,
Zickfeld.

— Rude — Die Neue Schule, 2 tom, Qsterwieck
1_9;%' s - S

t

und Volkskunde, Lipsk 1929

Lehmann, Europa, Lipsk 1930,
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wi duchowego rozwoju ucznia i czynige zado$é
postulatom 4wychowawczym, pozwoali - réwnoczes
$nie rozwingé sie pozadanym silom wewnegtrznym
ucznia. Taka metoda zalcty przedewszystkiem od
ucznja, materjalu i nauczyciela.

Podobnie jak w innych przedmiotach, tak i w
nauce geografji musza uczniowie byé jak najbars
dziej samodzielnymi, . to -zarbwno- w dociekaniu
jak i w wyrazaniu,

W docickaniach geograﬁcznych mozna wyodregbs

pi¢ dwie zasadnicze formy pracy: obserwacyjna i
tliterackosgeograficzna. '
. Obserwacyjne prace rozpoczynajz uczniowie od
naiwnych spostrzezen faktéw i zjawisk podpadajae
cych pod zmysly, a koincza na planowem $ledze:
niu i badaniu zapomoca -termometra, .barometra,
menzurki, zegarka, kompasu, lornetki, katomierza.
Bezposrednia obserwacja skierowana zostaje na
nature i kultur¢ otoczenia. Uczniowie obserwuja
stale (temperature, wiatr), i okolicznoéciowo (stan
wody), pojedyiczo, grupowo i gromadnie, na leks
cjach, wycieczkach i wakacjach. Ogladaja koscioly,
Tuiny zamczyska, palace, muzea, wystawy,- cegiels
nie, fabryki, mlyny, budowle, Wymierzaja odleglo-
§ci, szeroko$é rzeki, temperatura powietrzna, wody
i gruntu, Notuja stan zachmurzenia, kierunek wiar
‘tru i burze. Zbieraja probk: gruntu i skal, kruszcu
i towardéw. Posrednio obserwuja zapomocz obras
z6w, map, tablic, opisuja ubiér ludnosci, obliczaja
obszar panstw, dlugo$¢ pasm gorskich i rzek, sles
dz3 uksztaltowanie powierzchni i wypisuja Iadowe
i morskie drogi komunikacyjne.

.Forma prac literackich obejmuje czytamc gazet
i czasopism, wypxséw_ geog-afncznych i opiséw po-
drézy, wypraw podbiegunowych i t. p.

Wyniki dociekah geograficznych przedstawiaja
uczniowie zapomoca slowa, liczby, rysunku i mos
delu. -

Slowne wyrazanie odbywa si¢ zaponiocg opos
wiadania lub opisu. Opowiadajz uczniowie lub
opisujag w zeszycie geograficznym wszystko, cokols
wiek widza w otaczajacym $wiecie, na obrazie lub
mapie,

. Liczbowe wzglednie cyfrowe przedstawianie o»
bejmuje notowanie wysokosci gor, przeliczanie dlus
goéci i odleglosci na godziny marszu lub jazdy,
prowadzenie statystyki ludnosci, przywozu i wys
wozu towaréw.

Hustracyjne - wypowiadanie w formie rysunku
obrazowego (fazy ksi¢zyca, formy domoéw, gér
naczynia, broni), schematu (dzienna droga ziemi,
$luza, tama, wiadukt), przekroju (doliny, géry,
wulkanu, kopalni), .planu (wsi, miasta) i mapy
(wybrzeza polskiego, Tatr, powiatu, wojewddzs
twa, Sahary) czesto dokladniej uwydatni zasadnis
€ze cechy omawianego materjalu, nizeli Zywe sfos
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Plastycznie wypowiadaja si¢ uczniowic na pia.
skownicy (typy gér, pasy gorskic, dorzcezz,) i zas
pomoca plasteliny, drzewa oraz tektury.

W celu stalego utrzymania zaintcresowania uczs

‘niéw nawet prz powtérce. materjalu przerobiones

go, urzadzamy ja w formic djalogu. Oto polecamy
dwum uczniom rozmawia¢ np. na temat: ,,Gdynia
i Zakopane jako miejsca wypoczynkowe”, inni
znowu rozprawiaja o wartosciach podrézy koleja,
okrgtem i samolotem, jeszcze mm uwypukla rolg
wsi i miasta.

Drigi czynnik decydumcy o metodzie — maters
jal geograficzny — wymaga elastycznegc dostos
sowania si¢ formy nauczania do rodzaju omawias
nego materjalu, Zaleznie od jego jakosci postugus
jemy si¢ opisem (tama rzeczna, wyspa koralowa,
lawina, ruch uliczny w Warszawié, watka bykéw),
albo opowiadaniem (irzgsienie ziemi w Japonji,
odkrycie zloza djamentéw, wycieczka po porcie
gdynskim), wyjaénianiem (strcfy roslinne w gaés
rach, odplyw i przyplyw morza) lub poréwnas
niem (pory roku w Polsce i w Brazylji, klimat lg-
dowy a morski), heureza (wplyw klimatu na
$wiat zwierzecy i roélinny) albo tez wolna rozmos
wa { omawianie obrazéw, 1lustracyj, wypisow, Oph
soéw).

Na kazdej lekcji starannie dobxetaja punkt wyjs
&cia, azeby odrazu zainteresowaé dzieci. Kiika zdan
wyjetych z najnowszej gazety. — -Zatonigcie okres
tu ,Niobe“, szarancza pod Wiedniem — sukcesy
polskiej ekspedycji polarnej — natychmiast skus
pia uwage dziatwy.

Na wyzszych stopniach poprzcdza opracowanie
Jekeji wybranic przez uczniéw zagadnicii, ktére
gruntownicj oméwié¢ nalezy. Przed opracowaniem
lekeji ,Port. gdyaski® wysunaé takie zagadnienia
jak: polozenie (mapa), .obr6t towarowy, znaczs
niejsze budowle (poczta, dworzec, kapitarat, luszs
czarnia), -pigkne widoki® (Kamienna géra, widok
portu), plaza. Ulozenie planu zapobnegmc beztres
§ciwej rozmowie. - - .

Jezeli chodzi o nauczycnela, to' jego majwazniejs
szym obowiazkiem jest znalezé poSrednia droge
miedzy materjalem a uczniem. Zadaniu temu spros
sta tem latwiej, im sam wigcej widzial i czytal.
Stad obowiazek urzadzan’a -wakacyjnych wycies
czek krajoznawczych i czytania lektury geografis
cznej oraz zbierania wycinkéw z czasopism, gros
madzenia zbioréw mineralnych i prébek -gruntu,
produkiéw i t. d. W kazdej za$ poszczegélnej
lekcji dbaé musi o to, azeby godziny geografji stas
ly si¢ minjatura i odbiciem Zycia tego, ktére- tos
czy si¢ w miejscowosci rodzmne,, o;czyime lub
obcym $wiecic. : L oL

: Boleslasw: Pleénarski.
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‘Francuska i niemiecka prasa
pedagogiczna.

WYCHOWANIE ~ SZROLA CZYNNA

Tygodnik pedagoglczuy szwajcarski - ,,Berner
Schulblatt* zamie$cit artykul G. Moeckk‘ego na
temat blednych pojgé o szkole czynnej: bledy pos
pelniaja przeciwnicy nowej szkoly, ktérzy nie ro-
zumieja dziecka anj zadah wychowaniia wspolczes
shego, — w bledzie réwniez s3 ci, ktorzy buduja
przesadne nadzxe]e na metodach Ferrxere a, Ker:
schensteinera i innych reformatoréw. Droga wlaa
éciwa — to wykorzystanie wynikow. wspolc..esnej
wledzy pedagogicznej, a przedewsvysthem — praws
dziwe powolanie.

"W Nr. 44 pisma ,,Berliner Schulblatt“ A, Ferriere
podaje program’ celéw szkoly czynnej w r. 1932,

Szkola czynna opiera sle’ przedewszystkiem na
stosowaniu w praktyce wynikéw psychologiji i so-
cjolbgj

Szkola czynna, zgodnie z psychologja genetycz—
ng traktuje dziecko jako calodé, w kidrej czeéei ods
dzialywuja na-calo$é — a calos¢ oddzialywuje na
poszczegdlne czesci.

Szkola czynna ma na celu zachowanie i spotes
gowanie sil ‘pozytecznych i twérczych jednostki,
by stworzy¢ z niej- osobowosé samodzielng i po-
sladajaca poczucie odpowiedzialnoscl, Wszelka
nauka idjca zzewnatrz bez zwiazku z sitami we-
© wné¢trznemi — jest szl\odlxwa, gdyz narusza 16W>
nowage jednostki,

Szkola czynna bierze d:iecko za punkt wyijscia,
udziela mu strawy duchowej, potrzebnej do wzbo-
gacenia .i zrdzniczkowaniia posiadanych przez nie
zdolnoéci do skoncentrowania i zjednoczenia no:
wych, nabywanych. uzdolnien.

Szkola czynna oddzialywanie na zewnetrzne ob-

jawy dobrego i zlego lecz na ich glebokie £rddio.
Dazy do poznania podiwiadomosci, popedéw, da-
ten, poczué i samorzutnych. zainteresowan celem
ich zuzytkowania, skanalizowania i obrécenia na
rzecz roswoju duchowego dziecka.
. Szkola czynna dazy do przewagi ducha — t. j.
serca, intuicji, rozsadku i woli w-ich istocie jako-
Sciowej. Duch osigga wladze nad dazeniami pods
$wiadomemi.

Szkola czynna, pielegnujze wlasciwa dziafalnosé
dziecka, dzialalnos¢ indywidualng i solidarng,
wzmaga stopniowa zdolno$é do wysitku energicz-
nego i wytrwalego. Wysitek narzucony mici sig w
postaci anarchji. Pozorna anarchja nowego ucz-
nia w szkole czynnej jest warunkiem wychowania
samodziclnego, ktére przyczynia si¢ do spotegos
wanid zdolnosci do wysitkéw.

"ETYRA W WYCHOWANIU
wPour 'Ere Nouvelle*. — I..1932 .

Myl uczciwa 1 jej wychowame ‘-— przez Ed
Claparede'a.

Znakomity pedagog wskazuje drogl, Jakxerm fas
lezy datyé do wyroblenia miysli hc’cxwej. Nie
chodzl- mu o pospolite klamstwo i nieszezerodé,
letz & fmiméwolne lalsze, popelniane przez mysl
ludzka wskutek subjektywizmu, wczeénie zakorzes
nionych sofizmatéw, réznych postact myslenia nas
wykowego. Autor wskazuje na Zrédla znieksztals
cenla  prawdy w ‘procesic myslenia. Najozesciej
przyczyha falszowania prawdy jest zapomnienie —
o czem $widdcza badania psychologiczne zeznan
$wiadkéw pewnego wydarzenia. Uczucia, a szczes
golniej. Zyczenia -nasze wplywaja na to, e wyos
bratnia. .zmienla rzeczywisto$é, lub. wplywa na
znjeksztalcenla prawdy. pod wplywem wykrgtnych

_rozumowan.

Uczucie silnie wplywa, na nasze myslenie, - lecz
wychowame do uczciwego -myslenia- polega na
tem, byémy zdawali sobie sprawe z czynnikéw
subjektywnych naszej wlasnej mysli i mysli ins
nych ludzi. Nalety nauczyé sig odrézniaé réine
punkty widzenia.

My¢lenie sub]ektywne wywiera wplyw tatalny
na losy narodéw, prowadzi do wojen- niszczyciels
skich Metoda dogwiadczalna i czynna moze wezes
$nie zaprawi¢ umyst do. zwracania uwagi na zlus
dzenla zmystéw np. w.dziedzinie optyki akustys
ki i t. p., do zdawania sobie sprawy z ob,;ektyw’

nego stosunku do rzeczywistosci.

Obowiazkiem wychowawey jest zwrécenje uwas
gi na to zrédlo nieporozumien miedzy ludimi. .

' KARNOSC (Schulvefore, Styczen 1933).

Dr. Marianna Zycha, rozpatruje zagadunienie kars
noéci z powodu ksiazki Matyldy Vaerting na tes
mat psychologjl wladzy. W szkole tradycyjrej stos
sunek nauczyelela do ucznia wyrazal sie w spras
wowaniu wladzy nad wychowankiem: Osiggnie-
cie zewnetrznej karnosci wystarczalo.: Nieuniknios
nym rezultatem tak pojetej Karnosci-byly kary i
oportioéé silniejszych jednostek wéréd ucznidw,
za$ obluda, pozorne posluszenistwo -hatur mniej
ekspansywnych. Wspélczesny stosunck nauczycies
la do ucznia powinien opieraé si¢ na zrozumicniu
i zaufaniu. Istotna Kkarno§¢ wytwarza si¢ na tle
spoleczno$ei uczniowskiej, gléwnie w formie sas
morzadu szkolnego. » :
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Dr. K. Reumuth Neue Bahueu — styczen 1933,
--wypowiada szereg mysli na temat istotnej karnosci,
" ktére przéznacza przedewszvsthem dla mlodych
a niedoSWiadczonych nauczycieli.

1. Nalezy zapobiega¢ sposobhosciom do nies

karnego zachowania si¢ klasy, szczegblniej, gdy

‘mamy do czynienia z jakim$ zywiolowym odru.
chem dzieci:.np. z pod lawki toczy sie jablko —
dzieci patrz3, wwaga ich oderwala si¢ od przeds
" 'miotu lekeji — najrozsadniej bedzie przerwaé leke
-'-G]Q, kazaé¢ podnies¢ jablko. Lub teZ uwaga klasy
‘skierowala 'sig na przelatijjacy samolot. Rozsadniej
be¢dzie pozwolxé dzieciom na $ledzenie za lotem
: aeroplanu — po chwili wréci¢ do przerwanej pra
cy. '

2." Zdolnos¢ do skupiema my$li nalezy rozwis -

“jaé w dzieciach nie przez narzucanie pracy rozbas
wionej i rozkrzyczanej klasie, lecz skloni¢ je do
skupienia, dajac haslo do $piewu chéralnego. Dos
brze jest na poczatku nowéj lekcji po pauzie daé
rozkaz do powstania — podniecenie ustapi i latn

wiej przejéé do pracy.

3. Najsknteczniejszym i najlepszym srodkiem
do  osiggnigcia karnoéci jest umiejgtnoéé przykus
cla uwagi dziecl, silnego zainteresowania,

4. Najtrudniej osiagnaé karnosé przy swobods

- nej rozmowie" jako metodzie lekcji. Tu najlatwiej
Wkrada sie chaos i dowolnosé.

Porzadek moina osiggnaé, gdy uswiadomimy
dzieciom cel pracy. Nie jest trudno wdrozy¢ dzie.

- ¢i do pracy planowej. Obok tego na najwczesniejs
szych stopniach juz nalefy dzieciom uswiadamiae:
co zdobyly, czego si¢ nauczyly? Jeszcze shuteczs

* njej wdraza do skupienia my$li zadanie, by uczen

* opowiedzial, jak doszliémy do danego wynikul

5. Jednym z wazniejszych marzedzi osiggniecia

* wewnetrznej karnosci jest éwiczenie w méwieniu.

- czeh przy Sem. Naucz. w Ostrogu n. H.;

- pracy P, H. Gnoinskiej
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- Umiejetno$¢ wypowiedzenia si¢ wymaga -Wéw»ng-_

trznego opanowania. Zwykle- klasy, umiejace wy.
slawiaé si¢, wyréiniaja si¢ karnoscia.

6. Jednym z powaznych czynnikéw wewnetrzs
nej karnoéci jest zrazumienie wartodci pracy ludz.
kiej. Z tego zrozumienia wynika poszanowanie
przedmiotéw uzytku codziennego, porzadku i
czystosci osobistej, oraz otoczenia domowego i

' szkolnego. Rozwijanie poczucia estetycznego, dbas

lo$¢ o porzadek przyczyniajg - si¢ do wzmocmema
istotnej karnoéci.

Do innych mozliwosci wychowawczych nalezy
wzbudzaé w dzieciach poczucie, Ze: wchlopiec nie
zrobi nic podobnego” — przez upomnienia tego
rodzaju ksztaltuje si¢ ideal dziecigcy. Wezeénie
budzi si¢ w dzieciach mys$l: ,Coby bylo, gdyby
wszyscy tak postgpowali?”

7. Lecz przedewszystkiem sam nauczyciel wis
nien byé wzorem opanowania i godnosci, Naus
czyciel winien by¢ wzorem umiarkowanai i spras
wiedliwosci. :

M. Lipkéwna.,

WYJASNIENIE

W zwigzku z art. p, t. ,.Orgamzacja czytelnictwa

- w szkole powszechnej* (nr. 6 ,Pracy Szkolnej*)

pragne zaznaczyé, iz wszystkie podane tam przys
klady s3 dokladnem sprawozdaniem z pracy, prowas
dzonej przeze mnie w r. b. na terenie Szkoly Cwis
sam po=
myst zorganizowania Gazetki Szkolnej zawdzigczam
(Szkola Cwiczenn przy
Sem. w Siennicy).

St. - Wiacek.

e
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