Rok XI,

Watszawa, Kwiecien 1933 .
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Zzagadnierﬁ wychowania gospodarczego
" wszkole powszechne;.

" U PODSTAW ZAGADNIENIA.

Starz. zasada ,,non scholae sed vitae" —
_nauczania nie dla szkoly lecz dla zycia,
odniosla juz dawno zwycigstwo w $wias
domosci : zaréwno $wiata pedagogicznes
- 80, jak réwniez szerokich warstw spoles
- czefistwa, ‘Pozostaje jednak dalej zywots
-nem pytanie, czy i o ile jest ona realizos
-wana, czy i.0 ile nie zostaje jedynie mars
-twa litera w zyciu szkoly wspélczesne;j.
-Stad konieczno$é zwrécenia uwagi na te
-materjaly z pracy szkoly powszechnej,
-ktore rzucaja $wiatlo na wykonanie wys
. zej wymier:ionej zasady.

Jeden z takich materjalow, jakie w tej
- dziedzinie  charakteryzuja  wspoélczesna
.szkole- powszechna w Polsce znajdujemy
-w broszurze dr. Biegelejsena p. t. ,,Uswia-
domienie zawodowe mlodziezy krakows
- skiej* (r. wyd. 1929), opracowanej na pods
stawie odpowiedzi na kwestjonarjusz, rozes
- slany przez ,, Krakowska Poradnie zawodos
w3 w r. 1928 do najwyiszych klas szkét
.powszechnych w Krakowie. Kwestjos
.narjusz ten wypelnilo ogélem 2709 mlo-
: iizieiy. Zestawienie odpowiedzi wykazas
-10, ze5” - :

1) mlodziez nie zdaje -sobie dokladnie
.sbrawy z ekonomicznych warunkow - zas

0y

wodu, a % mlodziezy krakowskiej objas
wia dazno$é wyboru w kierunku ekonos
micznie falszywym, wybierajac czesto zas
wody przepelnione, ze istnienie wielu za-
wodéw jest wogdle mlodziezy nieznane
(prawie polowa ogélnej liczby zawodow
jest mlodziezy meskiej nieznana);

2) okolo 80% mlodziezy meskiej i zeils
skiej obiera zawdd nie zdajac sobie zus
pelnie sprawy z wlasnych zdolnosci i z wys
magan zawodu; .

3) przeszlo 60% mlodziezy nie ma traf-
nych pogladéw o czynnosciach 1 waruns
kach tego zawodu, ktéry pragnie obraé.

Dodaé nalezy, ze wsréd motywow, jas
kiemi kieruje si¢ mlodziez meska w wys
borze zawodu graja gléwna role motywy,
przepojone nadzieja lekkiej pracy i ias
twych zarobkéw — u dziewczat przewas
zaja motywy uczuciowe (ch¢é pomocy ros
dzinie i t, d.) z tendencja do zawodéw
umystowych (na 1413 dziewczat 669
pragnie byé nauczycielkami). Analizujac
wyniki kwestjonarjusza, autor zapytuje:
,Czy mielibySmy odwage wprowadzié
kogo$ do saﬁ fabrycznej pelnej obracajae
cej si¢ ‘kol, transmisji, mechanizméw, mos
torow, zasloniwszy mu poprzednio oczy?
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NarazilibySmy go na niechybna $mieré.
A’ jednak-mlodziez nasza wchodzi w zy-
cie: spoleczne i zawodowe w duzej mie-
¥ze'z zaslonigtemi oezyma®.

* Wyniki-‘badaf, osiagnigte - przez ,Po-
radni¢ Zawodowa" w‘srodowisku, w kté-
rem 'zaréwno oswiata ludowa, jak orga-
nizacja' szkolnictwa = powszechnego maja
za sobi lata tradycji+i okresy bogatego
rozwoju, wskazuja na to, ze mimo powaz-
nych  tezultatdéw. pracy w tej dziedzinie
istniejg -t braki, nad: jakiemi nalezy sie
powaznié ‘zastanowié - spoleczenistwu, ktds
re wraZ z'innemi staje dzi$ do ,,wyécigu
pracy” i na drodze tej. nie chce skonczyé
tragicznia przegrany. Przegrana ta bowiem
bylaby~ zarazem w dzisiejszej epoce zacig-
tej walki Wwszystkich spoleczenstw o pod-
stawy’ tkonomiczne przegrang bytu spoles
czenstwa, -jako zdrowego i normalnie roz:
Wijajacego si¢ organizmu panstwowego.

] Braki i niedobory wspokczesnej szkoly
powszechnej w zakresie przygotowania
mlodziézy do zycia w wlasciwem tego slo-
wa znac¢zeniu tlumaczy sie zazwyczaj fak-
tem, ze ze wzgledu na wiek mlodziezy
szkola powszechna winna w pierwszym
rz¢dzie dawaé jej .jedynie elementarne
ogolnoksztalcace przygotowanie, a roz-
szerz¢hie fego zakresu pod katem potrzeb
zycia 1 pracy zawodowej mlodziezy win-
no 'mie¢ miejsce w okresie jej doksztals
cania. Jak wykazuja jednak obliczenia, dla
2fs inlodziezy w Polsce, szkola powszech-
na- jest' jedyneni przygotowaniem do zys
cia'i pracy. Doksztalcanie obejmuje . jeszs
cze W obecnej dobie znikoma, w stosuns
ku do 6gélu mlodziezy w Polsce, jej licz-
Be, skupiona przewaznie po miastach; mlo-
dziez na wsi tylko fragmentarycznie i wy-
jatkowo droga krétszych lub dluzszych
kurséw doksztalcajacych, organizowa-
nych dorainie w poszczegdlnych osrod-
kach poddana jest procesowi doksztalces
nia; 'O ~'masowem zaé posylaniu jej do
Zakladow doksztalcajacych zawodowo nie-
ma i dlugc jeszcze nie moze byé mo-
wy. Pizyczyna tego stanu rzeczy lezy w
tem, 7€, mimo- wszelkich ulatwien doste-
pu do szkolnictwa zawodowego, cigzkie,
materjalne -warunki -malorolnego i bez-
rolhegd chlopa i borykajacego si¢ z sil-
na konkurencja rekodzielnika, oraz, zy-
jaceso. w hedznych warunkach w  okre-
sie * kryzysu ekonomicznego, robotnis
ka, nie pozwalaja na ksztalcenie dziecka
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w okresie czasu dluzszym, niz to ma miejs
sce w szkole powszechnej. Rodziny sa
zazwyczaj liczne i zarobek ojca i matki
zaledwie wystarczy na wyzywienie; z pos
slaniem za§ dziecka do szkoly.wiaze sie
zawsze koniecznci¢ ,,wyekwipowania®,
kupna lepszego ubrania, bielizny, obuwia,
zaopatrzenia - w . pomoce .naukowe, jak
ksigzki, a co najwazniejsza wiaze sig
z oplata kosztéw utrzymania w miescie
(poza domem), lub w internacie przy -da+
nym zakladzie. naukowym. Horoskopy
tych wydatkéw przerazaja i odstrgczaja ro-

zicbw nawet najserdeczniej pragnacych
dalszego ksztalcenia swych dzieci i ten fakt
wlasnie sprawia, ze pigknie urzadzone i do-
brze.zorganizowane szkoly rolnicze i zawo:
dowe $wieca czesto pustkami sal i warsztas
tow... : :

I, jezeli chcemy by¢ szczerzy, zaznaczyé
musimy, ze uczméw do nich... ,,dopraszaé
si¢” trzeba. Bogaty wloscianin, zamoiny
kupiec, czy rzemieélnik posyla i posyiaé
bedzie dziecko swoje przedewszystkiem
do szkoly sredniej, ogoélnoksztalcacej, ze
wzgledu na wigksze mozliwosdci karjery
zyciowe]j, jaka'si¢ w tym wypadku przed
synem, czy clrka otwiera. W stosunku
jednak do ogdélu ludnosci procent tych zas
mrozonych wloscian i rzemie$lnikéw jest
jeszcze dzi$ u nas niewielki. Najbardziej
bowiem charakterystyczne dla ukladu na-
szych stosunkéw gospodarczych sa: typy
gospodarstw matlorolnych (od 2 — 5 ha
ziemi), ktére tworza 31% .ogdlu gospos
darstw 1 przewazajagce, bo wynoszace
33,9% ogodlnej liczby typy  gospodarstw
drobnych, karlowatych. Pierwszy typ, bez
zastosowania racjonalnych metod gospos
darki nie daje rodzinie gospodarza dostas
tecznych warunkéw bytu, drugi zmusza
i zawsze zmuszaé bedzie do zarobkowania
ubocznego. Zaledwie 32% ogolnej liczby
n$rednich” gospodarstw. od 5 — 20 ha
i2,6% ,kmiecych’ gospodarstw (od 20 —
100 ha) zapewnia przy racjonalnych meto-
dach gospodarowania dostateczne warunki
bytu rodzinie, : :

Nie w ustosunkowaniu sig- wigc warstw
wloécianskich 1 robotniczych do kwestji
doksztalcania swych dzieci i nie tyle
w braku odpowiednio zorganizowanego
szkolnictwa zawodowego w Polsce lezy
dzisiaj przyczyna slabego naogél doksztal-
cania zawodowego mlodziezy, ale w ‘uklas
dzie naszych stosunkéw gospodarczych,
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t. . 1 w materjalnych warunkach szerokich
warstw ludowych.. -

W ten sposob jednak tworzy si¢ kolo
bledne. Utrwala zi¢ perspektywa pozior
mu rozwoju gospodarczego zycia w Pols
sce, okre$lanego ogoélnie, jako ,miski”,
zarébwno w dziedzinie wytworczosci rols
nej, jak przemyslowej, jak réwniez w zys
ciu handlowem. Ze znanych powszechuie
faktéw, cytowanych jako dowody, przys
pomnieé nalezy zestawienie poréwnawcze
glownej dla nas produkcji zb6z, np. pszes
nicy, ktorej z 1 ha Anglik otrzymuje 23 q,
Niemiec 22,3 q, Czech 18,9 q, Dunczyk
31 q a Polak 14,4 q (dane z r. 1928)- —
przypomnieé nalezy rujnujaca male gos
spodarstwa wiejskie hodowlg koni z zanie:
dbaniem hodowli zwierzat, przedstawias
iacych duze mozliwosct eksportowe,
a przedewszystkiem bardzo niska wydajs
nos¢ “pracy przy wielkim jej nakladzie
w gospodarstwach polskich (wyniki ba-
dan Wydzialu Ekonomiki Instytutu Pus
lawskiego), ‘licha organizacje przedsigs
biorstw przemyslowych, wymieniana czes
sto, jako przyczyng nizszego u nas w pos
réwnaniu z innemi spoleczenstwami stop
nia wydajnosci pracy w przemysle pol-
skim, podobnie jak slaby zmyst kalkula-
cyjny, t. j. pogofi za wielkim zyskiem na
jednostce towaru, zabija u nas rozwéj
zycia handlowego i t. p. Ponadto coraz
silniej wybijajace si¢ zagadnienie wlascis
wej techniki 1 organizacji pracy, jako
zasadnicze dla dobrobytu spolecznego,
Jest u nas obce.

Nad wszystkiem zaé géruje jedno:
stosunek walnej czgsci naszego spoles
czefistwa do zagadniefn bytu gospodars
czego. Zagadnienia te sa lekcewazone, bo
w $wiadomos$ci szerokich sfer spolecz-
‘nych praca fizyczna posiada jeszcze dzis
nizsze znaczenie od intelektualnej, przy»
czem czynnik konsumpcji jest szanowany
1 stawiany nad pogardzanym ogélnie u nas,
. czynnikiem produkcji.

Ten stosunek spoleczenstwa do intes
gralnych zagadnieh swego bytu zaciazyl
nad calem zyciem w Polsce a wérdéd ins

nych tego zycia terendw, zacigzyl w pierws’

szym rzedzie nad polska szkola powszechs
na w ub. 10-eciu.

 Przez dotychczasowe wyniki swojej
dzialalno$ci w zakresie podniesienia ogdls
nego poziomu wmyslowego u szerokich
mas spoleczenstwa _ szkola powszechna
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w Polsce w rozwoju swoim odbyla pierws
szy etap, jaki stanowi zwalczanie apalfaf
betyzmu, rozbudzenie pewnych aspiracyi
kulturalnych, wytworzenie zamilowania
do czytelnictwa i1 wykorzystanie przez
masy warto$ci, z nim zwigzanych.

Przez swéj program oraz dostosowane
do niego ksiazki i métody pracy, a co naj=
wazniejsze przez zapal i oddanie si¢ spras
wie oé$wiaty ludu wielotysigcznej rzeszy
nauczycielstwa, rozszerzyla szkola pows
szechna horyzonty mys$lowe i uzdolnies
nia, wzbogacila niejednokrotnie zycie
uczuciowe mas ludowych, wreszcie stala
si¢ wezlem jednoczacym klasy i grupy
spoleczne w Polsce przez wspélne: tresci
kulturalne i wychowawcze, co w momens
cie scalenia dzielnic Polski miato pierws
szorzedne, ogélnopafistwowe znaczenie.

Czy zwalczyla jednak biernosé, -brak
inicjatywy 1 zaradno$ci zyciowej, czy
zwalczyla niecheé do wytrwalej, systemas
tycznej i dokladnej pracy, czy wyrobila
poczucie rzeczywistosci, zmysl organizas
cyjny i solidno$¢ moralng w stosunkach
zycia codziennego t. j. te wszystkie zalety
i cechy, ktére uzbrajaja dzi$ panstwa i nas
rody najlepiej do walki w zyciu codziens
nem? )

Gdy zastanowimy si¢ nad odpowiedzia
na te pytania, dochodzimy do wniosku,
ze, jakkolwiek przyczyn ,psychiki gos
spodarczej* wspoélczesnego spoleczenstwa
polskiego nie mozna szukaé jedynie 1 wys
Iacznie w szkole, jednakze instytucja ta,
ze wzgledu na swoja role i znaczenie wplys
n¢la na urobienie pewnych cech psychi{i
ksztalcacego si¢ w niej mlodego pokolenia.

Jezeli za$ dzi§ szkola powszechna ma
sluzy¢ istotnie Zyciu‘i potrzebom . spoles
zenstwa, to, ksztalcac szerokie warstwy
mlodziezy, majacej wstapié bezposrednio
po ukonczeniu szkoly powszechnej do
zawodéw o charakterze praktycznym,
badz po skonczeniu 4-letniego gimnazjum
ogélnoksztalcacego w znacznej liczbie do
roznych warsztatébw pracy gospodarczej,
szkola powszechna musi urabiaé w swos
ich wychowankach cechy osobowosci
czynnych, zdolnych do zwalczania ujems
nych warunkéw zycia sil3 woli i czynu
a nie idacych po linji najmniejszego
oporu. )

Z tych wzgledéw szkola powszechna
winna w pierwszym rzedzie przez dobér
tredci i stosowane w. niej éwiczenia uspraye
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niajace -ulatwi¢ mlodziezy wlaéciwa orjens
tacje w jej uzdolnieniach i zainteresowas
niach, co stanowi warunek trafnego wy-
boru zawodu po skonczeniu szkoly pows
szechnej, wzglednie pr dalszem ksztalces
niu si¢ w gimnazjach roznego typit.
W szczegoOlnosci winny tu przyjé¢ do
glosu ¢éwiczenia takiego typu, ktore pos
zwolilyby rozwingé¢ w wychowankach
zmys! konstrukcyjny, jako oirgan nies
zbedny tak w dziatalnodci wynalazczey,
jako tez organizacyjnej. W zakrésie wys
chowawczym szkola powszechna winna
uzyskaé wydatne podniesienie w $wiado-
mosci  swoich. wychowankéw godnosci
pracy gospodarcze], jako réwnowartos
$ciowej w zyciu spolecznem z innemi dzies
dzinami dzialalnosci czlowieka.

W zrozumieniu spoleczno-panstwowe:
go znaczenia kazdego warsztatu maja sig
wychowaé pracownicy, czujagcy moralny
zwigzek z wytworami swojej pracy 1 da-
zacy przez samoksztalcenie do doskonas
lenia si¢ w stosowaniu zdobyczy wiedzy
i techniki.

Czy zatem wobec ciezkich zadat, jakie
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w zwiazku z kryzysem i konfliktami na
polu ekonomicznem staja przed mlodemi
pokoleniami, opuszczajacemi szkole pows
szechng, mozna czekaé¢ z uwzglednieniem
clementow wychowania gospodarczego
mlodziezy do okresu jej doksztalcania?
Pomijamy okoliczno$¢, ze w chwili obecnej
masowe doksztalcanie mlodziezy w Polsce
jest w zaczatkach rozbudowy i dopiero
w ciggu lat calych, a w dodatku w Scistej
zaleznosci od sif finansowych panstwa, bes
dzie realizowane; chodzi tu bowiem o roz«
wazenie kwestji zasadniczej, czy wychos
wanie gospodarcze moze wogdle daé pos
wazne wyniki, jezeli procesowi temu pods
dana bedzie dopiero mlodziez dorastajaca
i to w drodze dorywczej, uzupelniajacej
a nie systematycznej, ciaglej, jaka ma miiejs
sce w okresie uczeszczania dziecka do szkos
ly powszechnej? Na jakich podwalinach
pojeé, wiadomosci i uczué mlodziezy, ktés
re we wszystkich innych zakresach daje
szkola powszechna prace t¢ w okresie dos
ksztalcania organizowa¢ si¢ bedzie? Oto
zagadnienie zasadnicze, ktére nalezaloby
rozwazy¢. :

I,
,SZKOLA PRACY* A WYCHOWANIE GOSPODARCZE

Wytyezne nowoczesnej pedagogiki nas
kazuja rozwijanie pojeé, wyrabianie
usprawnien i ksztaltowanie postawy uczus
ciowej dziecka nietylko na podstawie ma-
terjalu o charakterze ksigzkowym (abs
strakcyjnym) ale na materjale o charaktes
rze zyciowo-praktycznym (kotikretnym).

" Niezaleznie zatem od obowigzujacych
oficjalnie programow, te grupy nauczve
cielstwa w Polsce, ktore interesujag sig¢ Zy=
wo zagadnieniami nowoczesnej psycholos
gii i pedagogiki, szukaly réinych drog
realizacji jej wytycznych. Proby te przes
waznie jednak w praktyce polegaly na
stosowaniu metod, charakterystycznych
dla systemu daltoriskiego w réznych jego
odmianach 1 przeksztalceniach, Mimo jeds
nak tych préb i laczacego sig z tem nas
kladu pracy zagadnienie przygotowania
do zycia 1 wyrobienie ,,aktywnosci, ,sas
modzielno$ci” ucznia zredukowalo si¢ do
jego samodzielnego ‘czytelnictwa, préb
streszczenn -materjalu pod‘awanego ‘przez
nauczyciela przy przyswajaniu pod jego
kierunkiem i kontrola zasobu ksigzkowej

wiedzy, Zasadniczy jednak postulat, rozs
budzenie zainteresowan zjawiskami realnes
go zycia przez danie materjalu realnego do
wyrabiania zdolnoéci mys$lenia i wnioskos
wania, przygotowujacego mlodziez do
$wiadomego i czynnego wspoludzialu
w zyciu spolecznem, stal i poniekad jeszcze
stoi poza murami polskiej szkoly powszes
chne) i praw obywatelstwa rownorz¢dnego
z wiedzg ksiazkowa jeszcze nie uzyskal,

I gdyby$émy mieli dane informacyjne
o wplywie szkoly powszechnej wiejskie)
na przygotowanie -do zycia realnego mios
dziezy, choéby w tej mierze, jak wspom-
niany na wstepie kwestjonarjusz ,,Poradni
krakowskiej*, zabaczylibysmy, ze jeszcze
i dzi$ walna cze$é szkol wiejskich przys
gotowuje mlodziez raczej do czytania
wierszy 1 powieSci a nie najprostszych
choé}ll)y broszurek i pism fachowych rolnis
czych.

Zagadnienie ,aktywnosci® i -,samos
dzielnoéci“ zostalo, bo musialo w tych
warunkach zostaé rozwigzane jedynie
w plaszczyinie ,usamodzielnienia® wys
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chowanka w pracy ksiazkowej, bo na éwis
czeniach wylacznie tego typu ksztalci sie
mlodziez w szkole. Stad wynik prosty; jes
zeli w chwili wstepu do szkoly powszechs
nej dziecko posiada zywe zainteresowanie
dla rzeczy 1 zjawisk, przedstawiajacych
warto$¢ praktycznoszyciows, i w celu osia-
gniecia tej korzysci gotowe jest rozwijaé
samodzielnie czynno$é, niezbedng do osiag*
niecia wiedzy ~~ to z czasem zainteresos
wanie to, nierozbudzane i nierozwijane,
ale raczej tepione i niszczone przy wspole
czesnym systemie ksztalcenia, zamiera
1 slabnie, ginie i niknie ze szczgtem, jako
jeden z wielu normalnych i zdrowych ins
stynktéw 1. impulséw czlowieka, znies
ksztalconych przez sztucznosé elementéw
cywilizacji wspolczesnej. Jezeli jednak
przyjmiemy, ze wszelka gruntowna i wlas
Sciwa ,,wiedza" opiera si¢ na czynnem dzias
Yaniu czlowieka, t. j. ze samodzielnie mys-
$lacym czlowiekiem nazywamy tego, kto
samodzielnie doszedl do poznania 1 u§wias
‘domienia sobie faktéw i zjawisk, to zgo-
dzi¢ si¢ musimy na to, ze nauczanie wins
no opieraé si¢ na poznawaniu spraw zycios
worpraktycznych, budzacych zainteresowa-
nie, a w nastgpstwie tego czynny stosunek
dziecka do przedmiotu poznawania.

Jaka role odegraé moze ksiazka - przy
realizacji powyzszych zalozen w pracy
ksztalcacej szkoly? Niemniej wazna, lub
moze jeszcze wazniejsza, niz w dawnym
systemie ksztalcenia. Staje sie ona ni2s
zbgdnym dla ucznia czynnikiem rozszes
rzania jego pojeé, poglebiania jego zainte:
resowan, interpretacja zjawisk trudnych
i zlozonych, bodicem do poszukiwania
1 rozwigzywania nowych zagadnien.

Dazeniem nowej szkoly winno byé¢ wy-
walczenie ksigzce jej wlasciwego stanowi-
ska nietylko w zyciu ucznia, ale réwniez
1 w zyciu spoleczenstwa. Stanowisko o
winnp doprowadzié do tego, aby stala
sig¢ ona w zyciy kazdego absolwenta (tki)
szkoly powszechnej przedmiotem aietylko
latwej rozrywki, branym do r¢ki i odrzu-
canym od niechcenia, ale czynnikiem sta-
iej pracy nad.soby, towarzyszem ulubios
nym .1 poszukiwanym, zaspakajajacym
wglod wiedzy”, zaréwno w zakresie za-
gadnien, zwigzanych z pracg zawodows,
jak w zakresie zagadnied zycia spoles
czefiistw i czlowieka.

" Jezeli przyjmjiemy za punkt wyjécia
w ksztalceniu dziecka rzeczy i zjawiska
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o charakterze praktyczno:zyctowym, jako
szczegdlnie interesujace dziecko w _okfe.sie_
jego uczeszczania do szkoly powszechnej—
temsamem wprowadzimy pierwszy element
wychowania gospodarczego do szkoly pos
wszechnej, jaki stanowi: poznawanie droga
bezposrednia (przez wycieczki), warcztas
téw pracy t. j. najcharakterystyczniejszych
cech zycia gospodarczego w $rodowisku
dziecka. Poznawanie to winno uzupelniaé
i ,konkretyzowaé* udzielane w szkole.teos
retyczne wiadomo$ci przez ilustrowante
faktéw przykladami z zycia; winno jednak
zawsze stanowié pewien ,,system” logicznie
uporzadkowany 1 stopniowo, zaleznie od
wieku dziecka, wprowadzajgcy nowe pojgs
cia w zakres jego $wiadomosci a zatem
oprzel si¢ musi na metodzie pracy, $wias
domie przez nauczyciela obmyslane;j i przys
stosowanej do poziomu umyslowego dzieci
1 mlodziezy. '

Przez zapoznanie dziecka z zyciem gos
spodarczem jego s$rodowiska, rozumieé
jednak nalezy nie poznanie jego wszysts
kich placéwez, ale tak planowe poznawas
nie wybranych - warsztatéow, aby dziecko
zrozumialo w sposob pogladowy zasadse
nicze skladniki, ktére wplywaja na cas
loksztalt pracy w kazdym warsztacie,
Skladniki te stanowia: technika, organis
zacja, strona spoleczna i gospodarcza
warsztatu pracy. i

Przez technike gospodarcza rozumiemy
mechaniczne urzadzenia, sluzace do wykos
pywania dzialalnosci gospodarczej, przez
organizacje rodza) formy gospodarczej,
ktéra moze by¢ badz prywatng, badz spos
teczng; w pierwszym wypadku produkeja
(co 1 jak si¢ wytwarza) "jest zagadnies
niem, ktore zalezy od decyzji jédnostki,
w drugim wypadku od decyzii czynnika
spolecznego (pafistwa, gminy i t. p.), przez
strong gospodarcza rozumiemy wreszcie
jakosé 1 ilosé progukcji i t. p. Znaczenie
spoleczne danego warsztatu pracy zalezy
od psychiki gospodarczej pracownikéw;
rozumieé nalezy pod tem stosunek jednos
stek  gospodarujacych’ " do  -vytworéw
swej pracy, wzajemnie do siebie, oraz do
jej poziomu technicznego.”

Stosunek, ten oprzeé¢ si¢ moze badz na
dazeniu do zysku, badz na dazeniu do
zaspokojenia’ potrzeb, moze mieé na wis
doku gléwnie dobro jednostki, badz dos
bro ogélu. Wyzyskanie wigc materjalu
konkretnego -z otoczenia dla celow, wye
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chowania gospodarczego winno polegad
na u$wiadomieniu istnienia i wzajemnej
zaleznosci  tych czynnikéw skladowych.
Cel ten oczywiscie nie moze by¢ osiagnig-
ty w jednym roku, ale musi by¢ stopniowo
realizowany w pirzecidgu calego okresu
uczeszczania dziecka do szkoly powszechs
nej.

W jaki sposob nalezaloby wyzyskaé
materjal z wycieczek  pracoznawczych
w nauczaniu, aby zjawiska konkretne
w najblizszem _otoczeniu dziecka byly
punktem wyjscia w pracy szkolnej lub po-
glebieniem materjalu na nich opracowywa:
nego? Jezeli rozwazamy to zagadnienie,
dochodzimy do wniosku, ze w ramach ma-
terjalu kazdego przedmiotu moze si¢ zna-
lez¢ na to miejsce. W naukach przyrodni-
czozgeograficznych moznaby tematy, doty=
czace badah warunkow priyrodniczo-geos-
graficznych (polozenie, klimat, gleba, su-
rowce roslinne, zwierzece, mineralne 1 ich
przerdbka, komunikacja i zbyt produktow)
opracowywaé - przedewszystkiem na kon-
kretnym materjale z otoczenia dziecka, ja-
ko poznawanie warunkoéw pracy czlowies
ka. Tematy z przyrody martwej, elemens
ty chemji i fizyki pogleoia poznawanie
tych warunkéw, wprowadzajac  dziecko
w zagadnienia wiedzy stosowanej i jej zna-
czenia dla postepu techniki rolnej i prze-
myslowej (maszyna w rolnictwie 1 przemy:
sle, nawozy sztuczne, przemysl przetworczy
it. p.). Arytmetyka z geometrja zastosowa:
ne do rozwiazywania praktycznych temas-
téow z zycia codziennego moga staé sig
przedmiotem, rozwijajacym nietylko spra-
‘wno$é rachunkowa, ale zarazem i czynnik
refleksyjny u mlodziezy szkoly powszech-
nej, gdy skonkretyzuje si¢ zagadnienia zy-
¢ia z danego terenu najscislej 1 najwyraz-
oiej, bo zapomocs liczby.

Opowiadanie wlascicieli warsztatéw pra-
¢y, kierownikdow instytucyj spolecznych
i samorzadowych, jak si¢ dana instytucja
czy warsztat pracy rozwijal — opowiada-
nie nauczyciela o historji ulicy lub drogi,
zaprowadzeniu ‘komunikacji autobusowej
Jub elekirycznej, .o zalozeniu ogrodu, czy
instytucji uzytecznosci . publicznej uswia-
domi dziecku, ze historja czlowieka i spo-
feczenistwa ' jest - historja pracy. Ulatwi to
znowu nietylko wyrabianie. ,,zmystu hi-
storycznego”, ‘ale zarazem wlasciwy spo:
s0b podejscia do zagadnien historycznycn
od ,poglidu’, ‘od zagadnien- zyciowych,
aby, przejs¢ do poréwnai i zestawien pros
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cesu cywilizacji wspolczesnej z procesami
rozwoju kultury w minicnych epokach.
sZywe tredci moga roéwniez uzyskaé
dwa przedmioty: religja i j.. polski, ktds
rych gléwnym celem jest wyrobienie wla-
sciwego stosunku dziecka do ,czlowieka™
wogodle, a wigc, ksztaltowanie postawy
etycznej dziecka w stosunku do jego zas
dan, jako czlowiéka i obywatela.” Stawias
jac dziecko twarza w twarz z rzeczywistos
Scig, kaza zastanowié si¢ nad problemami
zycia uSwiadomionych na konkretnych zjas
wiskach i przykladach oraz, wysitkow
wspoélzycia ludzi 1 grup spolécznych,
Jezeli dziecko nauczy -si¢ dokladrie
obserwowaé przejawy zycid gospodarczes
g0 1 powoli zrozumie, jakie znaczenie ma
etyka czlowieka we wszystkich zagadnies
niach zycia gospodarczego, : jaka wartosé
ma solidno$¢ moralna u ogélu (Danja)
w walce o podstawy bytu ekonomicznego
narodu, nauczy si¢ -szanowaé kazda uczs
ciwie spelniana prace ludzka a lekcewas
zy¢ gest i frazes." Zrozumie ona na przy=
kiadach, jakie dlugi zaciaga wobec. tych
grup spoleczenistwa, ktore w trudzie 1 'wy=
sitku pracuja, by mu przez swa wytwor-
czo$¢ zapewnié dostateczne warunki. do
ksztalcenia sig, zabawy i rozrywki, zrozu-
mie wreszcie, jakie mozliwosci stajg przed
czlowickiem w dzisiejszej epoce w zakresie
podnuies:enia poziomu . kulturalnego zycia
1 jakich warunkéw do realizacji potrzebuja.
Wyrobienie w charakferze i psychice
przyszlych obywateli.- cech . wytworcow
(producentéw) w pierwszym rzedzie a na=
stepnie dopiero rozwéj, wrodzonych zresz-
ta naszemu spoleczenstwu cech spozywcy
(konsumenta), jest zagadnieniem ksztalto-
wania nowej psychiki gospodarczej u mlos
dych pokolen. S _
Wyrobienie za$ ta droga doceniania
znaczenia czynnika solidarnoéci i wspoi
pracy w zyciu zbiorowem: jest podstawo:
wym elementem wlasciwie . pojetego wy=
chowania  obywatelsko '+ pahnstwowego
w szkole powszechnej. '

i

W konsekwencji tych zalozefi, celem
,»szkoly pracy* jest, aby wszelka prace tak
fizyczng, jak umyslowa uczynié¢ czynnikiem
rozwoju pelnej osobowosci dziecka. Stad
poszukiwanie przez jej zwolennikéw takie=
go materjalu do pracy szkolnej, aby zapos
moca niego dawal ujscie, oraz budzi¢ pos
trzebg dzialania i tworczego wypowiadania
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sie dziecka przez laczenie mysli z -dziata-
niem' projektu (kompozycji) z wykonas
niem t.'j. tworzeniem w matcrjale konkret-
nym, Roéwnoczes$nie metody ,,szkoly pra-
cy* klady nacisk na ksztalcenie zmyslow,
usprawnienie .rgk dziecka, rozwijanie jego
zmystu konstrukeji, aby w ten sposéb
stwarzaé warunki do nabycia samodzielnos
$ci, wytrwalo$éi i-dokladnosci w pracy.
Jezeli chcielibySmy najzwigzlej scha-
rakteryzowaé - istot¢ programu szkoly
pracy to musieliby$my ja uja¢, jako wals
ke o réwnouprawnienie pracy rgcznej ze
slowem i rysunkiem; jako $rodka wyraza-
nia. Walke te, trzeba przyznaé, zwolenni-
cy szkoly pracy w znacznym stopniu wy-
grali. Chodzi jednak dalej o to, jaki ma-
terjal z zaje¢ o-charakterze pracy fizy:z-
nej mozna 1 nalezaloby zastosowaé w pra-
cy szkolnej, aby uzyskaé wyz. wym. cele
»szkoly ‘pracy“?
ziecko bowiem w okresie uczeszcza-
nia- do ‘szkoly powszéchnej interesuje sig
obrobka danego materjalu o tyle tylko,
o ile nie jest ona celem samym w sobie —
lecz jest droga do wykonywania przed-
miotu, ktory je interesuje. Nalezaloby
zatem z prac fizycznych wybieraé te, kto-
re moga dziecko zainteresowaé, a tem sas
mem sluzyé¢ do rozwoju. jego sit duchos-
wych przez bogatz tres¢ do rozwazan
twoérczych 1 rozwiazan technicznych. Za-
gadnienie powyzsze - wywoluje konieczs
no$¢ ,'rozwazenia, czy nie nalezaloby
w znaczniejszym stopniu zwigzaé prace
dziecka o charakterze fizycznym z jego
pracami o charakterze umyslowym, opie-
rajagc oba typy prac na wspolnym zrebie
konkretnoszyciowego materjalu. Materjal
ten stanowia potrzeby i przezycia dziecka
w zwiazku z potrzebami i zyciem jego $ro-
dowiska. - '
Zainteresowania i potrzeby dziecka, zy-
- jacego na wsi, bedg sila rzeczy koncentro-
.waly si¢ kolo prac zwigzanych z przyro-
.da — a wigc okolo, uprawy roélin i ho-
dowli zwierzat — natomiast dziecko, zyja-
.ce w miescie, interesuje si¢ bardziej za-
gadnieniami technicznemi. W pierwszym
. wicc wypadku: prace ogrodnicze i hodo-
wlane spelni¢ moglyby zadania wskazys
wane przez szkole pracy — w drugim wy>
padku zajecia. rekodzielnicze.
I w jednym i w drugim wypadku nale-
.zaloby jednak pamigctaé, ze szkola ogélno-
.ksztalcaca, a szkola powszechna taka jest
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i taky pozostanie, nie moze mieé¢ na celu
wyksztalcenia ,zawedowych” rolnikéw,
hodowcow lub rzémieslnikdw, aczkolwiek
wszystkie elementy wyz. wym. prac wins
ny w niej znaleZé¢ miejsce i byé zuzytkos
wane w pracy ksztalcacej 1 wychowaws
czej. Stad tez: I .
po l:sze zajecia o charakterze pracy fi-

_ zycznej, jakie w szkole powszechnej znajs

da miejsce, musza sluzyé wyrabianiu
sprawnosci fizycznej 'w danych dzialach
ale zarazem winny byé¢ wolne od przewas
gi czysto mechanicznej pracy, ktéra wy=
maga bardzo wiele czasu 1 sil a niema
wielkiego znaczenia dla rozwoju - osobos
wosci dziecka; :

po 2-gie w materjale, uzywanym w szkos
le do prac recznych, musi by¢ zastesowa-
na wielka rozmaitoéé, aby ulatwié¢ dziecku
nietylko wyéwiczenie sprawnosdci reki
1 zmyslow, ale zarazem ksztalcenie zmyshu
praktycznego i pomyslowosci w rozwiazy:
waniu przy pomocy materjalu plastycznego
réznorodnych technicznych zadan.

Dzieci zyjace w rdznych $rodowiskach,
tak wiejskich jak miejskich, lacza jednak
pewne wspdlne potrzeby 1 zainteresowania
»dziecigce”. Rozrézni¢ mozna 2 gléwne ich
grupy: pierwszg, zwigzang z poirzebami zy-
cia codziennego dziecka, przedewszystkiem
sfery wloscianskiej 1 robotnicze], ktore chce
i powinno umieé¢ samodzielnie zrobié: tas
twg pomoc naukowa lub rzecz uzytkows;
jak: szafke na ksiazki, stoliczek, proste
krzesetko, przyrzady do gier i zabaw
sportowych, podstawke pod kwiaty, wies
szadlo na ubrania i inne przedmioty cos
dziennego uzytku, a przedewszystkiem
umieé zrecznie i solidnie naprawié w dos
mu zepsuty przedmiot, K odnowié¢ zuzyty,
zna¢ elementarne sposoby - technicznych
prac, wymaganych w gospodarstwie wiejs
skiem lub warsztacie rekodzielniczym. Za»
kres ten obejmuje zycie codzienne dziecs
ka, domu i srodowiska — a z tego zycia
te dziedzing, w ktdrej dziecko moze byé
sila tworcza, istota ulepszajgca samodziels
nie warunki bytu swego i‘Srodowiska.

Druga grupe zainteresowan i potrzeb,
Yaczacych dziecko wsi z dzieckiem miasta,
sa potrzeby, wynikajace z warunkéw pracy
szkolnej wspolczesnego dziecka wogdle.
A sytuacja dziecka staje si¢ — jezeli chce
si¢ byé szczerym — naprawde nieraz tras
gicznal Tragizm ten tkwi w fakcie, ze suma
wiedzy i umiejetnoéci, jaka powinno dzies
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cko sobie przyswoié w czasié uczeszezania
do szkoly, ,narasta“ tak blyskawicznie
wraz z rozwojem nauki i techniki, ze za-
czyna -przewyzsza¢ mozliwosci umyslu
dziecka 7 — 14 Iat, aby ja3 wchlongé mogt
i przepracowal. Réwnoczesnie za$ rosng
w okresie cywilizacji wspéiczesnej wyma-
gania od kazdej jedncstki pod wzgledem
Jjej ogolnego i‘zawodowego przygotowar
nia. o o

Stad coraz wyrazniej wystepuje zaréwno
w pradach wspblczesnej wiedzy (Jeans i
- in.), jak dydaktyki dainosé do ,konkrety-
zowahia® a temsamem . spopularyzowania
trudniejszych, bo abstrakcyjnych = pojeé z
zakresu wiedzy, zapomoca ich upoglado:
‘wania na - przykladach dostgpnych ™ dla
mas niefachowych, lub, w miare moznosci,
zapomocg modeli, ilustrujacych zawile za:
gadnienia naukowe. Konstrukeja takich
modeli nietylko wyrabialaby techniczne
sprawnoéci dziecka, ale udoste¢pnilaby mu
»uzmyslowienie” poje¢ a zarazem ,,0dkry-
wanie'’ z latwoscig 1 radoscia nowej, ,,nie-
znane!” prawdy. Jedynie w ten sposéb
mozna pokonaé te olbrzymie trudnosci, ja-

ie pieirza si¢ 1. wraz z narastaniem wiedzy
pietrzyé si¢ bgda przed kazdem, mlodem
pokoleniem, wstepujacem-do szkoly. Scisly
zwigzek zatem zaje¢ . rekodzielniczych z
przedmiotami ogdlnoksztaicacemi, jest w
tej fazie rozwoju, w ktorej dziecko ucze-
sz¢za do - szkoly powszechnej, koniecznoz
$cig nakazania przez psychologiczne i dys
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daktyczne “wskazéwki. Nie zhaézy fo
jednak. aby jaKikolwiek przedmiot, a w tym
wypadku prace reczne, staly na.uslugach
drugicgo, ale, aby wszystkie przedmioty
wzajemnie sie przenikaly na rzecz calos
ksztaltu zagadnien naukowych i wychos
wawczych, = - '
Podobnie, jak prace r¢kodzielnicze, tak
réwhiez prace ogrodnicze 1 hodowlane wins
ny wigzac si¢ z' przedmiotami ogélnoksztals
cacemi, a w szczegdlnosci z przyroda i geos
grafja. Celem tych grup zdjeé byloby swia=
dome ustosunkowanie sig dziecka do prac
rolniczo-hodowlanych; stad znaczenie 1
sens kazdej czynnosci w ogrodzie lub przy
hodowli winno by¢ dla dzieci wyjaéniane
na lekcjach przyrody i ilustrowane tematas
mi, na niej opracowywanemi. ‘To, czego
w ten sposéb dla podniesienia kultury rols
nej w Polsce przez szkole powszechng mos
zeby streéci¢ mozna w spdséb nastepujacy:
Wykazanie na konkretnym wyniku prac
ogrodniczo-hodowlanych znaczenia doskos
nalenia zabiegéw kolo uprawy roslin i ho-
dowli zwierzat oraz wyrobienie w dziecku
daznoéci do wytwarzania w objektach us
prawy i hodowli wlasciwosci, dogodnych
dla czlowieka (zasada postepu rolniczego).
W ten sposdb przez zorganizowanie
nym 1 polgczenie ich z pracami o charaktes
rze wylacznie umyslowym, t. j. z treécia mas
terjalu przedmiotdw ogolnosksztalcaeych —
szkola powszechna mialaby warunki do reas
lizacji zasad i zalozen ,,szkoly pracy”, .

. o 1L -
. _TRUDNOSCL.W REALIZACJI WYCHOWANIA GOSPODARCZEGO

Nawet. tak szkicowe, jak powyzsze,
ujecie zagadnienia celéw i mozliwosci rea-
lizacji wychowania gospodarczego w szko=
le powszechnej nasuwa jednak my$l o szes
regu trudnosci i niebezpieczehstw, zwiazas
nych z t3 sprawa, ktére trzeba sobie w pel-
ni u$wiadomié, z niemi sig¢ liczyé, aby je
przezwycigzy¢, jezeli cele maja byé¢ urzes
czywistanione. Trudnosci te istnieja bowiem,
zarowno jezeli sprawe rozwazy sig ze wzgles
du na mlodziez, nauczyciela, jak i spole-
czefistwo. : : i

Jezeli chodzi o mlodziez, to technika pras
2y 1 organizacja wspolczesnej szkoly byla
tak skonstruowana, jak tego wymagaly in+
teresy instytucji, opetujacej — ze sig tak

‘wyraze — ,,mas3‘’. Masowy charakter szkos
ly powszechnej sprawia, ze posadzono mlos
dziez do law, aby skrepowaé zbyt ruchliwe
nogi, do rak dano ksiazke lub zeszyt, aby
zaabsorbowaé rece, stworzono zawily sys
stem klasyfikacyj 1 cenzur, aby. okielznaé, -
pohamowaé i w ,,wlasciwe" t. j..pozadane
dla szkoly lozysko skierowaé.bujng. eners
gje dziecigca, a t. zw. ,uspolecznienie” os
graniczono do ,,samorzadéw’ i kélek, nies
zwigzanych niczem 2z praca i systemem
szkolnym. Gdy bowiem te instytucje winne:
by¢ oparte na samodzielnej pracy grup i-ods
powiedzialnosci zbiorowej, to system pracy

'szkolnej tepil wszystkie tego rodzaju przes

jawy uspolecznienia zycia dzieci; az zredus
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kowal je do préb podpowiadania, §ciagar
n_ia1 i innych sposoboéw oszukiwania nauczys
ciela. '
Wiekowe wiegc, latami utarte, cechy dos
tychczasowego systemu szkolnego  zna-
komicie ulatwialy wykonanie postulatéw
szkoly ,,dawnei“, po linji najmniejszégo or
_poru 1 przeciwdzialania trudnoéciom.
__ Elementy skladowe wychowania gospo-
darczego, jak wycieczki 1 prace rekodziels
nicze wymagaja, bo wymagaé musza, innej
organizacji pracy -~ w pierwszym rzedzie
wiec umiejetnego orgahizowania grup mlos
dziezy do wykonywania réinych czynnos
§ci, od umiejetnoéci ,,patrzenia“, obserwos
‘wania urzadzen i czynnoéci czlowieka przy
pracy, do umiejetnosci wykonania jakiej$
pozytecznej a konkretnej pracy o znacze-
niu réwnowarto$ciowem z napisaniem zas
dania, wypowiedzeniem wiersza lub uste-
pu z ksigzki. W znacznie wiec wigkszym
stopniu, niz dawniej, znaczenie dobrej ors
ganizacji prac zespolowych, umiejetnego
1 célowego konstruowania plandw pracy
wystapi¢ musialoby w'zyciu szkoly. Osiag»
niecie w tych warunkach najwigkszego wy-
niku przy najmniejszym nakladzie sil'i
$rodkéw musi staé sie celem inteligentnego
1 rozumnego nauczycielarorganizatora prac
dziecigcych. ' o '
Charakter kierownictwa prac tego typu
pociggnalby za soba i inne nastgpstwa, a
mianowicie ksztaltowanie stosunku nauczy-
ciela do $rodowiska. dziecka. Jezeli chcia-
doby sig z materjali zycia w tem $rodowi-
sku uczynié materjal-tworzywo do-pracy
szkolnej, dzialalno§é¢ nauczyciela nie mo-
-glaby sie zamkna¢ jedynie w murach szko-
ly i w obrgbie jej obejscia. Musialyby
byé nawigzane silne - nici wspoéldzialania
i porozumienia z npajblizszem otoczeniem,
aby ono prac¢ szkoly zrozumialo, do-
cenilo i z nig wspdldzialalo. Dotychczas
wspoétdzialanie to nie mialo charakteru zbyt
konkretnego, ograniczajac sie co najwyzej
przy harmonijnych stosunkach do przeja-
wow obopdlnego sentymeéntu. Z chwilg je-
dnak, gdy szkola bedzie chciala organizo-
waé wycieczki pracoznawcze, zetknie sig
bezposrednio ze $wiatem srodowiska, ktéry
w ten lub inny sposéb moze reagowaé na

dazenie szkoly.  Dlatego przeksztalcanie -

-ideowej tresci 1 metod pracy w szkole pos
wszechnej bedzie tutaj w znacznej mierze
takze proba stosunku starszego pokolenia
spoleczefistwa polskiego do miodszego.
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Przyklad wyjasni, co pod tem rozumieé nas
lezy: zwiedzanie warsztatéw pracy, typos
wych dla danego $rodowiska, w celu zapoz+
nania sie z ich strona techniczna, organizas
cyjna, gospodarcza i spoleczna nie napotka
na tridnosci tam, gdzie dany warsztat pras
cy nie jest wlasnoécia indywidualna lub ake
cyjha, lecz gdzie stanowi wlasnos¢ organis
zacyj spéltdzielezych, samorzadéw powiatos
wych lub gminnych, wreszcie pafistwa. Jest
prawdopodobne, ze w zrozumieniu interes
s6w ogolnopanstwowych i gospodarczych
instytucje te wyteza wszystkie sily, by
szkole przyjéé z pomoca. -
Ustosunkowanie si¢ jednak wlascicieli

‘gospodarstw, stanowigcych wlasnodé indys«

widualna, bedzie zawsze zalezalo od spos
lecznej nostawv danej jednostki, od jej stos
sunku do szkoly i do jej zadah wychowaws

-czych, Ludzié¢ si¢ tez niepodobna, by to us

stosunkowanie si¢ bylo zawsze entuzjas
styczne, a raczei nalezaloby przyja¢, ze'w
ciagu lat calvch pomalu, ostroznie, przy

‘nakladzié najlepszej woli 1 wysiltku ten po=

zytywny stosunek w masach bedzie trzeba
wyrabiaé. ‘ ‘

Kto wie jednak. czy ta droga dzialalnos
$ci szkoly nie jest konieczna i podstawowa,
aby doprowadzi¢ do istotnego w czynach,
nie w sfowach uobywatelenia szerokich
mas w Polsce, t. i. zrozumienia przez nie
faktu, ze jak mlode pokolenie, jego ‘dobro
i szczgdcie jest naiblizsze zainteresowaniom
starszego, tak dobro prdskiej szkoly pos
wszechnej winno byé osig, wiazaca wszysts
kich obywateli. winnych podporzadkowaé
mu swoje osobiste interesy.

Zadania szkoly powszechnej w ten spos
sAb rozszerzaja sie, przekraczaja mury gmas
chu szkolnego, ale wykonanie tych zadah

.rozlozyéby sig musialo na dziesigtki lat naj»

blizszej przyszlodci. Jezeli zalozy} si¢ musi,
ze interesy szkoly winny byé r.zumiane
przez obywateli — to zarazem jasno uswia-
domié sobie nalezy, ze i intewsy obywateli
musza byé¢ rozumiane przez szkole.

Pod powyzszein rozumie si¢ postawe

-szkoly do warsztatow pracy gospodarczej.

Postawa musi by¢ powazna i gigboka, opies
rajaca sie na glebokim szacunku dla czasu,

.sit i nakladu pracy w nich zuzytego. Stad

konieczno$é bardzo silnego liczenia sie¢ z
wyz. wym. czynnikami, a co za tem idzie
konieczno$é wyrabiania u dzieci analogiczs
nej postawy — slowem — koniecznoéc ich
kulturalnego wychowania w obrebie s:kos
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fy, zanim si¢ wyjdzie poza jej mury, do
siedlisk pracy czlowieka, Stad tez koniecz-
no$¢ wzajemnego wspoldziatania i Scislego
porozumiewania si¢ szkél w danem $rodo-
wisku, -aby nietylko nie przeszkadzaé sobie
‘wzajemnie, ale, co najwazniejsze, nie prze:
szkadzaé¢ wlascicielom warsztatéw  pracy
zbyt czgstem, bezplanowem, chaotycznem
‘wykonywaniem dzialu ,,pracoznawstwa".

Stad wreszcie 1, co najwazniejsze, poloze:
nie nacisku nie na ilo$¢ objéktéw, ale na
jako$é ich opracowywania, co da si¢ tylko
wtedy uskutecznié, gdy bedzie starannie
przemys$lany wybdr objektéw, wzorowo
przygotowany plan i organizacja wycieczki
pracoznawczej, wreszcie po jej ukonczeniu
opracowanie jej wynikow.

Jakie najwigksze niebezpieczerisiwa za-
grozi¢ moga przy wprowadzaniu w ten spos
s6b pojetych zasad ,,szkoly pracy” na teren
szkot powszechnych w Polsce?

Pomijajac szereg innych, mniejszej wagi
i znaczenia, bo mozliwych zawsze do prze-
zwycig¢zenia zagadnien natury organizacyj-
nej i dydaktycznej, zastanowié sig¢ blizej
wypada nad najwazniejszem niebezpieczen=
stwem, a mian. nasladownictwa w fej mierze
obcych wzordw.

Zagadnienie ,,wychowania gospodarcze-
go", tkwigce w zasadach ,,szkoly pracy" u-
rosto w dobie powszechnego kryzysu 1 bez-
robocia, a zarazem w dobie- wzmozonego
postepu technicznego do zagadnien pierw:
szorzednej wagi w zyciu wszystkich spole-
czenstw europejskich. Doda¢ nalezy, ze w
reformistycznych, ustrojowych i programo-
wych tendencjach i pracach tych spole-
czenstw, jakie niemal wszedzie po wojnie
znalazly miejsce — zagadnienie to jest sil-
nie uwzglednione. Spoleczenstwa te maja
juz w chwili obecnej zorganizowana bogata
pras¢ pedagogiczna, a-wplyw tej obcej prasy
u nas rosnie z dniem kazdym. I roénie tez
w zwiazku z tem niebezpicczenstwo groine,
Ze, fak to juz nieraz bywalo, mozemy poéjsé
po linji najmniejszego oporu, t. j. przyswas
jania treéct i metod pracy w tej dziedzinie
z rak obcych, rak podajgcych czesto duze
wartoéci, ale zawsze dostcsowane do in-
nych warunkéw, psychiki innego dziecka,
nawet zgola innych systeméw gospodar»
czych, innych potrzeb i zagadnien bytu
spoleczenstwa, niz to u nas ma miejsce.

Przyjecie tych wszystkich zasad, bez ich
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rewizji, bez rozpatrzenia ktére z nich ods
powiadaja naszemu zyciu, a ktére, jako
zbedne eliminowaé nalezy, byloby péjsciem
w niewole obcych kierunkéw, przystosos
wanych do innych warunkéw zyciowych.
Od tego niebezpieczenstwa za wszelka ces
ne¢ bronié¢ sie nalézy, ' '

W chwili obecnej  nauczycielstwo pan-
stwa polskiego wywalczyé sobic musi
swoiste zalozenia wychowania gospodar=
czego mlodziezy w Polsce, swoiste, samo-
dzielne dla niego treéci i metody, nie pod-
dajac sie niczemu, co jego samodziclnoéé
zachwia¢ mogloby, ani wichrom wiejacym
z zachodu, ani z wschodu, aby raz wreszcie
polozyé wickami niezatarte pietno samos
dzielnej, twoérczej mysli i czynu nauczycies
la na szkole w Polsce! '

W jaki sposéb samodzielnoéé¢ te naleza-
loby zdobywaé? W pierwszym rzedzie
przez zbieranie tego materjalu realizacyjne:
go, ktéry w zakresie wychowania gospodar:
czego juz istnieje. Wszak w poszczegdlnych
szkolach powszechnych organizowano i or:
ganizuje si¢ 1 wycieczki ,.pracoznawcze” i
prace ogrodnicze w ogrédkach szkolnych
1 na poletkach doswiadczalnych i prace ho-
dowlane, jak réwniez. rozwiiaja sie prace
warsztatowe. Nalezaloby zbieraé te ,,do-
$wiadczenia” nauczycieli, rozwazaé treéé i
metody dotychczasowych prac, przedysku-
towywacé ich wartoéci, opracowywaé nowe
wnioski — 1 popularyzowaé je w czasopis=
mach nauczycielskich.

Prace powyzsza ulatwia jeszcze jedno.
Znaczhie wiecej, niz inne warstwy intelis
gencjl pracujgcej umyslowo w Polsce, nau-
czyciel szkoly powszechnej jest blizszy pol-
skiej rzeczywistosci gospodarczej. On ja
widzi niemal stale z okien swojej placéwki,
on ja co najwazniejsza widzi w gorszym
lub lepszym stanie zdrowia kazdego dziecs
ka swojej szkoly, w lepszym lub gorszym
poziomie jego odzywienia i ubrania, on ja
widzi w kazdem zetkni¢ciu si¢ z rodzicami
dzieci, w kazdej swojej wycieczce poza
szkole do najblizszego otoczenia. Niechze
wigc to, co widzi — ué$wiadomi sobie wy:
raznie i jacno, niech zda sobie sprawe = te-
go, jakie s3 gidwne potrzeby spoleczenstwa,
aby drogg zbiorowej pracy rozwazy¢, czego
tym wzgledzie szkola powszechna moze i
powinna dokonaé. Konieczne tutaj jest jes
dnak =zarazem rozszerzanie wlasna praca
podstawowych wiadomosci z zakresu za-
gadnien ekonomicznych i socjalnych, ktére
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dane kwestje stawiaja w szerszej perspeks
tywie potrzeb i intereséw ogélnopanstwos
wych czy $wiatowych. Ulatwi¢ moga te
prace nauczycielstwu liczne, w bardzo przy-
stepnej formie opracowane fachowe wys=
dawnictwa, jakie ma juz prasa polska.
Rozpoczgcie prac nad zagadnieniem wys
chowania gospodarczego badz indywiduals
nych, badz zbiorowych (konferencje rejos
nowe, zjazdy zrzeszen itd.): od analizowas
nia tego materjalu, ktéry- jest juz dorobkiem
poszczegdlnych szkél powszechnych wa-
runkuje w pierwszym rzedzié samodziel=
no$é w poczynaniach nauczycielstwa:
Drugim warunkiem samodzielnego roz:
wigzania zagadnien wychowania gospodar:
czego w Polsce, to szukanie w tradycjach
polskiej mysli spolecznej i pedagogicznej
tresci, ktora bylaby wezlem scalajgcym te-
razniejszo$¢ z przeszloscia, dowodem jes
dnolitego w swoich zalozeniach i tendens
cjach procesu ' rozwoju - ideologji wycho-
wawczosspolecznej, ideologji, bedacej swoi=
stym i odrgbnym wyrazem mysli polskiej.
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Idac t3 droga dojdziemy ‘do analizy pros
graméw Komisji Edukacji Narodowej, w
ktérych wiele cennych i pozytecznych i dla
dzisiejszej epoki mysli 1 wskazan. -mozna
znalezé w tej dziedzinie, do materjalow, za-
wartych w pismach dzialaczy polskich,-jak
Staszic, Szczepanowski, Stefczyk i-im., pos
zytywistéw polskich, jak Prus, Orzeszkowa
itd, I ktéz wie, czy wysilek nad -przepraco-
waniem ' tych - zagadnien nie doprawadzi
réwniez do rewizji naszego stosunku-do ros
mantyzmu polskiego, aby-w pismach. Mic-
kiewicza, Slowackiego -i-Norwida szukaé
tych warto$ci, ktore okaza si¢ -nieprzemijas
jacemi dla wspoélczesnego -, $wiata. pracy” w
Polsce? T LT S

Wykonanie tej pracy, przodujacej w-rozs
wigzaniu zagadnien wspoélczesnej polskiej
rzeczywistosci, zaleze¢ bedzie od postaw
nauczycielstwa polskiego..- W ten.sposéd
nauczycielstwo w Polsce wykazaloby,.ze w
realizowaniu szkoly ,twoérczej. pracy:’ jest
jej pierwszym, prawdziwie twdrczym przo:
downikiem.” - - | Ly

[}

;""Ud_zi'a"(*sz'ko)(y Y, Zyéiu gospoda'l.fC‘Zte'm,_f

Srodowiska. e

‘W -SPRAWIE OGRODKOW SZKOLNYCH. ~

+ Jezeli uptrzytomnimy sobie, jak wielki
procent ludnosci wiejskiej w Polsce wys-
ksztalcenie swoje ogranicza 1 dlugo za-
pewne ograniczaé jeszcze bédzie do szkoly
powszechnej jedynie, trudio nie zgodzi¢

si¢ ze zdaniem, ze ,;szkola powszechna po-.

winna by¢ minjaturowsa szkola rolnicza.
Niech wigc dziecko 'z' gospodarki rolnej,
ezy ogrodowej elementarnych zasad sobie
¢o$ przyswoi w szkole powszechnej“. *)
Czas najwyzszy zerwaé z jednakowemi
programami’ ze wszystkich' przedmiotow
dla miast, miasteczek i1 wsi, a pamigta¢ usta-
wicznie o tej, jakze starej, dewizie: ,Nie
dla szkoly, ale dla: zycia uczymy*.
spojrzmy na zycie naszej wsi... Nie mos
wi¢ oczywiscie o b. zaborze pruskim 1 o
¥) Praca Szkolna, 1930. Nr. 4, art. Kol. Lorka-
wZakladajmy ogrodki ‘szkalne', :

1 wyjatkach, ale o przecigtnej pols.

skiej wsi. ’ RS L
Naturalnie, ze od czaséw zdobycia nies
podleglosci zaszio juz wiele zmian na-leps
sze, ale jakze nam daleko-do: wzordw zds
chodnich! . S
- Wezmy wigc kulture ogrodnicza.- Czy
wiesniak polski zna i prowadzi’ogréd- was
rzywny w calem znaczeniu ‘tego - ‘slowa?
Sad? Ogrod kwiatowy? - Czy ma -pojecie
o wartosciach odzywc=ych Tréznorednych
jarzyn, owocow? -Czy " odczuwd ‘piekno
kwiatéw? Ba, czy zdaje sobie dostdtecznie
sprawe z korzysci  materjalnych, -jakie
osiggnaé z ogrodnictwa moze, =zwlaszeza
w  miejscswosciach polozonych - blisko
miast lub, letnisk. Biore, cho¢by dla -przys
kladu, Zaleszczyki. W' geografji uczymy
dzieci o klimacie iej miejszowodci,-v sas
dach morelowych, o winogronach:t t. p.

réznych
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Tak, klimat cudowny, poludniow?, ziemia
»Szczery' czarnoziem, moznaby zrobié z tes
go kraing owocéw i jarzyn, a jak jest
w istocie? Jak wygladaja te sady morelos
we? Ile w nich dziczek, jakie marne owos
ce przywoza kobiety na targi? Ziemia ro-
dzi, ale czlowiek pomaga iej minimalnie.
Nie dlatego, zeby nie chcial, ale nie umie.
Tyle bogactw zmarnowanych, bo warunki
przyrodzone niewyzyskane zupelnie. Pa-
trzylem na to z wielka gorycza i z zazdro-
§cia myslalem, Ze gdyby w Zaleszczykach
byli Niemcy lub Cresi, napewno wszystko
lepiej wygladaloby. Dalam przyklad Za-
leszczvk, jako juz najbardziej jaskrawy,
bo ¢6z méwié o tych miejscach, zdzie zie-
mia nieurodzajna? ' ,

. Stanowczo przyépieszyé trzeba rozwoj
kultury ogrodniczej i szkota powszechna
musi pomyéleé o.tem,

Chce tu daé garéé¢ wiadcmodci, jak roz-
wijala si¢ sprawa ogrédkéw w tym tak
malo znanym pdéinocnym kraju, jakim jest
Norwegja. Nadmienié musze, ze informa-
cje te czerpalam od p. Frlinga Kiekstad‘a
— Norwega, ktéry jako czlonek Komitetu
Pomocy Kresom Wschodnim przed kilku
laty — pracowal z catem oddaniem w pos
wiecie kobrynskim 1 twierdzil, ze Polska
ma przeciez daleko wieksze mozliwosci od
Norwegji, — potrzetmje tylko pracy nad
kultura, pracy i jeszcze raz pracy. Otdz
w Norwegji od 1906 r. wprowadzono t. zw.
,»ogrodk: rodzinne”,
szkolnych tem, ze grzadki dzieci maja nie
w szkole, a u siebie, na wlasnym gruncie.
W szkole zaklada ste ogrédek jako wzér,
a kazde z dzieci robi to samo u siebie.
Pod kierownictwem nauczyciela dzieci ros
bia dokladne plany ogrédka, oraz szczes
gbélowe plany pracy. Wielko$é¢ ogroédkéw
moze byé dowolna, ale doswiadczenie
w Norwegji wykazalo, ze nie powinna
przekraczaé 20 metréw kwadratowych.
Rowniez nie powinna byé uprawiana jed-
rocze$nie zbyt wielka ilo$¢ gatunkéw jas
rzyn, natomiast co roku nalezy wprowas
dzaé zmiany. Kazde dziecko musi prowas
dzi¢ notatnik, w ktérym zapisuje wskas
z6wki nauczyciela, odnoszace si¢ do
ogréodka wzorowego w szkole, oraz notus
je wszystkie prace we wlasnym ogrédku.
Pozatem dzieci maja w szkole specialne
lekcje ogrodnictwa poza lekcjami. Naus
czyciel, ogrodnik powiatowy lub miejsco-
wy wykwalifikowany, a ‘specjalnie praca
w szkole interesujacy, si¢ czlonek ,Stowas

Roznia sie one od
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rzyszenia Ogrédkéw Rodzirinych® kierus
je i doglada prace dzieci. Pc zbiorach urzgs
dzona jest wystawa zbioréw' ~ dzieci
z ogrédkéw lacznie z ich notatkami. Ens
tuzjazm dzieci wzbudza wielkie zainteresos
wanie wéréd miejscowej  ludnosci, ktéra
tlumnie zwiedza wystawe. Nagrody i’ we:
sola zabawa kofcza wystawe, ktéra -jest
wydarzeniem dlugo oczekiwanem i dlugo
wspominanem zaréwno przez dzieci,,’ jak
i przez starszych. Wchodzi tu wiec. w.gre
czynnik wielkiej wagi: wspélpraca -szkoly,
dziecka i rodzicéw. Teden z kierownikéw
szkoly w zapadlym kacie Norwegji - daje
nastgpujace, a jakze wymowne. sprawozdas
nie. Co Lo e
»Daleko od goscinca, wysoko w -gérach,
poérdd nieskoficzonych obszaréw lesnych
lezy mate $rodowisko -ludzkie — Holmgy,
zlozone z 28 rozrzuconych wlesie malych
osiedli. Do 1919 1. ogrodnictwo bylo tam
wecale nieznane, ' Nawet uprawa marchwi
byla nieznana. Klimat jest surowy i ludzie
nie wiedzieli, jak w takich = warunkach
mozna zaklada¢ ogrody warzywne. Nowis
ny tez z trudem przedostawaly si¢ do tego
odleglego i odcigtego od reszty $wiata
osiedla, poniewaz, abv dostaé si¢ do ‘jas
kiegokolwiek $rodowiska ludzkiego — trzes
ba bylo przebrnaé¢ 12 mil puszcza i trzesas
wiskami. Przed kilku laty nie istnialy tam
zadne drogi, obecnie jednakze zostala juz
przeprowadzona dobra szosa automobilos
wa, Ostatnie dziewigé lat przyniosto duzo
zmian. Z 28 doméw — 26 posiada ogrody
male, ale starannie -uprawiane, otaczane
wielka milo$cia i zainteresowaniem. W kazs
dym z tych ogrédkéw rosna drzewa owos
cowe, krzaki jagodowe, maliny, truskaws
ki. Pozatem kazdy dom posiada doskos
naie obmyslony ogrédek warzywny. Skad
przyszla ta zmiana i ten postep w tem zas
padlem $rodowisku? Qdpowiedz - bardzo
prosta: £3 one rezul_tatem'pracy {nauczyciet
la wiejskiego przy wspéldzialaniu pobus
dzonych przez niego miejscowych ludzi;
sa rezultatem starannie ' zorganizowanego
planu zajgé szkolnych, w ktorym ogrodki
rodzinne zajely nalezne sobie miejsce; jest
to wynik pracy, zapoczatkowanej z inicjas
tywy nauczyciela przez dzieci szkolne
i konsekwentnego wspéldzialania ‘szkoly,
dzieci, rodzicow*. S :
System ogrédkéw rodzinnych, zapoczats
kowany w 1906 1. z inicjatywy m-*~i grups.
ki ludzl w jednej tylko irieiscorrosci
w Heldmark zdobyl sobie w Norwegit
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odrazu’ duze powodzenie i zostal wprowas
dzony przez coraz to inneszkoly bez zbyts
niego nakladu funduszéw. W wiekszosci
wypadkéw prace finansowali rodzice.
Obecnie ogrédki rodzinne stanowia nies
‘odzowna cze§¢ pracy ‘wychowawczej,
‘szgzegOlnie w okregach wiejskich. W roku
1926 w ogrédkach rodzinnych ‘pracowato
15.000"dzieci, a liczba ta z kazdym rokiem
wzrasta (ostatnich danych, niestety, — nie
posiadam). o -

.. Tyle o Norwegji. S
Widzimy wiec, z¢ podstawe do rozwoju
kultury ogrodniczej dala Norwegiji szkola
powszechna. U nas musi by¢ to samo. Ins
nej rady — zdaje mi si¢g — nie znajdzies
my. Szkoly doksztalcajace rolnicze, ogrods
nicze — to dapiero etap nastgpny. Kto zna
troche stosunki wiejskie, to wie, jaki maly

procent mlodziezy uczeszcza do tych szkél.,

Ile miejsc wolnych w szkolach $wieci pusts
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kamil Podwaliny rozwoju tych szkét muisi.
daé szkola powszechna. :
“Wiec jeszcze jeden cigzar, jeszcze jjeden
obowiazek na barki nauczyciela — wes
stchnie ten 1 6w z poérdd nas. Tak. Przys
pominaj, mi si¢ jednak stowa, ktore wys
rzekl na I.ym Zjezdzie B. . Sluchaczow
Wyzszego  Kursu  Nauczycielskiego-
w Warszawie — niezyjacy juz dzi$ mlody,
a tak $wietnie zapowiadajgcy si¢ historyk,
Wincenty Gorzyck: w referacie p. t. ,,Ros
la 1“ zadanie nauczyciela szkoly powszechs
nej*. - - .
»INauczyciel jest jak zolnierz nieznany...
Przyjda czasy, Ze i na mogile tego bezs
imiennego siewcy kultury przyszle pokoles
nia skladaé¢ beda wienice. Zolnierz zdobyt
niepodlegly byt Polski, a nauczyciel musi .
go utrwali¢ i dZwignaé na najwyzsze szczes -
ble mozliwosci kulturalnych®. :

JOZEFA PUTERNICKA.

IL

~ JEDWABNICTWO A SZKOLA

" Jezeli wezrniemy pod uwage gospodars
cz3.strong zycia naszych wiosek czy osad,
nietrudno zauwazyé wielkie braki pod tym
wzgledem. Juz wyglad -zewnetrzny wsi,
wyglad krajobrazu, wypréchniate wierzby
przy drogach, ‘nasuwaja nam my$l, ze inis
cjatywa, ze praca na tem polu jest u nas
bardzo potrzebna. . .

Sadze, ze po uwzglednieniu trudnosci
natury wychowawczej i+ dydaktycznej,
moglaby i szkola wziaé udzial w tej pracy.

Istnieja dziedziny zycia gospodarczego,
ktoére po naszych wioskach sa zaniedbane
lub- wogéle -niewyzyskane. Inicjatywa do
ich wyzyskania moze wyj$¢ ze szkoly za
poé}rledmctwel-_n - choéby . spoldzielni “szkols
nych. .

‘Nadwyzke, uzyskang-w sklepikach tych
sp6ldzielni moga dzieci przeznaczaé nies
tylko na cele’ dorazne, jak np. wycieczki,
mozna jej uzyé i na inne cele. W okolicy
ubogiej w sady moznaby za nig nabywat
drzewka lub krzewy owocowe i rozdzielaé
je migdzy dzieci celem sadzenia kolo dos
moéw. Szkola' nie ponioslaby straty, bo
nadwyzka ze sklepiku . — to- wlasnoé
udzialowcéw, a .akcja taka, prowadzona
planowo przez szereg lat, z pewnoscia wys
dalaby owoce: zamiast- wierzb kolo chat
roslyby drzewa i krzewy owocowe. Lud-

noéé nabralaby zaufania do szkoly, bys
laby jej wdzigczna za tg zmiang. -
W innych okolicach moznaby wprowas
dzi¢ hodowle jedwabnikéw. :
Warto zaznaczyé, ze posiadanie wlashes
g0 surowca jedwabiu jest pozadane u nas
nietylko ze wzgledéw gospodarczych, ale
takze ze wzgledu na obrone kraju. — Jeds
noroczne drzewka morwowe. s3 bardzo
tanie, moznaby je co pewien okres czasu
nabywaé¢ w Centralnej Doséwiadczalnej
Stacji Jédwabniczej w Milanéwku. Przy
szkole na malym bodaj kawaleczku ogrodu
moznaby zalozyé szkoétke. Pielegnowanie
tych drzewek w szkolce nie przedstawia
zadnych trudnoséci i moze byé powierzone
dzieciom. T '
Stacja w Milanéwku udziela chetnie ins
formacyj. . o
Po tizech czy czterech latach rozdzielis
loby si¢ drzewka migdzy dzieci. Poniewaz
dla hodowli. jedwabnikéw trzeba posiadaé
okolo-20 drzew- morwowych, nalezaloby
rozdawaé dzieciom drzewka w tej liczbie.
Nie chodzi o to, aby wiele dzieci otrzys
malo te drzewka naraz, bo celem byloby.
narazie zaszczepienie tego rodzaju pracy
na terenie wsi czy osady. -
Na rozwdj zycia gospodarczego mogz
po$rednio wolywaé bibljoteki, a to dzigki
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odpowiedniemu do $rodowiska doborowi
ksiazek treéci gospodarczej. — W bardzo
wielu gminach brak u nas bibljotek. Ini-
cjatywa ich zakladania moze réwniez wy-
chodzi¢ ze szkoly. o -

Dzieci naogé! chetnie czytaja ksigzeczki,
wypozyczane z bibljoteki szkolnej, czesto
natarczywie o nie prosza. Opiekun spol-
dzielni zwrédci im uwage, ze po wyjsciu
ze szkoly nie beda mialy: ksigzeczek do
¢zytania, gdy 'w gminie bibljoteki nie be-
dzie. Starsze dzieci zastanawiaja si¢ nad
t3 sprawa, wreszcie znajduja rade: z pews
nej cze$ci nadwyzki tworzy sie¢ fundusz
na ten cel. S

PRACA SZKOLNA

Podobne postepowanie spowodowalo
powstanie bigljoteki publicznej -a terenie
gminy, w ktorej. pracuje. Bibljoteka ta,
jako odrebne stowarzyszenie, rozwija sie
juz ‘o wlasnych sitach, nie obarczaia¢ zu-
pelnie " spéldzielni szkolnej. Jej ksiegos
zbidr, aczkolwiek skromny jeszcze, zwigks
sza si¢ szybko 1 przyczynia si¢ do rozwos
ju kultury i wzmozénia zycia gospodarczes
go w gminie, : o »
Kazde z tych poczynan, z ktorych wspo-
mnialem, wymaga jednak przynajmniej kil-

kuletniego ‘planowego dzialania.

. STANISEAW JEZIOR

III.

ZIOLA LECZNICZE

Beézposrednia pobudka do tej pracy by-
Yo oczyszczanie rzeczki z tataraku (wyrys
wano go hakami). Poniewaz tataraku by-
lo bardzo duzo, postanowilem wysuszyé
klgcze i sprzedaé. Mialo to by¢ zachece:
niem dzieci do zaznajomienia si¢ z ziolami
leczniczemi i do ich zbierania. :

Punktem wyjscia byla lekcja o tataraku,
ktérg — jak wiele takich lekcyj — zakon-
czyliSmy rozwazaniem sprawy uzytecznos
§c1. — ,,Tatarak niepotrzebny, niepozyte-
czny" — ,ptactwo moze si¢ w nim skryé
przed jastrzgbiem" — ,gdy go wysuszy¢,
to jest dobry na $cidlke” 1 t. p. Skad sie
Gowiedzie¢? Zapytaé rodzicow! W domu
dzieci dowiedzialy sig, ze dawniej byly
znachorki, ktore podawaly tatarak w po-
staci proszku na rézne choroby, lecz to
pomagalo tym chorym w wyprawie na
tamten $wiat. Dzi$ mozemy lekarstwo ku-

i¢ w aptece i nie potrzebujemy tatara-
]Izu. — Tak, mozna kupié, ale z czego spos
rzadzi¢ lekarstv;o? »

Okazalo sie, ze wigksza czgsé dzieci
uznala tatara’: za bezuzyteczny, a tylko
niektére wolclyby zastanowié sig, bo sa
dowody, ze i dawniej ludzie znali si¢ na
lecznictwie 1 lekarstwach, ktére sporzadza-
li z roélin (nowe zagadnienie: Egipcjanie,
Asyryjczycy, Arabowie i t. d. — ich ta-
jemnice sporzadzania lekarstw). W celu
rozstrzygniecia kwestji, czy ziola 'maja
wlasnoéci lecznicze, dzieci postanowily:
1.0 oprzeé si¢ na materjale ksigzkowym,
2:0 poprosi¢ aptekarzy o wyjasnienie
(w koscielnej wsi i w miescie jest apteka,
dokad dzieci czesto iezdzily po sorawunki)

NASZE] OKOLICY:

i 3-0 zebra¢ poglady starszych ludzi we
wsi.

W tym celu podzielily sie dzieci na 3
grupy, z ktérych kazda podjela si¢ zebraé
odpowiedni materjal. Wspélnie pouczylis-
my si¢, jak postgpowaé, a mianowicie:
rozpatrzeé si¢ w katalogach, czy s3 bros
szurki na ten temat, formy grzecznocios
we przy przystepowaniu do starszych i t. p.

lerwsza grupa zaméwila groszurﬁi
i wyslala pienigdze, zebrane przez dzieci
(poczta, taryfa pocztowa, wypelnianie
przekazéow zwyklych i P. K. O. — zaliczs
kowe przesylki). Zebrawszy materjal, dzies
ci referowaly, co méwia ksiazki, ze aptes
karze bardzo chetnie wyjasniali i zaches
cali- do zbierania niektérych pospolitych
zi6}, wyrazili gotowoé¢ odbioru i ,,dobrze*
placi¢ obiecali: mydtem, pasta do ze¢béw
1t. p. Zebrany materjal od miejscowej lud-
nosci zapisaliSmy do kroniki szkolnej. Za-
gadnienie rozwiazane!l Ziola p o-
siadaja wlasnoéci lecznis
cze. o
Nastgpna kwestja, ktére rosliny maja
wlasnosci lecznicze, ktére wystepuja w na-
szej okolicy (zapoznanie si¢ z niemi),
ktore z nich wystepuja u nas obficie, a kto»

.re rzadko, ochrona tych roélin.

Z broszurek dzieci dowiedzialy sig, ze
roélin leczniczych jest bardzo duzo i ze
wiele z nich to roéliny trujace. Przy za-
poznawaniu - si¢. z poszczegdlnemi gatun-
kami doskonala pomoca byly kolorowe
tablice zi6l leczniczych, pozyczone z ses
minarjum naucz. Stwierdzitem, ze zapoznas
wanie sig¢ z niemi sprawialo dzieciom truds
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nosci, bo trzeba bylo czytaé opisy, zaobser-
wowaé wszysthie szc-radly okazéw i pos
rownywaé z tablicami, bylo to co$ w ros
dzaju oznaczania jak gdyby wg. klucza.
Aby zapobicc niszczeniu rzadko spotykas
nych zi6l, zgcdziliémy si¢ nie przynosi¢ do
szkoly zadnych okazéw do oznaczania;
kwestjc watpliwe rozstrzygalismy wspélnie
na miejscu wystgpowania okazéw (Nasze
lekcje przyrody odbvwaly si¢ przewaznic
poza klasa, na polach).
miar¢ -zapoznawania st¢ z ziolami
dzicci na tekturowej tablicy zapisywaly ich
nazwy. Tablica ta zawierala nastgp. rubry-
ki: 1) nazwa wlasciwa i gwarowa, 2) co
zbjeraé (caly lodyge, lidcie, kwiat, korzen,
pvlek zarodnikowy). 3) czas (mlode, roz-
wijajace si¢ lodygi, liscie lub kwiaty, czy
dojrzale, 4) pora (miesigc) i 5) uwagi —
czy wystepuja cbficie, s$rednio, rzadko
(och-ona), trujaca (ostroznie) lub nietrus
jaca. ' .
Mojem dazeniem bylo ukonczyé te za-
sadnicze prace przed roznoczgciem czysz
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czenia rzeki, co tez nam si¢ udalo, Tatarak
lezal na brzegu. Oczywista, ze 1 tu dzieci
musialy szukaé¢ w ksigzce wskazéwek. jak
i co zbieraé, Dowiedzialy si¢, ze nie liscie
a tylko klacze maja zastosowanie w lecz-
nictwie, z¢ nalezy je obrzé z lupiny, po-
krajaé¢ i wysuszyé¢, lecz nic na sloncu, a w
cienistem, przewiewncm miejscu (strych,
na gazetach). ‘

Dalszym etapem pracy bylo wystaras
nie si¢ o korzystna, sprzedaz. Korespons
dencja dzieci z Warszawa. (,,Planta*) Pos
znaniem, Bydgoszcza. Sprzedaz tataraku
byla najlepszym sposobem zachecenia dzie-
ci do zbierania innych ziél. To tez w czas
si¢ wielkich wakacyj pilnie je zbieraly i sus
szyly.

Sprawa zbierania zi6l leczniczych mos
glaby si¢ zajg¢ kazda wiejska szkola, mos
glaby propagowaé w swej gminic hodowle
zi6l. Byloby to zjawisko bardzo pozada-
ne — miljony zlotych pozostalyby w kraju.

. MARCELI RADOMSKI.

Iv.

NVARSZTATY PRACY
(Szkic lekcji)

Na jednej z tablic wisi wyrazisty i moc-
no przezyty wykres wynikéw ogrodkowej
pracy wlasnej dzieci oddzialow IV i V,
unaoczniajacy ogromng rozpietos¢ inicjas
tywy 1 pracowitosci wéréd ludzi (jedno
na.20sro dzieci ‘nie oirzymalo nic, nato-
miast bylo 1 takie, ktére osiagnelo produks
cje wartosci 9 zI. 40 gr.; kazde mialo po
40 m® jednakowej ziemi).
~ Druga tablica czeka na 2 pozostale wys
kresy. '

Naucz.:
role?" 7

Dz.: ,,Bo jak samo rosnie, to jest malo,
po kloseczku trzeba zbiera¢” i t. p.

— N. ,Tak, siusznie, wiec czlowiek
stworzyl sobie warsztat rolny"“.

— Zawieszamy na drugiej tablicy
wykres Nr.. 1, tabelke, pr:edstawiajacy
wielka réznorodnodé zrédel dochodu ze
skrawka powierzchni ziemi. Dzicci przyglae
0233 si¢ i probuig odczytywaé. (Niewypel
nione miejsca dla samodzielnych wstawek
wlasnych z»6del uboczny<h).

— N.:,,Czy odrazu czlowiek doszedl do
takiego warsztatu pracv“? (Dyskusja).

»Dlaczego czlowiek uprawia

Wieszamy wykres Nr. 2, obrazujacy,
jak to z kazdego mineralu powstaje ods
mienne zrédlo dochodowe. Dzieci uprzys
tomniaja  sobie  przedewszystkiem, ze
i z wngtrzna ziemi zrodzilo si¢ nowe bos
gactwo. Mineral w reku czlowieka przes
ksztalca si¢ w skarb. '

— N.: ,,.Do czego te skarby ziemi zuzyl
czlowiek 2

— Dz. ,Do gospodarstwa®. Wymienias
ja, jakie galezie przemyslu moga si¢ oprzeé
na danym minerale. Ale z poszczegdlnego
mineralu naogél tylko jedno irédlo dochos
dowe, gdy tymczasem kawalek roli zawie:
ra o wiele wigcej mozliwosci.

— N.: ,,Po warsztacie rolnym wyrést
wigc drugi warsztat—prze:
mysli'. ° ' _ :

W jakim celu wszystko to czlowiek roe-
bi? Czy nie lepicj byloby wrécié¢ do stanu
pierwotnego?" :

I Nie placiloby si¢ podatkow, byloby.
zej™...

— Dzieci staraja si¢ przekonaé¢ wychos
wawce.

»Nie byloby domu®“.
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lZBOiAiOKOPOWl—_: I

WARSZTAT

HooowLa
ByoeA?
_MIESO,

CIELETA;
MLEKQ,

MASED,SER

‘ )
SADOWNICTWO:
OWOCE \

HoDowtA TRzODY:
PROSIETA , SWINIETUCZNE

Wykres Nr. 1.

"N.: ,Przeciez mozna mieszkaé i w jaski-
niach”. Janek: ,Pierwotny czlowiek to
mieszkal | na drzewie, ale w domu lepiej”.
,Nie byloby sukienck®. ~

N.: ,,A czy to niedobre skéry, zszyte zy-
Yami?“. Dziwczeta nie chca o tem sluchaé,
Ktéry$ z chlopcow wtraca: ,,A jak to zy¢
bez ognia? Potrzebne zapalkil®

N. ,,Przeciez méglby$ mie¢ krzesiwo“. —
Chlopiec z pogarda: ,,El krzesiwol” — In»
ni wolaja: ,Nie byloby co sprzedaé, ani
kupi¢l“ — Nastrd] wyraznie po stronie

kultury: ,,E, niech juz lepiej tak bedzie, jak
jest!*

N.: ,,Czy wszyscy gospodarze korzysta-
ja ze wszystkich mozliwych zré6d=l docho-
du? Czy wszyscy maja te sama ilosé do-
chodu? (Wskazujemy na wykres ogrod:
kowy*). Duzieci kategorycznie przecza.
W jaki sposéb rolnik moze otrzymywaé

-dochéd ze swego gospodarstwa?

Jaki handel moze przewidzie¢ rolnik?
W jakim celu ludzie robia tc wszystko?

WEGIEL KAMIENNY

I

! SKARBY |

- | RUDA CYNKUY I

Wosk
ZIEMNY

Wykres Nr. 2.



PRACA SZKOLNA

Lekcja powyzsza stanowi prébe syntes
zy, prébe uprzytomnienia dziecicm, co
znaczyly dotychczasowe, podjazdowe nie-
jako utarczki z silami, wrogiemi poste-
powi na wsi. Walczylo si¢ dotad ze szkod-
nikami, z pieniactwem, z przesadami i kon-
serwatyzmem- cholpskim, ale wspélny cel
i glebszy sens tej walki byl naogél dla
oczu dzieci ukryty. Czul go najwyzej
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pobinstynktownie, teraz' za$ maja go ujaé
z jak najwieksza wyrazistoscia, rzucony na
jak najszersze tlo. Odtad w dzialaniu ich
ma wystepowaé coraz mocniej planowosé
i zwartoé¢. Jeszcze zawzigciej beda wyszus
kiwaé¢ okazyj do podniesienia poziomu
wsi, stang si¢ jeszcze bardziej naczuleni na
-niewykorzystane mozliwosci. o
MICHAE SJUDAK.

V.

- O CHARAKTER LEKCY] PRZYRODY

W podreczniku . ,,Nauczanie przyrody*
"Trzeciakéwny (do- ktérego stosuje sie
wigkszo$é nauczycieli) -na opracowanie lis
$cia poswieca sie przynajmniej 6 lekcyj,
t. j. prawie caly listopad. Uczylo sie cze-
sto nawet bez obrazu o pardwie, kanku«
rze, ukwiale, dziobaku i t. p. i t. p.; nau-
czyciel robi sobie wyrzuty, ze opracowas-
niu zaskrofica i Zmii podwigcit tylko jed-
n3 lekcje, Zamiast dwoch i t. d. Co z tcgo
za korzy$é tak pod wzgledem materjal-
nym, jak 1 formalnym? Réwnoczesénie kas
wal bardzo urodzajnej ziemi przy szkole
zaroénigty jest chwastami, bo autorzy pods
recznikéw metodycznych sprawe ogrods
kéw szkolnych réznego typu dyskretnie
przemilczeli, a program malo temu poswie-
ca miejsca, Nic dziwnego, ze absolwenci
szkdl powszechnych po ich ukonczeniu nie
wstepuja do - organizacyj, spolecznych, ja-
kie po wsiach istniejg, a jesli wstepuja na-
:ivet, to pracy gospodarczej tam nie prowas

23,

Zmieni si¢ to oczywiscie na lepsze po
wprowadzeniu nowych programéw. Ale
1 obecnie tez mozna prace przygotowaé do
potrzeb srodowiska. Wszystko w tym wys
padku zalezy od nauczyciela przyrody..

Przedewszystkiem dazyé nalezy do za-
Yozenia ogrédka szkolnego (niektére szkos
ly wydzierzawiaja nawet kawalek ziemi od
sgsiada), ktéry wykorzystaé nalezy do nau-
ki przyrody i innych przedmiotéw. Nies

ktére doswiadczenia z roslinami, ich upras
wa, rozpoczete na mala skale konkursy
rolnicze, beda tym zaczatkiem, ktéry szko:

le¢ zwiaze z przyszlem zyciem wuczniéw

i wciagnie ich do organizacyj pozaszkols

nych, jako $wiadomych juz czlonkéw.
Przy omawianiu na lekcjach niektérych

roélin czy zwierzat zwrdci¢ nalezy uwage,

‘o ile si¢ tylko da, na ich hodowle, z n as
‘czenie

gospodarcze it p.
W nawigzaniu do sléw programu ,,porows
nanie ze ssakami domowemi* tym ostats
nitn na lekcjach przyrody poéwiecié nales
2y i mozna kilka lekcyj. Nie pomijaé¢ dye
skretnie lub zalatwiaé tylko werbalnie
sprawy pomieszczenia dla
inwentarza, o czem mOwi program
i t. d. Organizowanie dni-tepienia chwa-
stow; $wieta ¢ lzenia drzew, zakladaé
szkolki drzewek i prowadzié uprawe malo
znanych a pozytecznych roslin.

Nie mozna tez, oczywidcie, darowaé
szkole, ktéra ma jedynie dzieci rolnikow
lub ich wigkszo$é, a nastawia je tak, ze
wszystkie niemal wstydza sie wsi. Po
skonczeniu szkoly nie beda one chcialy
braé¢ udzialu w zyciu $rodowiska, w kto-
rem pozostaja. .

To tez udzial szkoly w zyciu gospodars

"¢zem uwazam za konieczno$¢ doby obecs

nej, za cze$é wychowania panstwowego.
TADEUSZ JARZYNA.

Dziecko wiejskie a szkota.

Tytul artykulu powinien wlasciwie
brzmieé: ,Dziecko choteckie a szkola“.
Obserwacje moje robilem na dzieciach
szkolnych z Choteczy, gdyz pracuje tu od
pierwszego roku prakiyki wychowawczej

i z dzie¢mi z poza Chotczy nie mialem

mozno$ci zetknaé sie blizej. Dajac tytul
»Dziecko wiejskie a szkola®, mam to prze-
$wiadczenie, ze u wszystkich dzieci wiej-

. skich da si¢ zauwazvé te cechy i wlasciwos
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&ci charakteru, kt6re wys‘t@puxq u - dzieci
choteckich. Czy to prze$wiadczenie jest
stusznem ,0sadzi¢ moga tylko -czytelnicy.
Mam' wrazenie, ze jesli chodzi o zbioro-
‘wiska wiejskie, ktore struktura. gospodars
cza i stanem rozwoju kulturalnego przy+
pominaja Chotcze, to przeéwiadczenie mo-
je nie nalezy do nieuzasadnionych uogéls
nief.

Sama Choxcza jest dos¢ duza wsig (wla-
$ciwie to 4 wsie o iej samej nazwie z do-
datkiem, Cérna, Nowa i.t. d.), leiaca na
kraficach powiatu ilzeckiego przy - ujéciu
rzeki Izanki do Wisly. Jest to wie$ bied-
na. Ziemia uboga, piaszczysta, nieurodzajs
na, Przewazajacym typcm gospodarstwa
jest t. zw. ,,poiosmowka , to znaczy gos
spodarstwo Ticzgce 7 i pol morgdw. Szkola
istnieje .dopiero od lat'8:miu, dzieci w wies
ku " szkolnym okolo 300. Oddzmly najniz
‘sze bardzo liczne (60 — 70 dzieci), wyzsze
coraz -mniej liczne. Pochodzi to stad, ze

starsze ' dzieci przedslawm]q wxgkszq warz
toéé 'robocza niz mlodsze, choé¢ 1 te nie
"préznuja. '

© Warunki ekonomiczne, praca: od lat naj-
‘mlodszych i odpow1ed21a1nosc za jej wys
lonanie _rzezbig dusz¢ dziecka futejszeg
nicco cdmiennie, niz to podajg podreczniz
ki psychologiji- pedagoglczne] Juz u-dzie-
ci wstt;pujacych do szkoly zauwazy¢ moz-
‘na — oprocz cech, chacakteryzujacych
\vszysikle wogdle dzieci tego wieku — ce-
chy inne, swmste Utylitarny ,,sw1atopo'
glad“, poszanowanie rzeczy, ktore posias

“daja Vrartosé materjalig, poczucie odpos
wiedzialno$ci za swoje czyny, a raczej pews
no$é kary za zle wykoname pracy — oto ces
chy, ktore wystepuja wyraznie u moich
dzieci, -od siedmiolatkéw poczawszy. Za-
- bawa ust¢puje miejsca pracy — dziecko
jest mniej rozbawione, wigce] powazne.
Spelniajac rézne funkcle pomocnicze w gos
spodarsthe " ojca, ma roddostatkiem ru-
chu, moze az zaduzo. To tez — jedli sig
bawi — szuka zabaw, wymagajacych malo
ruchu. W chwilach wolnvch przed lekqa*
mi, na pauzie, gra zapamietale ,,w guziki®,
Zabawa ta -pociaga go tem bardziej, -ze
chodzi tu przeciez o guzik, rzecz, ktora
przeclsLaWh~ pewna warto$¢. Starsze dzies
ci, kxedy juz naucza si¢ rysowaé i malos
wad, spor_adzajq sobie z wielkim nakfa-
dem pracy i wytrwalodci karty do gry, kto-
remi zabawmlq si¢ wtedy, kiedy maja czas
~ i kiedy im nikt tego nie wzbrania. Wszel-
kie przykrodci — z wyjatkiem straty mas
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terjalnej — znosza spokojnie. Kare Cle}emq
uwazaja za rzecz nautralng i sluszna. Zya
cie twardo je chowa, to tez dla siebie i in-
nych s3 twarde, subtemm)sze uczucia drzes
mia jeszcze na dnie ich dusz. Zablgkany
pies czy kot nie znajdzie wéréd pastusz-
kéw przyjaciol. W stosunku do niego s3
to mali okrutnicy, ktorzy' biedne zwierze
bija i pedza z halasem, c1eszac si¢ z tego
bardzo. Méwiac ,,okrutmcy , nhie chce;
twierdzi¢, ze okrutnymi sa z natury. Nie
zdaja sobie poprostu sprawy z tego, ze
zwierzgciu wyrzadzaja krzywde, a bijac je,
postgpuja bezmyslnie. Szkola dopiero bu-

zi w malym okrutniku czlowieka. Praca
wychowawcza obfituje w momenty przy=
jemne, gdyz materjal naogot jest podatny

O dniu, w ktérym po raz picrwszy poj-
dzie do szkoly, marzy tu kazde dziecko
i czeka go z niecierpliwosciag. Nie znam ani
]edneco ‘wypadku, by dziecko mechgmxe
wstcpowalo do szkoly. ,,Pan* czy ,,Pani”
jest dla niego osoba pierwsza, osoba pel-
na ma;drosm 1 wielkg nieznang a godna
poznania. Rodzice nawet — co jest juz
odstgpstwem od reguly — schodza przed
nauczycielem na plan dalszy. Wplyw. naus
czyciela jest odrazu wielki, Jest rzecza nie-
zmiernej wagi, by, zdobywszy raz ten
wplyw, nie straci¢ go poiniej. Wymaga
to wielkiego wysitku i systematycznei pra-
cy, a to tem bardziej, ze dziecko obcuje
z naucl.ycxelem zaledwie par¢ godzin dzien-
nie, a im jest starsze, tem wi¢cej opuszcza
dni nauki. Praca’ wychowawcza w Chot-
czy jest stala walka wplywéw. szkoly i pos
zaszkolnego $rodowiska, To drugie utrud-
nia prace. Fakt ten zmusza nauczyciela do -
ciagiego kontaktu z domem.

W walce szkoly z domem bardzo czesto

‘znajduje nauczyciel sprzymierzefica w uczs

niu (chcialbym uniknaé nieporozumicnia:

‘moéwi si¢ powszechnie o wspolpxacy, a nie

o walce szkoly z domem i ja oczywidcie
inaczej sprawy nie pojmuj¢: przez walke
rozumiem usuwanie ﬂych wplywow domu,

‘2 pod tym wzgledem jest w Chotczy duzo

do zrobienia). Dziecko czuje me]edno,

‘l’romlc niewladciwosé¢ postgpowania swos

ich rodzicéw i wstydzi si¢ tego. Obiecuje
tez, ze gdy ono wyroénie, to bedzie
w Cho;czy 1 gmach szkolny i dom ludo-
wy z radjem 1 wiele mnych bardzo pigk-
nych rzeczy. A'j ]u" catkiem inaczej pracos
waé bedzie Rada gminna, inaczej obrado-
wat zebxame gminne, ba, nawet podatki
w swoim czasie beda wplacane. Tak pigks
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na widzi si¢ przyszlosé, kiedy sie czyta wy-
pracowania przyszlych obywateli. Uderza-
jace jest to, ze dziecko widzi dokladnie
bledy swoich ojcow, cho¢ szkola nie pos-
drywa autorytetu rodzicow. Ono samo,
grzebigc patykiem w piasku lub brodzac
w stawiku za rybami, podstuchato i pod-
patrzylo wszystkie bledy i braki obradu-
jacego obok zebrania gminnego. Stosunek
do szkoly powazny. Nie lubi opuszczaé
nauki (oczywiscie sa wyjatki), lecz, nie-
stety, zmuszaja je do tego warunki zycios
we, ktorych wyrazicielem jest ojciec. Na
tem tle zdarzaja si¢ wymowne a przykre
wypadki. Chlopak o$wiadcza ojcu, ze jesli
nie bedzie posylal go codziennie' do szkos
1y, to wecale nie -bedzie chodzil. A kiedy
to ultimatum nie wywiera nalezytego skut-
ku, prezstaje rzeczywiscie chodzi¢.. Wez-
wany ojciec ttumaczy sie: ,,Co zrobig, pa-
nie, kiedy si¢ chlopok zawzion?* Chlopak,
ktéry uwaza, zZe ,,jak sig uczyé, to sig uczyé,
a jak nie, to nie“, jest stanowczy, lecz sta:
nowczo$é ta przechodzi w updr, a updr
w niepostuszenstwo.

Ciekawe jest zachowanie sie dzieci naj-
moldszych. Przychodza one do szkoly
z wielka ciekawoscia 1 zainteresowaniem.
Lecz ciekawo$¢ i zainteresowanie rdznie
wyrazaja. S takie, kiore ciagle pytaja,
rozmawiaja, chwala sie tem lub owem, sa
znowu takie, ktére nie$mialo i jakby
ukradkiem obserwuja wszystko, co sig
w szkole dzieje. Stale zapatrzone s3 w nau-
czyciela, ale nic .nie méwia. Przekonalem
sie, ze dzieci $miale, to dzieci rodzicéw
wzglednie zamoznych (bo i w Chotczy sa
rdznice majatkowe), dzieci zas, ktdre nie
biora zywego. udzialu w lekcjach 1 poga-
dankach, to ‘aloo dzieci z natury ocigzale
i malomoéwne ,albo dzieci rodzicéw naj-
biedniejszych. Te ostatnie czuja sig nie-
swojo. sa onie$mielone, wstydza si¢. Nie
potrzebuje dodawaé, jak wazné jest to, by
zda¢ sobie sprawe, dlaczego dziecko jest
takie, a nic inne. Uchroni to nauczyciela
od niewlasciwego postepowania i pozwoli
znalez¢ droge do nawiazania z dzieckiem
stosunkéw przyjacielskich. — Dziecko
pierwszego oddzialu jest oczywiscic zajete
soba. Interesuje sie swojemi rzeczami,
oglada olowki, zeszyty, chwali si¢, ze na
jarmarku - ,kupia. mu tata nowy zeszyt“
1t.p. W zachwyt wprowadza je piérnik
fabryczny (rzadko$é w szkole), z braku
takiego robi sobie samo z drzewa, a gdy
samo nie umie, fo uvrosi brata, Ksiazke
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i przybory do pisania ceni jak skarb dros
gocenny. Jest w rozpaczy, kiedy zgubi np.
olowek. Zeszyt wykorzystuje calkowicie,
nie zostawi hajmniejszego miejsca pustego.
Zeszyty rysunkowe sa przepeinione pracas
mi. Nauczyciela, ktory w starszych oddzia-
lach chce ~wprowadzi¢ margines, . spotyka
jawny lub ukryty sprzeciw. Wszak zeszyt
kosztuje 10 gr. Zdarzylo sig¢, ze uczen
pierwszego oddzialu, piszac dyktando, zas
konczyl je ‘wyrazem ,,tata”, cho¢ wyrazu
tego w dyktandzie nie bylo. Zapytany,
dlaczego to zrobil, odpowiada, ze zostalo
przy koncu stroniczki wolne -miejsce,
a wiec trzeba bylo je wvpelni¢. Inne dzie-
ci dodaja, ze gdy zosta /1 wolne miejsce,
to ,tata go bija‘.

Ucieczka przed kara cielesng, ktorej ros
dzice nie szczedza, sprawia, ze klamstwo
1 skarga sa tu na porzadku dziennym. Gdy-
by nauczyciel pierwszego oddzialu chcial
wystuchaé. wszystkie skargi 1 pogodzi¢ po-
wasnionych, nie mialby czasu na nauke.
Skarza nietylko wtedy, kiedy sa pokrzyws
dzone, ale 1 wtedy, kiedy tylko skarzyé
mozna. Podpatrzy taki maly oskarzyciel,
ze kolega zle pisze — skarzy, zasmieci kto$
podloge, pomaze §ciane, rozleje atrament,
powie brzydkie stowa — stale skarga.

Im jednak dzieci starsze, tem skargi pos
wtarzaja sie rzadziej. A kiedy klasa poczu-
je si¢ soba (u mnie w Chotezy IV — V
oddzial, wiek 11 — 14 lat), wtedy. skargi
ustaja prawie zupelnie. Dobrze jest, ze
szkola wykorzenita skargi, bytoby zle, gdy:
by réwnoczes$nie nie wdrozyla do praw:
domoéwnosct 1 nie wyrobila odwagi przy:
znawania si¢ do winy. Klamstwo .jest roz-
powszechnione,” jako naturalna ucieczka
przed kara. Lekarstwo na nie — to lagods
noéé, umiarkowanie w wymaganiach i szas
nowanie w dziecku godnosci-ludzkiej. Pro-
sta dusza dziecka wiejskiego oceni to, od=
czuje i zaplaci poprawa. ' '

Zaséb poje¢ dziecka wstepujacego do
szkoly jest bardzo maly. Uderza jednak
logika w mys$leniu. W - oddzialach, od
ITI:go poczawszy, dawalem czesto wypra-
cowania na temat w rodzaju: ,,Lenistwo —
swiadectwo — ‘placz’‘. Tematy takie da-
walem bez slowa objasnienia. Zwiazek lo-
giczny zawsze zostal uchwycony trafnie.

Zauwazylem, ze dziecko wiejskie —
otoczone przyroda — malo spostrzega,
szczegOlnie, jedli chodizi o wrazenia wzros
kowe, cho¢ patrzy dokola. Wprowadzas
fem wigc-¢wiczenia. obserwacyine, nolegas .
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jace na tem, ze umdéwiona rzecz kladlismy
w widocznem miejscu, a jedno lub kilkos-
ro dzieci, ktére byly przy tem nieobecne,
mialy ja odszukaé. Cwiczenia takie —
oprocz pozytku — wprowad=aly duzo ozy-
wienia i uciechy.

~ Uczucia spoleczne rozwijaja si¢ dopiero
péiniej, kiedy ‘dziecko -przestaje by¢ egos
centryczne i zaczyna interesowac si¢ innys=
mi. Juz w IV 1 V oddz. chlopcy przy spot-
kaniu i rozstaniu podaja sobie rece. Chlos
piec wobec dziewczynki nie jest jednak
rycerski. Jego stosunck do niej jest lekces
wazgcosdrwiacy. Przynosi to z domu. Dos
piero szkola stos . .ek ten zmienia.

Uczucia patrjotyczne budza sie réownos-
czednie ze spolecznemi. U chlopcéw wyras
bia si¢ przekonanie, ze oni kiedy$ stanowié
beda o losach Rzplitej, beda jej podpora
i obrona. To przekonanie cechuje jakas
duma i pewnos¢ siebie. Oni w razie po-
trzeby beda walczyé meznie i dzielnie, jak
ich przodkowie z pod Grunwaldu, Kir-
cholmu, Kluszyna 1 t. p. Nie chca napadaé¢
na nikogo, ale broni¢ sie beda. Polskiej
ziemi nie oddadzg. Strzec przedewszyst:
kiem beda Slaska i Pomorza. Niemcy na-
pewno nie wiedza, co to za zuchy s3 tu,
w Chotczy! :

Mowilem juz przedtem, ze stosunek
dziecka do szkoly jest powazny. Ono wie,
ze te pare godzin ukradlc poprostu ges
siom, czy bydlu, to tez najcze$ciej pragnie,
by czas w szkole wykorzystaé jak najle-
piej. Nie lubi, gdy mu ktoé przeszkadza
‘W pracy. ‘

Sa rodzice, ktérzy, rozzaleni, ze szkola
zabiera im sile robocza 1 naraza na wydat:
ki, narzekaja na szkol¢ i nauczyciela. Dus
zo takich, ktérym dawne metody pracy
w szkole lepiej si¢ podobaly, niz dzisiejsze
Narzekajg wigc znowu. Dzieci to slysza
i w wypracowaniach powoluja si¢ na te
fakty, zwalczajac. je réwnoczeénie. Gienek
F. pisze: ,Starzy ludzie mowia, ze szkola
jest niepotrzebna”, dodaje jednak na po-
‘cieche: ,, To nic wielkiego, bo oni nie cho=
dzili do szkoly, to im si¢ tak zdaje, ze
ne powinien nikt chodzi¢".
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Szczero$¢ dzieci jest tu rozbrajajaca.
Jedno wypracowanie pokazuje nam wie$
taka, jaka ona jest faktycznie. Zaniepokoic
moze kogo$ ta otwarta walka dzieci szkols
nych ze ,starszymi ludzmi‘. Czy w stos
sunku do starszego pokolenia nie s3 dzies
ci za $miale? Tak. "Ale to juz jest pows
szechna cecha powojernnej wsi. Walka
z tem zjawiskiem jest trudna; tam gdzie
ono wystepuje w jaskrawej. postaci, nas
lezy je bezwzglednie zwalczaé, Faktem
jest jednak, ze dziecko wiejskie uznaje pos
trzebe szkoly i rozumie jej znaczenie. Jes
go stosunek do szkoly jest przyjacielski
1 szczery. To tez mysle nieraz, ze zaden
nauczyciel, pracujacy na wsi, nie powinien
czué si¢ osamotniony. Nie zrozumiejg go
rodzice, nie oceni wiadza, dokuczy woit,
stanie na przeszkodzie inny jaki ,,prezes”—
zawsze liczy¢ moze na niezawodnego przys
jaciela — na dziecko. Ono, przedmiot jego
zabiegdw wychowawczych, nie zawiedzie
go nigdy, ono zapozna go ze wsia, pos
moze do osiagniccia niejednego celu, zros
zumie lépiej niz inni i — co dziwniejsze —
wskaze mu samo najwlasciwsze metody
wychowania. Trzeba tylko chcieé poznaé
1 pokocha¢ te dziecko.

Dziecko wiejskie jest przyjacielem szkos
ly. Czy jednak znajduje ono w szkole to,
czego potrzebuje jego rozwdj moralny
i umyslowy? Niezawsze, nie wszedzie. Pos
wody tego s3 rézne. -

Sprawa wykonywania obowiazku szkols
nego, nalezytego zorganizowania sieci
szkolnej i odpowiedniego wyposazenia
szkol, sprawa dalszego ksztalcenia naj»
zdolniejszych a najbiedniejszych dzieci na
koszt Samorzadu czy Skarbu Pafstwa, das
lej, sprawa zaopiekowania si¢ miodzieza,
opuszczajaca szkole i dostaiczenia jej tas
kich form samowychowawczych, ktéreby
rozwijaly jej wartosci intelektualne i mo-
ralne — oto kwestje, xtérych rozwiazania
domaga si¢ dziecko wiejskie. - -

Wtedy tylko zaistnie¢ moze éw ,wiek
zloty®, o ktérym z takim zapalem pisze
w wypracowaniu jeden z moich uczniow,

| TEOFIL BANACH.

Pamietajcie o ,Domu Rodzinnym w Zakopanem?*
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‘Sprawozdania i oceny.

WYCHOWANIE FIZYCZNE

M Skxerczyﬁskz - I‘ Krawczykowski. ,ZABA=
WY I GRY RUCHOWE", Nakladem Naszej Ksigs
garni sp. akc. Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego,
Warszawa, 1932, str. 278, 8:0. Cena 6 zl.

Rozdzial wstepny, napisany przez b. dyrektora
C. L. W. F. pik. dr. W. Osmélskiego, zasluguje na
specjalne podkreslenie. W wielkim skrécie, nie bas
wiac si¢ w skomplikowang klasyfikacje zabaw, wys
prowadza autor z rozwazah nad biologicznemi pods
stawami rozwoju czlowieka zasadnicze postulaty,
dotyczace dostosowania- tych zabaw. i gier do-wlas
$ciwosei fizyczhyeh:i psychicznych kazdego okresu
wicku. Zaniedbywany dotychczas w wychowaniu
fizycznem psychologiczny punkt patrzenia znajduje
w tym podreczniku pelne miejsce i moze byé res
kojmia skutecznoici tego rodzaju zabiegébw wychos
wawczych.

Tlos¢ gier -opisanych szczegblowo wynosi
207, rozmieszczona jesi w 10 grupach: 1) zabas
wy ze $piewem, 2) plasy, 3) orjentacyjno-porzads
kowe, 4) zabawy i gry biezne, 5) rzutne, 6) ude-
rzeniowe, 7) kopne, 8) skoczne, 9) na czworakach,
‘z diwiganiem i mocowaniem, 10) gry druiynowe.
Wyrazem wyzej wzmiankowanego psychologicznes
go punktu patrzenia jest wlasnie grupa trzecia: zas
bawy orjentacyjno s porzagdkowe, ktére przedes
wszystkiem wplywaja na rozwéj psychofizycznych
i psychicznych ‘dyspozycyj dziecka. Gdyby chodzis
lo o czystos¢ klawfikacyjna, to cze¢$é materjalu
(éwiczenia w formie zabawowej i plasy) nie powins
na si¢ znalezé w podreczniku zabaw i gier; kos
rzysci jednak, jakié plyha z nich w lekcji, przemas
wiaja za umieszczeniem ich w ksiazce, ktéra czesciej,
niz podrecznik gimnastyki, znajdzie si¢c w rekach
nauczyciela, prowadzacego éwiczenia cielesne. Szcze-
gélnie przydatnym dla -nauczyciela bedzie skoros
widz do ukladéw wzorkdw, rzecz niespotykana
dotychczas w tego rodzaju podrgeznikach. Korzystas
jac z owej tablicy — skorowidza, mozemy natychs
miast znalezé, dla jakiego wieku nadaje si¢ dana
gra czy zabawa, jakie miejsce moze zajaé w toku
lekeyjnym, do jakich gier ‘druzynowych przygoto-
wuje i t. p. Zdoszczedzajac sporo czasu, nie zamics
nia ona pracy nauczyciela na mechaniczne powtas
rzanie gotowych osnéw, nie zawsze odpowiednich
w caloéct dla danego $rodowiska. Dla mniej wpraw-
nych nauczycleli, ordz jako przyklady, mamy pos

dane 52 osnowy dla réznych kategoryj wieku. Wy

czerpujace wskazéwki metodyczne uzupelniaja te
niezbe¢dna ksuikg dla nauczycxela éwiczen cieless
nych,

Jezeli chodzi o nauczanie laczne, to z obfitego
zasobu éwiczen w formie zabawowej oraz zabaw,
niejednokrotnic ‘znajdziemy materjal stosowny do
ytematu”, nie nalezy jednak zapomina¢, Ze zabawy,
majace za soba starg tradycje ludowa, cz¢sto pos
winny nam sluzyé za punkt wyjscia, stajgc sig
osrodkiem. -

Glos Naucz, — Burakowski — zm. III — 29.3. —
]. G. Thulin: GIMNASTYKA MALYCH DZIE-
CI. Zaséb materjalu éwiczebnego i wzorce lekcyjne.
Przeklad T. Biernakiewicza. Nakl. Dzialu wyd
Studjum wych, Fiz. Uniw. Jag. Krakéw, 1931,

- Przetlumaczenie doskonalej ksigzki Thulina, kies
rownika poludniowosszwedzkiego instytutu gimnas
stycznego w Lund, jest wypelnienicm luki, jaka dos
tychczas istniala w dziale gimnastyki dzieci ponis
zej 10 lat, Metoda Thuwina, ktéra jest szczesliwem
rozwinieciem tego, co w tej dziedzinie rozpoczeta
Elin Falk, nadaje si¢ do naszych -przedszkoli
i szkél powszechnych, gdyz nie wymaga kosztows
nych urzadzen i moze byé prowadzona nawet w iz»
bie szkolnej. Charakterystyczna - cecha gimnastyki
Thulina jest oparcie lekcji na ruchowem ilustrowas
niu przez dzieci ,,opowieici”, podawanej przez naus
czyciela, Powstaje z tego, slusznie’ nazwana, ,,pos
wiesé ruchowa" rzecz niezwykle zgodna z psychika
dziecka, dla ktérego jest zaspokojeniem glodu tans
tazji. -Metoda Thulina nabiera specjalnej wartoéci
z punktu widzenia nauczania {acznego. Programos
wa tres¢ lekeji (labula) moze byé zaczerpnigta z
innego przedmiotu, lub byé przewodnim tematem
nosrodka™; jednem slowem, metoda ta przyczynia
si¢ do syntezy w nauczaniu.

P. Biernakiewicz !est nietylko tlumaczem, ale cz¢ss
ciowo i wspélautorem tej ksiazki, gdyz postarat sig
o przystosowanie tre$ci opowiesci ruchowych o
naszych warunkéw, bioragc materjat z ,Elementarza
powiastkowego™ M, Falskiego i ,Elementarza pows
szechnego” Mikulskiego — Wojcika — Kozery.
14 przykladéw wzorcéw lekeyjnych, wskazéwki do
samowystarczalnego sporzadzania kostjumoéw, pans
tofli i przyboréw do ¢wiczen oraz wykorzystania
sali szkolnej jako gimnastycznej, uzupelniajg. te
wielce pozyteczna ksigzke.

F. Chmura i M. Doering: CWICZENIA CIELES«
NE W SZKOLE POWSZECHNE)]. Oddzial.pierws
szy (z zastosowaniem w przedszkolach), Naki. Sp.
Wyd. A. Gmachowski i s;ka Czqstochowa. 1933,
Str, 164. 8o, . .
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Tytul ksiazki jest niedcisty — zbyt obszerny, gdyz
obejmuje ona jedynic przyklady 36 lekcyj w sali
gimnastycznej, 7 lekcyj w lawkach szkolnych i bar.
dzo ogdlne (raczej ogélnikowe) uwagi metodycz:
ne. Niema natomiast zadnych wskazéwek do pro-
wadzenia zabaw w wodzie, na lodzie, na éniegu
i wycieczek to jest tych zabiegow, ktdére s3 przy-
gotowaniem do sportéw i zamieniaé si¢ w niego
beda w wyzszych oddzialach, a podpadaja pod ter-
min: éwiczenia ciclesne. W uwagach metodycznych

Wtoska pr‘asa

Sprawa podrgcznikéw szkolnych
postawiona jest we Wloszech bardzo wyraznie,
Od poczatku roku szkolnego 1930/31 wprowadzo-
ny zostal we wszystkich szkolach poczatkowych,
publicznych i prywatnych jedyny, panstwowy
tekst podreczniké6w, opracowany przez wybranych
autoréw. Od tej chwili sporzadzanie tekstéw ksias
zek szkolnych lezy w kompetencji ministra, wy-
chowania narodowego, wydawanie ich za$ nale-
2y do obowiazkéw panstwowego instytutu polis
graficznego.

Poczatkowo dla trzech pierwszych Klas istnias
iy odrebne wydawnictwa dla wsi i miasta, przy-
czem teksty szkolne tworzyly na tym poziomie jes
den tom, natomiast w czwartej i piatej klasie uczs
niowie mieli po dwie ksigzki, jedna do nauki je-
zyka, druga dla innych przedmiotéw nauki.

Ow $cisle przestrzegany monopol panstwowy
w podrecznikarstwie bardzo szybko ujawnil swe
cechy ujemne i cala sprawa wydawnictw szkolnych
musiala byé juz po roku poddana powainej re-
wizji. Okazalo si¢ przedewszystkiem, Ze sam ich
koijoriaz, samo icix docizrczanie do szkél od pos
czatku bardzo niedomagalo, budzac nie$miale, ale
wyrazne protesty nauczycieli. Bywaly nierzadkie
wypadki, ze dzicci dopiero po kilku miesiacach
nauki dostawaly do rak ksiazki, co jest tem dziw-
niejsze, ze kazdy z wydawcéw, ktéremu panstwo
powierzalo sprzedaz.  podrecznikéw, mial wyraz.
nie wyznaczona stref¢ zbytu, obliczenie wigc ilosci
szk6l w danym okregu i przyblizonej cho¢by licz-
by dzieci nie powinno bylo chyba powaznych na-
streczaé trudnoéci. '

" Jednoroczna praktyka szkolna wykazala tez i
dydaktyczne braki podrgcznikéw  panstwowych,
wobec czego rzad wyznaczyl komisje do gruntow:
nego, ponownego ich zbadania i przedstawienia
odpowiednich wnioskéw.

Komisja urzgdowa znalazla si¢ jednak w dosyé
trudnem polozeniu, gdy przyszlo jej zajaé¢ wyrat.
ne stanowisko i zdecydowaé, czy nalezy przedru-
kowaé stare wydania, czy tez stworzy¢ tcksty nos
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brak oméwienia tak kardynalnych rzeczy, jak: pos
prawianie blcdéw u éwiczacych, spos6b przcchos
dzenia z lekcji do lekeji, stopniowanie I uzupels
nianie si¢ ¢wiczen. Wysuwa sie tu zas‘adgiczc py-
tanie: Jaka jest wartosé gotowych ‘wzorcéw leks
cyjnych? Jeieli beda one uiywanc bez przystos
sowania do $rodowiska i okolicznosci, to wtedy
warto$¢ ich jest wysoce problematyczna.

Warto mieé¢ te ksiatke w podrgcbne] bibljoteczce
nauczycielskiej. . L Z.

-

pedagogiczna.

we. Przedewszystkiem doswiadczenic jednego ros
ku wydalo si¢ malo wymowne, dlatego tez, o ile
chodzilo o zredukowanie tresci, odnoszacej sie do
kultury narodu, znacznych zmian nie wprowadzos
no. Niemniej kazda niemal strona podrecznikéw
poddana ‘ zostala pewnemu retuszowi, tak, ze
w klasie obu wydan ksiazki jednocze$nie uzywaé
nie bylo mozna?). Jednoczesnie powstala mysl wy-
dawania malych, o objetoci dwudziestu stron
ksiazeczek regjonalnych, ktére sta
nowilyby dodatek do podrecznika. Rzecz prosta,
uwzglednione by¢ mialy Jedymc wieksze obszary
efniczne panstwa.

Ze szczegélowego sprawozdania i przemoéwien
poselskich, dotyczacych szkolnictwa, ogloszonego
w szercgu zeszytéw czasopisma, dowiadujemy sie,
z¢ prawie dwie trzecie z. budzctuy,
przewidzianego na oswiate, idzie na szkol
nictwo poczatkowe.

W roku sprawozdawczym bylo w szkolach
2g6ra cztery miljony uczniéw o okolo 97.000 naus
czycieli; w ciggu jedncgo’ roku  przybylo mnicj
wigcej tysiac sto nowych szkol.

Faszystowski Zwiazek Szkolny zajal sic réwniez
i wakacjami mnauczyciecli, organizujac
dla nich letnie kursy pedagogiczne. - Przedmiotem
wykladéw byla przedewszystkiem historja wspols
czesnych Wioch i kultura faszystowska, pozatem
odbywaly si¢ éwiczenia praktyczne z robét reczs
nych i z rysunku oraz konfcrencjc z zakresu dys
daktyki poszczegélnych przedmiotéw. Kursy te
odbywaly sig¢ w réinych czesciach kraju, w miejs
scowosciach starannie wybieranych pod wzglgdem
zdrowotnym, przyczem nauczycicle korzystali ze
znacznych znizek, a wiclu z pomiedzy nich i ze
stypendjow, przyznawanych przez Zwiazek,

Z duzym naciskiem podkreéla czasopismo kos

1) Osoby, interesujace si¢ blizej urzedowemi
podrecznikami wloskiemi, znajda szczegélowe o
nich sprawozdanic w ,QOgfwiacic i Wychowamu R
zeszyty: 4, 51 6, 1. 1932,
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nieczno$é wspélpracy domu rodzine
nego ze szkola. Bez pomocy rodziny, ani

nauczyciel, ani szkola nie.dojda do celu, przera-

stajacego ich moznosé i sily, mimo wszelkich i
istotnych ulepszed, zaprowadzonych zaré6wno
w organizacji szkoly, jak i. w przygotowaniu nau-
czyciela oraz pomimo wspéldzialnia specjalnych
organiracyj mlodziezy i dzieci. :
To tez w celu zblizenia rodzicéw z cialem naus
czycielskiem zalozono w-wiclu o§rodkach szkols
nych ,komitety rodzicielskie”, bardzo dobrze sie
rozwijajace, Jednakze ograniczaly si¢ one przewazs
nie do pomocy czysto zewnetrznej, urzadzajac us
roczystosci szkolne, manifestacje narodowe i t. p.
Glebszego zwigzku migdzy. nauczycielém i szkols,
pewnego zblizenia -osobistego, ktéreby podnosilo
poziom moralny doméw rodzicielskich, nie bylo
niemal wcale. Niektérzy nauczyciele uciekaja si¢
do autorytetu. rodzicéw dopiero -wrazie niesubors
dynacji ucznia, Szczera i serdeczna inicjatywa, zblis
Zajaca. szkolg z rodzmq, nalezy do wyjatkow.
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L. Sereno Villa zali si¢ w artykule, pomieszczos
nym w zeszycie 33:im, na. zbyt wyg6rowane wys.
magania, stawlane absolwentom szkél poczatkos
wych przy ‘egzaminach wstgpnych do wyzszego tys
pu szkok.:

Jeszcze wiecej rozzalenia znajdujemy w artys
kuliku p. t. ,Siostra mniejsza i wigksza".?) Mniejs
sza — to szkola '~ poczatkowa, wigksza — szkola
érednia. Autor. nawigzuje do okélnika ministra
Giuliano, ktéry w goracych stowach podnosi wys
silek panstwa.w celu dostarczenia szkolom s$reds
nim odpowiednich lokali, ale zarazem biada nad
tem, ze tyle jeszcze pozostaje w tej dziedzinie do
zrobienia. Doskonale, méwi autor, Ale, o ilez bars
dziej to stwierdzenie ministra odnosi si¢ do szkos
ly poczatkowej, do ktérej uczeszcza dzien w dzied
cztery miljony maltych Wilochéw.

H. GROTOWSKA.

’) Nr. 34 stt. 526.

\/\/ SpraWIe ,,SW|eta Plesnl“

Z wielkiem. zamteresowamem sledzg przebieg dy-
skusji na lamach ,Pracy Szkolnej* w sprawie Swiat
Piesni, kt6rych urzagdzenie stalo si¢ tak modnem u
nas. -
Zaznaczyé tu muszg, Ze nie jestem autorvtetem
w dziedzinic $picwu, nie jestem nawet ,specjalista”.
Jestem tylko nauczycielem, ktéry dawniej chetnic
uczyl $piewu i z zamilowaniem przedmiot ten w
szkole traktowal., Odkad jednak ,.éwiczenia® wszels

kiego rodzaju zapanowaly ‘i. wzigly gére nad pies

$nia, gdy (nie wiem, czy to bedzie szczgsliwe wyras
fenie) forma opanowala tre$é, odtad niechetnie bios
r¢ $piew i to tylko z koniecznosci...

Spiewem jednak w szkole zywo sig interesujg
i obserwuje wszelkie ,wyczyny" w tej dziedzinie,
a wige i ,Swieta Pieni®, P, Hiawiczka powolywal
si¢ na dodatnie znaczenie Swigta Piesni dla pans
stwowosci polskxej na Slasku. Spogladal moze na
zagadnienie zgory, okiem czlowieka zamilowanego
w 'swej pracy, w -$piewic i dlatego nie dojrzal, jak
si¢ te sprawy. przedstawiaja od dolu. Na kilka ty-
godni przed zawodami w szkole panowal zwykle
nienaturalny ruch. Ostatnie godziny nauki zwykle
odpadaly, bo dzieci prawie codziennie odbywaly
proby. Gdy nauczycielstwo innych przedmiotéw
protestowalo przeciw temu, biedny dyrygent zbie-
ral dzieci w szkole wczesnie przed nauka, albo zas
trzymywal po nauce i ,tukl" piesni, mordowal sies
bie i dzieci. Jego zdenerwowanie udzielalo sig¢ dzies
ciom. Nie trzeba dodawa¢, ze wszystkie inne co:
dzienne prace staly si¢ mniej wazne, najwazniejszem

stawaly sig zawody. Nauczycxel pracowal, aby jego
przelozeni od $piewu nie postawili mu zlej oceny,
aby nie znalazl sig na szarym koficu w ogélnej
punktacji, kierownictwa szkél ulatwialy mu prace,
gdyz ,honor" szkoly -wymagal, aby chér zajat jak
najlepsze miejsce.

A potem ze wszysikich .szkol spedzano dzieci
w oznaczone miejsce. Na tramwaj nie maja dzieci
pieni¢dzy, ida wiec pieszo z najodleglejszych przeds
mies¢. Ida godzing, moze troch¢ mnicj, moze i wigs
cej. To nic nie szkodzil Przychodza na punkt zbors
ny, nie maja. gdzie usigéé. Wigc na podlodze, pod
parkancm, gdzie si¢ da, siadaja, lub stoja. Goraco
jest, pragnienie pali. Gdzie wodociag, gdzie studnia?
Rozbiega si¢ to bractwo. Usta spieczone, oczy pods
krazone, A potem kazda partja czeka swej kolejki
do wystepu. w atmosferze zmeczenia, zdenerwowas
nia i niepokoju.

Same wystepy chéréw efektu absolutnie nie daja.
Ma sie wrazenie, 2e to nie Swicto Pie$ni, swicto
ukojenia i uwznioélenia duszy, lecz ze to walka zas
zarta o punkty, jak na deskach ringu bokserskiego.

Urzadzenie takiej mas6wki jest wielce utrudnione
i przy najwigkszych nawet wysitkach organizatoréw
$wieta te zawodza. Urzadza sie np. zawody w pars
ku. Nagle lunatl rzesisty deszcz. Dzieci, nauczyciels
stwo, przedstawiciele wladz, biegna czempredzej do
hali krytej, gdzie formuje si¢ z trudem znéw rozs
bity chdr, ale nastroju_odpowiedniego juz zupelnie
brak. Innym razem urzadza sig Swigto Piesni w o«
grodzie restauracyjnym.. Dzieci rozbiegaja si¢ pa
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wode, inne szukajz miejsca gdzieby usizéé mogly.
‘Powstaje zamet i halas, Popisy chéréw slyszz tylko
ci, ktérzy najblizej siedza, czy stoja.

. Rodzice nielicznie przychodza na te zawody $pies
wicze. Przewaznie przedstawiciele wladz. i nauczy.
cielstwo ‘jest $wiadkiem tych malo powainych ims
prez.

. Czy wiec takie $wigta piesni moga mxeé jakies
kolwiek znaczenic pod wzgledem pedagogicznym,
- czy pafhstwowym? Smiem twierdzié, ze mie Takie
-Swigta Piesni, oderwane od Zycia, sztucznie i w
ztych warunkach tworzone, z falszywym celem wys
bijania si¢ poszczeglnych chéréw i oséb.na pierws
sze miejsce, nie przynosza zadnego pozytku, ale
przeciwnie — szkodg.

" Powodujg nienaturalne zamieszanie w szkolach,
zmeczenie fizyczne, wielki wysilek nerwowy, depres
sjg duchowa, zniechgcenie, zale. Widzg jedynie ujes
mne strony, dodatnich nie widz¢ sadnychl — Mds
wig to-na podstawie wlasnych obserwacyj i na pod;
stawie zdan krytycznych kolegéw.

Azeby ,Swicta Piesni“ mogly osiagnaé wyiszy
cel, nie moga by¢ absolutnie organizowane w ras
mach zawodéw. Musza one byé zwigzane z Zyciem
narodu, z zyciem szkoly, z jakiemi$ wydarzeniami.
Godzg si¢ w zupelnosci z wywodami p. Mayznera
i p. Pohoskiej w tym wzgledzie. — Organizowaé

- wigc zespoly Spiewacze poszczeglnych szkél i w
ramach wspéipracy wystapic publicznie np. w dniu

© 34g0 maja, czy 19go marca i t. p. Chory. szkolne s3
ukrywane pod korcem. Czyz nie moznaby je spopus
laryzowaé¢? Wiele stowarzyszeh organizuje w dniach
uroczystych akademje i wicczornice. CzyZ nie-mos
snaby na nich wystapi¢ z chérem szkolnym? Nas
pewno przyjete bgda przez starsze spoleczesistwo
z entuzjazmem i z wielka wdzigcznosciz.

Jeden taki wystep mlodziezy szkolnej wéréd. stars
szych zrobi wigcej propagandy dla szkoly polskiej
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i dla Pafisiwa naszego, niz §wigta pie$ni w. ramiack
zawod6éw urzadzane przez 100 lat zrzedu.

Urzadzal tez takie zespoly $piewacze §. p- kol,
Issepi. Koledzy z Krakowa mogliby duzo o tem pos
wiedzieé,

A czy nie moznaby zamiast swu;ta pxeéni wpmwaa
dzi¢ ,$wieta szkoly”? Kaida szkola ma nazwe.jas
kiego$ bohatera, wielkiego Polaka, Czy nie moznas
by zatem dla uczczenia tych patronéw szkol, urzgs
dzié uroczysto$é szkolng z wystgpami chéru, ins
scenizacja piesni i wierszy i t. p. — Zresztg i przy,
innej okazji, raz czy dwa razy w roku. szkola moze
urzadzié takie ,$wigto szkoly”. Mogs tez w tym celw
polaczyé si¢ dwie lub trzy szkoly sqsxedme iurzas
dzi¢ wspélnie uroczystosé, - -

Pracujg w szkole: wydzialowej. Nasze szkoly wys:
dzialowe meska i zefiska dotad urzadzaja zawsze
razem publiczne uroczystosci szkolne. Jest ich zas
zwyczaj trzy, a to z okazji .,gwxazdkx“, rozdania
$wiadectw absolwentom szkél i jedna okolicznocios
wa uroczysto$é. W biezacym roku szkolnym ju sig
taka uroczystoéé odbyla, po§wigcona byla szkolnie’
ctwu polskiemu zagranica.

Koficz¢ moje wywady konkretnenu wnaioskami:

Swigta Pie$ni w dotycnczasowej fomue powmny
byé zupelnie zaniechane.

Zamiast ‘Swicta Pieéni urzadzac .,swigto szkoly*.

Tworzyé zespoly $piewacze, celem publicznego,
masowego wystapienia w czasie pewnych uroczy—
stosci.

Wystepowaé z chérami szkolnexm na akadem]ach
i wieczornicach poszczegolnych stowarzyszeﬁ i
zwiazkéw, :

Piesn tak ujeta, bcdzxe naprawde szerzyla kult
dla pickna, umacniaé fez bedzie ducha polskiego
a zarazem bedzie- wielka propaganda za polsk;
szkola,

Alek.sander Rzeszdtko,
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