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. Szhic-ten. nadesfany zostal na konkurs:
..Charakterystykz regjonalne dziecka pol-
slzlego Nie odpowiedzial wymaganiom
lzonkursu z powodu czysto literackiego uje-
cia i dlatego:tez nie moze byé drukowany w

ogolnym zbiorze charakterystyk. Jest w nim

jednak tyle bezposredmego odczucia trage-
dji: dziecka, zZe ,,Praca Szkolna™ w drodze
wyjqtku udziela mze)sca utworowi Izterac-

kiemu;
L Redakcla .

Szhsmy w czterech Pielismy sie pod go-
re..Po.obu sttonach drogi zielenilo sie rzad-
kig zboze, Z 1edne1 strony drobne klosy zy-
ta” wydobywaly sig z bladozxelonych bylin,
a z drugiej. rést troche ciemniejszy, niski
owies. Droga nasza omijala wlasqu gore,
jednakze dochodzila do potowy jej wyso-
koéci. Z naj wyzszego punktu widzieé mozna
bylo nasza szkole nad lakami, kilka chat
samej wsi- i wokoto kllkanaécxe pagorkéw,
Na-ich szczytach wznosilo sig kilka pokre-
conych sosen, a na zboczach rosty male
krzaczlu kartofli i owies jako tako ostanial

6ty piasel. -

Wlasme ‘znajdowalismy sie w okolxcy
na)wyzszz%o punktu drogi, gdy poslyszeli-
$my-za-soba, tupot korkéw; ktos pedzil za
naml Cyper obejrzal sie.

'~ Bujtoszczi’ idze — powiedziat niedba-
e i-$¢iagnal-pod szyja postrzepiona kapote.

Wiatr silny. i mroiny dql nam prosio w
twarz, Skurczylxsmy si¢' i przyspieszyliSmy
kroku, bo chociaz wiosna byla w calej pelni
i slofice juz dosé. wysoko wspiglo si¢ nad
najwyzszy pagorek, poranne wiatry mrozity
nam czlonki. Odczuwaliémy 'to ile razy wy-
chodthsmy pod :tg gore.. Nasze bose nogi
zanurzaly sig w ostudzonym przez chtodna
noc piasku. Przez dziurawe buksy wpadal
wiatr az pod sama szyj¢.-

Tuz za nami dat sie styszeé, gluchy chro-
bot pisrnika. Butowski zréwnal sie z nami,
Nie patrzyliémy na- mego Nikt go nie iu-
bil, bo ciagle sie'chwalit i bit sie z kazdym
o kaqu drobnostkq. a byl mocny. Ubrany
byl zawsze dostatnio, nawet w lecie przy-
chodzit do szkoly w korkach. By} to chio-
pak gruby, lecz niewysoki. Jego niebieskie,
male élepia swxdrowaty do- kazdegaq kata,
a gdy podczas przetw gonit bez: czapki, jas-
ne, proste wlosy ‘spadaly mu a% na nos.
Wtedy wrzeszczal, 1ak tylko mogt i bit
pieSciami naoslep..

— Bujtoszezi me nodzz 1ak pon, odezwat
si¢ Cyper,spogladajac z- pod oka na korki
Butowskiego. .

— Docze? — spytal zagaquty, zaéwie-
city mu si¢ oczy. .

. — Mész korczi |ak Jjaczi pon

— Déma jé mam jesz jedne.

— On mé wszetko-doma, powxedzial pét-
glosem Cyper jakby.do-kogos.trzeciego.
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— Tysz mé — a twéj tatk chodzy na ré-
bota i te mész buksy podzarte.

Na taki argument zamilkl Cyper i juz sie
wigcej nie odzywal; pozostai nawet nieco
wiyle na znak, Ze si¢ pogniewal. Butowski
natomiast melt jezykiem az do samej szko-
ty, opowiadajac, co on ma w domu i co jego
tatk mowit, .

W istocie tatk jego byl najbogatszym go-
spodarzem, Chociaz mieszkal na pustkach,
wszyscy ludzie wiedzieli, co on mial i gdzie,
a nawet niektérzy powtarzali sobie, co on
mowil. Nie dlatego, ze byli ciekawi plotek.
Albo to kazdy nie wiedzial, ze wszystkie
dobre rzeczy on sam o sobie rozpowiadal,
A gdy mu Ktoé zaprzeczyl, pogniewal sie
i pamigtal dlugo, azeby przy sposobnosci
si¢ odplacié¢, jako ze mial najwiekszy
wplyw na soltysa. Usuwali mu sie zatem
z drogi, chociaz w niejednym kipialo z gnie-
wu, gdy stuchal jego ,madrosci”,

Chlopak zupelnie wdatl sie w ojca. Chwa-
lit si¢ przed kazdym, czy go kto stuchal,
czy nie. A gdy znalazt si¢ jaki $mialek, kté-
ryby chcial go wyszydzi¢, on znalazl cos
takiego, co mu gebe zamknelo.

Pierwsze dwie lekcje minely jak zwykle,
Po przerwie wpadlismy z wrzaskiem do
klasy. Bylo nas juz wigcej. Przyszli malcy

z pilerwszego oddzialu, co nigdy nie wie-

dzieli, kiedy przyj$¢ do szkoly. Juz od
6smej godziny krgcili sie po kurytarzuy, a o-
statni z nich przychodzit o jedenastej, gdy
zwykle ich nauka rozpoczynala si¢ o dzie-
siatej.

Nauczyciel popatrzyl na nas przeciagle
4 usiadl za stolem. Wazial piéro do reki,
gdy wtem kto§ cicho zapukal do drzwi.
Pan wstal, lecz drzwi sig otworzyly i na
progu stangt jaki§ nieznany nam chlo-

piec. Zamkngl za soba z trudem drzwi

i stal wyczekujaco z oczyma wlepionemi
w nauczyciela.

— Chodz tu blizej, — odezwal sig nau-
czyciel, gdy malec nie ruszal sie z miejsca,

W tylnych lawkach dzieci powstawaly,
zeby lepiej widzieé przybysza, a niektére
nawet powylazity na tawki. Malec ruszyl
Z miejsca i nagle cata klasa ryknela $mie-
chem. Szed! wolno. Nogi mial palakowate,
Widocznie nigdy ich nie myl, bo brud wzart
si¢ w skére, ktéra barwa nie roznila sie od
ziemi. Male to bylo, nie wieksze od lawek,
lecz brzuch wielce nieproporcjonalny na-
przod mu wystawal. Zmieniajac krok, ko-
$ysal si¢ jak kaczka i to sprawialo nam tak

wielka ucieche. Twarz jego sina, jakby nie-
co nabrzmiala, byla nieruchoma. W jednem
reku trzymal torbe z worka uszyta, ktorg
niést wysoko, zeby si¢ po ziemi nie wlokla,

Stana! blisko ptzy stole, pogmeral w tor-
bie i wyjal z niej zmieta kartke, potem
wspial sig na palcc i polozyl ja na stole,
Nauczyciel wziat swistek do reki i patrzyt
nafi przez chwile, '

Ktos mnie szturchnal w-bok.

— Widzysz te jaczi to knep, — powie-
dzial Gburek polglosem, wyciagajac szyje
ponad glowy. Na jego kozlej twarzy wid-
nial jaki§ dziwny u$miech. :

Papier.zaszelescil w.reku pana, = .

— Jak sig¢ nazywasz? — spytal malca. -

— Anastazy Szutenberg — rozleglo sig
w klasie glosno i wyraZnie.

— Chodzites juz do szkoly?

— Tak,

— Gdzie?

— W Kamienicy. _

— Unmiesz ty troche czytaé?

-_ 'Nie. . )

— A ksiazke masz?

— Tak. : . :

— Pokaz. — Pogmeral znowu w- torbie,
wspial sig na palce i polozyl na stét plik
luznych, brudnych i podartych kartek.

— To jest twoja ksigzka? — spytal nau-
czyciel nie ruszajac domniemanej ksigzki.

— Tak. '

— Masz ty tate?

— Tak. ' .

— Powiedz taty, zeby ci inna ksigzke
kupil, My sie z innej uczymy. ‘

Nic nie powiedzial, Zebral starannie
wszystkie kartki i schowat do torby.

— Usigdsz. — Nauczyciel wskazal mu
miejsce. , .

Ruszyl sig i znowu cala klasa wybuchne-
la $miechem, Zakolysal si¢ do pierwszej
z brzega lawki, spojrzal na nas zlem okiem
i usiadl na samym brzezku. Zauwazylem,
%e mial geste, krzaczaste brwi, ktére mu
si¢ laczyly nad prostym nosem. Byly tak
jasne, ze wydawaly sie biatemi na tle sinej
skéry, Oczy mial siwe, niewielkie i nie-
grozne, ale gdy éciagnal brwi i nieco pochy-
lit glowe, przeistaczaly si¢ w élepia bazy-
liszka. Wlosy prawie ze biale, nie strzyzo-
ne od dluzszego czasu, obramowaly twarz
jasnem pétkolem, Podobny byl do siwowlo-
sego staruszka. ' . '

Usiadl na swojem miejscu i nie ruszal sie
wigcej. Ztylu widzielismy tylko jego glowg
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i nieco ramion. Chlopey z jego tawki zsu-
neli sie w drugim koricu; szeplali co$ do
siebie, spogladajac na przybysza.

Lekcja si¢ skoriczyla. Podczas przerwy
Szutenberg stangl pod drzewem, ktére ro-
slo przed szkola. Oparl sig¢ plecami i rece
wlozyl gleboko w kieszenie. Utworzyl sie
krag wkolo niego. Kazdy ogladal go z cie-
kawoscia i poblazliwym usmiechem,

— Jaczi 6n mé buksy — zauwazyl kto$
w gromadzie, :

— Tatk mu je dél.

Istotnie porcigta zbyt szerokie zwiesza-
ly mu si¢ az do kostek.. Na wysokosci ko-
lan czernily si¢ dwie dziury, ktére wypel-
nialy si¢ czarnemi od brudu kolanami, gdy

~szedl. _

Z gromadki wysunal si¢ Gburek. Byt tu
najwiekszy urwis z calej klasy. Tar.al si¢
ciggle z Butowskim po.ziemi i chociaz mu
nie dal rady, bo byl slabszy, to ciagle za-
czynal béjke odnowa. Bojki te byly czgsto
niebezpieczne dla niego, wtedy uciexal,
grozil i rzucal kamieniami, Ubranie jego by-
1o ciagle brudne i w strzepach. Matka jego,
wdowa, nie mogla mu nadazyé tataé¢ buk-
sow, szczegolnie, gdy szla na roboi¢ Wte-
dy nasz urwis przychodzil do szkoly nieu-
myty, osobliwie rece i nogi byty nieopisa-
nie brudne. Codzien musial si¢ myé w szko-
le, tylko ze tej czynnosci niby codziennej,
absolutnie nie umial, '

Byl on nieco wigkszy od Butowskiego,
ale zato szczuplejszy, Wtosy mial jasne,
oddawna nie strzyzone i geste. Oczy nie-
bieskie sredniej wielkosci przybieraly ja-
ko$ dziwny blask, ile razy chciat figla ko-
mu$ wyplataé. W takch momentach twarz
jego przypominala nieco kozla, chociaz jej
rysy byly nadzwyczaj regularne.

Z taka twarza przystapil do malca, ogla-
dal go sobie najdokladniej i usmiechal sie
zZnaczaco.

— To je doch karzetk... Czéby jé go wy-
malowol... — zasmial sig, akcentujac zwy-
czajem kaszubskim pierwsza zgloske o-
statniego stowa.

— Rzecz mnie knepie, co te mész w
brzychu. — Podszedt zupelnie blisko i po-
macal go po brzuchu, ,

Szutenberg stal na miejscu, tylko zpo-
delba spojrzal na niego zlem okiem.

— Cazéby jé wiedzol, co ty je, — mruczat
pélglosem i gniott brzuch malca, Wszyscy
si¢ $émieli, Nie podobal mu si¢ ksztalt i roz-

miar brzucha. Przypart chlopca do drzewa.
Brzuch jednakie powracal do dawnej for-
my. Wreszcie Gburek zniecierpliwil sie.
Odstapil nieco i z zamachem uderzyl pie-
cia, wydajgc charak.erystyczny stek, Ma-
lec pobladl, chwycil si¢ oburacz za brzuch
i ruszyl z pod drzewa. Uszed! parg kro-
kow, zachwial sig, ale nie upadl i powlékl
si¢ pod $ciane.

— Co te mu rébisz, upomniala si¢ za
malcem jedna z dziewczat. Smiechy ustaly.

Tymczasem przerwa sig skonczyla. Do
klasy wchodzilismy dwurzedem. Szuten-
berg szedl ostatni, Byl. blady i nieco na-
przéd pochylony. Z ustami zacisnigtemi gdy.
wchodzil do swojej tawki, patrzyl w nasza
strone z pod namarszczonych, gestych
brwi.

W pare dni potem przyzwyczailismy sie
do niego, do jego kaczego chodu i krzy-
wych nég. Gburek nawet przestal intere-
sowaé si¢ jego wystajacym brzuchem.

Ludzie we wsi skarza sie na ,,szkélnego”,
ze to nie umie takiego oberwarca poskro-
mic. ’

— To nie je nijaczi szkélny — zalita sie
Gburkowa przed sasiadkg. — On doch nick
niebije ).

Nam tez takie porzadki sie nie podoba-
ty. Nasz pan kaze nam samym sie sadzié
i karaé; musielisSmy nawet wybraé sedziéw
z pomigdzy siebie. My sie $miejemy z tego,
bo co tez ten nasz pan wymysla. Dawniej
musieliémy sluchaé, bo byl pan, co nas te-
go bil,

Podczas jednej z przerw stanglem na u-
boczu i dlubalam swoja suchg kromke. Zau-
wazylem, Ze Szutenberg wpairywal sie¢ w
moéj chleb z szczegdlng zarlocznoscia. Po
pewnej chwili opuscil swoje stale miejsce
pod drzewem i szed! prosto na mnie. Sta-
na! o pare krokéw, chciwie patrzyl na mo-
ja kromke i przelykal $ling. Oczy jego na-
braty blasky, a sine usta nieco si¢ rozchy-
lity. Zrozumialem, ze byl glodny. Datem ma
reszte, kiérg trzymatem w reku. Wrécit
pod drzewo. Po chwili nie mial juz nic. O-
powiedziatem to kilku chiopcom. Cyper
pobiegl do domu, chociaz nie mieszkal naj-
blizej. Poniewaz jednak byla to przerwa
gtowna, zdazyl jeszcze powrécié przed
gwizdkiem. Z pod szarej bluzy wyjal kawat
chleba, odiamanego s$wieio od bochenka.

1) Jeden wyraz, akcent na pierwszg zgloskg,
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— Nie gédejta nick knepy, jé go skréd—
wykrztusil zziajany i, émiejac sie z zado-
wolenia, oddat chleb malcewi.

Szutenberg jadl i zapomnial o $wiecie,
Z wybatuszonemi slepiami sul zamaszyscie,
a gdy po skoriezonej przerwie wracalismy
do klasy, on szedl na samym koricu i targal
zebami juz tylko sama skérke.

Od tego czasu Cyper przynosit duzo chle-
ba. Zbleral stare i spalone skorki i wszyst-
ka to kladl przed malcem. Sprawiato mu to
wielkq ucieche. Padchodzil z jednej i z dru-
giej sjrony.i podsuwal mu coraz to wigksze
kawaly, - ;

— Pojta le ty nohezdrzyc, jak ten knep
zgrze — krzyczal na cala klase i smial sig
zadawolony.

Namawial nas, zebysmy takze oddawali
czes$é naszyeh énigdan malcowi. Udawalo
mu gig to z porzatku, Codzien skladalismy
stos chleba roamajtego rodzaju; Szuten-
berg wszystko zjadal, Cyper ciagle mu asy-
stawal; to wydlubywal brudnym palcem
bielejace kawalki™ kartofli z chleba (ka-
szubi pieka chleb z kartoflami), to podawat
te kromki, kiére uwazal, ze nalezalo naj-
pierw zjes¢, a wszystka wykonywat z jaka$
dziwna radoécia. Malec nle zdazyl zjesé
wszystkiego chleba podczas przerw, wigc
jadl takie na godzinach. Z poczatku nau-
czyciel zabranial mu, lecz pézniej, gdy za-
den zakaz nie pamagal, dat mu spokéj.

Jednego dnia Cyper przyszed! do szkoly
blady z oczyma podsinionemi i z zapuchlym
nosem. Na nasze zapytania o przyczyng te-
go niezwyklegp wygla“du nic nie odpowia-
dal, Dowiedziell§my si¢ pazZniej, ze Butow-
ski nlewiadomo dlaczego doniést o wszyst-
kiem jega matce, To tez bila go ,mamkua”,
bil tatk, bil takie starszy brat i to czem
popadlo, Chlopiec diugo to. zapewne po-
pamigtal, bo po kilku dniach widzialem
jeszcze sine miejsca na udzie przez zbyt
obszerng dziur¢ w buksach. Przestal przy-
nosié chleb do szkoly juz nietylko dla mal-
ca, ale i dia giebie, )

— Chleba nick niedostaniesz 1), mész go
zawiela doma — krzyczala mamkua i wy-
trzasala pigscia naa jego glows. ’

A malec podchodzit i przelykal sline,
lecz naprdzuno; skoriczyly sie dla niego do-
bre czasy. '

Mingte beztroskie lato. Nastaly wichry,

Jktére z niezwykla sila rwaly slome ze

\*) Jodon wycas, akosat o plerwezs sglosks.

strzech | wywracaly ploty, Przebiegaly po-
la z szybkoscig strzaly i z $wistem wpada- .
ly w galezie drzew. Tu i éwdzie sterczal
i potyskiwal biela zlamany konar, ktéry nie
wytrzymal naporu szataiskiej mocy i, jak-
by sie bronit ostatkiem sil, trzepotal sie
gwallownie w powietrzu, a% opad! pokona-
ny wraz z dlugim pasem zdartej kory z
pnia. Jakie$ grozne strzgpy chmur czepialy
sig galizi drzew i, jakby ~zalac sie nad
swoim losem, poplakiwaty tu i owdzie rze-
sistym, drobnym deszezem.

Mniej nas przychodzita do szkoly. Bo i
ze starszych szedl tylko ten na pole, kto
musial dokoriczyé kopania ,bulew"; reszta
ttukla si¢ po katach gospodarskich, Szu-
tenberg chodzil regularnie, chociaz mie-
szkal na pustkach. Na nogach mial teraz
wielkie ,skuerznie”, widocznie po tatku.
Zapomnieli§my o nim zupelnie, Nikt juz pie
pamietal, ze byl glodny i nikt nie widzial,
jak chciwie patrzal na chleb, Qn tez nika-
ga nie prosil, Stal i uporczywie patrzyl na
iedzqceégo, jakby chcial powiedzieé:

— Jé doch tysz chea jesc,

Cyper sam od czasu do czasu prosil o
kawalek chleba, bo mamkua $niadan mu
nie dawala,

Jednej nocy wiatr ustal. Przestal gwiz-
daé¢ w kominie i trzeszczeé krokwiami da-
chy. Ludzie odetchneli nieco, Rano byl ge-
sty szron na drzewach i Zdzblach trawy..
A gdy tego dnia opuscilismy szkole, storige
Swiecilo jasno przez nagle galezie drzew,

a wkrag kazdego lezaly grubg warstwa

liscie, Roztrzasalismy je bosemi nogami z
wielks radoscia. Wkrétce potem spadt
pierwszy $nieg i juz pozastal na calg zime,

Ktorego§ dnia zgingl jednej z dziewczat
chleb. Niedlugo o tem mysleliémy, ale
wdzeus” si¢ zbeczal. Po paru dnlach znowu’
komu§ w tajemniczy spos¢b zginglo sniada-
nie. Nie skarzyli$my sie jednak panu. I by-
liby$my o tem zapomnpieli, ale pewnego
dnia Butowskiemin zgingla jego kromka
grubo maslem posmarowana. Taki byt
dumny z tej swojej kromki, ze postanowit
za wszelkq ceng zlodzieja wykryé. Bo jaki
tez to byl chleb i ile na niem byle mastal.
Powiedzial wszystko nauczycielowi i roz-
poczal poszukiwanie na ‘wlasna reke.
Wziat soble paru {obuzéw do pomecy. Nie-
dtugo szukali, Zauwazyliémy, ze Cyper
znikl, a z nim Sautenberg. Za szkolng sto-
dolg stal manlec plecami oparty o deskl,
Treymal w reku chleb Bulowskiego 1 jadt
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bez pamigci. Przed nim Cyper z r¢koma w
kieszeniach sémial si¢ zadowolony.

— Wejle! ty 6n je, zgrze chléb — wrza-
snal Butowski.

Kilkynastu chtopakéw rzucilo si¢ na nie-
go. Ciagneli za kolnierz, za ,zakirt”, za
buksy, a Cyper bil pigéciami naoslep
i wrzeszczal. Zly hyl, ze przerwali mu wi-
dawisko, Przywlekli malca przed nauczy-
ciela i postawili na nogi z nieludzko roze-
rwanemi buksami. Nie plakal. Przetkna}
ostatni kes i patrzyl nasiroszony tg¢po na
buty pana.

~ Dlaczego wykradales chleb? — spy-

tal pan

N{,algc nic nie odpowiedzial. Stal z u-
tkwionym wzrokiem w buty, brwi sfaldo-
wal, a na glowle biale wlosy zdawaly si¢
poruszaé, :

== Nie dala ci mama chleba?

— My nie mamy ,,déma* chleba — od-
powiedzial glucho.

Zalegla cisza. Nauczycigl patrzyl przez
jakis czas na jego biala glowe, jak skdra na
niej lekko drzala, a wlosy zdawaly si¢ fa-
lowaé,

= A co wy w domu jecle? — spytal pra-
wie szeptem, lecz z jakas desperacka moea,

— Le bulwy — odcig! malec. '

Na tem wszystko si¢ skoniczylo. Bylismy
rezezarowani. Spodziewalismy sie, ze w
tym wypadku przynajmniej nauczyciel uzy-
je kija, kidrego nigdy jeszcze w jego reku
nie widzielismy, Darmo Butowski wysilal
sig, epawiadajac, jak on to zauwazyl brak
chigha pod lawka, jego chleba tak gruho
maslem posmarowanego, jak on zaraz po-
myslal sobie, ze to nikt inny, tylko ten
zglodnialec mégl go ukrass, jak wreszcie
zobaczyl zlodzieja, kiary gebe szerako
rozdziawial i slepia wytrzeszezal, be mu
tak jego chleb smakowal, jego chleh tak
grubo mastem posmarowany, co mu mam-
kua umyslnie dzisfaj ,jesz kusk” przylozy-
Ya. On sie tez szczegélnie cieszy!l na ,la-
dowanie". Gdy nauczyciel od malca sig od-
wraeil, pozostawiajac go w spokoju, Bu-
towski wytrzeszezyl oczy, a pofem zaczal
pogichu wymyslaé na pana.

" Nastepna godzina byla nieciekawa. Kaz-
dy. zajal si¢ swoja praca, a nauczyciel cho-
dzit szerekiemi krokami wzdtuz klasy, Wi-
dziatem jak $eiggal brwi, co zwykle czynit,
%(‘;Y sie” bardzo gnfewal. O czems myglal,
W pewne]j chwill przystanat przed oknem
{ patrzylt w ogrdd na nagie prety baum

ktére wyrosty tuz pod oknem. Nie widzia-
tem jego twarzy, ale zdawalo mi sig, ze
mys$lal o czem$§ smutnem.

Postyszalem za soba szepty. Gburek z
Butowskim pocichu rozmawiali. Nie zwra-
calem na to uwagi.

— Jé go zabije — pawiedzial Butowski
zawziecie. Zrozumialem, ze o malca chodzi.
Skonezyla sig ostatnia godzina. Chérem:
zméwilismy modlitwe, patem kazdy pako-
wal ksiazki do swojej torhy i wymykal sie
z klasy, klaniajac sie panu, Gburek stal
w kprytarzu i czekal na kogos, Wreszcie
zniecierpliwiony czekaniem zawolal glosno
przez szpare uchylenych drzwi:

— Bujteszczi, poj chutko,

Wszystkim droga przypadala do wsi,
sam tylko Szutenberg szedl w strone prze-
ciwng, bo mieszkal na wybudowaniu. Zdzi-
wiliémy si¢ zatem, gdy zobaczyli§my na-

- szych dwéch lobuzow idacych w pewnef

odlegtosci za malcem,

— Die ény ida — zauwazyla jedna
z dzlewozat, Udalismy sie za nimi. Malec
na przedzie brnal w glebhokim sniegu z tor-
ba pod pacha. Obejrzal sie trwoinie kilka
razy i przyspieszy!l kroky, a wkorcu usito-
wal biec. ‘Niebardzo mu sig to udawaloj
wielkie ciezkie buty i gteboki énieg spra-
wialy, Ze co parg krokéw utykal nosem w
zaspy. Szed! przez pola, zZeby sobie skrécié
droge. Oberwancy ~$pieszyli za nim. Co
chwila ogladali sig, czy ich od szkoly nie
widaé, Wreszcie pagére_i zaslenil jej widok,
puscili sie wiec pedem, Rychlto malca do-
padli.

— Déazé ty mi chléb kréd — wrzasnatl
mu nad uchem Butowski,

— Jé ea zébija — zgrzytnal Gburek
i zaczeli go okladaé pigsciami. Zasta-
wial sie rekoma. Torba uypadla na $nieg
i napastnicy tratowali po niej. Czasami sly-
cha¢ bylo cichy jek, Stalismy na wzgérzu
i patrzyliémy na widowisko. Nikt nie ujal
si¢ za nim, nawet Cyper stal spokojnie
tylko mamrotal:

— Co 6ny my robia.

Az wtem rozpaczliwy krzyk rozdar} po-
wletrze. Przebiegt kilka stopni gamy chro-
matyoznef i zatrzymal sig na pare sekund
na najwyzszym stopniu, Ten krzyk wpadal
do uszu { wiercil mézi-— Znikl, ale dlugo
jeszcze czutem, jak wibrowal w powietrzu.
Mialem cheé uciekaé z tega miojsca, ale
clekawodé zwycigiylag o
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Gluche razy piesci p6 plecach i charak- -

terystyczny chlopski stek wypelnialy cisze,
ktora zalegla po ' rozpaczliwym krzyku
malca. '

~ — Teroskny én mé dosc dostane — o-
dezwal si¢ zdyszany Gburek. Butowski do-
tozyl jeszcze kilka razéw i pozostawili mal-
ta na $niegu. Zaczeli sie szybko oddalaé,
opowiadajac gromadzie gapiow, jak oni go
wzlddowali”, Obejrzeli si¢ z pagorka, a gdy
widzieli, ze malec wciaz jeszcze lezal na
$niegu, przerazeni uciekli,

Zblizytem sie do niego. Lezal na prawym
boku, nawpél w snieg wkopany. Czapka
jego i torba walaly sie opodal. Twarz bla-
da, nieco ku gérze zwrécona, zdawala sie

lekko drgaé. Oczy zamkniete, usta nawpét’

otwarte. Wpewnej chwili zaczal poruszaé
jezykiem, Otworzyl nieco swoje siwe oczy.
W prawym kaciku yst ukazalo sie co$ cie-
mnego, a gdy jeszcze ppruszyl jezykiem,
splynefa mu po twarzy wielka kropla krwi.
Powoli ruszyla ze swego siedliska i, jakby
si¢ bala wyjs¢ na swiatlto dzienne, z wiel-
kim uporem stoczyla sie po bladym policz-
ku, a w okolicy ucha zmieszala si¢ ze $nie-
giem. Na twarzy pozostala czerwona pre-
ga, a na $niegu nieco jasniejsza plama. Za-
czela rosnaé. Niesamowicie, lecz nieubla-
ganie, :
--Zadrzalem na calem ciele, Widziatem
krew juz niejednokrotnie z zadrasnietego
palca, lecz nigdy z ust. Poczutem do niej
wsiret, ale oczu nie moglem oderwaé. A
plama na $niegu rosla, rosia...

Zaczat padaé s$nieg wielkiemi platami,
jakby chcial otuli¢ chlopca i przykryé te
czerwona plame. Zdawalo mi sie, Ze wszy-
stek $nieg przybiera barwe rézowa. I ten,
co lezy pod nogami, i ten co w galeziach
sosen, i ten co na polach szeroko rozlozo-
ay. Tylko cigzkie platy lecace z nieba byly
nieskaziltelnie biale.

Zastonilem twarz rekoma i ucieklem.

; .
* »

Ustaly szarugi $niezne. Wichry, co roz-
nosily $nieg po polach i ciskaly z niesamo-
wity sila w twarz kruszynami lodu, staly

si¢ rzadsze i slabsze. Tegi mroz, co obsiadl’

gruba warstwa szyby, powoli zaczal uste-
powaé. Az jednego dnia strumieniami po-
lala sie woda z pagérkéw i podwazyla
brudnemi metami tafle lodéw cichych je-
zior, Skonczylo si¢ juz panowanie zimy.
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Laki zaczely si¢ zieleni¢. Na stokach ku
stoficu zwréconych ukazywaly sie nikle
coprawda, ale §wieZzo-rumiane kwiecie sio-
krotek. Rychlo potem wszystkie miejsca,
nie podlegajace orce, przybraly zélta bar-
we mleczéw. : ‘

_Uzywaly sobie wtedy dzieci, Wybie-
glo to cala chmara z piskiem i krzykiem
i nuz harce wyprawiaé z psami i koziotki
wywracaé na puszystej trawie. Nie chcialo
si¢ nawet na ,,petnie” wracaé, a céz dopie-
ro zbieraé ksiazki i i$¢ do szkoly.

Szutenberg ciagle jeszcze nie przycho-
dzit do szkoly. Podobno jego mamkua byla
u nauczyciela ze skarga, ze jej chiopa po-
bito, a teraz jest chory i krwia pluje, Cala
wing zwaliliémy na Butowskiego, bo go nikt
nie lubit, Teraz juz byliSmy pewni, Ze ur-
wis bukséw nie poczuje. W klasie zostal
z nim tylko sam nauczyciel. Przykucne-
lismy pod oknami w oczekiwaniu razéw
i wrzasku, Mineta jedna minuta, druga i
wiecej — nic nie slychaé. Naszych uszu
dochodzit tylko glos nauczyciela. Sléw nie
rozumieli§my. Po niejakim czasie wyszedt
Butowski czerwony na gebie. Patrzyl w zie-
mi¢ i na nasze pytania nie odpowiadal.
Oparl sig o mur, wlozyl rece gleboko w
kieszenie i spluwatl przed siebie. .

Tego dnia nauczyciel dlugo méwit o bez-
robotnych, o ich niedoli i glodzie, A moéwil
z takiem przejeciem, ze stala si¢ zupelna
cisza; nikt nie $miatl sie ruszy¢, Przed oczy-
ma stangl mi Szutenberg ze wzrokiem u-
tkwionym w chleb, z wyrazem beznadziej~
nego glodu i z grdyka chodzaca od prze-
lykania sliny. Pomyslalem sobie wtedy, Ze
ijego tatk chyba musi byé bezrobotny. Bu-
towski patrzyl w porznigta i slojowata de-
ske lawki; wstydzil sie czegos.

Bylo juz pod koniec wiosny, g¢dy‘jednego
dnia zjawil sie malec. Byl jakis inny, Na
twarzy poblad!. Dawniej sine, poduszkowa-
te rece wybielaly nieco i palce jakgdyby
sie wydtuzyly. Brzuszyna opadla nieco, mi-
mo to chwial sie na nogach. Zwyczajem
swoim ciagle unikal kazdego wzroku i cze-
sto bez zadnej przyczyny marszczyl plowe
brwi, ,

Juz podczas pierwszej przerwy zblizyl
sic do niego Cyper i polozyl przed nim
z glupkowatym u$miechem cze$é swojej
kromki. (Od pewnego czasu przynosit znowu
chleb do szkoly. Malec spojrzal’ na chleb,
potem na ofiarodawce i nie tknat go. Patrzyl
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w okno, ale od czasu do czasu ukradkiem
spogladal na czarng kromke. Po chwili ktos
inny dolozyt kawalek chleba. Rychto spie-
trzyly sie na lawce kawalki chleba, jak to
bywalo za dawnych czaséw, Nawet Butow-
ski urwal skérke od swojego chleba, grubo
mastem posmarowanego i polozyl na lawce
przed Szutenbergiem.

— Nuze knepie — zachgcal Cyper, sztu-
rajac go w bok. — Bujtoszczi ci mé chléb
déne, bierzze!

Ale chlopiec sie nie ruszyl. Patrzyl w o-

B. CHROSCICKI.

kno i od czasu do czasu przelykal line,
Nie rozumialem, co mu sie stalo: byt glod«
ny bezwatpienia, a jednak nie braf ofiaro-
wanego chleba. Grdyka zaczela mu cho-
dzi¢ coraz szybciej. Nagle wstal, opuscil
tawke i lekko zataczajgc sie, skierowat sie
ku wyjsciu, Rozstapili mu sie¢ wszyscy.
Z'quoma w kieszeniach stal Cyper zdu-
miony.

Na tawce pozostala kupka porzuconega
chleba,

- Jak ufatwic nauczycielowi prace.

W ostatnich latach warunki pracy w
szkole powszechnej ulegaly stalemu pogor-
szeniu.

‘Liczba dzieci w klasie przekroczyla juz
dawno 50, dochodzac czesto do 60-ciu w
tych szkolach, gdzie warunki lokalowe na
to pozwalaty. .

Liczba godzin obowigzkowej pracy osia-
gnela ustawowa liczbe 30 godzin tygodnio-
wo. Nalezy doda¢ jeszcze czas przeznaczo-
ny na zajecia nadobowigzkowe lecz ko-
nieczne, jak prowadzenie choréw szkol-
nych, czytelr, teatréw, swietlic, opieke nad
spéldzielczoscia i harcerstwem, Prace te
musza byé prowadzone, o ile pragniemy
utrzymaé szkole na dotychczasowym po-
ziomie wychowania i nauczania. Tyle co
do prac w ramach szkoly — pozatem w
chwilach, przeznaczonych na odpoczynek,
pozostaje poprawianie zeszytow, przygoto-
wanie rozkladéw i planéw lekcyjnych, oraz
istotnego przygotowania materjatu do lek-
cyj. Biorac pod uwage calosé tych obo-
wiazkéw, musimy skonstatowaé fakt, ze
nauczyciel pracuje bez chwili wytchnienia,

Sprawa jest niezmiernie trudna, trudniej-
sza niz si¢ moze wydawagé i trzeba sie po-
waznie zastanowié, co czynié i jakie srodki
przedsiewziaé, aby nie dopusci¢ do obnize-
nia poziomu i prace nauczyciela uchronié
"przed upadkiem.

- W szkolach jednoklasowych jest jeszcze
gorsza sytuacja, gdyz liczba dzieci, ktora
przypada na jednego nauczyciela, czesto
przekracza seke,

Dotychczasowy system pracy szkolnej,

przekazany nam droga tradycji, ksztalto-'
wal si¢ woweczas, gdy rozporzadzano wiek-
szg iloscig czasu, nie tak jak dzi§, gdy ma=
my czasu zbyt malo, aby uporaé sie z trud-
nosciami. -

To tez jezeli uwaznie rozpatrzymy meto-
dy pracy szkolnej, to zauwazymy miedzy
niemi i takie, ktore czesto trzeba trakto-
waé, jako dydaktyczny przezytek; utrzy-
maly sie one z jednej strony wskutek przy-
zwyczajenia, z drugiej — blednego nieraz
mniemania, Z2e da si¢ przy ich pomocy o-
siggngé duze rezultaty w nauczaniu. Po-
niewaz te sposoby nieraz zabieraja duzo
czasu, a obecnie mamy go coraz mniejy
wiec trzeba szukaé srodkéw zaradczych.

Jedng z takich niezmiernie ucizzliwych
prac jest poprawianie zeszytow, gdyz od-
dawna ustalito si¢ przekonanie, Ze wszel-
kie prace pi§mienne uczniéw winny byé
przegladane a bledy poprawiane, Nasze
wladze szkolne podczas wizytacji kontro-
luja, czy ta praca jest sumiennie wykony-
wana.

Zastanéwmy sie przez chwile, ile czasu
winien nauczyciel pos§wiecié, zeby te prace
wykonaé.

Przypuéémy, ze w 3-ch oddzialach nau-
czyciel udziela jezyka polskiego. Jezeli w
V oddz. bedzie 50 ucz. w VI — 50 ucz, i
VII — 45 ucz. czyli razem 145 — to zeszy-
tow do przejrzenia w ciggu 2 tygodni wy-
padnie 1160. Liczbe te otrzymalem w ten
sposéb: w przeciggu 2 tygodni dzieci wy-
konywuja 3 éwiczenia ortograficzne domo-
we, 2 éwiczenia ortograficzne klasowe, je~
dno Ewiczenie gramatyczne, 1 dyktando,
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-1 wypracowanie, czyll fazem 9 prac pis-

miennych; mnozac 9 przez 145 otrzymamy

liczbe 1160, .

Teraz te liczbe podzielmy przez 12 (licz-
‘ba dai pracy), to otrzymamy przeszto 95,
-tak wiec nauczyciél obowiazany jest dzien
w dziett poprawié conajmniej 96 zeszytow,
a naleiy pr2yjaé pod uwage, Ze ma on je-

szcze lekcje w innych oddzialach. Liczby

wskazuja, Ze tej pracy sumiennie wykonaé
niepodobna.

Teraz nalezy si¢ zastanowié, czy praca
ta jest potrzebna. Na podstawie szeregu
spostrzeZen nad nauczaniem ortografji do-
chodzi si¢ do przekonania, ze postugujac
si¢ obecng metoda poprawiania prac pis-
miennych, naogét nie osiggamy tak ko-
rzystnych rezultatéow, jakich winniémy o-
czekiwaé ze wzgdledu na ilosé pracy ucz-
niéw i nauczyciela, ktéra onj w przyswoje-
nie tej umiéjegtnosci wkladaja.

Zsstanowmiy §ie nad poprawianiein éwi-
‘czeni ottograficznych, ktérych ticzniowie
tak wiele pisza. Praca polega najczestiej
na przepisywaniu z ksiazki lub z tablicy.
Przepisitjac  iiczniowie popelniajq bledy.
Naitczyclel przeglada te éwiczenia i bi‘ec?;r
poprawia. Mamy pare sposobéw poprawia-
nid: albo podkieslamy wytraz blednie napi-
‘sainy — albo przekre'éfamy blednie napisana
litere i piszemy litere wlasciwa — albo prze-
kreslamy caly wyraz i piszéemy go popraw-
‘nie — albo tez staramy sie poprawié nie
przekreslajac litery tylko przerabiajac ja
na inng — wlasclwa, Po wykonaniu tej pra-
cy polecamy uczniom przepisaé poprawiotie
wyrazy, wzglediiie — cdle éwiczenie, Naj-
czesciej tych przepisanych wyrazéw i éwi-
czen juz nie przegladamy, a wielka szko-
da, gdyz znalezliby$nmiy tam sporo ble-

“déw. W rezultacle uiczefi ma stale przed
oczami dwa obrazy danego wyrazu: jeden
prawidlowy a drugi bledny; obserwujac
swoje poprawione ¢wiczenia jeszcze bar-
dziej ugruntowuje te dwoistosé spostrze-
Zeni, Przy pisaniu z pamieci uczen zastosu-
je ten obraz danego wyrazu, ktéry silniej
tkwi w jego wyobrazni i ktéry silniej sko-
jarzyl si¢ z danym wyrazem. Cale szcze-
écie, e uczniowie najczesciej niewiele uwa-
gi poswiecaja na przegladanié poprawio-
nych zeszytow. :

Jezell tak jest, to szkoda wysitkéw nau-
czyciela, szkoda czasu straconego, ktéryby
mozna bylo pozyteczhiej zuzytkowaé,

Nie mozna tez pomingé milczeniem tego
przygnebiajacego uczucia, kiore sie zjawia

gi"zywykon wanii tak bBezmy$lne] pracy.
Jedeli przyjdziemy do przekonania, Ze po-
prawianie éwiczesi ortograficznych . jest
niecelowe, to w takim razie musimy szu-
kaé¢ innych metod pracy, wzglednie zmody-
fikowaé dotychczas uzywane, Zeby osiag-
naé cel zamierzony. Nalesy przedewszyst-
kiem przyjaé doskonale znana zasade nie-
dopuszczania bledéw w pracach pismien-
nych dzieci, Zeby jednak uczed nie mial
bledéw w éwiczeniach potrzeba: 1) zada-
waé nie duzo, 2) przerabiaé zadany tekst
z dzieémi, podkreslajac w ksigzce te wy-
razy, ktére budza watpliwosci przy pisa-
niu z pamieci, 3). nauczyé dzieci przepisy-
waé z ksiazki, gdyz uczniowie najczesciej
tego nie umieja, 4) przegladaé wykonane
éwiczenia w klasie razem z dzieémi, oma-
wiajac pisownig wszystkich trudniejszych
wyrazéw, 5) w celu sprawdzenia czy nie-
ma ptzepuszczonych liter, wprowadzié wza-
jemne sprawdzania przez uczniéw przy po-
mocy ksiazki,

Gdy uczeti sam spostrzeze blad i popra-
wi go, wéwczas nauczy si¢ pisaé prawidlo-
wo dany wyraz. , _

Dzigki tej metodzie odpada poprawianie
zeszytow do éwiczen ortograficznych, gdyz
zostanie to wykonane na lekcji. Gruntow-
ne przejrzenie zeszytu wystarczy raz na
miesigc nietyle w celu poprawiania big-
dow, ile dla zorjentowania sie, jak uczed
wykonywa prace pod wzgledem kaligra-
ficznym, porzadkowym, este.ycznym.

Odmiana éwiczen ortograficznych sg dyk-
tanda, ktére dotychczas wszystkie byly
skrupulatnie przegladane i poprawiane

rzez nauczyciela, lecz uwazam, Ze i to by-
?_a praca zbyteczna. Jezeli uczniowie pisza
dyktando z uprzedzeniem bledéw, to ble-
téw tych nie powinno byé, a jesli sie licz-
nie spotykaja, to znaczy, ze tekst byl za
trudny, ;

Nalezaloby zatem pamietaé:

1) zeby tekst byl odpowiedni do pozio-
mu i znany dzieciom, t. zn, zeby go dzieci
przedtem odczytywalz;

2) zeby byl nietylko odczytywany, ale
i zapisywany na tablicy przez nauczyciela
(nie ucznia);

3) tekst przyswojony dzieci pisza z pa-
mieci;

4) po napisaniu zdania lub paru zdan
uczniowie zobacza tekst poprawny na ta-
blicy i sami poprawia go w zeszytach.

Jezeli pomimo to zostanie jaki blad, nie
trzeba si¢ nim przejmowas, -
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Dyktanda sprawdzajace lepiej pisaé na
kartkach i te juz dokladnie trzeba popra-
wiaé w celu zorjentowania si¢ co do po-
ziomu nie tylko klasy ale i ucznia, Tych
kartek uczniowie juz nie otrzymuja, tylko
nauczyciel wypisuje poszczegblne wyrazy
czy tez caly tekst dyktanda juz prawidio-
wo napisany a uczniowie wpisuja go do ze-
szytow,
~ Poprawianie prac pismiennych z arytme-
tyki moze byé wykonane w klasie z pomo-

ca dzieci, a tylko prace sprawdzajace po-

winien przegladaé i poprawiaé nauczyciel.

Bardzo czesto przy nauce przyrody, geo-
grafji, historji i fizyki kaZe sie wczniom ro-
bié streszczenia i notatki. Zdaje mi sie,
2e te notatki sa jednak z powodu nieorto-
graficznego pisma dzieci — bez popra-
wienia — do nauki nieprzydatne. Na po-
prawianie tej roboty szkoda jednak cza-
su, tembardziej, ze nie zdolamy tak popra-
wié, zeby bledy byly niewidoczne. Jezeli
trzeba, zeby dzieci co$§ zanotowaly, tresé
takiej notatki musi si¢ ograniczaé do paru
wyrazéw, czy zdad wypisanych czytelnie
i kaligraficznie na tablicy. Jezeli nauczy-
ciel obawia sie, czy dzieci zapamietaja to,
co bylo méwione, niech raczej wprowadzi
podrecznik lub postara sig, zeby dzieci na
lekcji opanowaly pamigciowo to, czego sig
uczg,. ‘

Znoéw wiec odpadnie wiele zbytecznej
pracy, a rezultat napewno bedzie lepszy.
Uwazam jednak za rzecz duzej wagi, zeby
nauczyciel powyzszych przedmiotéw, pro-
wadzil na swoich lekcjach wypracowania
stylistyczne z zakresu tych przedmiotéw,
przez co uztipelni si¢ prace polonisty i nau-
czy si¢ dziatwe postugiwania sie Zywem
stowem, co w zwigzku 2z odpowiedniemi
terminami da mozno§é specijaliscie zorjen-
towania sie, czy klasa przedmiot nalezycie
opanowala.

W wielu szkotach jest zwyczaj wpro-
wadzania mozliwie jaknajwickszej ilosci
zeszytéw — czasami liczba ich docho-
dzi do 17-u. Molywowane to jest potrzeba
zabierania zeszytow do poprawiania, Je-
zeli jednak tego poprawiania mniej bedzie,
to i liczba zeszytéw pokaZnie si¢ zmniej-
szy — do 4 najwyzej w klasiach mlodszych
a do 7-miu w klasach starszych, Nalezalo-
by tez wytworzyé wspéldzialanie pomie-

dzy uczniami w calej szkole, Niech siq
wszyscy poczuja jednem spoleczesistwein,
ktére sobie wzajemnie pomaga. Bedzie to
dobre i pod wzgledem wychowawczym,

_ 2eby praca szkolna stala si¢ bardziej inte-

resujagca musi by¢ mniej ksigzkowa, Trze-
ba urozmaicaé czesto tak monotonng pra-
ce lekcyjna, przez urzadzanie wycieczek
szkolnych, ktére podnosza .zainteresowa=
nie i wysung tematy do rozwazan przez po-
widzanie wiedzy z zyciem. Metoda pracy
samodzielnej powihna opanowaé szkole,
powinna przenikaé we wszystkich kiertin-
kach wraz z dyskusyjng forma riauczania
i sprowadzi¢ do koniecznego minimum
hieureze, ktora najczesciej, niestety, prze-
chodzi w erotematyke. Niech dziecko pyta

_kolegéw, tiattczyciela, niech sie uczy for-

mulowaé pytania, niech szuka na nie od-
powiedzi, to juz beda préby samodzielno-
$ci. Jezeli do tego dodamy samodzielng ob-
serwacje — wysuwanie zagadniet, to be-
dzie to pierwszy krok na drodze samodziel-
nej pracy dziecka. To takze daje duze u-
tatwienie w pracy. . ' :
Pozostaje jeszcze jedna sprawa do omé-
wienia, to szczegétowe rozklady materja-
tu, Opracowarie tych tozkladéw zajmuje
duzo czasu, wlaéciwie jednak pracy nau-
czycielowi nie utatwia a tylko wprowadza
pewien szablon. CzyZ mozna przewidzieé
jakie tematy trzeba bedzie przerablaé na
lekcji za 2 miesigce, jezeli pragniemy byé
w kontakcie z zyciem? Plan pracy powi-
nien byé zrobiony na caly rok, ale plan ra-
mowy, zeby nie krepowal nauczyclela, je-
z'etli zechce dokonaé przesuniecia mater-
alu.
] Szczegotowy rozklad materjalu moze
by¢ robiony ha przeciag jednego tygodnia
lub ptzy tacznem nauczaniu na okres, kté-
ry obejmie jedno zagadnienie lub projekt.
Wysuwajac te wszystkie spostrzezenia,
pragnalem zwrécié uwage nauczycielstwa

. na te sprawy w celu wywolania dyskusji

dla wszechstronnego oswietlenia zagad-
nieri. Sadze, ze dzieki temu uda si¢ nastep-
nie znalezé odpowiednie érodki, ktéreby
ulatwily prace nauczycielowi i przyczyni-
ly si¢ do oslagniecia lepszych rezultatow.
Tylko zbiorowym wysitkiem mozemy roz-
wigzaé te wielkie trudnosci.
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Pamiegtajcie o ,Domu Rodzinhvimm w Zakopanem?"
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Jak zbudowac aparat-telegraﬁczny
Morsego®

Kilkakrotnie drozszym anizeli galwano-
skop, ktérego budowe poznaliémy w Nr, 9
wPracy Szkolnej”, a tak samo niezbednym
przyrzadem w szkole jest telegraf elek-
tromagnetyczny. Budowa tego napozér do-
sy¢ skomplikowanego przyrzadu elektrycz-
nego, kiéry w praktyce nabral szczegélnie
waznego i doniostego znaczenia, nie jest
tak trudng jakby si¢ zdawalo, wydatek za$
na drut i ewentualne zrobienie elektromag-

nesu nie przenosi kilku zto'ych, zatem na-
wet najbiedniejsza szkola moze go posia-
daé. W przekonaniu, Ze przyjde z pomoca
tym kolegom, kiérzy pracujac czestokroé
wsrod bardzo niekorzystocych warunkéw
zewnetrznych, witaja z radoscia na tamach
«Pracy Szkolnej” wzieta z Zycia i wypré-
bowang juz konstrukcje przyrzadu, w do-
datku z malerjaléw tanich, nietrudnych do

. ”}%

zdobycia, podam spos6b skonstruowania se.-
bie aparatu telegraficznego.,
Gléwna role w telegrafie Morsego odgry-
~ wa jak wiadomo elektromagnes. Do nawi-
nigcia cewek na oprawki, wytoczone z
drewna, lub sklejone z tektury, uzyjemy
drutu miedzianego w izolazji bawelnianej
o 04—06 mm. Na jedng cewke potrzeba
nam okolo 20 m. drutu, Rys, 1 przedstawia
golowy juz do przymocowania elekiromag-

740, gl

J-‘fum

Rys. 1b,’

nes: g — to jarzmo zrobione z kawatka ze-
laza obreczowego, do ktérego wnitowane
sg (podobnie jak pczy dzwonku elektr.}
dwa rdzenie elektromadgneséw b i b.. Rdze-
nie te o przekroju nieco wickszym jak przy
dzwonku elekir. (0,7—0,8 cm), muszg by¢
dobrze wyzarzone w ogniu. Nawiniete na
oprawki zwoje nasuwamy na te pietki
b i bs a powierzchnie biegunowe piefkéw
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zakrywamy krazkami papierowymi przy-
lepionymi gdgstym szlakiem, Nalepienie
tych krazkéw jest konieczne, gdyz ina-
czej wshkutek magnetyzmu - szczatkowego
(histereza) ptzyczepialaby sie do nich za
kazdym razem zwora Zelazna (rys. 2 zw.).
Kotice drutéw d i d», odprowadzamy do za-
ciskow wkreconych do deski podstawy
aparatu (rys. 2). o

Obecnie nastapi juz czeSeiowe montowa-
nie aparatu w/g rys. 2, W pierwszym rze-
dzie zrobimy sobie lozysko dla dzwigni
dwuramiennej. Lozysko to (rys. 2 L) fa-
brykujemy z paska 1 m/m grubszej blachy
2elaznej dlug, 17 cm, szerox 1,5—2 em,
zgietej dwukrotnie pod katem prostym i
zaopatrzonej w otwory do przymocowania
go do deski, jak rowniez w dwa otwory

-]

dla osi dzwigni (rys, 2-0), Diwignig (rys,
2 dz.) sporzadzimy sobie z listewki drewnia-
nej o przekroju kwadratowym, a 04 — o0 z
grubszego gwozdzia okraglego, Poniewa?
o8 musi
diwigni, dobrze bedzie ten gwézdz w miej-
scu osadzenia nieco spilowaé z dwéch
stron, aby go mozna byle zaklinowaé. Z
jednej strony diwigni wybijamy otwér o
przekroju 1X0,5 ¢m. do ktérego wpuécimy
zworeg, Zwora zelazna, dobrze wyZarzona,
powinna byé 0,5 cm. gruba, 1 em, szeroka,
dlugoéé zaé jej zaleina od odleglodci pien-
kéw elektromagnesu. Ponad zworg przy-
mocowujemy dosyé diugi pasek sprezy-
stej blachy mosigznej szerokoéci 1 ecm a
5—0,7 m/m grubej, zgietej na kodcu pod

byé osadzona stale i silnie w -

katem prostym, aby do obwinicfego w ten
spos6b kawaleczka, moina bylo przyluto-
waé rurke mosiezna na oléwek, Drugi za#
koniec dZwigni zaopatrujemy w petelke z
drutu, na ktérej zawiesimy sprezynke s
(rys. 2). Jeéli do tedo przygotujemy jesz«
cze deske montazowa p, znaczna i najwaz«
niejsza czeéé aparatu bedzie gotowa.
Druga polowa aparatu skiada si¢ z dwu
par lozysk i z dwu watkéw wytoczonych z
drewna, albo ze szpulek od nici po obcie~

ciy kolek i dorobieniu do otworéw silnie

umocowanych w nich czopéw, z ktérych
jeden musi byé nieco dluzszy, aby mozna
bylo na nim osadzié korbe. Osadzenie tych

‘walkow w lozyskach nie wymaga juz bliz-

szych wyjasnied, Poniewaz pomiedzy tymi

watkamj przechodzié bedzie taséma papie-
rowa, musza one do siebie silnie przylegaé,
Aby to osiggnaé trzeba naciagnaé na nie
kawalki rurki gumowej oraz zbudowaé to-
zysko tak, jak wskazuje rys, 4, ddzie m jest
prosiokatna deseczks z otworem na czop
watka gérnedo zaé I listewks, ktbra przez
dociaganie §rubek pruyciska m na dét, po-
wodujac przyleganie walkéw do siebie.
Gléwna zalets przyrzadu tego, poza bar-
dzo malym wydatkiem, jest jego prostota,

Wspomnienie o0 Owidjuszu Decroly’'m.

Byl uderzajaco skromny, skupiony w so-
bie i — niesmialy, Na naradach i zebra-
niach nigdy nie wysuwal sie¢ na pierwszy
plan, chociaz byl przekonany o sluszno-
§ci swego pogladu. Trudnosci jezykowe
porozumiewania sie na posiedzeniach Ra-

dv Miedzynarodowei T.igi Nowedo Wvcho-.

wania (nie mowil biegle po angielsku),
zniechecaly go jakby do odegrania roli,
ktéra na niego czekala, Ze $wiata swoich
doswiadczert i przemysled nierad pisal
sprawozdania, raczej pozwalal to czynié
innym, z wielka niejednokrotnie szkods dla
sprawy. Woatrvwal sie w kazdy szczegol
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rozwoju dziecka, Miewalo sie wrazenie, ze
niewiele go interesuje szerszy swiat i cu-
dze o nim idee,

Wrazenie to pierzchalo przy zblizeniu
sie, przy poruszaniu spraw, siggajacych pod-
staw wychowania, Okazywalo si¢ wowczas,
ze Decroly mial skale zainteresowar rozle-
gla, w latach ostatnich coraz rozleglejsza,
Wybiegal mysla ze swojej malej szkoly. Po-
ciagaly go zagadnienia spoleczne. Na tle
dyskusji; wszczetej w Belgji niemal fana-
tycznie ku chwale rodziny, rzucit w r. 1924
wazkie slowa o wartoéci pomocy spotecz-
nej. Propagowal’ ide¢ kompensowania
wszelkich-krzywd, zabieral mocno glos
w dyskusji (w:prasie fachowej) o wplywach
dziedzicznosci i-$rodowiska, wypowiadajac
sie za konieczno§cia umieszczania dzieci
obciazonych dziedzicznie w mozliwie naj-
lepszych warunkach, zdala od wplywow,
potegujacych zle predyspozycje. Jeden

z najpigkniejszych- czynéw z okresu émier-

s S

telnej juz choroby, to pomoc niesioha ma-
leristwu, wyrwanemu z dna nedzy. :
Na Zjezdzie Miedzynarodowej Ligi No-
wego Wychowania w Locarno (1928) De-
croly wykazal duze zainteresowanie spra-
wa organizacji szkolnictwa powszech-
nego na szeroky skale, z mozliwoscig
wprowadzania nowych metod. Zwiazato
si¢ ono z niezmiernie zyczliwym stosun-
kiem do Polski. Poraz pierwszy urzadza-
lismy podéweczas zebrania informacyjne o
twoérczosei polskiej w dziedzinie szkol-
nictwa, Improwizowane przez grupe osob,
ktore utworzyly wowczas Sekcje Polska
Ligi Nowego Wychowania, uzyckalo -ono
pomoc organizacyjna (w Radzie) Decro-
ly'ego. Dzieki dawnym przyjacielskim ‘sto-
sunkom z Jézefa Joteyko byt on jakgdyby
przygotowany do zajecia si¢ wprowadze-
niem szerszego udzialu Polski w pracach
Ligi. Na pierwszem licznem zebraniu, po-
$wieconem Polsce Decroly objal przewod-
nictwo. Referowali: dr. B, Kielski i-H. Ra-~

3

Démolz (w érodku) z czlonkami grupy polskiej na zjezdzie w-Locarno,
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dliiska. Wykresy, robione w ostatniej nie-
mal chwnh, troche wydawnictw, ilustrowa-
ty te pierwsza prébe pokazanla wSwiatu”
rozleglosci prac polskich i problematéow,
ktére mamy do rozstrzygniecia. Wystawa
Jrzedszkoli ukazywala swoiste wartosci
)ednego z fragmentéw naszej tworczosci.

Przeméwienie Decroly’ego, zamykajace
zebranie podkreslalo wage problematéw
wprowadzonych przez Polske. Nikt z 6w-
czesnych zwolennikéw nnowego wycho-
wania” nie zrozumial i nie ujgl tak gle-
boko, jak Decroly znaczenia zagadnier,
ktére staja, gdy si¢ ma do czynienia ze
wszysthiemi dzieémi narodu, gdy sie bie-
rze odpowiedzialno$é za ksztaliowanie
przyszlosci kraju. Autorytet jego nie-
zmiernie dopomégl do stworzenia atmosfe-
ry syczliwosci, ktéra towarzyszla tworze-
niu grupy polskiej w Lidze.

31

Przez caly czas wspélnego zasiadania w
Radzie Ligi zawsze spotykalam zyczliwe
spojrzenie, zachecajace stowo Decroly ego.

Najblizsze jego otoczenie niezmiernie
si¢ interesowalo stosowaniem metody De-
croly'ego w Polsce i szczegélami rozwoju
polskich pomystéw metodycznych, Decroly
ogladal z zaciekawieniem eksponaty poi-
skie, Niejedna nasza zabawka ludowa wg-
drowala przy okazjach spotkai kongreso-
wych lub hospitacyj polskich w Belgji de
szkoly naszego przyjaciela.

Parokrotnie Decroly obiecywal przyjazd
do Polski. Mozna bylo zywié¢ nadzieje, Ze
w tym wlasnie roku przyjedzie.-

Niestety — nie zetkniemy si¢ juz =
zwyklym urokiem jego postaci.

Tem pilniejszq sprawa byloby wydanie
wyboru pism Decroly’ego, N1e znamy istot-
nie ich glebi i mocy.

H. Radlifiska.

nie-

Z Vl-go Mlezynarodowego Kongresu..g
Ligi Nowego Wychowanla W NICGI

Tegoroczny, Vl-rty z rzedu Kongres Ligi Nowego _

"Wychowania odbyl si¢ w Nicei w czasie od dn. 23

lipca do .dn. 12 gierpnia. Jedenaécie lat . temu
w r. 1921 mial miejsce Zjazd inauguracyjny w_Ca-
lais, gdzie zalozono Lige; uczestniczylo w nim 100
delegatéw., Drugi Kongres odbyt sic w Montreux
w Sewajcarji w r. 1923 w obecnosci 300 delegatow,
trzeci w Heidelbergu w 1, 1925 przy 800 uczestni-
kach, czwarty w r. 1927 w Lokarno (Szwaicarja)
w kibérym wazigto udziat 1,500 delegatéw za$ w p'a-
tym XKongresie, ktéry mial miejsce w Elsensr

(Darnja) w r.- 1929 przeszlo 2.500 przedstawicieii -

43 narodowosci; do Nicei przybylo 1.600 delegatow,
weprezentujacych 52 narodowoisci,

Chege zorjentowaé czytelnikdw w caloksztalcie
prac. Kongresu nalezaloby rozszerzyé sprawozdanie
do kilku artykuléw: przedewszystkiem skupié uwa-
#¢ na referentach gléwnych, dotyczacych. problemu
ewolucji spolecznej, nastgpnie podaé w streszezeniu
prace 11-tu sekeyj i 4-ch komisyj, naszkicowaé opis
wystawy wycieczek, filméw—wreszcie ujaé osobiste
wrazenia dotyczace Konkresu Ligi Now. Wychow.
oraz stanowiska polskiego. Odrazu jednak zazna-
czyé nalezy, Ze szczegolowe sprawozdanie przekra-
cza granice kilku nawet artykuldéw: nie mozna
przedstawié calosci prac, klére trwaly 15 dni i ob-
jely przeszlo 120 referatow.

Rozpoczynamy sprawozdame od -streszezenia za-
sadniczych referatéw skupionych' kolto glwuego
problematu:  Wychowanie a przemiany spolecize:
w zwiazki ¢ tym tematemm rozwazane byly dwa
eagadnienia: = . ;.. - . - :

a) w jaki sposéb wyehowame ma sxe dpsloso-
waé do nowych potrzeb, wywolanych przez szybka
zachodzace przemiany spoleczne?

b) W jaki sposéb wychowanie przyczymé siq
moze do. doskonalenia spoleczeristwa?

Pewnego rodzaju wprowsdzenie do tego problemu
dala przy otwarciu Kongresu p. Beafrycze Ewusor,
przewodniczaca Migdzynarodowej Ligi Nowegc. Wy-
chowania, redakiorka , The New Era".

Nastepnym referentem tego tematu byl dr. ha.-

.rold Rugg, profesor Akad. Pedagogicznej.w Umw :

Kolumbijskim w Nowym Yorku, W referacle swym
profesor Rugg rozwinal poglad Ze ,,§w1at dzme)-
szy znajduje sig¢ w slepe; ulicy, Nasi administra=-
torzy politye2ni i ekonomiczni okazali si¢ niezdol-
nymi, azeby stworzyé sprawiedliwy system posnadr
nia, sluszny podzial zyskéw spolecznych, naukowy
plan produkeji. Te¢ ich nieudolnosé wxd;umy w ist-
nieniu 25 miljonéw bezi;ubotnych i w czarnej ngdzy
100 miljonéw ludei, zv;acych w czasach najbo-
gatszej cywilizacji, jaka dotychezas éwiat wydal;

widzimy ja w oszalalem wznoszeniu barjer celnych



38 | "PRACA SZKOLNA

-miedsy naredami ralefnemi od aiebie i pragnacemi
stosupkéw bandlowyeh, w bezustannem . zbrojenfu
si¢ w kilkanadcje zaledwie lat po wojnie, Tak to,
'_tn eywiligaija sgybkich wynalezkéw i fwiatowego

ioh rozpraedirzeniania, oparts na bleduej dokiry-
- ale konkureneji, wytworzyla ,Padstwo” -wiréd na-
fodéw dwiata, Praed nassa generacis stangly fed-
ask nowe problemyi gnalezé prace dla wszystkich
ludzi, rozdelelié sprawiedliwie olbreymis boga-
" ctwa fwiata, jednem slowem zastosowaé naukowe
metody w gprawach readu, wlasnodei 1 rozdzialu
débr, zarbwno jak ich produkcji, Niema gotowef
formuly, kt6raby rozwigzala te problemy. $wiat
"-powinien wige wspllnie zaslanowié si¢ nad niemi,
inaczej grozi-nam ustawiczna wojna, upadek, ewen-
tualnie caglada naszej cywilizacji. W tem groz-
nem polozenfu do wychowawcéw nalety ‘ujaé
"w' rece palgeq kwestie przebudowy spolecz-
nej, - Stojac przed tak wielkim obowiazkiem,
capytajmy siq jednak, czy wychowanie takle, jakie
-istnieje "obecnie moze odpowiedzieé temu czada-
niu? Odpowieds wypadnie negatywnie. Bankru-

- otwo obecnego - wychowania widzimy najlapiej

“w ostrym kontrascie ijaki istnieje migdzy realnemi
" potrzebami $wiata, a otrzymanem przez nas aka-
demickiem wyksatalceniem Stworeyliémy edukacjq
falszywa, werbalng, ksigzkows, edukacie oparia
raczej na kulturee inoych czaséw i innych naro-
" 'déw, niz na potrzebach doby obecnej,

Stad naiwazmeluo zagadnienie: czy potrafimy
“wychowaé mlode pokolenie w duchu potrzeb i wy-
*magad chwili obecnej i prazyszlodci? Z pewnodoig
“nie przy]d.zxe nam to latwo i nie uda si¢ ‘tedo
. osiaguné fhaczef, jak tylko przez wychowanie od
" podstaw. "Azeby ‘wyzwolié éwiat ze stanu w ja-
kim sie dzi§ znajduje muszg wychowawey calego
‘ dwiata stworzyé wspélny program akejl socjalnej,
. mwzgledniajqcej obecne potrzeby dwiata.

To zestrzelenie sil wychowawczych swiala powin-
Do nastapié¢ jak najszybcief. Pozar éwiata nie moze
czekaé na- ugody politykéw, na manipulacje staty-
.ltykéw. ani na ekrupulaine doéwiadczenia labora-
toryine malych ,naukiwcdw"; wola on juz o na-
" hreslony w wielkich linjach program spolecznej
‘akeji, preyslosowany do rzeczywistych polrzeb sy-
duacji i oparty na edrowej filozofji ycia. Impuls
do szybkiego dzialania powinien byé daiy przez
czlonkéw Kongresu w ich viczyznach”,

Becker, prolesor uniwersytetu berlifiskiego, byly
pruski minister wychowunia rozwazal ten sam pro-
blem ze stanowiska teoretycznego. Rozwatal ca-
‘gadnienie obusironnego wpltywa ewolucii spolecznej
na wychowame i systemu wychowania na’ prze-
miany spoleczne. Poruszyl réwniez kwesti¢ uni-
“fikacji systemu wychowawczego i rozstrzyg’nql ia

w eposbh. negatywny, stwierdzaiac; Ze pofecia i nor.

‘my styczne rdinia. gi¢ wybitnie u résnych nacp-

daw, naleiy eatem licayé siq z tym faktem i uznaé
r6inorodnoé¢ jako nieunikniong ceche dalszej ewo-
lucji kultury.

Dr. Van der Lcuver, prof uniwersytetu w Ho-
landji, postawil sobie podobne pytanie i doszedl
do nastgpujacych konkluzyjs

wZadaniem wychowawcy w obecnym kryzysie jest
poméc czlowiekowi w ustaleniu nowego zwiazku
migdzy nim a reeczywistuicia. Po za innemi zmia-
nami {stnieje zmiana podstawowa: zwiazku pomig-
dzy czlowickiem a otaczajacym go $wiatem, W erze,
ktéra el¢ koriczy, przewazal - dualizms méwidno
o materjalismie i idealiZmie, o Zyciu duchowem
i Zyciu materjalnem,. Jest to idea przestarzala,
Podobnie jak nowoczesna fizyka wyrosta juz ¢ dua-
listycznych poigé sily. i-energji; energji i masy, tak

-samo znikla antyleza -ducha i malerji. Nie nalety

uwazaé ducha jako antytez¢ materji, ale jako jej
wyraz. Nie ma wigce. zycia duchowego poza Zy-
ciem materjalnem, a peinia uduchowienia powinna
wystapié w naszej praay cod.zxennej i w naseych
stosunkach z-ludsmi, '
Nowa mlodziez musi zaidé inny stosunck do
éwiata materjalnego.. Wychowanie powinno jej
w tem pomdéc; powinno przygolawaé.nowa gene-
raci¢ dla nowego éwiata, w ktérego tworzeniu

‘bedzie ona wspéldziatala To, jest .eadania obec-
‘nego wychowania i preyszlodé éwiata zawisla od
‘sposobut, w jaki wypelnimy to zadanie”.

Nieod#alowanej pamugci pedagog belgijski dr.
Decroly, prof. uniw. brukselskiego, przedstawit
gleboko prremyslany, oparty na . dlugoletniem do-

,ﬁwiadczenit'x i powainem przygotowaniu naukowem

referat p. tyt. ,,0 emianach spolecznych, szkole
jodnolitej i przygotowaniu elity”, Po scharaktery-
zowaniu zasadniczych przemian natury ekonomicz-
nej, technicznej i obyczaiowo - kulturalnej, ktore
dokonaly si¢ w naszych czasach, dr. Decroly
stwierdzil, ze dzisiejsza szkola ma do wypelnie-
nia eadania trudniejsze niz kiedykolwiek; nietylko
musi si¢ opiekowaé dzieémi az do 14-go roku tycia

‘i realizowaé rozlegle programy, ale obok wycho-

wania intelektualnego odpowiedzialna jest za wy-
chowanie fizyczne i mcralpe; na niej spoczywa
obowiazek zréwnowazeaia ubytku opieki domowej.

Rezullaty ankiety przeprowadzonej przez Wash-
burne'a w réznych krajach swiata, wykazujg jasno,
jak bardzo réinorodue sy ozynniki, wplywaiace
na dziedzing wychowama i jak trudno jest pogo-
dzi¢ rozmaite punkty widzenia.

Spolykamy tu e same widoczne lub ukryte spre-
2yny, ktére uiawniaia si¢ w dyskusjach Ligi Na-
rodéw w Genewie, a kibre sprawiaia; Ze reprozen~
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tanci katdego natodu widza pewne kwestie tylko

ze slanowiska ewoich intereséw albo, co gorsza..

e« stanowiska osobistych prdznoéei,

Czy mamy wiet stracié nadzieje, ze uda sie
oprzeé wychowanie we wszystkich krajach na za-
sadach braterstwa, klére mnie wykluczaja iednak
wspblzawodnictwa i lojalnej konkurencji, a zwal-
czaja $rodki niemoralne i brutalne? Azeby roz-
wigzaé te trudnoéci, naley rozpoczaé od przygo-
tewywania elity, wybranej na podstawie selekeii
i juz w szkole odpowiednio ja formowaé. W naszej
epoce bardziej niz we wszystkich innych, — waz-
nem czadaniem jest wychowanie tych, ktorzy ju-
tro bedg naczelnikami i kierownikami gléwnych
instytucyj miasta, ojezyzny $wiala,

Jezeli uwazamy, ze rzad demokratyczny jest
najlepszg forma rzadzenia panstwem, ktéra ma
uwlatwiaé ewolucj¢ i postep, to na kierownikach
tych readéw i pafistw spoczywaja obowiazki bar-
dzo skomplikowane i wielka

Pasistwo i

odpowiedzialnosé.
rzady demvkrztyczne musza opieraé sie
na pracy elity, lecz élity specjalnie do tej roli
przygotowanej rekrutowanej i wychowywanej
w sposéb racionalny, capomoca odpowiednich me-
tod postgpowania. Nowa elita musi byé wybierana
i ksztalcona na zupelnie innych zasadach od daw-
niejszego przygotowania elily arystokratycznej,

Od nowej elity trzeba bedzie wymagaé nietylko
wartoéci intelektualnych i glebokiej wiedzy, lecz
przedewszystkiem odpowiednich dyspozycyj chara-
kteru; cechami nowej elity powinien byé 2Zywy
przykiad odwagi, sazczeroéci i skromnosci, emyst
obowiazku spolecznego, rozwinigtego do najwyz-
szego stopnia; dla nowej elity radoscig zZycia be-
dzie praca dla wzbogacenia kultury, uszlacheinie-
nia cywilizacii i wysilekt bezinteresowny w niesie-
niu liadziom pomocy.

Szkota jednolita wéwczas odpowie cadaniom,
kiérych sig od niej oczekuje, jesli potrafi przepro-
wadzi¢ odpowiednig selekcie i przygotowaé nowa
elite, zdolng do wypelaienia roli, przekazanej im
przez narody i ludzkosé.

Co sig za$§ tyczy przygotowania elity, szkola musi
uwzglednié nastepuigce postulaty:

1. Nie nalezy zwracaé uwagi wylacznie na wer-
balng wysszoéé inteiektualna ale uwzglednié
w réwnej mierze wartosci inteligencji specjalnej,
zdolnosei do organizowania i kierowania Zyciem
spolecznem, a takze uzdolnienia artystyczne, in-
wencyjne, odkryweze w dziedzinie nauki, sztuki
i Zycia realnego,

2. Szkola jednolita powinna byé zorganizowana
wedlug zasad szkoly akiywnej, uwzgledriajac kon-
cepcje D~wey'a, Ferritre'a. Geheeba i innych,

3. Szkola jednolita musi mieé naucayeieli i kie-
rownikéw odpowiednio przygotowanych, rozumie-
jacych jei role i znaceenie.

4, Celem zachowania oryginalnoéci. dzieci wy-
bitnie uzdolnionych nalezy wprowadzié do szkél
system samowychowania i indywididalnej pracy
{Dalton Plan" \Yaneth, éwiczenia samo~
wychowawcze 1t L,\

5. Przyszlej elicie na?ew juz w szkole daé
okazje do kierowania, organizowania Zycia spo-
tecznego, trzeba jej .umozliwié realizowanje wla-
snych pomystow i,zamierzeﬁ. samorzqd. ckau-
ting, i t. d,

6. Elite nalezy przygotowaé w tym. duchu .2eby
erozumiala, Ze ma pracowaé dla dobra wspdlnego
i oddaé swe uzdolnienia na ustugi swych bliznich.

7. Wychowawcy nowej elity powinni takze ro-
zumieé, ze kultura i wiedza powinny byé poigte
jako dobro wspoline, ktdre nalezy chronié, powigk-
szaé i umozliwié wszysikim korzystanie z niego.

Jak przygotowaé 1auc.zycxeh do wychowania -
elity?

1. W pierwszym rzedzie ulepszyé dobor kan-
dydatéw nauczycielskich, przygotowaé ich odpo-
wiednio, daé im godne ich zajeciu warunki zyciowe,
podniedé znaczenie spoleczne, postawié zawédd. na-
uczycielski na wysokodci zawodéw akademickich,

2, Uczynié prace nauczycielska mniej mono-
tonna, a bardziej urozmaicona, wolna i zdrowg
(programy i metody szkoly aktywnej).

3. Na kierownikéw szkol, inspektoréw, na pla-
cowki kierownicze w administracii szkolnej powe-
tywaé jednostki najbardziej zastuzone i posiada-
jace cechy wymagane od przyszlej elity. )

4, QOddzieli¢ organizacie administracyjna szkol-
nictwa od organizacji pedagogicznej.

5, Usunaé wplywy polityczne - przy mianowa-
niach w sekolnictwie i przy organizowaniu szkél.

6. Udoskonali¢ zaklady ksztalcenia nauczycreli,
dopuscié nauczyecieli szk- pow, do sladjéw wyz-
szych, oraz przyznaé :im wseystkie prawa i ko-
reysci, wynikajace 'z posiadania wyiszego wy-
ksztalcenia; preez zdame egzaminéw i odrobieme
prac w wyiszych uczeiniach, nauczyciele ci ud»-
wodnia, Ze posiadaja odpowiednia inteligencie
ogblna i uzdolnienia praktyczne. T

Zgodne stanowiska  z Rugg'em Becker'em, De-
croly'm zajeli takie i inni méwcey, a szc.zegolme
Mac Donald, Dessauer, H. Parkhurst, Stwierdzaja
oni, 2e $wiat tonie w chaosie; ze znaiduiémy sieg
miedzy $wiatem, kiéry korczy sie, a nowym ktory
$wita. Z chaosu obecnego wyjdzie okres postepu.
albo wynikna dalsze przewroty i wstrzasnienia, -

Fryderyk Dessauer, profesor socjologii w uni-
wersytecie frankfurckim, w konferencji na temats
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W faki sposéb wychowanie powlinnb iy dosto.
sowaé do zmiénlajgcych sl¢ porzqdkéw dpolecz~
nych”, zaznaczyl, Ze poszukujgc istothych przy-
czyn ewoliteji spolecznej. enajdujemy, #e jedna
& najwazdiéjszych jest olbrzymi rozwéj techniki.
Jak wychowanie ma si¢ do niego ustosunkowaé,
pozytywnie, czy negatywnie? Nawet przy pozyty-
wnem ustosunkowaniu zachodzg rozmaite mosli-
" woéci, Mozna si¢ zastanawiaé czy wychowanie
- techniczrie stanowi najwyzszy cel czlowieka? Cay
nie ma innych waitodei? Jezeli nawet uznamy ko-
niecznodé techniki w bowoczesnej epoce, to nie
nalezy zapominaé o istnieniu innych wartoéei,
iwlaszcza moralnych. Dessauer, uznaje w calej
pelni wartoéé techniki i jej demokratyczne, wy-
réwnujace znaczenie. Ona to sprawila, ze zniknely
odlegloéei, losy ludéw ctaly sie wzajemnié od sie-
bie zaleine, jakotez ich przezycia wspdlne. Tech-
nika spowodowald takze przewr6t duchowy, W da-
wnym poirzadku épolecznym pewhe wiadomodci
i zrecznoéci byly zarezerwowane dla pewnych sta-
néw, klas lub ludéw, Technika otworzyla wszyst-
ki dostep do débr wiedzy, doswiadezenia i réz-
nych funkeyj, Olbrzymi fej tozwédj spowodowal
‘réwniez zmiany w é&tosunkach zyclowych; deisiej-
sze warunki wymagajq calowieka obrotnego i ru-
chlivego, ktéryby wérdd zmieniajacych sie sy-
tuacyj i gadad zyciowych umial daé soble rade.
To jednak ustawiczne natezanie uwagi na zewnattz
silnie zagraia duchowemmv, zyciu czlowieka. 1 oto
zadanie wychowenia: musi ono stworzyé przeciw-
wage tej powierzchownoéci, budujac silniejsze niz
kiedykolwiek podsiawy etyki, poczucie obowigzku
i odpowiedzialnbsei, oraz nicustannego dazenia do
prawdy. Zajaé si¢ wiee nalezy naukowem bada-
niem etyki, i na tej podstawie oprze¢ wychowanie
. i naucganie moralne w szkole,

. Helewa Parkhurst, tworczyni planu daltorskiego
(tyt, rvlerati ,,Odpowiedzialnosé osobista a nowe
sooleczenistvo’’), wierzy Ze ptzez wychowanie moz-
na ‘wyprowadzié¢ ludzko$é z obecnego kryzysu.
Ludzkosé obrala falszywy kierunek i zmienié go
musimy, zaczynajac od fiowego organizowdnia
szkoly. W nuwej szkole damy jednostce ludzkiej
wolnodé, ktota bedzie nie tylko srodkiem rozwoju,
ale przedewszystkiem zasada dynamiczng, czynigca
1¢ jednostke odpowiedzialng za kazdy jej czyn,
Kuzda szkola powinna byé prawdziwie spolecznie
zorganizowana pracownia, jedns z rozlicznych pra-
cowni §wiata, a uczed ma w niej zdobyé wlasciwe
poczucie tytmu pracy { czasu, oraz $§wiadomosé
vapowiedzialnosci kazdego poszczegélnego czlo-
wieka w pracy ogotu. Tak wyposazywszy kazdego
‘pojedydczego czlowieka osiagnigmy mocne brater-
stwo $wiata; wybawienie nam przyniesie nie praca

jednego ozlowieka, &h wnpéldzla!anh wetzystkich
ludzi i narodéw.

Dr. James Mac Donald z Nowego Jorku podzlela
wiarg wszystkich poptzedrio praytoceoriych méw-
cbw, a szczegblnie prof. Rugg'a; uwaza bowiem ze
wychowanie jest wielka potega, ale dzialanie [ego
dop6ty nie bedzie skutecane, dop6ki bedzie slu-
2ylo do ulrzymania ,status que ante”, dopoki wy-
chowawecy nle ¢najda w sobié tej odwagi, ateby
rozpoczaé tzeczy nowe, Ohi to wlasciwie miusza
zrozumied, 2e przy dzislejszej techniczrej jedno-
litosci éwiata, fikcja iest izolowanie sie panstw;
te ostathie muszd emienié swe stanowiska i .i§6
w kietunku wspétpracy. Zadanlem ratezycieli i wy-
chowawcéw jest utilemozliwienie wojny, umiejetne
prowadzenie ludzkodci do doskonalenia sig, a nie
przygotowywania materjalu  do wielkiej reeai
$wiata, A wiec ezkoly powinny wpajaé zasady
istotnef jednolito$ci ludzkosei, zamiast — jak to
8i¢ obechie czyni — wsaczaé w wrazliwe serca
dzieci nieufno§é i nienawi$é do innych narodébiw,
przekonahie o wlasnej wyiszodci i pogarde dla
drugich; Nestephie przeszedlszy na terem amery-
kafiski; méwoa dowodzi, 2¢ w Stanach Zjednoczo-
nyecli; gdzie wsp6lzyja cbok siebie ludzie najroz-
mdit§zych narodowosci, wychowawcy majg dosko-
nala okazie do wykdzania jak powierzchowne sg
r6znice, a jak istotne podobieristwa pomiedzy jed-
nostkami  wszystkich narodowosci i ras. Szkoly
powinny wpajaé w deieci pojgcie braterstwa naro-
déw, wspélng . calezno$é intereséw, podstawowe
prawdy s$wiata naukowego i przemyslowego. Hi-
storje narodé6w powinny byé na nown opracowane,
a Stany Zjednoczone maja najlepsze warunki,
aby daé przyklad w tym kierunku. Trzeba takze,
azeby szkoly preedstawialy rzeczywistoéé wojny;
od poczatku istnienia ludzkosci wojna byta ostatnim
rekursem legalnym i przyjetym w wypadku kon-
fliktu miedzy narodami. Lecz jej rola historyczna
jest skoriczond; dzisiaj jest ona tylko przezytkiem
barbarzyistwa. Dopéki bedzie istniala mozliwosé
wojny, wszelkie wysilki skonstruowania spoteczes-
stwa uniwersalnego zostana bezpfodne, a nasza cy-
wilizacja zawsze bedzie zagrozona, Trzeba dzie-
ciom wykazaé, e wojna zawsze sproWadia anarchie
migdeyriarodows, nedz¢ szerokich mas, a lkorzys¢

.wynosza tylko ci, ktérzy kosztem 2ycia miljonéw

wzbogacaja swoje kiesy.

Jak widzimy struktura swlata nowego bediie
zalezala od eposobu ealitwienia konfliktu istsije-
jacego migdzy ailami twoérczemi a silaml niszczg-
cemi, ktére obecnie tak silnie dzialaja nd ludy.
Sity twércze rodea sig dnia kaidego w labordtor-
jach i gabinetach uczonych, przechodza do fabryk
i warsziatow, gdzie przeksztalcajy zycie materjalne
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I nadaje cywiligdcjt sowe obloze. Sily niszczace
-dzmtd]q w kierunku przeclwnym, Chorobliwe ami-
“Bicfe rzqdzqoych tywalizacja narodéw, niezadowo-
“lenie Huméw egoistyczie | bezlitosne wzbogack-
ule sl¢ upreywilejowanych kosztem glodu 1 ne-
diey mas, bestjalskie dasenfe d¢ wojny chelwych
tup kapitalisiéw, kibrym w pomoc ida zezwie-
rzéconé a pizekupne osobniki, oto sily destruk-
tywne. ktére niszczg ludzkosé i moga eburzyé calg
naszy cywnhzacxe Wychowame jest jednym z waz-
nych czynnikéw, kiére maja preeciwdzialaé sitom
"destritktywnym, wzinicniajac szeregi sil tworczych
i moralnych, .
Uczeni francuscy i szwajcarscy podchodzili do
do tego trudnego zagadnienia w inny sposdb, lecz
" dochodzili do tych samych wynikéw. Ograniczymy
.si¢ do podania w étreszezeniu preeméwied prof.
Sorbony Pieron‘a, prof. Colleége de France Lange-
vir'a, oraz wykladu Piaget'a, prof. uniwersvtetu
‘w Genewie i Dyrektora Miedzynarodowego Biura
Wychowania,

Reférat prof. Pieron'a nosit tytul: ,W jaki spo-
86b stworzyé nowy kulture dvstosowanq do nowej
epoki®,

Kazdy czlowiek powinien dzisiaj ‘mieé moznoéé

korzystania z materjalaych, intelektualnych i mo-
ralnych zdobyczy kultury, Zadna z tych dziedzin
hie mo%e byé mu obes a radodé pracy twoérezej
powinna objawiaé sig dla kazdego w jednej z tych
dziedzin. Dlatego w wychowaniu naleiy uwzgled-
ni¢ dwie zasady: zasade wychowania i wyksztal-
. cenia ¢awodowego o duzej specjalizacji, oraz za-
sadé¢ wychowania i wyksztalcenia ogélnego; to
ostatnie ma daé przygotowanie obywatelskie i mo-
ralhe, capoznaé jednostke z obowiazujacemi re-
mﬂamn w spoieczeﬂstw:e w kiérem ma zyé, oraz
daé _jéj pewien stopied kultury.

-Mbwi sig dzisiaj czesto nie tylko o stopniu kul-
tuiy, ale takie o rodzajach kultury; méwi sie
o opozycji réinych kultur, Przeciwstawia si¢ kul-
tury jedne drugim: burZuazyjna i proletarjacka;
germanska i lacifiska, zachodnia i wschodnia, lite-
racka i naukowa, klasyczna i wspélczesna. Taki
stan powoduje niezwykla zawiloéé pojecia kultury,
ktére wymaga rewizji.

W fstocie sooiglizacia kultury ma trzy jesno
wyibZniajace si¢ formy:

1. Nabydle pewtych wspélnych wiadomosei
ogblnych, nlezbednych aby méwié o aktualanych
problemach i koreystaé ze erozumieniem z do-
robktt intelektualnego.

2. Nabydie wprawy w poslugxwamu sie jezy-
kiem w mowie i plémie, w mozliwie najwyzszym
stopniu, Szozegdlnie rozwinaé nalezy myélenie sym-

bolivine, kibre jest gléwnym Instramentem w po-
roziimiewanfi ¢l¢ mownent czy graficeten,

3. Nabycle wspélnej modalnodei ucziiciows),
dyrektyw zachowania sig, ktére zapewniaja hare
monfe w Zycin jednostek i grup, isiwdjac roz-
dzwiekl, Wyksctalcenie emaku estetycenego, a4-
déw moraldych ha podstawie naucednia moralbego
w szkole 1 filozofleznege ujmowdiiia zagadnién;
tapoziianie z ideatami nurtujacemi w spoleczen-
at‘me oraz przemkmecle sie wspolneml ideamii, co-
zipewni epbinie cywillzac)i od6ldej oraz cywili-
¢acji grup i $rodowisk,

Prelegent rozwazat nastepnie postulity wycho-
wawcze i w zwiazku z powyZszemi zaloZeniami
omawial zagadnienia programowe oraz podstawy,
wychowania moralnego. W sprawach programi
wypowiedzial si¢ za ograniczeniem materjalu nau-
kowego, wyrazil si¢ krylycznie o stanowisku tia-
uczycieli specjalistéw, sklonnych do przecénisnia
wartodci ksztalcacych przedmiotu, ktérego wylkta-
daja, przyczem podkreslil, %e spossh nauczania
odgrywa donioélejszq rolg w keztalceniu umiystu
niz wyb6r preedmiotu, Wreszeie '— préethodede
do wychowania moralaego = dowodzil, Ze o ile
w spoleczenistwach prymitywnych regily { dofmy
post¢powania enajdowaly uzdsadiletile w mysli
mistycznej; o tyle w cywilizacji wapolczednej 2na-
le§¢ je muiszf w oparcii nd pree§tankéch roku-
mowych.

W tym sainym dichu méwit o kiilturze Ldigévin,
prof, College de France, prezes Kongrésu, prey-
czem poruszyl problemat: hiimafilzma nowocde-
gnego”, ktoty jest problematem prawdziwego priy-
gotowania do gycia; rozwigzanie tego eagadnienia
polega ne umiejetnem ustosuikowaniu si¢ czlo-
wieka do §wiata zewtigtrenego i do innych ludsi,
Caly wysilek awrécony byl dotychczas na - §wiat
zewneirzny, né wyrobienie technlezne; zaniedby-
walo &ie natomlast wyroblenie etyczne. Dotychczas
nie osiagnelismy syntezy tych dwu kierunkéows:
fechnicznego i etycznego. Zachodzi wige koniecz-
no$¢é uznania rozwoju technicznego, dostosowanego
do potrzeb epoki flowoczesnej, ale jednoczeénie
réwnouprawnienia. zasad moralnych. Technika
i etyka, to sq dwie formy kultury. Rozdiwick mie-
dzy temi dwiema postaciami kitltiry etwarza liczne
konflikty epoleczne, ktére dzi§ tak jaskrawo wy-
stepuja w postaci ekonomicznego i moralnedo
kryzysu, Musimy da2yé do odzyskania tej rbw-
nowagi,

Inne oswietlenie panujacych stosunkéw daje
Jean Plaget, profesor uniw. genewskiego i dyroktor
Miedzynarodowego Biura Wychowania, dochodzi
jednak do podobnych konkiuzyj. Chaotyczny sten
obecnego $wiata pochodzi nie tylko 2 przyczyn
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politycznych i ekonomicznych ale przedewszystkiem
nalety szukaé jego #rédla w podstawach peycho-
logiczaych i moralnych, Wszystkie zjawiska spo-
leczne staly sie w rzeczywistosci miedzynarodo-
wemi, egmenily wiec swa ekale i nowa rzeczywi-
stosé staje przed nami. Do tej nowej sytuacji nie
jestedmy praystosowani. Nie rozumiemy jej ani
uczuciowo, ani rozumowo, nie uksztaltowaliémy
jeszcze w sobie nowej psychologji, I podziwiajac
trudna do wiary bezradno§é najinteligentniejszych
z naszych przywédcéw mozna postawié pytanie:
czy czlowiek wogdle iest zdolny do Zycia miedzy-
narodowego i czy taka adaptacia wogble kiedy-
kolwiek nastapi? Staie przed nami dylemat: po-
wrot do barbarzyastwa, albo psychologiczna
przemiana czlowieka, Tu wiec spoczywa problem
wychowania. Jezeli poréwnamy ewolucj¢ histo-
ry<zna spoleczefistwa z psychologia dziecka, za-
czynamy nabjeraé nadziei. Z jednej strony czlo-
wick w biegu wiekéw uie jeden juz raz potrafil
gmienié postawe moralag i intelektualoa w zwia-
zku z przemianami spolecznemi. Z.drugiej strony,
glownym motorem tych ¢mian byly zawsze pro-
cesy psychologiczne, poleia)ace ma ewolucu no-
wych generacyi. L

Te przemiany mozemy wyt!umaczyé wychowa-
niem. Normalny rozwéj dziecka postepuie od ego-~
centryzmu do wspélpracy. Ale zamiast pozwolié
si¢ rozwingé tym tendenciom kooperatywoym
dziecka, spoleczeristwo dorostych zaczyna fe prey-
duszaé cietarem przymusu wychowawczego i spo-
lecznego, ktéry zmierza do zewnetrznego konfor-
mizmu, zostawiajac jednak poszczegolne jednostki
zamknicte w ich samolubnym egocentryzmie. Men-
talnosé wladciwa spolectenstwom opartym na przy-
musie polega na kompromisie migdzy egocentryz-

mem a przymusem; takemu spoleczedistwu brak .

eaufania i wolnodci. Solidarvcéé nowoczesna po-
stepuje odwrotnie, 3iaczy bowiem wspélprace

z troska o respektowanie osobowodci. Solidarnosé
ta jest jeszcze tak éwieza a w konsekwencji tak
krucha. ze kaidy kryzys moze byé dla niej fataluy.
Réwnowaga ta nie$mialo i z trudnoscia zrealizo-
wana na terenach narodowych, nie znalazla jeszeze
miejsca na terenie miedzynarodowym. Znaczenie
wige nowego wychowania jest wprost olbrzymie®.

Oddajemy jeszcze glos Marji Montessori, znanej
ze swego systemu wychowania przedszkolnego.
wWséréd roinych dazett do rekonstrukeji spole-
czedistwa brakuje jeszcze tego, kiéreby dazylo do
rekonstrukcji duszy czlowieka. Czlowiek dzisiej-
szy stwarza sobie dziwna iluzi¢ o wspélczesnej
cywilizacii i iej sile; w rzeczywistosci jest on OpE;-
nowany przez otoczenie, kibre sam sobie wytwo-
reyl i rzutuie na to otoczenie zludzenie préZni,
ktéra jest w nim, Stal si¢ niewolnikiem cywili-
zacji, kiéra sam stworzyl i poswieca swoje Zycie
wewnelrzne na rzecz rozwoju mechanizmu ze-
waetrznego, stwarzajac tem samem niepokonane
trudnoéci na drodze do zycia wyiszego. Wycho-
wanie musi dokonaé wielkiej rewolucji i w zupel-
noéci emienié dzisiejsze stanowisko czlowieka,
musi ono wyprowadzié ludzko§é ¢ dekadencii du-
chowej i otworzyé nowe Zrédia duchowych sil
tworczych, ktére postawia ludzkos¢ na wyiszym
poziomie,

W streszczeniach referatéw — wygloszonych na
zebraniach plenarnych i skupionych dokola glow-
nego problematu — uwypukla sig, iak widzimy,
bardzo wyraznie: ¢ jednej strony tak znamienne
dla chwili obecnej zaniepokojenie o losy ludzkesei
i kultury, ¢ drugiej za§ — przekonanie, 2e droga
ku poprawie ogélnej sytuacji prowadzi przez re-
forme wychowania,

W dalszej czeéci sprawozdania przedstawimy
w krétkich zarysach prace komisyi oraz ogblne
wralenia z wystawy i caloéci Kongresu.

Al, Jakiel

Sprawozdania i oceny.

A. M. RUSIECKI i A. ZARZECKl. Matematy-
ka. Podrecznik dla uczniéw szkoly powszechnej.
Oddzial V. 1932, Nakiad Ksiegarni Sw. Wojciecha,
Poznatt — Warszawa — Wilno — Lublin. Str. 244.

W ukladzie materialu i sposobie przeprowadze-
nia podrecznik ten przypomina poprzednia prace
autoréw,

Pokazna ta ksigzka obeimuje zgodnie z podanym
na osiatniej jej str. ,.Ukla.dem materjalu naste-
pujace sprawy.

Numeracja. Dodawanie. Odejmowanie Odcinki.
Kolo. Katy. Mnozenie. Prostokaty. Pola. Dzielenie.
Prostopadlosciany, Obigto$é. Podzieluosé, Liczby
pierwsze. Ulamki zwykle. Pole tréikata i-wielo-
kata. Liczby dziesigtne. Plan i skala. .

" To ogélne zestawienie materjaléw acz rzuca nie-
jakie $wiatto pa budowe podrecznika i moze po-
zwala nawet ma poczymienie pewnych sposirzezes,
nie daje jednak 2adnego poiecia o iego wartosci,
Adyz uie wymienia szczegbléw nie méwiac juz o
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tem, Ze nie daje pojecia o sposobie przeprowa- .

dzenia.

+ W zakresie arytmetyki podrecznik zawiera na-

stepujace czesci: cztery dzialania na liczbach cal-

kowitych w zakresie dowolnym. podzielnosé i licz-

by pierwsze , ulamki zwykle i liczby dziesietne.
Geometrja stanowi czgéé oddzielng,

Co do sposobu przeprowadzenia materialu auto-
rzy zerwali w sposéb stanowczy z pseudo-heureza,
do jakiei nas przyzwyczaily do pewnego slopnia
podreczniki ostatniej doby,

Nie znaidziemy tu nigdzie ,stawiania zagadnie-

nia", szeregu naprowadzajacych pytan i sakramen-
talnego pytania: ,Co$ zauwazyl?", aby w przypad-
ku, gdy uczen nic nie zauwazy! i nawet nie usilo-
wal zéuWaiyé. moégt z dalszych pytat wyczytaé
odpowiedz,
- Tu postapiono inaczej: wprowadzajac nowe ja-
kie$ pojgcie, autorzy poprosiu wyjasniaja je, cze-
sto w bardzo zajmujacej formie, a nastgpnie sto-
suja je w odnosnych zagadnieniach, Podobnie trak-
tuje sig tu te czy inne reguly rachunkowe.

- Sprawa zdaniem recenzenta tylko zyskuje, Przy
wyjadnieniach aulorzy majg duza swobode w do-
borze materfalu ilustracyinego i fabuly, Forma
heurystyczna nauczania nic na tem nie ucierpi,
gdyz moze ja.z powodzeniem zastosowaé nauczy-
ciel na lekeji; w podreczniku jest
sztuczna.

Drugim rysem charakterystycznym podrecznika
jest zasada aktualizowania eagadnicd rachunko-
wych., Z zasady tej korzystano larga manu,

zawsee

Juz earaz w dziale ,Dodawanie” (str. 21) mamy:
Granice Rzplitei Polskief, wojewédztwa, powiaty
i miasta w Polsce (w zwiazku z wojewddztwami
podano ich zuaki). Samochody w Polsce, pasaze-
rowic na kolejach.

W dziale ,,Odejmowanie”:
sowa i jei prowadzenie ruch ludnosci.

W dziale ,Mnozenie”: Budowa kolei, rachunek
(handlowy), wykaz kasowy, inwentarz, waga mo-
net polskich,

W dziale ,Pole prostokqfa”: parcele, lokies,
dawre jednostki gruntowe (dotad aktualne).

Na tem poprzestaimy, zaznaczajac, Ze czylanie
o tych rzeczach daje reetelng przyjemnosé,

Nastepnie nalezy podkreslic umiar, z jakim trak-
tuja autorzy trudnieijsze zagadnienia: tam, gdzie
definicia bytaby iluzia — nie mamy jej wecale.
Zastepuie jg jakies uzmyslowienie (odpowiedni
rysunek, preyktad) i dobre wyjasnienie.

Tak np mamy e dzialaniami, Wezmy dla przy-
kladu dodawanie. Dodawanie liczb nawigzane do
dodawania ebiotéw. Pa wyjasnieniu, co nazywamy,

kartoteka, ksiega ka-

sumy dwu zbior6w (rysunek) pokazano, jak dodaé
dwie liczby. .
Doskonala jest ilustracja potegi (§ 65 Po!ega

wzrastania).

~ Zwiazki miedzy dzialaniami natomiast podkre-
§lane sa bardzo silnie i przy sposobnosci wpro-
wadzane sa znakowania literowe.

Cztery dzialania na liczbach'ca?kowitych obej-
muja enaczna czesé ksiazki (150 str.) lacenie oczy-
wiscie z pewnemi dzialami geometrji. Pozostala
cze§é ksiazki jest podwigcona wiadomosciom. po-
przedzajacym nauke ulamkéw, ulamkom ewyklym
i dziesietnym oraz pozostalym cagadnieniom &
geometriji.

Bardzo ladnie i zajmuiaco opracowano trudny
i niewdzieczny dzial o podzielnosci liczb (str. 151
i dalsze). Paragraly: 117, Reszta przy danym dziel-
nika, 118, Jaka bedzie reszta — zastuguia szcze-
golnie na wyréznienie Cechy podzielnosci poprze-
dzono doskonatym paragrafem (§ 119): Reszia su-
my kilku liczb, gdzie w sposéb prosty i jasny rzecz
cala wyjasniono.

W § 125 Tabela liczb pierwszych — gnajdujemy
oryginalne i wytworne wyjaénienie t. ew. Sita Era-
tostenesa.

Pomyst polega na tem, ie zakres liczb do 200
wypisuje si¢ w kolumnach;

A | B C D E F

14 | 15 | 16 | 17 | 18 | 19
20 | 2t | 22 | 23 | 24 | 25

co przy skreélaniu pozwala latwiej wylawiaé licz-
by pierwsze, tak, Ze w etapie kodcowym mamy do
czynienia tylko ¢ kolumnami D ! F.

Zalaczony do tabeli tekst doskonale wyjasnia
sprawe. '

W dalszym ciagu mamy ulamki ewykle, przy-
czem rozrozmia sig utamek jako operator {§ 127.
Utamek calosci) i ulamek |ako liczba (§ 128. Licz-
by -ulamkowe,
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Uzmys!omeme utamka urozmaicone: pa prosto-
kacie, odcinku i kole,

Cwiczefi. zmierzajacych do spoufalenia ucznia «
pojeciem utamka, duzo, rozmaito§é — znaczna.

Bardzo ladnie opracowano trudpa sprawe mno-
tenia przez ulamek (dzielenie — analogiczne),
Zrobiono to w sposob nastepujacy: (§ 135). Zad. L
wZa 1 kg. chleba placono 40 gr.; ile nalezy zapla-
cié za 12 kg.?",

Tu uczen nie ma watpliwosci ani co do tego, ze
nalezy stosowaé¢ mnozenie, ani co do fresci owego
mnoZenia.

Ty nastepuje zad. 1I:

wZa 1 kg. chleba placono 40 gr.; ile nalezy za-
placi¢ za m. kg.?" '

" Odp. m, 40 gr. )

W dalszym ciggu uczehi czyla, fe powyisey
wzér zastosuje i w tym przypadku, jezeli m ozng-
cza ulamek,

Ale tu moze nastrgezy€ si¢ nastgpujgca watpli-
woég: co znaczy pomnoiyé przez ulamek i jak to
wykona¢, — Aby fte wqtpliwoéé usuna¢ autorzy
podaja ead. III,

wZa 1 kg chleba placono 40 gr.; ile zaplacimy
ea s kg ?",

Analogja narzuca zapis:-*/s 40 gr.

Czytamy dalej: ,Mamy obliczyé 3/s kwoty 40 gr.
Zapisujemy to jako mnozenie: */s. 40 gr. i czytamy:
trzy piate razy po 40 gr.".

W zdaniu pierwszem jest ukryta definicja mno-
Zenia pfzez utamek, skok jednak jest dog¢ duzy.
Nalezaloby moze to zdanie poprzedzié uwaga, ze
kto kupuje %/s kg, ten placi ° tega, co kosctuje
1 k¢ :

Uwage tg pozostawiono zapewne domyélnoéci
czytelnika.

Po tpkiem przygotowaniuy podapo tlustym dru-
kiem def.: ,Mnozenie, w kibrem mnoznik jest wy-
razony ulamkiem %/s, ozpacza: obliczyé ¥s mnoz-
nej”. Po tej definicji druga cze$é watpliwasci wy-

2ej wzmiankowanej upada, gdyz uczniowie umieja

obliczyé alamek wielkosai.

W podobﬂy spaséb opracowano dziglenie praez
utamek. (§ 154).

Sprawie dodawania i odejmowania ulamkéw po-
$wigcono duzo uwagi,

Ulamki dziegigtne nawiazano zﬂrabmg do ukta-
du metrycznego Wyjaénienia przelrzyste i zroau-
miate. _

Przy sposobno$el zauwazyé warto, Ze objecie
liceb ealkowityeh {erminem ,lieeby dalesietne"”
(st;, 223) ma te niedogodnosé, ze uwaga na sir.

i oKatda liosbe deiesletna mozaa napisaé «
mnmi na pocntlm i na kercu®), nie smieniajac
praea to wasiodal tef losby" — ataje aig mulunnq.

Przydaloby eie réwniet wyiaénienia slowne al-
gorytmu mnozenia ulamkéw dziesigtnych (str. 231),

*
I

Bardzo powainie preedstawia. sie geameiria.
W dziale o odginkach mamy: definiaje odcinka, pe-
jgcie sumy, iloczynu { réznicy, Tu nie wndzimy pic
nowego, Inacze] natomiast opracowang pOlQCIQ wie-
lokata, poprzedza]qc je pojeciem ukladu odcinkéw
bez weziéw i z weztami, Po!chq pwezla” recen-
zent uwaza za poZyteczne,

W dalszej klasyfikacji rozréznia sie dwa rodza-
je linij lamanych: ciagi edcinkéw i obwody wnelo-
katne, Definicja wielokata brzmi; ,Obwéd wielo-
katny wraz z zamkniglta w nim tarcza nazywamy
wielokgtem, Termin ,tarcza wxelokqta wyjasnio-
n0 wyzej.

W ewiazku r pojgelem ,wezia" podane frag-
ment mapy kolejowej i trzy interesujace z_adaniii,
detyczace tej sprawy.- ‘

Podobnie opracowano kolo. W ewiazku gz kula
podano presty spes6b mierzenia jej srednijcy.

Duzo miejsca poswigcono pojecin kata [(§§ 39 —
47), a ppracowano je gupelnie inaczej, nit ta za~
zwyczaj widzimy w podrgeznikach.

Kat rozwaza si¢ ze stanowiska aktuslnego (§ 39
wKazdy abszar katowy wraz z jego brzegami ng-
zywamy katem), i denetycznego (§ 40 — kqt jako
miara obrotu). Trudne to pojgcie aulorzy uemyr
slawiaja dobremi rysupkami. Swietne sa ewlgszcza
rysunki § 45, gdzie chodzi o uzmyslowienie mar
tych kataw (katy 1°, 1', 1Y), LuZna nieco gwiazane
iest ¢ kursem pojgcie azymuty (§ 47 Podréi w
pieznanej krainje),

Dzial o prostych weajemnfe séwnolaglyeh por
podajac trudny sp0sob kreéleg;g tygh mtetmgb
prostych,

Réwnolegle okreglono jake dwig proste plaeg-
czyzny .prostopadle do tej samej trzeciej, -

Doskanale opracowano pola prosfokata | tréj
kata, (choé moze przeksztalcenie tréjkata rogwarto-
katnego nieco trudne) oraz objgtosé prostgpadlo-
écianu,

Tematy do obliczer eajmujace i sigszablongwe.

W padreczniku mamy obfitogé zgdan (919 lacg-
nie z t. zw. preykladami),

Numery bez gwiaedek oznaezaiy zadapia typhw
za,sadmc.zych z gwiazdkami za§, lgmry;;h jest ;qs,-

e sig wigeej — zadania typéw dodatkowych, Zae

dania tekstowe zgrupowano
spraw Zycia praktycznego

dookola séinysh
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W wielu wypadkach 2ada sie ujecia rachunku w
rubryki, co przyzwyezaja do porzadnego ealatwia-
nia sprawy. Bardzo pomyslowe sg zadania § 97
Rachapki, gdzie chodzi o uzupelnienie brakujacych
nozyeyi

Wesmy przyklad: Nr. 382,

Tloéé Wyszczeg6lnienie Cena ngta
2t [gr ] 2t | gr.

3 m | materjatu welnianega, . * 137180
*m | podszewki, , « , , « 6 |25 *
= |dodatkis o < 4 ._. . 10 | 30
‘Razem 60 | 60

Jest to bardziej zajmujace, niz gdyby podane

konwencjonplng fabulg.

Ksigika wydana starunnie, papier dobry, druk
caytelny. Podane na ketou tabela jednostek miar
oraz skorewidz ulatwiaja znakomicie korzystanie
¢ podrecanika, ktéry zdaniem recenzenta nadaje
gi¢ &wietnie do samouctwa i de pauczania ,pod
kierunkiem", )

Pewne zastreetenia mo2e wywolaé objgtosé
ksigzkl, praktyka szkolna wykaze jednal, czy ea-
atrzeZenia te sg uzasadqione zwlaszcza. jesli ko-
rzystanie § podrecznika dezxe poparte wskazbw-
ka.ml metodycznemi, ktére oby 1ak najrychlej uka-
za!y sig w druku,

Wi. Krasifiski. -

ZAMIERZENIA DZIECIECE, Préby realizaci,

przeprowudzone w szkole éwiczen Paristw, Semi-
narlum Nauczycielskiega im. E. Orzeszlrowel w War-
szawie, Nasza Ksiggarnia, 1932, str, 110, Z Prakfvki
Szkolnej nr. 15.

Parg lat temu wyszlo w polskim przekladzie dzie-
te amerykanskiego pedagoga Stevensona o meto-
dzie projektow, rawierajace teoretyczne podstawy
tei nadzwyceaj interesujacej praby zblizepia ezko-
ly do zycia, Pozatem zjawialy eig od czasu do cza-
sy artykuly w rozmaitych czagopismach, amawiaja-
ce prohy organizacii nauczania w szkole ta metoda,
Nie miglismy jednak wigksze] enlosei, nie widzielis
émy jak przez dlutszy okrey czasu urzeczywistnia-
ja si¢ w ezkalnem drodovrisku zamierzenia dziecig-
g, jak zabieraia sig do pragy pauszysiele, wreszcie
jak pegodzié dofwisdczenia iyciaws dziscka, na-
byte w domy, niq wyhiegalase poza obreh. 2ycia
dokels nipgo, x efisialnenu programami, ktére abo-
ciad uwzgindaiaja te ozyoniki, ea jednak narzucons
& gory | dia tedo malo gigtkie,

Te luke wypelnia ksiateczka ,Zamierzenia dzier
cigee”. Powstals ona z referatéw i lekcyj, stanos
wigeych malgrjal dla ziazdu nauczycieli szkél éwis
czed w grudniu 1930 r.

- Czgsé teqretyczng t. j. umolywowanie mad i ha-
sal, na ktérych powinna opieraf sig dabra szkola
pawszechna, i ktéremi kieruje sie ecespél naucgyciel-
skj w gwiczeniéwee przy eeminarium im. E.. Qrze-
sckowej, znajdujemy w programowym artykule p,
W. Dzierzhickief. Przytaczam g niego najbardziej
charakierystyczne zalozenia: 1) Uszynié ze szkoly
migjgce, gdzieby dziecka Zylo ewem wiasnem iy-
ciem — tera¢niejszofcia — nie tylko przygotowy-
jac si¢ do przyszloéci, Projekty i prace oparie na
doswiadczeniu dziecka, rozszerzaja zakres jego za-
interesowan, wejagaiac je powoli i w sposéb natu-
ralny do korzystania z takich zdobyczy kultury jak
ozytanie, pieanie, umieigtnodé rachowania.

2) Zamigrzenis dziecigce, zwigzane z jedo Zycigm,
weiagala w sfere prac szkalnych rodzing i opieku-
néw dziecka, zmniejszajac fatainy przedzial miedzy
szkolq a domem.

3) Praca w szkole dqzy do tego, aby dzecko
zdobywalo nowe poigcia w sposéb naturalny — ja-
ko odpowiedZ na postawione zagadnienie, kib6re
musi rozwiazaé samo, wlasna pracg myslowa i wla-
snym czynem,

Czeéé prakiyczna ksiazki eklada eie ze sprawo-
zdan nauczycielek 4-ch oddzialéw i artykulu p. A.
Baranowskiej ,Prakiyka uczenic seminarjum a za-
mierzenia dziecigce”, omawiajacego érodki i sposa-
by wdrasania preyszlych nauczyeielek de odbje-
gajacej od awyklego szeblony praey w szkole.

Sprawosdanis sa najcenniejsza ezefeia te intere-
sujgce] i pieknej ksigskis daja bogaty material ery-
ginalnego podchodzenia de dzjeci, pebudszania ich
sit wewnetreaych, wskaruja przyklad szynpef
wepélpracy mnauozyciela z dzieémi, podkreélajace-
go —bez rarzucania swej woli — te mqmenty zain~
teresowan dzxemacych kiore uwaza za najwa-
Iniegisze,

Mamy wigg: uxmmtne wykerzystanie dawaloych
zajqé 1-fo oddzialu do adebyeia w nieznaczny i na-
turglny spnsob frudnej i obeei dziesku tgjemnicy
stqwa drukowapego, Praca 1l oddzialu zeérodkows-
la gic dokela odbytej przez deieci wycieczli de
szkoly wieiskiej, Najwa2nieiszym jej momegiem by~
lo wykonanie podarupkow dla kazdego & Lolegdw
w gzkole, gdaie ich tak gofcinnie prayimowano. W
IV oddziale znowu pracs iaczy eig dakela pisemka
wakacyinego; projekt ten wylonit sig jako Zywisle-
w3 potrngg wypowigdzggya siq dziesi pe Z-m;e-
sigeznej preerwie,

Dla payasysinli- e2ké!' powszechaych kemm--
ks .Zamierzenia daiecigoe” jest uisawykls seme
oym whisdem, nis distndo, 8 podale  wsee
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1y, ktére mos¢na nasladawaé, lecz dlatego ze
podkresla koniecznosé twérczej pracy nauczyciela,
nieustanne czuwanie nad jej poglebieniem, nad., wy-
dobywaniem na jaw wartosci, thwiacych w rze-
czach i ludziach, e ktérymi dziecko sie styka i wdra-
Zanie wychowankéw de wydobywania tych wartogei
z zycia" — mietylko z ksiazek. Jednoczesnie ksiaz-
ka ta stanowié bedzie niezwykle pozyteczng lek-
ture dla mlodziezy studjujgcej w zakladach ksztal-
cenia nauczycieli, uwydatnia bowiem najwighksze
walory pracy i talentu nauczyciela,

Przy sposobnosci przypominam, Ze w. ubieglych
rocznikach Pracy Szkolnej" byly zamieszczane ar-
tykuly, ilustrujace inne fragmenty pracy z tego sa-
mego ferenw

J. Skariynska.

GRODOWSKA ST. Materjaly. i plany do nauki
syntefycznej w pierwszym roku naaczania, Naklad
ksiegarni K, Noumillera, £6d% 1933, str. 175,

W okresie, kiedy szeroko omawia sig zagadnienie
t, zw. pauczania syntetyclznegov na terenie oddzia-
16w nizszych szkoly powszechnej, a czyoniki ofi-
cjalne daly wyraz doceniania tego zagadnienia,
{porbw, $wiezo ogloszony program nauki dla I od-
dziatn szk, pow.), ukazanie sig ksiazki, ktéra po-
zwolilaby nauczycielowi zorjentowaé si¢ w prak-
tycznem zastoscwaniu nauczania syntetycznego, po-
winno spotkaé sie z duzem zainteresowaniem, nawet
z wdziecznoscia dla autora, -

Ksiatka p. Grodowskiej zachecila piszacego te
elowa samym tylulem, z zaciekawieniem tez starat
sie dowiedzieé, jak rozwiazuje autorka syntetyczne
nauczanie earbwno w koncepeji  zasadniczej jak
w poszczegélnych ogniwach. Niestety, wydaje sie,
2e rozwigzanie to dalekie jest od tych, ktdre osta-
tnio ukazaly si¢ w naszym jezyku, czy opraco-
waniach obcych.

Zdajemy sobie sprawe z tego, ze sam termin
wraticzanie syntetyczne” jest wieloznaczny i stad bu-
dzi¢ moze szereg nieporozumien: istoinie raz uzy-
wany bywa dla oznaczenia najprymitywniejszych
wysitkéw dokonania syntezy w nauczaniu na pod-
stawie t. ew, koncentracji drugi raz — dla ozna-
czenia koncepcji, eblizonej np. do rozwiazania wie-
denskiego, ' ‘

Drugie poimowanie siega do glebiej pojgtej syn-
tezy w nauczaniu, 2ada zastapienia podzialu zajaé
na przedmioty szkolne przez skupienie ich dokota
péwnych tematéw,

Tak pojmuja najczeééciej Niemcy termin ,Ge-
samtunterricht™.

Koncepcja ta eblizona jest do pomystu Dr. De-
croly. ] on bowiem pragnal, dla uniknigcia niebez-
piecznego ze  wegledow psy?hologicznych i spo-

lecenych rozkawatkowania materialu nauknwego
na przedmioly, zeérodkowaé je dokola interesmig-
cych, zrozumialych dla dziecka, a wskutek tego
ksztalcgeych tematéow, ewanych oérodkami zainte-
resowati (por, w tej sprawie Hamaide. Mefoda
Dr, Decroly, Tlum. M. Gorskicej, - Nasza Ksiegar-
nia, 1925),

Dostrzec jednak mozna § réznice miedzy metods
Dr., Decroly a Gesamlunterricht'u” o ile bowiem
Decroly dobiera tematy z Zycia wogble, nie uwzgled-
piajac indywidualaych odchylei w bylowaniu czlo-
wieka miasta, wsi, 'okolicy, dzielnicy, o tyle nie-
mieccy reformatorzy nadali pauczaniu syntetycz-
nemu charakter nauki o srodowicku rodzinrem.
Srodowisko to, w ich pojeciu, ma si¢ rozszerzeé —
od domu rodzinnego i szkoly do okclicy najbliz-
szej, prowincji rodzinnej, wreszcie — ojczyzny
ucznia,

Realizacja tych tematéw opiera si¢ zwykle badz
o hasla t. aw. szkoly pracy, twérczej, zywej, ak-
tywnej, gdy temat jest zagadnieniem do zbadan a,
bad# o metodg¢ projektéw (por., Sfevenson, Metoda
projektéw w nauczaniu, Ksiginica-Atlas), gdy
temat jest zagadnieniem praklycznem do wyko-
nania.

Jak pojmuje autorka termin: ,nauczanie synfe-
tyczne"? Sadzac ¢ ukladu tresci, sklania si¢ ona
wyraznie do ujecia wiedeniskiego (por. Enfwurf von
Arbeltspliinen tir den Gesamiunterricht in der
v'er Schuljakren der Volksschule”. Deutscher Verlag
fiir Jugend n. Volk, Wien, 1927), materjal jednak
podany w ksiazce daleki jest od wzoréw wiedesi-
skich, Nie wiadomo, czy autorka zna odnosng li-
teraturg niemiecka, czy zapoznala si¢ z publikacja
polska: ,Zamierzenia dziecigce”, wydana przez Na- -
szq Ksiegarnig w r, 1932, oraz ¢ szeregiem arty-
kuléw rozsianych po ~zasopismach. W kazdym ra-
zie wplyw ten jest malo widoczny. Oto przyklad
przeprowadzenia jednego z tematéw p. t. .Weze-
sna jesien":

Dzieci odbyly wycieczke do parku, uezyly sic
odrézniaé¢ niektére drzewa, obserwowaly zmiany je-
sienne w przyrodzie, zbieraly liscie. Jak omawiano
materjal zaczerpniety z wycieczki? Uciekne si¢ do
cytaty: ,Po powrocie do klasy dzieci skaria sig,
Ze sa zmeczone, glodpe, nogi bola. Poniewaz mam
zamiar, pisze p. Grodowska, wprowadzié dzi§ li-
tere J, korzystam z tego i pytam. czy dzieci po-
trafityby napisaé, jak narzekaja? Do O, E, A,
dopisujg .taka literke jak fajeczka” juz te literki
skarza sig, iak moje dzieci. Glosno wigec narze-
kamy OJ OJ; AJ, AJ, EJ EJ; OJ, OJ; iedno-
czeénie piszemy te stowa w zeszycie”. (sir, 22).

Uderza brak wykorzystania materialu zaczer-
pnigtego z wycieczki, pozorne wigzanie z nia pauki
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czytania 1 pisania, skrzywienie wychowawcze —
zamiast radosci po wycieczce, zalosne zawodzenie.
Daleko tu do gleboko przemyslanej syntezy, jest
tylko pozér, z kidrym, niestety, czesto spotykamy
si¢ w realizacji innych tematéw. Tytul keigzki nie-
zbyt wigc -odpowiada. treéci, w kaidym razie nie
odpowiada wspolczesnym tendencjom w tej dzie-
dzinie. _

Przejdimy do szczegolow .

Wprowadzeme liter jest czesto przypadkowe,
nieoczekiwane, az do .przykrego zdumienia. Oto
probka (str. 20): ,Poznajemy dzi§. nowa literg E.
Opowiadam dzieciom o grymasnym Edziu: nic mu
nie smakowalo, cokolwiek mamusia mu podala.

Mamusia daje Edziowi mleko; Edzio méwi: e, nie

bede pit mleka (pisza na tablicy literke E).

Teksty, na ktérych éwiczg si¢ dzieci (elementa-
rza pie uzywa sig), sg nierzadko mato logiczne
w. ewej konstrukeji (jak tekst na str. 34), zawie-
raja znieksztalcenia jezykowe, inne 3 z punktu
wychowawczego niebezpieczne (str. 18, 28, 30),

Wszystko to sprawia, ze trudno ksiazke w obec-
nej formie polecié, jako literatur¢ pomocnicza dla
nauczyciela zwlaszcza dla tego, kiéry nie zna od-
nosnej literatury, Sa wprawdzie tu i O6wdaie
szczgéliwsze pomysly, ale ging one na tle zasad-

niczych niedociagnigé, ,
* W. Sklodowski.

Prieglqd czasopism angielskich

THE NEW ERA IN HOME AND SCHOOL. —
Styczer 1932 rok. — Biclogia — jako czynnik hul-
turalny Profesor Jul/an Huxley stwierdza brak
w spoleczexi.stwne zna;omoscn podstawowych zasad
biologji; dziwnem conajmniej jest to, e przeciet-
ny obywatel ma wigcej wiadomoéei choéby np. o
motorach mechanicznych niz o fizjologji czlowieka.
Nauki przyrodnicze trakiowane sg w szkole sucho
i ksigzkowo, lecz i tu biologja usiepuje pierwszen-
stwa chemji i fizyce, podczas kiedy te nauki po-
winny by¢ trakiowane rgwnomiernie, Ostatecznym
argumentem profesora Huxleya za wprowadzeniem
biologji do &zkol jest twierdzenie, Ze chemija i fi-
zyka bez biologji prowadza do pesymistycznego
pogladu na $wiat, podczas kiedy biologia nadaje
swiatopogladowi zabarwienie . optymistyczne,

Nauczanie w  zerskich szkolach  $rednich.
I. M. Drummond: Postep nauki i techniki enaf-
duje’ wyraz w wynalazkach, kiére ¢ kolei ma-
ja zastosowanie we wszystkich nieomal dziedzi-
nach Zycia, wskutek czego dziecko bardzo wczes-
nie zawiera ¢ niemi znajomo$é choéby powierz-
chowng, z ich li tylko utylitarnemi stronami. Wo-
bez tego szkola ma rozszerzyé program nauk
przyrodniczych, liczac si¢ 2 wiekiem dziecka, kla-
dac wickszy nacisk na trenowanie metody mysle-
nia i pracy niz na zdobywanie wiadomoéci.

‘Studjowanie przyrody jako przygotowanie do

biologji. . C. ‘von. Wyss. Autor daje kréciutki
zarys rozwoju mnauki o przyrodzie, analizuje,
nastgpnie. ustosunkowanie. si¢ do niej dazieci

w réinym wieku zycia, plahowo i treéciwie przed-
stawia, jzk powinno. odbywaé si¢ w praktyce
studjowanie przyrody od najnizszych stopni, za-
leca dynamiczng .raczej nitz statyczna koncepcje

przyrody, wreszcie przedstawia pewne momenty,
wkraczajace juz w nauke biolegji.

S. R. Slavson prawie Ze stacza walkg o naucza-
nie przyrody dla mlods’zych dzieci, gdyz przed-
miot ten utrzymuje w napieciu zainteresowanie sig
dziecka i rozwija wytrwalogé. Ilustru]e licznemi
pi‘zykladami czego mozna dokonaé, jezeli dziecko
ma odpowiedni kierunek, bo zainteresowanie sie
przyrode\ powstaje bardzo wczesnie i trwa dopoty.
dopéki starsi nie zniechgca dziecka do studiowa-
nia. Przytacza wiersz 13-letniej dziewczynki z gru-
py studjuiacej przyrodg, napisany epontanicznie,.
o ewolucji wszech$wiata, Wiersz ten jest uderza-
;a,cy co do trefei i formy.

Nauka o 2yciu na wsi w wiejskiej szkole ele=
mentarnej. F. Rayment. Artykul eaznajamia szcze-
gotowo czytelnika, jak daé uczniom' caloksctalt
wiadomosci o zycin i pracy na wsi. Nau-
ccanie stosuje si¢ od mnajnizszych klas, nara-
zie uwzglednia sie najpospolitsze przejawy 2y
cia ludzi i przyrody dostgpne obserwacji dzieci,
potem cakresla sig coraz szersze kola zaintereso-
wan, kiére rozwiazuje sig praklycanle z zastoso-
waniem opisu, Artykul rawiera caly ezereg waska-
zéwek, poiyteczm/ch dla nauczymela ‘zaréwno na
wsi jak w mieécie, .

THE NEW ERA IN HOME AND SCHOOL. Luty
1932 rok. Klucz Jutra i Rekonstrukcja Dyscypliny.
F.. Clarke. Ruch w kierunku krytyki i resyntezy
potocznych koncepoyj wychowania doszed! juz do
tego stopnia rozwoju, Ze o wychowaniu mozna mé-
wi¢ obecnie nie tylko w jednosikach zbiorowych,
lecz i pojedyniczo. Autor stawla tezg, ze dla zara-
dzenia potrzebom nie tylko narodu angielskiego
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lecz i catej ludzkoéei, wychowanie pojete byé mu-
si jako przymusowa dyscyplina indywidualna, kié-
sej celem jest wolno$é. Bezprawie, anarchja, anom-
ja rujnuia wszystkie dziedziny Zycia. Anarchjg wi-
‘dzimy w stosunkach miedzynarodowych, gdyz sta-
'ra dokiryna o suwerennoci narodowei nie moze
sprostaé zmienionym warunkom, w jakich enalact
si¢ $wiat powoienny, anarchje widzimy w kapi-
talizmie wskutek niezdolnodci kierowania nowemi
silami, za§ anarchja w dziedzinic moralnosci jest
skutkiem i przyczyna dwu pierwszych, Wychowaw~
¢y — mnauczyciele i rodzice — stoja wobec zada-
nia, ktérem jest wychowanie nowego typu czlowie-
Yo Lecz przediem nalezy wypracowaé nowa filo-
wofjie pedagogiczna, ktdrej Zrédlem musi byé
~ ¥) nauka o czlowieku z szerokim zakresem biologji
i fizjologii, oraz 2) filozofia spoleczna, ktérej
gléwne zarysy sa juz widoczne i dadza podstawe
do .lex gdentium”, Nastgpnie — kwestja nowych
programéw i metod nauczania musi byé omawia-
na szczegblowo i wszechstronnie gdyz chodzi tu
o przebudowe wumystowosci, kiéra ma podlegaé
dyscyplinie szerszei i sublelnieiszej niz kiedykol-
wiek, Bardzo mozliwe, Ze wiekszo§é ludzi zadaé
bedzie dyscypliny w formie religijnej.

Miss Bell: O uswiadomienin plciowem. Marzec
1932 rok, Klucz Juifra. Przebudowa Programu.
Najlepiej byloby, gdyby rodzice sami uswiadamiali
Jdziecko indywidualnie, poniewaz rodzice sgq temu
niechetni, szkola musi podjaé sie tego zadama.
Autorka w praktyce miala z iem malo trudnosci,

wybierala tylko odpowiednie momenty, ujmujac
kwestje w najnaturalniejszy sposéb.
Mow., Wyatt T. Rawson, Wobec zmienia-

- jacych sig¢ z dnia na dzied warunkéw zycia ko-
piecznem jest zrewidowanie celéw wychowania,
¢dyz tylko nowy typ czlowieka moze te warunki

opanowaé i readzié niemi, W nowoczeSinie pofete]
koncepcji wychowania niezbednem jest mieé za'clel
urobienie czlowieka kulturalnego. Istoia kultury
jest ujmowanie zagadnief codziennego ‘Zycia w spo-
sob inteligentny, artystyczny i humanitarny, Ana-
lizujac te trey warunki kultury, autor dochodzi do
woiosku, 2e kultury nauczyé nie mozpa, nalety
slworzyé typ czlowieka o wolnym wyborze mie-
dzy dobrem a zlem, do czego stare tradycje .nle
nadaja sieg. :

Rupiecie umystowe. Hughes Mearns. Lica-
ne przyklady wiadomodci niepotrzebnych w. Zyciu,
oderwanych od niego, kiére szkola daje uczniom,
a oni przyjmuija je, bo musza dla zdobycia fwiade-
ctwa, lecz bez tadnego zainteresowania i ze szko-
da dla siebie. Niektorzy nauczyciele sa konserwa-
tystami, opierajacymi si¢ na wiedzy ksigzkowej,
nie umiejacemi zajaé czynnej postawy w. zakresie
wykladanego przez siebie przedmiotu, Ksigzkowi
nauczyciele nie zdaja sobie sprawy, Ze wszczepia-
ja jad w umyst dziecka, Jezeli wraZenia wczesne-
go dzieciistwa i mlodosci sa najsilniejsze i naj-
trwalsze, trzeba dbaé o to, aby dusza dziecka nie
byla polem atakéw pedantéw szkolnych.

Oswiafa 1 bezrobocie. B. Grahame Burkitf.
Rzad rozumie, jakie jest jego zadanie wzgle-
dem mlodziezy obojga pleci, kéra wskutek ostrego
kryzysu w przemysle jest pozbawionma pracy. W
wielu punktach wysp brytyjskich zostaly zalozone
osrodki ksztalcenia mlodziezy, ktére maja na celu
praktyczne przygotowanie uczniéw do pracy, gdy,
popyt na pracownikéw wazrosnfe. Autor zaznaja-
mia czytelnika ¢ psychologja zespotu uczniowskie-
go takiej szkoly, oraz przedstawia program szkoly
ofrodka w Belfascie,

J. Federowiczéwna.

————

e ———

————)

TRESC NUMERU:

1Y J. Wddecki. O kusk chleba. 2) B. Chroscicki. Jak ulatwié nauczycielom prace. 3) Fr. Nowas

kowski, Jak zbudowaé aparat Morsego? 4) H. Radliriska. Wspomnienie o Owidjuszu Decroly'm.

5) Al Jakiel. Z VI Miedzynarodowego Kongresu Ligi Nowego Wychowania. 6) SPRAWOZDAs

NIA I OCENY. a) Ad, Rusiecki i A. Zarzecki. Matematyka. W1I. Krasiiiski. b) Zamierzenia dzies

cigee. J. Skarzyriska. c¢) St. Grodowska. Materjaly i plany do nauki syntetycznej w I r. nauczania,
W. Sklodowskl. 7) PRZEGLAD CZASOPISM ANGIELSKICH. J. Fedorowiczéwna.

e — e —

REKOPISOW NADESEANYCH REDAKCJA NIE ZWRACA.

Redaktor: Dr. MARJA LIBRACHOWA.,
Wydawca w imieniu Zwiazku Nauczycielstwa Polskiego
i redaktor odpow.: ZOFJA ROGUSKA,

Odbite w ,Drukarai Wspotczesnei”, Werscawa, Szpitalna 10,



	Praca Szkolna 1932  nr 2
	0 KUSK CHLEBA
	Jak ułatwić nauczycielowi pracę
	Jak zbudować aparat telegraficzny Morsego?
	Wspomnienie o Owidjuszu Decroly'm
	Z Vl-go Międzynarodowego Kongresu Ligi Nowego Wychowania w Nicei.
	Sprawozdania i oceny
	Przegląd czasopism angielskich


