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Dr. Jézefa Joteyko.

Dn. 27 kwietnia b. 'r. odprowadzona zostala na miejsce wiecznego
_spoczynku na Powazkach dr. Jézefa Joteyko. ,
Olbezymi Wum ludzi, ktérzy Jej towarzyszyli, skladal sie w prze-
waznej czesci z nauczycieli szk6l powszechnych i profesoréw, z miodziezy
szkolnej i seminaryjnej. Wsré6d mnéstwa wieticéw — pigkny, dostojny wie-
niec z punpurowych réz od Marszatka Jozefa Pilsudskiego — i inny, bez-
imienny: , Wielkiemmu Duchowi — hold Wieczny”. Liczne mowy nad gro--
bem uczcily Jej zastuge. ,
Dopiero w tym ostatnim dniu lacznoéci z Zywymi, Dr. Jézefa Jo-
leyko otrzymala od Polski pierwsze podzigkowanie, godne pracy Jej zycia.

Praca ta zaczela sie dawno, Jozefa Joteyko nalezata do pierwszych
pokoleri kobiecych, ktdre odbywaly studja uniwersyteckie. Po ukonczeniu
wydzialu przyrodniczego w Genewie, przeniosta si¢ do Paryza, gdzie uzy-
skala stopienn dokitora medycyny. Tu rogpoczela samodzielne prace nad
fizjologja ukladu nerwowego i migéni; ,,zmeczenie” i ,,zmyst bolu” byly
przedmiotem pierwszych jej badan, od ktérych wiodla juz prosta droga do
psychologji doswiadczalnej, Nauka ta, przed dwudziestu kilku laty mto-
da, miata przed soba olbrzymie perspektywy, dzieki wprowadzeniu przy-
rodniczych metod laboratoryjnych do badan wlasnosci duchowych czlo-
wicka, jako objektu biologicznego. Dr. J6zefa Joteyko zostala w Uniwer-
sytecie Wolnym (Université Libre) w Brukselli kierowniozka pracowni
psychologji eksperymentalnej i prowadzila wyklady psychologji przez
dziesig¢ lat. Rownoczeénie pracowala nieprzerwanie maukowo, oglaszajac
monografje i obszerne studja z dziedziny psychofizjologji ogdlnej i zaga-
dnien specjalnych, zwigzanych z fizjologja nerwéw 1 migéni. W ciagu
dziesieciolecia 1896 — 1906 dorobek jej naukowy obejmuje sto wiekszych
i mniejszych dziet *).

Imie jej juz podéwczas znane bylo w calej Europie Zachodniej
i w Ameryce. Doskonala eksperymentatorka, sumienna i §miata badaczka
miata w wielu sprawach naukowych ostatnie stowo. Raz poraz nagradzana
i wyrézniana za prace przez Akademje i towarzystwa naukowe francuskie
i belgijskie, uczestniczyta czynnie i prezydowala niejednokrotnie na Kon-
gresach naukowych w Leodjum, Brukselli, Paryzu, Genewie. Dzialalnosé
jej wzbogacala wiedze europejska. Z Brukselli, ktora w ciagu lat kilku-
nastu byla miejscem stalego jej pobytu, wyjezdzata na wyklady do semi-
narjéw nauczycielskich w Mons i Charleroi. v _

Z zethkniecia sie na drodze doswiadczeri z psychika czlowieka doro-
slego — przeszla Dr, J. Joteyko do badafn eksperymentalnych nad wla- -
snosciami umystowemi dziecka, Te zainteresowaly ja i zatrzymaly odtad
jej uwage. ' '

Psychologja doswiadczalna zrodzila nows nauke, majaca za przed-
miot dziecko: pedologje. '

Dr. J. Joteyko jest jednym z twoércé6w i promotoréw tej wiedzy.
Liczne doswiadczenia, jakie przeprowadzita w szkotach w Brukselli, po-

"} Catkowity dorobek jej zZycia wymosi przeszto 200 prac.
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zwolily jej stworzy¢ system badaii umyslowosci dziecka i doprowadzity
do szeregu wynikéw, niezmiernie dla pedagogiki domiostych. (Ksigzka:
Aide - Memoire de psychologie expérimentale et de Pédologie, 300 str., -
wydana w Bruksefli 1909 r.).

Nauczanie-i wychowanie otrzymato odtad pomoc i sprawdzian na-
ukowy; blakanie si¢ omackiem, nieliczenie si¢ zupelne z psychofizycznemi
uzdolnieniami, czy brakami dziecka, z jego indywidualnemi mozliwoscia-
mi i ich granicami — powinno bylo si¢ skonczyé; do szkolnictwa mogly
wejsé - doswiadczenie, obserwacja, dobér s$wiadomy, a wiec zarazem

. gtebszy i bardziej ludzki stosunek przy nauwczaniu i wychowaniu,

Od 1908 — 1914 «. redaguje dr. J. Joteyko w Brukselli kkwartalnik

sRevue psychologique”, zawierajacy liczne jej prace z dziedziny nauki
o dziecku, W 1911 ¢, odbywa si¢ w Brukselli I-szy Migdzynarodowy Kon-
gres Pedologiczny, ktorego organizatorka 1 sekretarka generalng jest
J. Joteyko. ' :
. Gdy zasady nowej nauki—zostaly juz ufundowame — trzeba bylo
nie$é¢ ja miedzy ludzi. W r, 1912 dr. J. Joteyko zaktada w Brukselli Mig-
dzynarodowy Instytut Pedologiczny, ktéry staje si¢ pierwsza w Europie
placowka nauczania pedologji. Zjezdzaja sie stuchacze z calego swiata;
przybywaja mlodzi nauczyciele i nauczycielki z Polski. Dyrektorka urza-
dza na rue de la Culture éwietnie wyposazony w pomoce naukowe, przy-
rzady i piekna bibljoteke warsgtat pracy, Wyklada sama i dobiera dosko-
naly zesp6! profesorski. W atmosferze nauki, wysokiej kultury i najmilszej
zyczliwosci odbywaja tu swe studja pierwsi adepci pedologit.

Przychodzi wojna. Belgja pada ofiara najazdu niemieckiego, Dr,
Joteyko likwiduje swa uczelnie i wyjezdza do Paryza. W ciagu czterech
lat pisze, wyktada w Collége de France, w Sorbonie, wyjeizdza do Lyonu.
na wyklady w uniwersytecie.” Pracuje przez caly czas pogodnie, nieza-
trwozona, pomimo ryku ,grubych Bert”, miotajacych pociski na Paryz.

Gdy wytwarza si¢ mozliwosé przyjazdu do Polski — przybywa
do Warszawy w 1919 roku.

Juz dawniej niejednokroinie bywala w kraju: w Warszawie,
a zwlaszcza w Zakopanem, gdzie wykhadata na letnich kursach uniwersy-
teckich, )

Lecz przyjazdy tamte mialy charaktér dorywczych odwiedzin. Obec-
nie — 1919 r, — przyjezdzala na state, do Polski wyzwolonej i maijacej
wlasénie organizowaé¢ swe nowe Zycie. Przyjezdzala pelna zapalu i wiary
w to, ze wiedze swa, inicjatywe, doswiadczenie i system w pracy nauko-
wej oddaé bedzie mogla tworzacym sie u nas warsztatom nauki.

Ufna, szczesliwa i pogodna objela katedre psychologji ogélnej
i- psychologji ‘pedagogicznej w panstwowym Instytucie Pedagogicznym
w Warszawie (od 1919 — 1925 r.); sprowadzila z Brukselli swe przy-
rzady; zorgamizowala laboratorjum. Podobnie jak w Brukselli, potrafila
stworzy¢ ognisko pracy intensywnej i urobi¢ sobie dzielnych i powaz-
nych wspélpracownikéw. W Instytucie pod kierunkiem dr. Joteyko wyko-
nane zostaly liczne prace, z ktérych sprawozdanié pomieszczal redagowa-
n—- przez nig ,Biuletyn Kola Psychologicznego”.

Za ministerstwa St. Grabskiego Instytut zostaje zamkmigty. Kate-
drv jego czesciowo wchlania Uniwersytet Warszawski. Wszvscy, znajacy
‘bezposrednio, lub posrednio dzialalnoéé naukowa dr. J. Joteyko oczeki-
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wali natychmiastowej jej ncminacji na profesora psychologji pedagogicz-
- nej, Naprézno. Tygodnie, miesiace mijaly, wreszcie rok, pierwszy, drugi,
Dr. Joteyko profesorem Uniwersytetu Warszawskiego nie zostala. Przy-
znano jej w 1926 docenture psychologji na wydziale medycznym,
. Sprawe te, dla siebie tak gorzka, przezywata pogodnie, nie czyniac
nic, by zamkniete drzwi otworzy¢. Swiadoma swego prawa do tej katedry
w niepodleglej Polsce, czekala na wezwanie, Nie przyszlo. Autonomiczny
senat uniwersytecki zwlekal i naprézno szukal godnego kandydata. Czyzby
dzialal tu dziwny oportunizm wzgledem uczonej dlatego, ze byla kobieta?
Stala sie¢ tragiczna krzywda czlowiekowi, krzywida mauce polskiej, krzyw-
da tym, ktérzy przez kilka lat wykladéw i cenmego kierownictwa dr. Jo-
teyko w pracy eksperymentalnej byli pozbawieni, o
_ Sprawa ta, nad ktéra dr. Joteyko przechodzita do porzadku dzien-
nego z godnosécia czlowieka szlachetnego, nie pozostala jednak zapewne
bez wplywu na stan jej zdrowia, Cigzkie niedomagania przerywaly jej
prace. Tem nie mniej prowadzita wyklady na Wglnej Wiszechnicy i, szyb-
ko zorjentcwawszy sie w potrzebach tworzacego sie szkolnictwa naszego,
data zamierzonej reformie mocne uzasadniemie naukowe w monografjach:
wJednosé szkolnictwa ze stanmowiska psychologji i potrzeb spolecznych”
i , Postulaty szkoly twérczej na prawlach struktur psychicznych" *). Zwo-
lenniczka jednosci szkolnictwa, opartej na selelcji, w gruntownie przepro-
wadzonej reformie szkolnej widziata podstawe do podniesienia poziomu
kultury w demokratycznej Polsce. :

Szczera i prawdziwa demckratka, o szerokim przyrodniczym po-
gladzie naukowym, zdawatoby sie pochlonigta wylacznie laboraloryjna
praca badawcza, nie tracila nigdy kontakiu z Zyciem, Juz pierwsze jej
wieksze studja nad zmeczeniem i psychofizjologja bolu pozostaja w bez-
pofrednim zwiazku z czlowiekiem, jako jednostka spoteczna. Od wydanej
w Brukselli w 1905 broszury na temat ,,Wyéwiczenie i zmeczenie z punktu
widzenia wojskowosci”, a koriczac na ,Wiedzy pracy”, (La science du
Travail, 1917 r.,, Paryz) i ,,Zmeczeniu” (Paryz 1920 r.)—widaé wciaz prze-
rzucany przez uczona most od nauki do zZycia. Cala jej dziatalnosé badaw-
cza miata zreszta na celu naukowe zorjentowanie w sprawach i zawilo-
éciach psychofizycznego Zycia. Byla humanitarna w najczystszem i naj-
piekniejszem znaczeniu tego wyrazu.

Badaniami swemi zwrécona do czlowieka, miata dla Zycia madre
zrozumienie, wyrozumiato§é pogedna, ponad - stronnicza tolerancje, pra-
wy, niezmacony stosunek do ludzi, wielka prostote i szlachetnosé.

Jaknajofiarniej oddana Polsce, idealistka i entuzjastka, rozmilowa-
na w Jej cudownem i bohaterskiem Odradzaniu sig, kochala ludzkosé
i $wiat. -

' ‘ N. Samotyhowa.

_ "} Obie prace drukowane w redagowanym przez nia kwartalnik~: Pol-
skie Archiwum Psychologii.
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Konkurs Pracy Szkolnej.

Dan. 6 maja r. biez. odbylo sig posiedzenie sadu konkursowego, ktéry
zebral sie¢ w celu rozstrzygniecia konkursu, ogloszonego w Nr, 10 , Pracy
Szkolnej” z r. 1927, na temat: ,Lekcja w oddzialach polaczonych®,

Wobec dos¢ wysokiego naogét poziomu prac wysuniety zostal wnio-
sek przyznania dwuch drugich nagréd, z ktérych jednaq zaof1an'owa1a Sekcja
Pedagogiczna przy Zarzadzie Glowaym,

Podajemy ponizej protokul posiedzenia sadu konkursowego.

Z posréd 28-u prac nadestanych, 3 prace nie odpowiadaly wymaga-
niom konkursu: 1) praca z godlem ,Eski”, gdvz autor nadestal nazwisko

swoje w liscie otwartym; 2) z godlem ,,Cicha praca” — gdyz nie zostala
nadeslana koperta z nazwiskiem; 3) z godlem ,, Trzeba z Zywemi naprzéd
i8¢, po zycie siegac¢ nowe” — gdyz autor podpisal swa prace nazwiskiem.

Z poéréd pozostatych 25-u prac, ktére odpowiadaly warunkom kon-
kursu, uchwalono przyznaé pierwszq nagrode pracy ozmaczonej godiem
oEla”, do drugiej nagrody zakwilitikowaho dwie prace: 1) oznaczong go-
dtem ,S. S. T." i 2) oznaczona godlem ,,Ogniwo”, ’

Ponadto uchwalono wyr6ini¢ 5 prac z nastepujacemi godlami:
1) ,Avanti”, 2) Nie, 3) Trzynaécie, 4) Szkola pracy, 5) A. B. C.

Po otwarciu kopert okazalo sig, Ze autorem pracy z godlem ,Ela”
jest p. Aleksander Litwin, kierownik Kursu Nauczycielskiego w Ostrogu

nad Horyniem, (I-a nagroda); autorem pracy z godlem ,,S. S. T.” p. Stani-
staw Tarczynski, nawcz. szk. powszechn. w Suchowoli, (Il nagroda Sekeji
Pedagog.), wreszcie autorem trzeciej pracy nagrodzonej — oznaczonej go-
diem ,,Ogniwo” — jest p. Stanistaw Svtanczy\k nauczyciel w Woli Rze-
dziriskiej (11 nagroda).

‘Autorami pigciu prac wyrozmonych sa nastepujacy uczestnicy na-
szego konkursu: p. Michalina Januszowa (bez adresu) godlo ,Avanti”;
p. Stanistaw Pasek naucz. w Henrykowie pod Warszawa—godlo ,Nie";
p. Kazimierz Siemiatkowski, naucz, szk, powsz. w Szadymkszu, pow. Kali-

ski, godlo: Trzynascie; p. Celina Mikolajczykowa, naucz. szk. ¢wiczen
w Blalymstoku‘ godto ,,A B C.”: p. Henryk Zarow, klerow szk, w Strézy,

wojew. Krakowskie, godto: ,,Szkola pracy”.

W biezacym Numerze ,,Pracy Szkolnej” rozpoczynamy druk prac
nagrodzonych.

Redakcja prosi osoby zainteresowane o mnadestanie spisu ksiazek,
ktore nagrodzeni Zycza sobie otrzymiaé, do Zarzadu ,Naszej Ksiggarni” —
Warszawa, Widck 22, Przypominamy, ze wartosé zbioru ksigzek dla I-ej
nagrody réwna sie 100 zlotym, wartoéé nagrod drugich — 75-u zlotym,
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‘DR. M. ODRZY WOLSKI.

System pedégogiki O§arty na zasadach
bihewioryzmu'). S
II.

Wychowanie jest zjawiskiem socjalnem t, zn., wyplywajacem ze
wsp6lzycia ludzi, ktére spelnia nastepujace warunki: Jest to stosunek
dwubiegunowy a wiec majacy dwa czlony, dwa czynniki (dwu osobnikéw
ew. grup); dzialanie jednego z tych czynniké6w powoduje zmiany w roz-
woju drugiego; zmiany te maja okreslony kierunek. Jest to zatem proces-
jednokierunkowy i $wiadomy, celowy, Wobec tego kaidy system pedago-
giki stara si¢ rozwiaza¢ dwa zasadnicze zagadnienia: celéw i metod wy-
chowania. ’ :

1. Cele. Ze stanowiska bihewioryzmu duchowe zycie czlowieka
zamyka si¢ calkowicie w ramach.bodzca i reakeji, przyczem bodZcem mo-
Ze byé nawet bardzo skomplikowana sytuacja, reakcjg zas jest kazde za-
chowanie sig, t. zn. kazde przeiycie (doznanie, doéwiadczenie). Zadna
zmiana w zachowaniu si¢. wychowanka, spowodowana naszem celowem
dzialaniem wychowawczem, nie moze wyj$é poza ramy tych dwu kranco-
wych momentéw, -

Wychowanie zatem moze mieé na celu jedynie spowodowanie okre-
$lonej formy czy kierunku reakcji na okreslony bodziec wzgl. sytuacje.
Dana sytuacja jest funkcja calkowitego otoczenta w uwazanym momencie
a jako taka jest w stosunku do rozwijajacej sie¢ jednostki (dziecka):
a) frwalszq i b) silniejszq, t. zn. wplyw otoczenia na jednostke jest wigkszy
niz jednostki na otoczenie, _

Wobec tego problem celéw sprowadza si¢ do zagadmienia przysto-
sowania jednostki do danego otoczenia. Jest to zreszta konsekwencja kar-
dynalnych pojeé bihewioryzmu, albowiem ,,zachowanie si¢ zawiera w sobie
przystosowanie czyli odpowied% organizmu na dany bodziec”, powiada Ba-
gley ') zaraz na wstepie swego dzieta o celach wychowania, Z kolei nasuwa
sie pytanie, jaka jest natura owego otoczenia, jakie posiada cechy. Czlowiek
zyje zbiorowo, W otoczeniu jego i to od samego zarania Zycia, odgrywa
wybitna role $rodowisko socjalne, nietylko jako zespél jednostek fizycz-
nie od niego réznych, ale przedewszystkiem jako czynnik, z ktérym musi
sie¢ porozumiewaé, rozumieé go, mieé¢ dostep do éwiata tej rzeczywistosdci,
w ktérej dany zespé! socjalny Zyje, a ktéra poza tym zespolem nie istnieje.
Sa to utrwalone’ formy reakcyj, zachowania si¢ i ich znaczenie. Jesto to
wiekowe doswiadczenie danej rasy. Dziecko, obracajac si¢ w tem $rodowis-
ku, bedac na kazdym kroku od niego zaleznem, musi we wlasnym intere-
sie poznaé i przyswoié sobie ten dorobek Zycia spotecznego z dwu wazgle-
- déw: a) jako jedyna droge do zrozumienia i porozumienia si¢ z swem $ro-
dowiskiem i b) jako wyprobowana, najdoskonalsza, a zatem najpraktycz-
niejsza forme zachowania sie. Jest to proces zupelnie naturalny i dlatego
nie moze byé pominietym lub zatamowanym. Pzystosowanie si¢ do spole-

4} Patrz Nr., 4 ,Pracy Szkolnej” — Bihewioryzm jako teoretyczna podsta-
wa pedagogiki naukowej. » -

2) W. Ch. Bagley: ,Educative Values” 1920, str. 1. Autor ten moze
uchodzié za typowego przedstawiciela bihewioryzmu w pedagogice.
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czeristwa, przyswojenie sobie jego cech jest koniecznym warunkiem zycia,
Dziecko musi sie sta¢ czlonkiem swego wspoteczeristwa, Lecz ten proces
dojrzewania spotecznego odbywa sie¢ powoli. Stad uspolecznienie jest naj-
wyziszym celem wychowania. ' ,

‘ Nie da sie zaprzeczy¢, Ze w interpretacji bihew. problem pedagogi-
czny uspolecznienia nabiera szerszego' i glebszego znaczenia a zarazem
rzuca wiele nowego swiatla na tak wazne dzi§ zagadnienie, dotyczace sto-
sunku jednostki do spoleczeristwa, ktére w tej postaci schodzi na tory na-
turalnego procesu przystosowania. Na czem wigc polega ,uspolecznienie’’?
Judd® ), uwazajac nawet rozwéj umyslowy, dojrzalosé intelektualng za
jedng z faz dojrzewania spolecznego, wymienia caly széreg - warunkéw
uspolecznienia jak rutyne t. j. wdrozenie do danej formy zachowania,
wyrobienie wprawy — niezbedny warunek wszelkiej dziatalnosci, Jest to
poprostu koniecznosé uporzadkowania dziatania i Zycia i jako taka, $cisle
laczy si¢ z przyswojeniem sobie warfoéci czasu, jego pomiaru tudziez punk-
tualnosci. Dalej odpowiedzialnosé, ktéra jest — niczem innem, jak nawy-
kiem stosowania si¢ do wymagan spoleczenistwa; poiycie z drugimi, uprzei-
mos$é; dalej postugiwanie sie narzedziami, jako ulatwiajgcemi opanowanie
otoczenia, tudziez pieniqdzem, wreszcie przyswojenie sobie jezyka we
wszystkich formach: mowy, pisania, czytania, rachowania i pojeé, wzgle-
dnie catego systemu wiedzy. Zwlaszcza dwie ostatnie dziedziny-zachowa-
nia sie¢ socjalnego majg donioste znaczenie dla pedagogiki, jako gléwna
podstawa ksztalcenia intelektualnego i techniczno - zawodowego. 'Poza-
tem jezyk i liczenie otwiera wrota na szeroki $wiat idej ludzkiego ducha,
uzbraja w najdoskonalsze formy mys$lenia $cistego i abstrakcyjnego, jest
kluczem do przybytku kultury i narzedziem dalszego rozwoju. Do powyz-
szych $rodkéw uspotecznienia nalezy jeszcze zaliczyé cala dziedzine szfuk
pieknych, tudziez ustalone wiekami i tradycjq formy emocjonalnych reak-
cyj. W ten sposéb pojete uspotecznienie, jako cel wychowania jest nietyl-
ko postulatem psychologicznym ale w pierwszym rzedzie zasadq etfyczng,
najwyzszem dobrem o charakterze juz mie logicznym lecz normatywnym:
jednostka dla spoleczeristwa. Socjalny cel jest zasada kierujaca wycho-
waniem w wyborze danych doswiadczenia spoltecznego, ktére maja byé
przekazane dziecku. Bagley") streszcza pojecie uspotecznienia jako celu
wychowania w nastepujacych tezach: czlowiek uspoleczniony nie powinien
byé ciezarem dla spoleczenstwa, nie powinien byé przeszkoda w dazeniach
innych ludzi, a natomiast powinien §wiadomie przyczynia¢ si¢ do postepu
spolecznego, ktory polega na rézniczkowaniu i catkowaniu sil - spolecz-
nych, Cel ten miesci w sobie — zdaniem autora — wszystkie inne cele,
jak ,charakter moralny”, ,,wiedza" i t. p. — jest bowiem od nich szerszy
i ogéblniejszy. :

W zwiazku z tym naczelnym postulatem wszystkie wysitki i za-
biegi wychowania nabieraja wartoéci, jako $rodki etyczne o ile przyspie-
szaja ew. ulatwiaja zrealizowanie uspolecznienia mlodziezy, To tez w sy-
stemie wychowania rola szkoly nie wyczerpuje si¢ w programie nauko-
- wym, Wiedza, jako taka, wyksztalcenie umystowe jest tylko srodkiem nie
celem. Natomiast sama organizacja zycia szkolnego, utrwalanie impulsow
spolecznych wysuwa sig na pierwszy plan =z posréd zadan szkoly. Bez
wzgledu na zdolnosci wiodzone, kazde dziecko powinno byé przez wycho-

3) Ch, H. Judd: ,Psychology of Secondary Education”, 1927.
1) W, Ch. Bagley: ,The Educative Process”, 1923,
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wanie uposazone w te narzedzia Zycia spolecznego, jakie dotychczasowy
rozwoj danego spoleczeristwa przekazal pod postacia gotowych form re-
alccyj przytoczonych powyzej.

Zasada przystosowania wymaga dodatkowego zalozenia, mianowi-
cie takiego, Ze sposéb reagowania na dane bodzce, przyswojony w okresie
wychowawczym bedzie mial praktyczne zastosowanie i w okresie pézniej-
szym, w wieku dojrzalym, A poniewaz przezycia w wieku dojrzaltosci
nie s3 tylko powtérzeniem przezyé dzieciristwa, lecz zupelnie nowemi, réz-
nemi, gdyz odmienna sytuacja wymaga odmiennego zachowania sig, wiec
powstaje pytanie: czy i jak zdobyte przez wychowanie do§wiadczenie moze
by¢ podstawa dla ewentualnego zachowania si¢ wobec odmiennych bodz-
c6w, Pedagogika Herbartowska i fradycja; na kiérej si¢ opiera codzienna
praktyka pedagogiczna, radzila sobie z tym problemem w ten sposcb, Ze
wyrézniano ksztalcenie formalne i materjalne. Pierwsze mialo na celu roz-
wijanie samego myélenia, pamieci i t. d. — wogble zdolnosci, drugie za$é
dostarczanie pewnej wiedzy, potrzebnej w zZyciu codziennem, W zwiazku
z tem przyjmowano, ze niektére przedmioty z natury swojej maja znacze-
nie formalne np. j. lacifiski, zw!l, gramatyka, matematyka a inne znowu tyl-
ko materjalne jak np. przyrodoznawstwo, historja i t. p. Analiza psycho-
logiczna oéwietlila jednak to zagadnienie nieco inaczej. Kazda czynnosé
w miarg powtarzania, éwiczenia staje si¢ doskonalsza t. zn. przebiega szyb-
ciej i dokladniej. Odnosi si¢ to tak do czynnoéei fizjologicznych, jak i psy-
chicznych. Rezultatem tego éwiczenia jest wprawa. Ot6z zachodzi pyta-
nie, czy wprawa nabyta éwiczeniem w jednej czynnoéci moze si¢ przenosié
na czynno$ci inne; czy np. wyrobienie pamigci przez uczenie si¢ deklamaciji
ulatwi uczniowi przyswojenie sobie i pamietanie formul! matematycznych
lub faktéw i dat historycznych, Jest to zagadnienie znane dzi§ w psycho-
logji i pedagogice pod nazwa przenoszenia wprawy. Klasyczne badania
eksperymentalne amerykanskiego psychologa Thorndike'a zupelnie zaprze-
czyly mozliwosci przenoszenia wprawy. Naturalnie, z2e bihewioryzmowi,-
ktéry taki wielki nacisk kladzie na zjawiske uczenia sig, trudno bylo po- -
godzié si¢ z takiem stanowiskiem, Rezultaty Thorndike’a poddano bardzo
szczegolowe] analizie, wykazujac ich niewystarczalno§é. Jednakowoz
r6zni autorzy rozmaicie ten problem rozwigzuja. Bagley ®) np. twierdzi, Ze
przenoszenie wprawy mozliwem jest posrednio przez proces sqdzenia.
Np. czlowiek przyzwyczajony do $cistego rozumowania w matematyce be-
dzie dazyt do takiejze $cistosci myslowej w kazdym innym przedmiocie.
Konjecznym zatem warunkiem jest tu czynnik $wiadomy. Judd®), ktéry
w konsekwencjach pedagogicznych wychodzi znacznie poza bihewioryzm,
przyjmuje doswiadczenie uogélniajace (generalized experience), Thom-
son’) natomiast utrzymuje, ze zjawisko przemoszenia wprawy uwarunko-
wane jest taka metods nauczania, ktéra w uczniu wyrabia $wiadomosé¢ ce-
lu, wyniku czynosci, To podkreslenie momentu swiadomego, celowego sta-
wia pedagogice praktycznej nowe wymagania. Wéwczas bowiem nie na-
tura danego przedmiotu, lecz mefoda odgrywa decydujaca role, a kazdy
przedmiot, zaleznie od zdolnosci dydaktycznych nauczyciela, moze spel-
niaé¢ zadanie rozwoju intelektualnego. Ami matematyka, ani zZaden inny
przedmiot nauki nie ma wigkszej wartoéci ksztalcacej, niz inne.

5 Bagley W. Ch.: ,Educative Values”, str. 200.

) Judd Ch.: ,Psychology of Secondary Education”. " .
" Thomson G. H.: ,lInstinct, Intelligence and Charakter: an Educa-

tional Psychology”. 1924.
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2. Metody. Skuteczno$é wychowania ima swoja granice w odzie-
dziczonej naturze organizmu dziecka. Przebieg zatem zachowania si¢ uwa-
runkowany jest dwojakiego rodzaju czynnikami: wrodzonemi i nabytemi.
Wrodzone czynniki, kierujace zachowaniem t. zw. instynkty, sprowadzaja
sie do odziedziczonych ruchéw organizmu. Odgrywaja one wielka role
w zyciu czlowieka, jako nieSwiadome motory dzialania i wplywajace na
jego kierunek, Dzigki pierwiastkom emocjonalnym, stanowia wazna dzie-
dzing ludzkiego zachowania., Wwychowawca ma z niemi do czynienia od
pierwszej chwili i w kazdej fazie rozwoju dziecka. Bagley®) wymienia
cztery gtéwne kategorje instynktow: a) przystosowania, jak zabawa, cie-
kawoéé, nasladownictwo, powtarzanie; b) osobnicze np. emulacja; c) sek-
sualne (rodzicielskie); wreszcie c) socjalne, jak kolezeristwo, wspolpraca,
poswiecenie i t. p. Wartos¢ tych instynktéw dla pedagogiki jest rozmaita,
Moga one stuzyé jako $rodek dla celow wychowawczych (np. ciekawosé), .
albo tez same przez si¢ moga by¢ ‘celami pozadanemi (np. spoleczne}, ew,
moga byé nawet szkodliwe (np. niektére instynkly osobnicze). Zaleznie od
tego zadanie pedagogiki musi polega¢ albo na sublimowaniu instynktéw
1. zn. dawaniu im ujscia uczuciowego ale w innym kierunku, albo na prze-
ksztalcaniu ich i sprowadzaniu do zaniku, albo tez na utrwalaniu ich lub
wyzyskiwaniu t. j. postugiwaniu sig nimi dla innych celéw.

Czynniki nabyte tworza dwie naturalne klasy: pierwsza to czynniki
zaulomatyzowane, poprostu przyzwyczajenia, nawyki (habits), pozbawio-
ne momentu §wiadomego jak np. sprawnos$é, zreczno$é w wykonywaniu
czynnoéci, pewne zwyczaje w zachowaniu sig, Obok instynktow stanowia
one druga ogromnie szeroka i wazna grupe form zachowania si¢. Bagley ®)
zalicza do nich nawet takie reakcje, jak znajomosé pamieciowa, ,,tabliczki
mnozenia”, Stowem sa to te czynniki, ktére kieruja specylicznemi reakcja-
mi, a wiec odpowiadaja specjalnym okreslonym bodzcom (ew. sybuacjom).
Do wytworzenia nawykéw potrzebne s3 pewne warunki, ulatwiajace zau-
tomatyzowanie a mianowlcie skupienie uwagi na danym procesie, na danej
. reakeji, uwazne i doéé czgste jej powtarzanie i unikanie wszelkich wyjat-

kéw, Zasady bardzo wazne w praktyce. Dosé wymieni¢ nauke ortografji,
techniki rachowania i t. p. : _

Druga klase stanowig czynniki swiadome. Maja one ogromng do-
nioslos¢ dla praktyki pedagogicznej, gdyz w wysokim stopniu zaleza od
wychowania i daja wielka swobode nauczycielowi w doborze metod i érod-
kéw dzialania. Czynniki te tworza bogata skale catego dorobku kultural-
nego spoleczenistwa. Jest to niejaké skondenzowana forma wszelkiego do- -
§wiadczenia a zarazem w ogdlnym rozwoju dziecka sa juz wyzsza forma
zachowania sig. Ta wyaszoéé ich i ré6wnoczesnie praktycznosé¢ w stosunku
do instynktéw i nawykniedt na tem polega, Ze wystepuja one nietylko wo-
bec takich samych, okreslonych, specjalnych bodzcéw, jak to ma miejsce
przy poprzednich (habit), lecz wobec réZnorodnych sytuacyj. Mamy wiec
do czynienia tutaj z myslowym, teoretycznym stosunkiem do otoczenia.
Moznaby je nazwaé strukturg éwiata lub otoczenia ze wzgledu na jego
znaczenie dla organizmu. Ot6z ten rozwdj intellektualnego, teoretycznego
zachowania si¢ jest w wysokim stopniu dzielem wychowania. Do czynni-
kéw swiadomych naleZa takie formy reakeyj, jak: a) wyobrazenia, pojecia,
znaczenie, fakty — ktére §wiadomie przedstawiaja przedmioty i zmiany

8) Bagley: ,Educative Values",
%) Bagley: ,Educative Values”,
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w otoczeniu ze wzgledu na znaczenie, jakie maja dla organizmu; wytwa-
rzanie tych czynikéw jest znacznem rozszerzeniem zakresu reakcyj orga-
nizmu; b) idealy i emocje o statej formie. Te czynniki kieruja naszem dzia-
taniem w okresleniu samych celé6w i motywéw, a nie jak poprzednio ich
realizacji, Dzieki tym czynnikom zwigksza sie nietylko sam zaséb reakcyi,
réznorodnosé form zachowania sie, ale takze moiliwosci a wiec przewidy-
wanie, zmiana otoczenia. c) Usposobienie jako umystowe tendencje i dy-
spozycje o stabem zabarwieniu uczuciowem. Wiplywaja one przedewszy-
stkiem na sposéb, w jaki sytuacja jest interpretowana. Bagley zreszts wy-
mienia znacznie wiecej tych czynnikéw, Dzialanie ich wszystkich polega
na tem, Ze dana, przeZywama sytuacja jest rozwigzywana na podslawie
poprzednich doswiadczeni, streszczajacych sie w powyzszych formach re-
acyj (problemoéw) jest isfofnq cechq sqdu, a wigc myélenia. Bagley ') wy-
réznia dwie klasy sadéw: sqd praktyczny (practical judgement) i pojecio-
wy teoretyczny (conceptual judgement). Pierwszy zawiera §wiadome za-
stosowanie konkretnego, a wigc w formie istotnie przezytej, doswiadczenia,
drugi za§ — skondenzowanego, ogélnego doswiadczenia, Pontewaz w zyciu
niema dwu sytuacyj identycznych, kaide nowe przezycie ma jakies cechy
rézne w stosunku do poprzedniego, wiec i w tej formie sadu praktycznego,
wystepuja logiczne jego cechy jak analiza, synteza, poréwnanie 1 abstra-
howanie odnosnie do poszczegblnych elementéw przezycia. Sad praklycz-
ny jest mniej wigcej dokladnem zastosowaniem dawnego przezycia. Dla
organizmu ma te korzy$é, ze pozwala na szybsze zorjentowanie sie i przy-
stosowanie do danej sytuacji, lecz z drugiej strony mozliwym jest iylko
w sytuacjach bardzo podobnych. Dziecko w mlodych stadjach swego ro-
zwoju postuguje si¢ przedewszystkiem tego rodzaju sadem, Dilatego to
u dzieci tak rzadko spotykamy objaw t zw. zastanawhania sie. Dzieci sa
sktonne do powierzchownego i predkiego wydawania sadu, z czem kaz-
dy pedagog ma do czynienia w swej praktyce nauczycielskiej. Wiele ble-
déw popelnianych przez dzieci w nauce, w ich rozumowaniu, rozwiazywa-
niu zadan i t. p. da si¢ sprowadzié¢ wlasnie do tej cechy §wiadomego zacho-
wania sie. W sqdach teoretycznych, pojeciowych mamy do czynienia nie
z jednem przezyciem lecz ze wspblnemi cechami wielu dawniejszych prze-
zyé. Dlatego taki sad stosuje si¢ nietylko do jednej okreslonej sytuacji,
lecz moze by¢ trainym' dla wielu nawet réznych sytuacyj nowych. Szereg
przezy¢ wystepuje tu niejako w postaci doswiadczenia skondenzowanego.
Szersze pole jego zastosowania daje wigksze korzysci czlowiekowi, zapew-
nia lepsze, dokladniejsze opanowanie sytuacji, jest wyrazem wyzszego sto-
pnia przystosowania sig¢. Jaka pod tym wzgledem moze spelnié role wycho-
wanie, przyzwyczajajac dziecko do reagowania sadami teoretycznymi —
dosé wskazaé na to, Ze ostatecznie cala praca nauczycielska, cale ksztal-
cenie i nauczanie zdaza w tym kierunku,

Warunki wychowawcze w calej swej rozciaglosci, a wiec wlaczajac
w to i materjal, przedmiot ksztalcenia i poszczegdlne cele i érodki pomoc-
nicze, nabieraja wartosci pedagogicznej w zaleznosci od funkeji, jaka wy-
woluja w zachowaniu si¢ dziecka odnoénie do owych czynnikéw kieruja-
cych. Tego rodzaju funkcje®), jak wdrazanie, éwiczenie w pewnych formach

) Bagley: +The Educative Process”, str. 130 i dalsze.

1) Wymieniamy niektére tylko wedug zestawienia Bagly'ego (Educatior
Values).
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zachowania sig, ktéremi kieruja nawyki t. j. czynniki niewiadomie (habit),
pouczanie wyplywajace z czynnikéw Swiadomych, takich jak wyobrazZenia
pojecia, fakt, znaczenie, — to co nazywamy wiedza, pobudzanie do zycia
czynnego, do inicjatywy, gdzie decydujacym czynmikiem sg emocje, idealy,
wreszcie wypoczynek racjonalny, jako konieczny warunek odnowy zuzy-
tej przez organizm energji — wymagaja ze strony pedagogiki odpowiednie-
go systemu postepowania, ktéry musi uwzgledniaé fazy rozwojowe dziec-
ka. Nie na kazdym bowiem stopniu rozwoju poszczegblne funkcje przeja-
wiaja sie w jednakowy spos6b. Migdzy innemi warunkami zalezy to i od
tego, jakie spelniaja one cele wzgledem samego dziecka. Jesli chodz1 np.
o korzysci natury indywidualnej, zwiazane bezposrednio z dzieckiem, to
dla funkcji éwiczenia pierwszorzedna doniosloéé ma nauka jezyka i wogéle
doktadnosé nauki, ze wzgledu zas na cele socjalne — wdrazanie do poste-
powania moralnego, Gdzie chodzi o pouczanie, gléwna rol¢ odgrywaé mo-
ze np, aryimetyka, gramatyka i wogdle wskazéwki jak zdobywaé wiedze,
jak studjowaé, korzystac¢ z ksiazek, wskazéwek i t. p. W ten sposéb kon-
cepcja programu szkolnego nauczania, jego koncentracja, metodyka, zy-
skuja podstawe czysto psychologiczna o charakterze wigcej empirycznym.
niz to ma miejsce w pedagogice tradycyjnej. Te ogblne zasady pozwalaja
na rozwiniecie jednalitego ze stanowiska psychologji systemu wychowania,
wnikajacego w najdrobniejsze szczegély, Widzielismy wyzej, ze idealy,
zasady — w najszerszem slowa znaczeniu — sg réwnieZ czynnikiem kie-
rujacym w zachowaniu si¢. Wytwarzanie ich zalem ma doniosle znaczenie
praktyczne. Idealy jednak wytwarzaja sig¢ nietylko przez zycie indywi-
dualne, lecz jako gotowe formy zachowamia si¢ istnieja juz w spoleczefi-
stwie i dziecko przyswaja je sobie choéby przez samo nasladownictwo, Tym-
czasem nie wszystkie maja jednakowa wartosé dla spoleczeristwa. Ich se-
gregacja, ttumienie jednych a wytwarzanie innych stanowi wazng dziedzing
zadan pedagogiki, Jezeli chodzi o nauke, to tego rodzaju idealy, jak przy-
stepowanie do pracy, do badania, analizy mry$lowej bez zadnych uprzedzen,
jak scistoéé rozumowania, odwaga w poszuldwaniu prawdy i t. d. sa wprost
koniecznym jej warunkiem, a jest to wlasnie kardynalnym postulatem
wszelkiej dydaktyki, Jezeli chodzi o powszechna zasadg uwazgledniania
kolejnosci faz rozwiojowych dziecka to i tu teorja bihewiorystyczna okazuje
si¢ praktyczna, Mozna to.uwazaé za ogblne prawo, Zze formy zachowania
si¢ dziecka rozwijaja sie.w kierunku od reakcyj prostych, wrodzonych (in-
stynkty) do nabytych; tu znowu od nawyknien (lga.bit) do $wiadomych; tu-
taj za$ od wyobrazen do znaczenia i pojeé ogéinych. Kazda z tych form -
reakeyj jest nietylko wigcej skiomplikowana koordynacja ruchéw od po-
ptrzedniej, ale w stosunku do bodzca ogélniejsza, abstrakcyjniejsza, Instynkt -
polega na gotowych ruchach, bezposrednio reagujacych na bodziec bez
wzgledu na reszte otoczenia; nawyki odpowiadaja konkretnym bardzo po-
dobnym, takim samym sytuacjom; czynniki swiadome odnosza si¢ do ca-
lych zbior6w sytuacyj, sa wiec najogélniejsze a w stosunku do danego bodz-
ca abstrakcyjne. Ta wlasnie zasada: od konkretu do abstraktu; od prosto-
ty do ztoZonosci nastrecza pralkityce nieraz nieprzezwyciezone trudnesci, Do-
szukujac sig bowiem cech konkretnosci — abstrakcyjnosei i t. d. w treéci
rzedmiotu nauczanfa ew. wyobraZeniu nie mozna znalezé granicy w roz-
tadaniu danego zjawiska na elementy skladowe. Bihewioryzm czyni te za-
- sade znacznie racjonalniejsza, gdyz cechy powyzsze odnosi nie do bodZcéw
jako takich, — nie do tresci objektywnej lecz do natury samego przezycia,
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samej reakcji, Cechy te zatem wystepuja w stosunku do danego indywiduum
a nie same przez sie. ,

Rozpatrzmy jeszoze stosunek teorji bihewioryzmu do naczelnej te-:
zy wspolczesnej pedagogiki: oparcia wychowania na aktywnoéci dziecka.
Wtasciwie rzecz biorac, wszelki objaw Zycia jest przejawem aktywnosci,
ruchu, Nieuwzglednianie tego fakiu prowadzi do zbyt ciasnego pojmowania
aktywnoéci, jako przejawu pracy recznej, Do dzi§ dnia spotykamy sie w pe-
dagogice z kierunkiem, ktéry ,szkole pracy” zasadza przewaznie na prac
recznej. Ze stanowiska bihewiorystycznego idea aktywnosci przedstawia sie
znacznie szerzej, gdyz wszelkie zachowanie sig wige i myslowe, teoretyczne
jest czynna postawa wobec otoczenia. W akitywnosei jako postulacie wycho-
wawczym chodzié wigc moze o stopieri skomplikowania zachowania, o in-
tensywnos¢ reakaji w stosunku do danego bodzca; chodzi tu o ilo§é czynni-
kéw kierujgcych, wehodzacych w sktad danego aktu zachowania sie, o sto-
pieri koordynacji ruchéw, Taka tylko metoda spelnia warunek aktywnosci,
ktora zmusza dziecko do pelnego, jak najbogatszego przezywania danej sy-
tuacji, do jak najbogatszych, najszerszych i najczestszych reakcyj., Taka
metoda réwnoczeénie przyspiesza rozw6j zycia §wiadomego. Aktywnosé w
pojmowaniu bihewiorystycznem jest wigc a) naturalnym i wykonalnym po-
stulatem nietylko w pracy recznej lecz w kazdym przedmiocie nauczania,
nie wylaczajac matematyki i na kazdym poziomie rozwoju; b) moze byé
uwzgledniana przy réznych metodach podawania wiedzy a wiec tak przy
metodzie indukcyjnej jak i dedukcyjnej. (Bagley **) np. rozwija bardzo
szczegéltowo dedukeyjna metode lekeji)y ¢} Wymaga jak najwszechstron-
niejszego stykania si¢ z calkowitem otoczeniem, zZycia sie ze $rodowis-
kiem; d) staje si¢ nie jednym z postulatéw, lecz istotnym warunkiem wy-
chowania wogéle, Rzecz jasna, Ze zastosowanie powyzszych zasad w calej
rozciagloéci .musi pociagna¢ za soba przeksztalcenie podstaw dydaktyki,
metod wychowania i przebudowe calego systemu szkolnego. W kazdym ra-
‘zie na tej drodze tatwiejszym wydaje sig¢ do zrealizowania postulat zblize-
nia szkoly do Zycia. :

Czy bihewioryzm, jako teoretyczna podstawa systemu pedagogiki
rozwigzuje wszystkie trudnosci narzucajace si¢ praktyce? — W odpowiedzi
trudno si¢ uwolni¢ od pewnych watpliwosci. Zwlaszcza sformutowanie ce-
16w wychowania nasuwa obawy a to w zwiazku z nieckreslonem i nieja-
snem pojeciem przystosowania, co daje moznds$é subjektywnym a tem sa-
mem rozbieznym interpretacjom. Réwmiez brak w tym systemie miejsca
na podstawowe w zyciu zjawisko wartosciowania, ktore ze swej strony wia-
ze sie éciSle z zagadnieniem indywidualnosci. Sens wiazacy poszczed6lne
akty zycia jednostki w jednolita wartosciowa calosé, w strukturalna syn-
teze (idea wszechstronnie rozwijana dzié przez ,psychologje osobowosci”
w Niemczech) nie da si¢ sprowadzi¢ do funkcji otoczenia, Zasada: ,bodica—
reakcji”’ wobec faktu wspolnosci otoczenia i §cislej zaleznoéci socjalnej
jednostek z jednej strony — a prawa ,przystosowania” z drugiej—sprzyja-
taby raczej ujednostajnianiu niz rézniczkowaniu cech indywidualnych (za-
sada Sterna)®®). To tez bihewioryzm niewiele posunalt zagadnienie indy-
widualnoéci, Tak np. Watson') prébuje okreslié réznice indywidualne

12) Bagley: ,The Educative Process".

13) W. Stern: ,Die differenzielle Psychologie”, 1911, .

1) John B. Watson: ,Psychology from the Standpoint of a Behavio-
rist", 1924, -
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droga empiryczna przez zestawienie poszczegdlnych form zachowania sie
danej jednostki, przyczem wymienia ich ogromna iloé¢, ujmujac w 10 waz-
niejszych grup. Metoda jednak wyliczania, choéby wszystkich wlasciwosei,
nie moze by¢ wystarczajaca podstawa do systematyki i okreslenia osobowo-
éci, Definicja miusi sie oprze¢ na znamionach charakterystycznych i te wha-
snie nalezaloby wpierw usiali¢, Jezeli chodzi o sama geneze réznic indywi-
dualnych, uzdolnien, to bihewiorysci sg zdania, ze sa one raczej natury wro-
dzonej,

Mimo podniesione watpliwosci trzeba przyznaé, Ze sama zasada
traktowania zycia jako calosci, jak réwniez empiryczna metoda rozwiazy-
wania probleméw jest waznym krokiem naprzéd w rozwoju teoryj wy-
chowania.

Na zakoniczenie — dla lepszego zrozumienia zasad bihewioryzmu
podajemy pare danych odnosnie do bibljografji, Niestety prawie jedynem
i gtéwnem zrédlem zaznajomienia sie z tym kierunkiem psychologji jest
odnoséna literatuia w j. angielskim, Précz podanych w tekscie autorow na-
lezy jeszcze wymieni¢é A. Roback: ,Behaviorism and Psychology” 1923.
W polskiej literaturze jest jeszcze bardzo malto publikacyj w tym kierun-
ku. Oprécz podrecznika psychologji Bagley W. Ch. and Colvin S.: ,Po-
stepowanie czlowieka"” (t1 Izy Moszczenskiej) jest pare tu i owdzie poroz-
rzucanych cennych artykuléw migdzy innemi Szumana S. ,,0 psychicznycl
czynnikach zachowania si¢ w rozwoju dziecka” (Przeglad filozoticzny, 1927).
Niebawem ukaze si¢ przeklad pracy Dr. J, B, Saxby: ,Ksztalcenie poste-
powania” w tlum. Dr. I. Pannenkowej. Bibl, przektadéw dziet pedagog, pod
redak. Dr, Z, Ziembiriskiego.

DR. ST. RUDNIANSKI. : . '
Jak poglebi¢ wyksztalcenie pedagogiczne.
1. Samoksztalcenie filozoficzne (szkic programu).

Mialem juz sposobno$é zaznaczy¢ na tamach ,Pracy Szkolnei”,
ze teorje pedagogiczne i dydaktyczne, jakkolwiek oparte na gruncie spo-
strzezen i doswiadczen, sg przeciez jak najéciélej zwiazane z pewnemi po-
gladami na éwiat i na cztowieka (ob, recenzje w Nr. 1 ,Pracy Szkolnej"
z r. b.). Aby zwigzek ten sobie uswiadomié, siegnaé nalezy do dziel filo-
zoficznych, wymagajacych, jak wiadomo, specjalnego przygotowania i na-
stawienia, Ani jednego, ani drugiego nie zdobywa si¢ odrazu: studja nad
filozofja musza pochlonaé pewna ilos¢ czasu. Wieksza czy mniejsza — to
zalezy od pojmowania samego zadania wyksztalcenia filozoficznego. Po-
$wiecimy wiec pare stéw temu zadaniu,

Skoro dzieta filozoficzne studjowaé mamy gwoli, jak powiada Nor-
wid, ,sumiennoéci w obliczu Zrédel”, t. zn. w celu zdania sobie sprawy
z rodowodu idej pedagogicznych, tedy gléwng uwage zwrécié musimy na
te wlasnie systematy filazoficzne, ktoére staly sie punkiem wyjscia dla po-
mystow, zmierzajqcych do urobienia psychiki jednostek na wzér kazdora-
zowych idealéw zbiorowoséci. Wybdr lekiury pod tym katem widzenia po-
zwoli nauczycielowi, jak sadzimy. uniknaé¢ zbytecznego marnowania czasu,
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prowadzacego w dodathu — zamiast gruntowney kwlbury filozoficznej —
do dyletantyzmu. Uwazamy bowiem, Ze lqplel ograniczy¢ lekture filozo-
ficzng do dziel nielicznych, ale podstawowych i wiqzqeych sie scisle z za-
sobem wiadomosci czytelnikéw, i ze raczej nalezy dziela te zglebié grun-
townie, niz przeczytaé¢ wiecej, ale powierzchownie. Chodzi tu oczywiscie
tyl’ko o program minimalny, ze skromnych iednak poczatkéw utworzyé sie
moze z czasem — w miare zainteresowania i przygofowania do dalszych
a trudme]szych studjéw — wcale pokazny dorobek wyksztalcenia nauko-
wego,

L

Zaczniemy przedeW\szystklem od klasykow filozofji'), Wiadomosci
ogolne o nich, a réwniez i o filozofach wspélczesnych, znajdzie czytelnik
w jasnym i przystepnym ,,Wistepie do filozotji” W. Jerusalema, (Lwow
1926, wyd. Polonieckiego), wyimki za$é charakterystyczne z samych dziet
omawaanych myélicieli zebrane sg w obszernych wypisach Ajdukiewicza
(,,Glowne kierunki filozofji w wyjatkach z dziel ich klasycznych przed- -
stawicieli"” — Lwéw 1923 r.) oraz w znacznie mmiejszych ,,Wywplxsach tilozo-
ficznych” Frycza i Toma (Warszawa 1919 r.).

W dziedzinie filozotji staroiytnej powinien nauczyzcuel zwrécié uwa-
ge przedewwzystlnem na rzecznikéw os$wiecenia- w dziejach Gre011 — sofi-
stow. Krytycyzm i indywidualizm tych typowych przedstawicieli imperja-~
listycznego wielkomieszczaristwa ateriskiego, podawanie w watpliwosé
wszystkich tradycyjnych powag, zakazoéw i nakazoéw prowadzi nieuchron-
nie do zmiany w dotychczasowym:  sposobie Wy=ch0rwa:nia; i wyksztalcenia:
zamiast wpajania z gory gotowych regul, praw i przepiséw ucza sofici bie-
glosci w sterowaniu umyslem i zdolnosci opanomanlla przezeti okolicznosci
zewnqtrz:nych a nowe idee i nowe sity wysnuwaja droga rozwoju i éwicze-
nia z glebi jestestwa Wychowankow sposobiac ich do dzialania, do czynu
(po grecku pragma, stad za§ pragmatyzm — nazwa nowoczesnego kierunku
filozoficznego, zblizonego do pogladu sofisty Protagorasa).

Sofistom przeclwsttavna]a, sie¢ rzecznicy dawnej réwnowagi spolecz-
nej, Sokrates i uczen jego Platon (427 — 347 przed Chr.), Pierwszy pra-
gme polozyc kres niespokojnemu wqbplenlu, odlkrywa.;ag: w giqu §wiado-
moéci 1u\dzkme] tkwigce tam rzekomo wieczne i njezmienne po;qcxa 0g6l-
ne o dobrem i zlem. Przez sposéb (metode) wykrywania tych pojeé w roz-
mowie skierowanej planowo ku oznaczonemu z gory celowi =zapoczatko-
wwle Sokrates nowa metode nauczama, t. zw, heureze. Juz to samo naka-
lzglx'lle nauczycielowi blizsza znmajomosé z pogladami filozoficznemi So-

atesa.

Réwniez i Platona — twércy pedagogiki spolecznej — niepodobna
dokladnie zrozumieé, nie znajac jego systemu filozoficznego, nie wie-
dzac np., ze panistwo, 6w idealny zaklad wychowawczy, jest zarazem,
w my$l Platona, urzeczywistnieniem idei czlowieczenistwa, niezbednym wa-
runkiem ziszozenia wszelkiej cnoty, a przedewszystkiem sprawiedliwosci.

O sofistach i ich prze)cmwmkac(h mozna sie pomformowac, oprécz
wym1en10nego juz ,Wstepu do filozofji", ktéredo w dalszym ciagu przy-
taczaé nie bede, w tomie I-szym ,Historji filozofji materjalistycznej”

+1) Diziela wyczer[pahne oznaczaé bede gwiazdka *
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Langego (dzieto wielkiej wartosci dla samoukéw, niestety jednak w prze-
ktadzie polskim oddawna wyczarpane), oraz w broszurze St. Schneidera
Sofisci a o$wiata helleriska” Lwéw 1908(%). Dla bhzsze; jeszcze, bo bezpo-
sredniej znajomosci z filozofja starozytna przydadza si¢ w catosci djalogi
Platona, jak ,Protagoras” (najwazniejszy dla nauczycieli!), ,Gorgjasz™
,;Obrona S@kratesa“__ wszystkie w przekladzie Witwickiego, pozatem za$
fragmenty i wyimki zawarte w osobno wydanych zeszytach , Tekstow
zré6dlowych do nauki h.lsﬂor].l w szkole sredniej” (NN. 5, 6, 7, 8, 11), w ,,Gl6-
wnych kierunkach filozofji” Ajdukiewicza (wyjatki z Gorglasza, Platona
i Arystotelesa), tudziez w ,,Wyplsaech Filozoficznych” Frycza i Toma {tek-
sty 13, 15, 18, 19). Doda¢ nalezy, ze nalezyte zrozumienie wymienionych
tutaj autoréw, zwlaszcza za$ Arystotelesa, wymaga koniecznie znajomosci
logiki w zakresie przynajmniej podrecznika Jevonsa (wyd. Arcta) wraz
z przerobieniem zawartych tam éwiczen,

Opracowanie Zzrédel filozoficznych kultury sredniowiecznej znajda
czytelnicy w wyktadach ,,0 filozofji $redniowiecznej” Twardowskiego
(Lwow, 1910). Obok tej podstawowej pracy popularnej, korzysta¢ nalezy
z autobiogratji czolowej postaci éredniowiecza, mianowicie z ,,Wyznan"
S-tego Augustyna (354 — 430) — Wilno 1923 — oraz ze wspomnianych
poprzednio , Tekstéw Zrédtowych” (Nr. 19 i 25) i z ,,Wypiséw" Frycza
i Toma (tekst 29).

W czasach, gdy — jak powiada Twardowski — ,teologja obejmo-
wala niemal wszelka mauke, wchlonawszy w siebie filozofje, 6w caloksztalt
wiedzy przyrodzonej, czynigc sobie z niej powolne mnarzedzie dla swych
wlasnych celéw, swoja stuzebnice”, wznoszono gmach katolickiego pogladu
na $wiat, bioragc za fundament przeklady lacinskie Arysfotfelesa (ttuma-
czone znéw z przekladéw arabskich) i jego komentatoréw arabskich oraz
stowa Biblji, znanej réwniez tylko w przekladzie lacinskim. Wyjatkowe
stanowisko w tej epoce niesamodzielnoéci i uleglosci wobec awtorytetu
zajmuje samotny a $mialy nowator, ktérego z tej racji poleci¢ nalezy
szczegolne) uwadze nauczycieli, Ze propagowal on krytycyzm wobec autg-
rytetu i ,,sumienno$¢ w obliczu Zrédet”.

Wszedzie — jak twierdzit Roger Bacon (1214 — 1294) — dotrzeé
trzeba do zrédet: kio z drugwq tylko bierze qul, w1esdzy na.przod nie po-
sunie, kto uczy si¢ samej tylko gramatyki, nie przyswoi sobie jeszcze-je-
zyka; kto wiadomosci o $wiecie czerpie =z ksiag Arystotelesa, nie pozna
naprawde przyrody. Obok gruntownych studjéw starozytnosci, obok ba-
dan filozoficznych, obok wypraw naukowych w celu wyszukiwania staro-
zytnych rekopiséw greckich i lacinskich, czerpaé nalezy z pierwszej reki
w innym kierunku: na polu poznania przyrody drogq bezposrednich spo-
strzezen i doswiadczen, albowiem: ,;wied,za doswiadczalna - ies~t krélowa,
nauk i kresem wszelkich rozumowan”, natomiast ,,autdry’tet nie ma zadnej
wartosci, skoro nie zdaje si¢ zen sprawy, inaczej imponuje on tylko umy-
stowi i wpaja wen $lepa wiare, nie o$wiecajgc go bynajmmiej,

Kilka stronic o R. Baconie znalezé mozna w wymienionem ]u.z dziele
Twardowskiego, szczegélowsze zaé informacje — w szkicu p. t. ,Roger
Bacon, apostol ‘wiedzy doswiadczalnej w Stedniowieczu” (,,Przewodnicy
Ludzkosci” S. Rudnzansktego, Wiilno 1913"). Poswiecilismy tutaj dtuzsza
wzmianke R. Baconowi, poniewaz u tego pierwszego wybﬂmego mysliciela
angielskiego spotykamy w zawiazku wszysnﬂkm niemal znamienne cechy
pozniejszych jego ziomkéw angielskich i ich pobratymcéw z Nowego Swia-
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ta — Fr. Bacona, Hobbesa, Locke'a, Hume'a, J. St. Milla, Spencera, wre-
szcie pragmatystéw amerykanskich, a wiec: doswiadczenie jako punlt
wyjscia, podnoszenie wartosci matematyki i przyrodoznawstwa oraz daz-
noé¢ do wykorzystania wynikéw badan naukowych na rzecz zycia prak-
~ lycznego. .

Podniesione przez R. Bacona hasto bezposredniego zapoznawania
sie ze Zrodlami wiedzy o éwiecie i cztowieku wcielone zostaje w czyn do-
piero w epoce Odrodzenia. Zadne abstrakcyjne wywody teoretyczne nie
mogly przekonaé szerszego ogélu o potrzebie badan doswiadczalnych, ani
o potedze wiedzy przyrodniczej, zanim potrzebe tg¢ i potege unaocznily
takie namacalne fakty, jak odkrycie nowych ladéw, jak wytkniecie nowych
szlakow handlowych, jak naplyw nowych bogactw naturalnych i ozywie-
nie calego Zycia gospodarczego. Wéwczas dopiero zwraca sie uwaga ogotu
na lezace odlogiem zasoby przyrody starego $wiata, ktérych dotychczas
nie potrafiono nalezycie wyzyska¢, migedzy innemi dla tej réwniez przyczy-
ny, ze zainteresowania teoretyczne kol oéwieconych zwrécone byly w in-
nym zupelnie kierunku. I oto w Paryzu filozof Piotr de la Ramée (Petrus
Ramus) zada z katedry uniwersyteckiej, w obliczu tysiecy zgromadzonych
studentéw, reformy calego systemu wychowawczego, polegajacego na ba-
daniu ,martwych ksiag starozytnych miast Zywej, otwartej przed nami
i dla kazdego dostepnej wielkiej ksiegi natury”. Ziomek i wspoélczesnik
jego Michat Montaigne czyni w swoich ,Probach” przeglad wszystkich
wiar, praw i obyczajow kuli ziemskiej, aby nastepnie wykazaé ich wzgle-
dnosé¢, przestrzega przed naduzywaniem wladz umystowych w oderwanych
od zycia studjach ksiazkowych i jalowych dysputach szkolnych, szydzi
wreszcie z bezzasadnej pychy rozumu ludzkiego, stawiajacej czlowieka
poza nawias warunkéw naturalnych, jakkolwiek przeciez zwierzeta posia-
daja tak samo, jak ludzie, wladze wyobraini i zdolno$é tworzenia pojeé.
Trzebaz jeszcze zaznaczaé, jak scisle wiaza sie te poglady z krytyka dotych-
czasowego ksztalcenia i programem jego reformy, zmierzajacej do wycho-
wywania dla potrzeb Zycia, nie za$ do urabiania uczonych (,non scholae,
sed vitae discimus’.)

Do dziatania, do czynu sposobi¢ ma ludzkosé, wzorem starozytnych
sofistow, nowa filozofja Franciszka Bacona (. Instauratio magna” t. j.
Wielkie odnowienie nauk 1620 — 1623), Zadanie jej sprowadza sie do
czynno$ci nowego instrumentu, sztucznego narzagdu (Novum organum),
zbudowanego w celu usuniegcia z umystu ludzkiego zastarzalych przesadow
i ztudzen oraz wynalezienia nowych drég i §rodkéw, prowadzacych do pla-
nowego odkrywania nieznanych zasobéw i sil natury (logtka jako ars inve-
niendi, t. j. sztuka wynalazcza, metoda indukcyjna jako sposéb dochodze-
nia ,,do zasad i sadéw najogdlniejszych”, , powoli, po kolejnych stopniach”,
wychodzac ,,ze spostrzezeri i faktow szozegolowych”, wreszcie opanowanie
natury jako cel i owoce badania naukowego — odkrycia, wynalazki i ulep-
szenia w warunkach zycia ludzkiego — jako znamie¢ prawdziwej wiedzy,
réwnoznacznej z prawdziwg pofega). _

Z mysli Fr, Bacona wywodzi sie tedy kierunek pedagogiczny, glo-
szacy, ze cel ostateczny wychowania sprowadza sie do poznania otoczenia
i wyrobienia umiejetnoéci przystosowania go do potrzeb ludzkich. Nato-
. miast reforma spoesobu nauczania nawiazuje — obok jedrnych, ale luznych
i ogolnikowych wskazan' autora ,,Novum Organum” — przedewszystkiem
do ,Rozprawy o metodzie” René Descartesa (1637), zawierajacej dzieje
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wyzwolenia duchowego samego autora (od $lepego zaufania, autorytetowi
do powatpiewania o wszystkiem, co przekazala tradycja, do ,dubito de
omnibus’) i wylklad metody myélenia samodzielnego i swobodnego, kry-
tycznego i analitycznego. _

Czytelnik ,Rozprawy o metodzie”, o ile nawet jako nauczyciel pra-
gnie poprzesta¢ na minimalnym programie samoksztalcenia filozoficznego,
nie moZe w programie tym pomina¢ dziel myséliciela, ktéry dostarczyt
watku teoretycznego Encyklopedystom w, 18-go (Diderotowi, Helwecju-
szowi i Holbachowi), zerwal z pojmowaniem czlowiecka w naturze ,jakby
panstwa, w panstwie” i dal wzér objektywnego rozpatrywamia ,.czynéw
i popedéw ludzkich”, wynikajacych ,,z tej samej koniecznosci i zdolnoéci
natury, jak i wszystko inne poszczeg6lne” (slowa Spinozy — 1672 — 1677).
Na tej podstawie teoretycznej mogla si¢ dopiero rozwinaé ,;pedagogika
naturalna® w, 18-go, :

Z filozofami w. XVI — XVII zapoznaé si¢ nalezy, o ile tylko moz-
na, nie z opracowar, lecz z ich dziel wlasnych, a wiec z Montaignem przez
czytanie , Prob” (5 toméw w przekladzie Boy'a - Zeleriskiego, wyd, Ge-
bethnera i Sp.), z Fr. Baconem za posrednictwem skrdéconego przekladu
Michala Wiszniewskiego (,,Bacona tlomaczenie natury” 1876") oraz ob-
szernego wykladu — z luznemi wyimkami. — bardzo pozytecznej dla sa-
mouka ,,Teorji logiki” W1. Biegarniskiego * odznaczajacej sie szczegblnie ja-
snym i przystepnym wykladem (Warszawa 1912), z Descartesem —- przez
czytanie ,Rozprawy o metodzie” (wyd, ,Bibl, Uniw. Lud, Geb. i Wolffa,
w opracowaniu dr. F. Kierskiego), ze Spinozq na podstawie ,Etyki"
(przekl. Ign. Myslickiego, Warszawa 1927) i skrétu ,, Traktatu teologiczno-
politycznego” (Warsz. 1928, wyd, ,Bez dogmatu”). We wspomnianych
juz ,Wypisach” znajda czytelnicy wyjatki z Fr. Bacona (Frycz i Tom,
Nr. 17), Descartesa (Ajdukiewicz — 3 wyjatkst, Frycz i Tom, Nr. 11),
Arnaulda (Ajdukiewicz) i Spinozy (Frycz i Tom, Nr. 19). Z ,Tekstéw
. Zrédtowych” zaleca sie lektuna zeszytow 35 (Galileusz i Kartezjusz) i 317
(Fr. Bacon). , .

Nowa epoke w dziejach filozofji nowozytnej zapoczatkowuje jesz-
cze u schylku w. XVII-go przodownik duchowy epoki O$wiecenia, twérca
krytycznej teorji poznania jako odrebnej dziedziny badan filozoficznych,
John Locke. Rozbiér zrédel i rozwoju poznania ludzkiego prowadzi filo-
zofa do uswiadomienia sobie nieprzebytych granic naszego umysltu i usu-
nigcia calego szeregu mierozwiazalnych zagadnied poza okreb badania na-
ukowego (,mniezbednem jest wyprébowaé nasze wlasne zdolnosci i rozej- .
rzeé sig, do jakich przedmiotéw uzdolnione s nasze rozumy, do jakich za$
nie”). Postanawia wiec napisa¢ prace ,,O rozumie ludzkim" (1690) i jako
wpodrzedny robotnik — oczyéci¢ nieco grunt i usunaé gruz lezacy na dro-
dze wiedzy", to znaczy uprzatnaé zwaly ,terminéw barbarzyrdskich, sztu-
cznych lub niezrozumialych’, uchodzace dotad za ,gl¢boka nauke i wyso-
ka- spekulacje”, a nagromadzone przez metafizykéw, wychodzacych z nie-
przemyélanych i niezbadanych krytycznie zalozen. Krytyka tych zalozen
prowadzi Locke'a do stanowczego odrzucenia ,pojeé wrodzonych”, ,,prawd
wieczystych”, tem samem za$ otwiera szerokiie pole dzialalnosci wycho-
wawczej, wypelniajacej ,czysta tabliczke” umystu dziecka trescia, czer-
pang z doswiadczenia Zyciowego. e

Dzieto krytyki, zapoczatkowane przez Locke'a podejmuja na wlasna
reke mysliciele francuscy, przedewszystkiem Voltaire, popularyzujacy
go w ,Listach Angielskich” (1734), nastepnie Condillac, de la Mettrie, Dide-
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rot, Helwecjusz i Holbach — trzej ostatni wraz z Voltairem nalezacy
do t. zw. ,Encyklopedystéw” czyli wspoélpracownikéw ,Encyklopedji
nauk, sztuk i rzemiost” (1751 — 1772), stanowiacej przeglad wszystkich
dziedzin kultury umyslowej ze stanowiska zapatrywan 6wczesnej oswie-
conej burzuazji na przyrode i czlowieka, na spoleczerstwo i paristwo, na
religje i moralnosé. Zapatrywania owe — to posiew myséli holenderskiej
(de Spinoza) i angielskiej (Locke, Shaftesbury, Toland, Hume) na wdzie-
cznej glebie francuskiej, na gruncie wulkanicznym, wstrzasanym przez ped
podziemny, zmierzajacy do cbalenia ,starego porzadku”.

Poglady filozoficzne Encyklopedystow, zastosowane do analizy
otoczenia spoleczmego, prowadza do podstawowych zalozern pedagogiki
spofecznej, wysnutych z elementarnych faktéw, ze ,,cztowiek jest tylko
czuciem” (,]’homme est tout sensation” Helwecjusza), ze wszystkie swoje
wiadomosci czerpie z zetknigcia sig ze $wiatem zewnetrznym w drodze
doswiadczenia, Zze charakter jego ksztaltuja okolicznosci, ze wiec ,czlo-
wiek i)est tylko tem, co czyni zed wychowanie” (,'homme est tout educa-
tion" ).

Literatura, dotyczaca filozofji Oéwiecenia, przedstawia sie u nas —
poza ,beletrystyka filozoficzna”, o ktérej ponizej mowa — do§é niepo-
kaznie, Z istniejacych przekladéw klasykéw tej filozofji wymienie tutaj
przedewszystkiem tom 1 dziela Locke'a ,,O rozumie ludzkim” (Warszawa
1921), nastepnie ,Traktat o wrazeniach zmystowych” Condillaca (War-
szawa 1887"), ,,Cztowieka-Maszyne” J. O. de la Mettrie'so (Warsz, 1925),
nBadania dotyczace rozumu ludzkiego” D. Hume'a (Lwow 1919%), Frag-
menty z filozofji Oséwiecenia znaleié mozna w Wypisach (Ajdukiewicz:
wyjatki z Locke'a i Hume'a; Frycz i Tom: Locke — Nr. 4, Condillac —
Nr. 1, 2, Helwecjusz — Nr. 18) oraz w ,Tekstach Zrédlowych” (zesz. 37:
Locke, Toland,, Collins; zesz. 41: Voltaire, Condorcet). Z typowych dia w.
18-go popularyzacji filozoficznych w szacie beletrystycznej przydaé sig
moga ,Powiastki Filozoficzne” Voltaire'a (Krakéw 1922, 2 tomy) oraz
Diderota: ,Kuzynek mistrza Rameau” (wyd. ,Sympozjon" — Lwéw),
,Kubus - Fatalista” (Warsz. 1920), ,,To nie bajka"” (Krakéw, J. Czernecki).
Z opracowan wymieni¢ nalezy gléwnie wspomniang juz ,Historje filozofji
materjalistycznej” Langego” (tom I-szy), zawierajaca obszerne streszcze-
nia i wyciagi z dziel myélicieli w, 18-go, dalej prace Lansona o Voltairze
(Warsz. 1908), Krauza o filozofji spolecznej Rousseau (p. t. ,,Wiek zloty,
stan natury i rozwdj w sprzecznoéciach”—w studjach i szkicach p. t. ,Ma-
terjalizm ekonomiczny” — Krakéw 1908) oraz dwie popularne broszury
o caltoksztalcie pogladéw Rousseau: Hettnera (Warszawa 1914) i Hoffdin-
ga (Warszawa 1900).

1) Zwiazek miedzy pedagogika Encyklopedystéw a ich zapatrywaniam
filozoficznemi, zaznaczony tutaj tylko pobieznie, wykazalem obszernie w pracv
p. t. ,Niewyzyskane irédla do dziejow mysli speteczno - pedagogicznej we Fran-
cji' (,,Przeglad Humanistyczny”, zesz. 1, r. 1922).
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Lekcja w oddzialach polaczonych
Praca odznaczona I nagroda na Konkursie ,Pracy Szkolnej*

IL. Plan lekcji.
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I. SZCZEGGEOWY PRZEBIEG LEKCJI.
Jednostka I. :

1. Wyznaczenie zajecia cichego w oddz. 1I. Nauczyciel wyznacza
oddz, Il-mu zajecie ciche, ktérego tematem jest kreslenie w zeszytach
decym,® podzielonego na cm?2 Jezeli dzieci maja zeszyty z lineamentem,
ktéry niemal powszechnie jest uzywany do rachunkéw (2 kratki = 1 cm),
to wykonanie zadania nie bedzie przedstawialo wigkszych trudnosci.

2. Przypomnienie uwielokratniania. Przystepujac do lekcji glos-
nej w oddz, I, ktérej tematem jest mnozemie w zakresie drugiej dziesigt-
ki, zgodnie z programem szkoly powszechnej przyjmuje, ze dzieci znaja
juz z zakresu pierwszej dziesiatki proces uwielokratniania,. znaczemie
{erminu ,razy" i znak mnozenia. Wobec tego powtérzenie tych wiadomo-
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$ci bedzie stanowilo punkt wyjscia lekcji mowej, ktéra nastapi bezpo-
érednio po liczeniu kompleksami w zakresie 10 — 20,

3. Uwielokratnianie liczby 2 na konkretach. Na zadanie nauczy-
ciela dzieci ukladaja 6 par zapatek i na podstawie dodawania (liczenia
kompleks}aml] znajduja sume tych zapatek, nobu)agc wynik na tablicy:

242 +4+2+242+2=12

Droga odpowiednich pytan nauczyciel otrzymuje od dzieci: ,,6 razy
po 2 zapalki jest 12 zapalek (Zgodnie z mowa potoczng i ze wzgledu na
fatwiejsze wymawhanle — stawiamy mnoznik na pierwszem miejscuj,

Stosujac konkrety w kolejnosci, jaka zaleca p. Jeleriska, przerabia-
my ten sam przyklad na liczydle Lay'a, przyczem formutujemy zagadme-
nie w ten spos6b: ,;odbozy¢ 6 razy po 2 ga]]k1 . Nastepnie dajemy powyz-
“szy przyklad w zadaniu z trescig (Vkonkreft w wyobrazni),

4, Oderwanie od konkretéw i przejscie do mnozenia. Gdy wyczet-
piemy wskazane stopniowanie konkretéw, przystepujemy do kulminacyj-
nego punktu lekeji, Wskazujac na wzér, ktéry mamy na tablicy (2 + 2 +
2+ 2 + 2+ 2 = 12), stawiamy pyﬂ\ame w formie o»derwaneq wile to jest
6 razy po 27" Po otrzymaniu zadanej odpowiedzi, dzieci pisza ja na tablicy
pod dodawaniem, zgodnie .z wymowg:

6 X 2=12

5. Rozwiqzywanie dalszych przykladéw. W sposéb podobny, o ile
czas na to pozwoh, przerabiamy dalsze przyklady mna mnozenie liczby 2,
przyczem stopniowo skracamy przejscie od konkretu do anbstra)kcu Uwa-
2am ,Ze zachowanie wszystkich stopni konkretéw w opracowaniu dalszych
przyktadéw tego typu jest zbyteczne,
Jednostka I1.

6. Wpyznaczenie zajecia cichego w oddz. I. Zajecie ciche w oddz.
I ma na celu utrwalenie i zastosowanie lekcji glosne] Nauczyciel zawiesza
przygotowane na kartonie éwiczenia:

0] 2

-+

2 + 2 + 2 =
5 - X o
2 + + 2 =

N DN
X+

+
0)

X X 24+ 2 +
X X

XX ©0
XX 00
XX OO0

2
2

XX ©0O

2+ 2+2+2+2+2+2-=
7 + 2

Utozenie szeregébw w sposéb podany motywuje tem, Zze chodzi mi
o przygotowanie dzieci do tabliczki Pitagorasa, gdzie m!nozmk1 qua szly
" w kierunku poziomym,

1. Sprawdzenie zajecia czchego w oddz. 1. Lekcja giosna w oddz
1I rozpoczyna sie od sprawidzenia zajecia cichego; w zwiazku z tem mozna
przypomnieé¢ dzieciom obliczanie pél kwadratéw (ile cm. otrzymaly
w dm.?),

8. Odnajdywanie na tablicy iloczynéw: 2, 3°, 4’ i 52, Nauczyciel
wiesza na tablicy dm.? (z kartonu) z podzxaiem na cm.?, 1a1ko okaz dla calej
klasy, Do tego celu bardziej nadawalby sie¢ m® podzielony na dm.?, ale pro-



PRACA SZKOLNA 149

. gram wprowadza, t¢ jednostke dopiero woddz, I1l-cim, Zgodnie z propozycija
Zarzeckiego i Jelenskiej; uktadanie tabliczki.rozpoczynam od pierwszej
éwiartki, ktéra stanowi rekapitulacje mnozenia z programu poprzedniego
oddzialu (z wyjatkiem iloczynu 5?).

Lekcja rozpoczyna sie od tego, ze polecamy dzieciom oznaczy¢ kwa-
drat, ktérego bok = 2 cm. Na kartonie umieszczonym na tablicy dzieci ro-
bia to przy pomocy szpileczek z koteczkami barwnemi (aby lepiej bylo wi-
- daé), a u siebie w zeszytach — przy pomocy dwuch paskéw papieru (liste-
weczek). Nastepnie dzieci znajduja pole tego kwadratu w ecm.?, a nauczyciel

wskazuje, w ktérych kratkach maja zanotowaé - czynniki oraz ilo-
_czyn, * Podobnie dzieci znajduja pola kwadratéw, wyrazone iloczynami:
37, 4%, 5%, :

W ten spos6b pierwsza éwiartka tabliczki Pitagorasa w koncu lekeji
wygladaé bedzie, jak nizej:

2 3 4 5
2 4
3 9
4 16
5 25

Dalsze wypelnianie pierwszej 6éwiartki, oparte ma obliczaniu pél
prostokatéw bedzie sie odbywalo na lelcjach nastepnych. Sprawe ozna-
czenia pierwszego kwadractka liczba 1 przeniéstbym na lekcje pézniejsze,
o ile dzieci samorzutnie nie wpadna na my$l, Ze tu musi byé¢ taka, a nie
inna. liczba, , -

9, Zastosowanie ofrzymanej tabliczki. W celu wykazania prak-
tycznej wartosci zapoczatkowanej tabliczki, nalezy pod koniec lekcji za-
stosowaé odszukiwanie iloczynéw bez uzycia listeweczek,

. 10. Sprawdzerie zajecia cichego w oddz. I stanowi ostatni punkt
ekcji, .
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11l. UZASADNIENIE WYBORU TEMATU.

‘Przedstawiona lekcje obralem jako temat pracy konkursowej

z dwuch wzgledow
1-0) ze lekcje taka prowadzitem jako pokazows dla stuchaczy Kursu
nauczyc1elsk1ego w Zamosciu, a zatem nie jest ona fikcja;

2-0) ze lekcja ta doskonale nadaje si¢ do zobrazowania techniki pro-
wadzenia nauki w oddzialach polaczonych.

Lekcja jako calo$¢ rozloZona jest na dwie 1ednostk1, w ktérych po
odliczeniu 10-u minut na zadanie i sprawdzenie zajeé cichych pozostanie
najwyzej po 20 minut na zajecie gloéne, ‘

Gdy chodzi o stosunek obranej lekeji do programu szkoly powszech-
nej, to obie jednostki pozostaja w zupelnej zgodzie z programem, przyczem
traktuja obrane tematy po raz pierwszy.

Stosunelk obranych tematéw do lekcyj poprzednich i nastepnych:

a) w oddz. I-ym lekcje poprzedzito liczenie kompleksami w zakiesie
drugiej dziesiatki, a przedew»szyisﬂkmem dwoéjkami; natomiast lekcje naste-
pne beda kontynuowaly mnozenie w danym zakresie,

Gdybysmy staneli na stanowisku p. Jelenskle), Ze ,nie nalezy zaczy-
naé mnozenia do czasu przejécia pierwszej i drugiej dziesiatki” — woéw-
czas stosunek danej lekcji do poprzedniej musialby ulec zmianie.

b) w oddz. 1l-im z poprzednmich lekcyi dzieci musza umieé liczenie
kom,pleksaxrm oraz obliczanie pol kwadratéw i prostokatéw; dalsze zas lek-
cje beda mialy na celu wypelnianie pierwszej, a nastepnie drugiej éwiart-
ki tabliczki na podstawie obliczania pél prostokatéw.

1IV. E£ACZENIE ODDZIALOW I PRZEDMIOTOW.

Gdy chodzi o pierwsze z tych zagadnien, program szkoly powszech-
nej kategoryczme zada, aby laczyé oddzialy bezposrednio po sobie naste-
pujace, a wiec I z'II, III z IV, Za tego rodzaju laczeniem przemawm]a,
wzgledy natury dydaktyczne] i wychowawczeij, ktérych program nie przy-
tacza, uwazajac je widocznie za rzeczy zname i zrozumiate. Ogélng zasada

W laczeniu oddzialéw jest daznosé, aby réznice w rozwoju dzieci byly jak
najmniejsze.

Natomiast w sprawie laczenia przedmiotdw program wstrzymuje
si¢ od rozwiazania problematéw: czy oddzialy maja réwmoczesnie praco-
waé w jednym, czy tez w réznych -przedmiotach; inaczej moéwiac — czy
sluszniejsza jest zasada jedno, czy dwuprzedmiotowosci, Jezeli wezmiemy
pod uwage jezyk polski i rachunki, to powyzsze zagadnienie sprowadza sie
do krytycznej oceny kombinacyj, jakie w taczeniu tych przedmiotéw sa moz-
liwe, a mianowicie: .

R oddz, 1 oddz.II
zajecie ciche 5/a 6y
zajecia gloéne 6/2 5/g

Z tego nalezaloby wnioskowaé, ze mysla przewodnig programu jest
1aczenie oddzialéw na tle jednego przedmmhu Jednak zasada ta nie wsze-
dzie jest utrzymana, bo w tym samym typie szkoly mdzmny odstepsiwa od
niej w wymiarze godzin na jezyk polski w oddziatach I1I-im i IV-ym,

Wobec tego nasuwa si¢ pytanie zasadnicze: jakie laczenie przed-
miotéw naleiy uznaé za najlepsze, aby oddzialy mie przeszkadzaly sobie
wzajemmie i mogly pracowaé z pozytkiem. Czynnikiem decydujacym tutaj,
jak zreszta wogdle w organizacji nauczania, jest wybworzenie warunkéw,
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sprzyjajacych skupieniu uwagi, bez ktérej nie moze odbywaé¢ si¢ zadna
praca umystowa. Pod tym wzgledem oddzialy, pracujace w polaczeniu,
znajduja si¢ w niejednakowych warunkach. Jezeli oddziat, ktéry ma zaje-
cie ciche, istotnie ,cicho” pracuje, to lekcja gloéna w innym oddziale
wzglednie swobodnie moze si¢ odbywaé, W gorszem matomiast poloZeniu
znajduje si¢ oddzial, kitéry zajeby jest pracy samodzielna w chwili, gdy na
uwage jego dzialaja bodzce rozpraszajace ze strony lekeji glosne;.

Na tej podstawie nalezy sformulowaé omawiane zagadnienie w ten
‘spos6b: jak naleZy laczyé przedmioty, aby dziatanie rozpraszajace lekcji
gloénej zupehie zneutralizowaé, badz tez sprowadzi¢ do minimum?

* Cheac rozwiazaé to zagadnienie, musimy odwotlaé si¢ do psychologiji,
ewentualnie pedagogiki elesperymentalnej. Ot6z badania, jakie w tym kie-
runku byly przeprowadzone, wykazaly przedewszystkiem, Ze ujemne skut-
ki bodZcow rozpraszajacych, zalezne sa od ich jakosci: bodice tej samej
- jakoéci, co wykonywana praca umystowa, bardziej wrozpraszaja uwage,
anizeli bodZce innego rodzaju. Przyldad: czytanie w pokoju, gdzie ktos
inny glosno czyta, jest bardziej utrudnione, anizéli przy grze na fortepia-
nie, Z tego stanowiska, chcac osfabi¢ powody roztargnienia, nalezaloby

laczyé roime przedmioty w oddziatach, ktére razem pobieraja nauke.

Ale to jeszcze nie wszystko, co powinno decydowaé o laczeniu
przedmiotéw, Te same badania potwierdzily réwniez fakty, kiére obser-
“wujemy na kasdym kroku, ze uwaga nasza obok podatnosci na roztargnie-
nie posiada réwnoczesnie zdolno$é oswajania si¢ z powodami roztargnienia.
Niekiedy odpornoéé uwagi na bodziec rozpraszajace, idzie tak daleko, ze
otrzymujemy paradcksalne wyniki: polepszenie wydajnosci pracy przy
dziataniu bodzcéw rozpraszajacychl! '

- Zestawiajac opisane wyniki badan, nalezaloby na ich podstawie dojsé
do wniosku, ze, gdy chodzi o dzialanie uwagi, kwestja laczenia przedmiotéw
jest obojetng, albo prawie obojetng, Takiego stanowiska nie moZna jednak
zajaé w omawianej sprawie wobec istnienta faktéw, ki6re wyrainie prze-
mawiaja na korzyé¢ zasady jednoprzedmiotowej. Oto najwaizniejsze z nich:
a) ekonomja nauczania: wzajemna korzy$¢ z lekcyj jest wigksza, gdy dzieci
w danym momencie pracuja w jednym przedmiocie; b) zasada jednoprzed-
mioctowosci, jak stwierdzitem, zwicksza zainferesowanie dzieci w' naticza-
niu; c) laczemie tego rodzaju zmniejsza wysilek nauczyciela, kt6ry mniej
wyczerpuje si¢, majac do czynienia z jednym przedmiotem.

To wszystko — wedlug mnie — przemawia w sposéb niedwuznacz-
ny na korzys$é nietylko zasady jednoprzedmiotowej, ale zarazem, takiego
dobierania tematow, aby w miare moznosci réznice migdzy niemi byly jak
najmniejsze. Widzimy tutaj pewina analogje do tego, co wyzej bylo po-
wiedziane o laczeniu oddzialéw w jednej izbie. Wyrazem takiego pogladu
na omawiang sprawe jest opracowana przeze mnie }'ekcja, w ktérej oba od-
dzialy maja jednoczesnie ten sam przedmiot, a zarazem fematy jednostek
lekcyjnych sa bardzo zblizone do siebie.

Gdyby chodzilo o pogodzenie tego stanowiska z wynikami badan
psychologicznych, o ktérych byla wyzej mowa, moznaby w poczatkach na-
uczania, nim dzieci oswoja sie z bodZcami rozpraszajacemi, laczyé réine
przedmioty na jednostkach lelcyjnych. '

Ostatecznie dochodzimy do wmiosku, ze tylko dwie pierwsze mozli-
wosci, przedstawione w zalaczonem poniZej zestawieniu (A i B) wytrzy-
mujg krytyke w dotychczasowych rozwazaniaoh,
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A B ) C D
Oddziat Oddziat Oddziat Oddziatl

Zajecie

I Il | 1 I I I |

2

glosne (???:lgﬁ) :'ac;l (:ll:{:‘.i) rachunki | j. polski | rachunki| j. polski | rachunki | rachunki

ciche {f?&:}:}) ::(;:lol(:igll{{ii) j. polski | rachunki | rachunki | j. polski | j. polski | j. polski

Chodzi wigc o rozstrzygniecie, ktore, wzglednie ktére z powyzszych
kombinacyj sa najlepsze.

Przygladajac si¢ rozkladowi godzin dla szkoél, w kidrych stosuje sieg
Yaczenie oddziatéw, widzimy w kazdym ° przedmiocie daznosé do wyzna-
czenia w jednym z oddzialéw tyle godzin na nauke glosna, ile w drugim na
zajecie ciche. Przykladem sa rachunki w szkole jednoklasowej z nauka
podzielona,

- V. PODZIAL JEDNOSTEK LEKCYJNYCH NA ZAJECIA
GLOSNE I CICHE. :

Rozwazania na powyZszy temat maja na celu rozwigzanie dwuch
zagadnien;

' a) w jakim stosunku zajecia ciche winny pozostawaé¢ do glosnych;

b) czy w jednostce lekcyjnej oba rodzaje zajeé maja wystepowaé
na tle jednego, czy tez réznych przedmiotéw. _

Gdy chodzi o pierwsze zagadnienie, rozwiazanie jego znajdziemy
w programie, ktéry wyraznie poleca, Zeby =zajecia ciche pozostawaly
w Scistym zwiazku z treécia lekeyj gloénych danego przedmiotu. Na tej
podstawie program odréznia dwa rodzaje ¢wiczen samodzielnych (cichych):
jedne sa przygotowaniem do zajeé glosnych i wogdle do dalszej nauki;
drugie za$ maja na celu zastosowanie nabytych wiadomosci. Oba rodzaje
zajeé cichych wystepuja wyraznie w mojej lekeji: zajecie ciche w oddz,
II-gim przygotowuje do nastepujacej po nim lekcji glosnej, a w oddz,
I-ym — stanowi utrwalenie i zastosowanie zajecia glosnego.

Pozostaje do rozwiazania drugie zagadmienie, ktére jest znacznie
trudniejsze i co do kibérego program nie zajmuje okreslonego stanowiska.

Mamy zatem do wyboru dwie mo#liwosci, zaleznie od tego, czy oba
rodzaje zajeé¢ dotycza jednego, czy téz réznych przedmiotéw. Opierajac
sie¢ na wlasnem doswiadczeniu, wypowiadam sie stanowczo za pierwsza -
forma nauczania, przyczem na poparcie swojego stanowiska przytaczam
dwa powazne argumenty:

a) utrzymanie jednostki metodycznej staje sie rzecza niemozliwa,
gdy na jednej godzinie beda traktowane tematy z réznych przedmiotéw
gdyz poszczegélne momenty dydaktyczne rozpadlyby sie na przeciag kilku
dni; . : :

b) przestrzeganie krzywej pracy umystowej natrafialoby na powaz-
ne trudnosci, gdyby lekcja w najlepszym razie, trwata 20. minut, co byto-
by niewystarczajgce na wyzyskanie t, zw. wprawy, czyli rozpedu,

Jezeli z tego stanowiska spojrzymy na cztery mozliwe kombinacje
w laczeniu dwéch przedmiotéw, to widzimy, ze tylko A i C odpowiadajy
warunkom, ktére w tym punkcie zostaly oméwione, poniewaz zajecia glo-
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$ne i ciche w kazdym oddziale wigZa z nauczaniem jednego przedmiotu.
W ten sposéb z innej wprawdzie strony, ale znéw dochodzimy do zasady
jednoprzedmiotowosci. 4 .

' Tego rodzaju ustosunkowanie zajeé¢ gltodnych i cichych meze budzié
watpliwosci tylko w oddz, I-ym, szczegdlnie w odniesieniu do rachunkéw,
poniewaz przy takiej kombinacji tworza sie godzinne niejako lekcje tego
przedmiotu, czego na tym poziomie nalezy w zasadzie unikaé, Musze jed-
nad zaznaczyé, Ze, laczac oddwialy I i II z koniecznosci od tej zasady
odstepujemy. Przyczyna tego lezy w wymiarze godzin, jaki przypada na

"rachunki w oddz, I omawianego typu. szkoly, mianowicie: z. gl. 5/2 godz.
+-z. ¢, 8/2 godz., czyli razem /2 tygodniowo; z tego przypada na 5 dni po
2/2 | tylko w jednym dniu /2 godz, na zajecie ciche, |

Reasumujac to wszystko, co powiedzialem, zaréwno o laczeniu

przedmiotow, jak i zaje¢ glosnych z cichemi, dochodze¢ do nastepujacych
" wnioskéw ostatecznych:

a) tylko jedna kombinacja, oznaczona litera A, calkowicie zgodna

- jest z pogladami, jakie wyrazilem na zasady laczenia; dlatego tez z moje-

go punktu widzenia uwazam te¢ kombinacje za najlepsza i wlasnie dlatego

przedstawilem ja w opracowanej lekcji; :

b) kombinacje B i C co do ich wartosci nalezy umiesécié na drugim
planie, poniewaz kazda z nich ma na wzgledzie tylko jedna zasade (lacze-
nie przedmiotéw, badz laczenie zajeé);

c) wzér laczenia pod. litera D nie odpowiada zadnej zasadzie i z tego
wzgledu winien byé¢ uznany jako najgorszy; wedlug mnie, nalezatoby tej
kombinacji unikaé, o ile tylko mozna.

Dyskusja na poruszone przeze mnie tematy bylaby niezmiernie cie-
kawa i pozyteczna.

Sprawozdania i oceny.

_ GEORGE H. GREEN, PSYCHANALIZA W SZKOLE. Z przed-
mowa W. Mc, Dougalla, prof. psych, w Uniw, Harwardz,, str, 218, Ttum,
dokonano na podstawie wydania z r, 1924. Z oryginalu angielskiego prze-
tozyt Zygm. Ziembifiski, ydawn, M, Arcta w Warszawie, 1928,

W literaturze naszej nie mieli$my dotychczas nic z tej dziedziny,
ktora tak bogato rozwingla sie w literaturze obcej, przedewszystkiem
niemieckiej, skad rodem. si¢ wywodzi, .a nastepnie angielskiej. Nie-
tylko brak nam bylo ksiazek reprezentujacych ten niezwykle plod-
ny dla pedagogiki kierunek wspélozesnej psychologji; nawet w cza-
sopismach pedagogicznych brak jest zupelny artykutéw informujacych
o Freudyzmie i psychoanalizie, o jej licznych rozgalezieniach i kierun-
kach, o jej przedstawicielach i ich pracach, s .

wPraca Szkolna' poswigci tej sprawie specjalny artykul — tymcza-
sem ograniczam si¢ do sprawozdania z pierwszej, tlumaczonej na jezyk
polski ksiazki, reprezentujacej stanowisll()o psychoanalitykéw.

Autor zaznacza w przedmowie, Ze ,,pschoanaliza nalezy dzisiaj do
spraw najZywiej moze omawianych przez szeroki ogél”, a z drugiej strony
budzi zZywe sprzeciwy, glosy surowej krytyki, Ta surowa krytyka, a na-
wet oburzenie wynikaja z powierzchowneéj znajomosci Freudyzmu; (dla -
wyjasénienia dodamy narazie, Ze dr, Freud uwaza poped seksualny za pier-
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wotne zrédlo podswiadomych dager, przejawiajacych sie juz we wezesnem
dziecifistwie). : _ : :

i H. Green nie daje w swej ksiazce obrazu metody i teorji Freuda —
tak, ze czytelnik nie znajaty freudyzmu z innego Zrédia, nie bedzie mégl
zdaé sobie sprawy z teoretyczmych podstaw psychoanalizy, czy psych-
analizy, jak ja niektérzy nazywaja. Autor zaznacza, ze wybral poprostu
pewne fakty, ze ,umy$lnie zacieénil granice ze wizgledu na cel, ktéry miat
na oku; — ten cel to przedstawienie pewnej tylko czesci teorji psychana-
litycznej, mogacej mieé¢ znaczenie dla rodzicow i wychowawcow. ’

To znaczenie staje si¢ odrazu zrozumialem, gdy czytamy dwa
pierwsze romdzialy ksiaski, objete wspélnym tytulem: ,Marzenia na ja-
wie”. Rozliczne fakty fu zebrame i zanalizowame przedstawiaja sic nam
w nowem, zupelnie innem niz dotychczas, o$wietleniu; to, co zawsze
oceniane bylo, jako gra wyobrazni, jako cecha intelektualna, jako wytwoér
wfantazji”. dziecka, o ktérej tyle sprzecznych wygloszono opinij, staje sig
w ujeciu psychoanalityka Gireena wyrazem dqzen; -dazenia, ktérych dziec-
ko nie moze zrealtzowaé w rzeczywistosci, przeniesione zostajg w dzie-
dzing marzefi — ,marzenia na jawie trzeba zatem uznaé za idealne urze-
czyw(istniznie dazen instynktownych, ktére sa stlumione' w rzeczywisto-
sci" (str. 45). } _ '

Przyl)dady dobrane sa istotnie bardzo wymowne: dziecko samotne
wynajduje sobie urojonego towarzysza zabaw, dziecko nieémiale w ma-
rzeniach swych dokonywa czynéw bohaterskich; marzenia na jawie sta-
nowia idealne urzeczywistnienie dazefi niezaspokojonych lub sttumionych
w rzeczywistoSci; sa one zawsze egoistyczne, zwiazane z checiag wy-
wyzszenia si¢ ponad innych, (objawy instynktu ,postawienia si¢" wedle
terminologji Mac Dougalla) poczuciem sity wlasnej. Sa to, powiedzieé
mozna: ,sny o potedze”, ktére u dziecka stanowia protest przeciwko
ograniczeniom, jakim ono podlega z powodu stosunku dorostych do dziec-
ka. Ciekawe s bardzo analogje przeprowadzone miedzy zainteresowania-

mi dzieci i ludzi dorostych, Tlum ludzki zebrany na zawodach pitkar-
skich, na widowiskach, w kinach — zespolony jest przez wspélnosé daz-
noéci: wszystkie te widowiska dostarczaja bowiem okazji do przezywania
zastepczo pragniefi niezrealizowamych. Nie inny sens posiadaja réwniez
bajki, jak np. ,Kopciuszek”, w ktérych niedoceniana bohaterka wyrasta
w koricu ponad swych przesladowcéw, staje sie¢ podziwiana i trjumtujaca;
te same motywy znajduja si¢ w mitach i legendach ludowych, one sa ta-
jemnica powodzenia popularnych powiesci; zawsze i wszedzie, u doro-
stych i u dzieci daznosci instynktowne, nie zaspokojone w Zyciu realnem,
znajduja swdj wyraz w marzeniach na jawie, lub w marzeniach sennych.
{Na tem wlasnie zalozeniu oparta jest teorja widzen sennych Freuda), Kul-
. tura i obyczajowosé spoteczeristw nawet primitywnych nie pozwala oczy-
wiscie na urzeczywistnienie wszystkich dazZenn instynktownych, przewaz-
nie egotycznych, wolnoéé catkowita nie istnieje w Zyciu zbiorowem, nie
daje si¢ pogodzié z Zyciem spoltecznem, dlatego dazenia te musza w zna-
cznej czesci ulec stlumieniu, Tutaj dotykamy w sprawozdaniu istotnego
zagadnienia teorji Freuda, zagadnienia, kidre dla wychowania ma niezwy-
kle wazne znaczenie; jest to kwestja kierowania dazefh w lozyska pozada-
ne, spolecznie pozyteczne, czyli t. zw. sublimowanie lub uwznio$lanie
dazen, V),

1) Porown, ,Instynkt walki”. Bovet. "Ttom. M. Gérskiej. Wydawn. Na-
szej Ksiggarni. :
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Dalsze rozdzialy ksiazki — sa juz tylko powtarzaniem tego samego
zasadniczego refrenu psychoanalizy w zastosowaniu do réznych dziedzin
Zycia dziecka i jego dzialalnosci. Rozdzial IV-y—poswigcony jest zabawie.
Znane sa rozliczne teorje wyjasniajace pochodzenie zabaw ?), Autor jed-
nak nie nawiazuje swych pogladéw do Zadnej z tych teoryj, jakkolwiek
stanowisko jego uwzgledniajace dazenia instynktowne posiada tosamo
podloze biologiczne, ktore jest podstawa teorji Grossa. Roznica zasadnicza
polega na odmiennem ujeciu celu tej czynnosci: dla Grossa zabawa ma na
celu éwiczenie tych wszystkich czynnosci, ktére w Zyciu pézniejszem osob-
nika doroslego beda mialy zastosowanie i znaczenie, dla Greena jako
przedstawiciela freudyzmu, celem zabawy jest zaspokojenie instynktéw, np.
instynktu postawienia si¢ i instynktu posiadania. Zabawa zatem pierwot-
nie ma charakter wybitnie egoistyczny, jezeli ma mie¢ wartosé¢ jako sro-
dek przygotowania dziecka do Zycia — musi si¢ uspolecznié,

Ksigzka, ktéra w tytule zawiera termin: ,psychanaliza”, nie moze
si¢ obejé¢ bez rozdzialu poswigconego snom, teorja widzefi sennych jest
bowiem wazng teza freudyzmu; réwnie charakterystyczny dla freu-
dyzmu jest rozdz, zatytulowany ,Skojarzenie wyrazow”, gdyz pobudzanie
skojarzent stanowi metode djagnostyczna psychoanalizy, Rozdzial o snach
nie ma wlasciwego zastosowania praktycznego dla wychowawcy i w ksigz-
ce zatytulowanej: ,Psychanaliza w szkole” jest z tego powodu zbedny,
poniewaz zaden wychowawca na podstawie tego rozdzialu nie moze sto-
sowa¢ metody psychoanalitycznej do swych wychowankéw, co zreszta au-
tor sam zaznacza. Czytelnik wiec poprostu zapoznaé sie .moze, powierz-
chownie zreszta, z teorja snéw Freuda, ze sposobami interpretowania wi-
dzen sennych jako sttumionych zyczef, z postugiwaniem si¢ symbolistyka,
do ktorej sie psychanalitycy odwoluja. To samo powtérzyé mozna o rozde.
nastgpnym: ,Skojarzenia wyrazéw"” — jest to tylko zapoznanie czytelnika
z metoda djagnostyczna psychoanalizy. Natomiast rozdz. ,Zainteresowanie’
jest wazny z tego wzgledu, ze oswietla te kwestj¢ z innego—niz si¢ to za-
zwyczaj robi—stanowiska; rola i znaczenie podéwiadomosci w zainteresowa-
niu zostala tutaj—jako teza droga freudystom—szeroko uwzgledniona, Wy-
chowaweca znajdzie w rozdz. tym uwagi cenne, bezposrednio dotvczace sto-
sunku dziecka do nauczyciela, stosunku dziecka do nauki szkolnej, (,,praca
w szkole jest z poczatku o tyle interesujgca, o ile daje ujscie instynktow-
nym daznosciom dziecka”, str, 126), analize pewnych specyficznych zami-
fowan u dzieci, zwiazanych z instynktownemi daZeniami do posiadania, do
wywyZszenia si¢; niezmiernie ciekawe o$wietlenie rzuca autor na stosunek
dziecka od ocen szkolnych, na sprzecznosci dazerni i wynikajace stad kon-
flikty. Rozdzial ten nasunie kazdemu wychowawcy duZo materjalu do roz-
wagi i wplynaé¢ moze na wlasciwa oceng réznych objawéw, zazwyczaj su-
rowo traktowanych przez ogél wychowawcow. -

. Rozdz. VIII i IX p. tyt, Introwersja i Ekstrowersja dotycza dwu ty-

powych postaw osobnika wobec otoczenia i wynikajacego stad rozréznie-~
nia typéw, ktére tak ciekawie charakteryzuje inny psychoanalityk dr.
Jung w pieknej swej pracy p. tyt.: ,,Psychologische Typen" ?), Postawa na-
zwana introwersja polega na odwréceniu si¢ od otoczenia, ktére dziecko
uwaza albo za groZne dla siebie, albo sily wlasne ocenia jako zbyt watle,

2) Poréw. Claparéde. Psychologja dziecka i pedagogika eksperymentalna.
rozdz. Zabawy. Tlum. M. Gérskiej. Wyd. Naszej Ksiggarni. '

3) C. G, Jung. Psychologische Typen. Rascher et Cie Verlag. Ziirich, .
str. 704. '
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aby si¢ z otoczeniem skutecznie zmierzyé; ekstrowersja — odwrotnie —
poléga na zwrbceniu sie ku otoczeniu, jest to postawa osobnikéw ruchli-
wych, dzialajacych. Dziecko nalezace do pierwszego typu ma uwage zwré-
cong na $wiat, ktory istnieje w jego wyobraZni, dziecko drugiego typu —
na $wiat rzeczywistych przedmiotéw i sytuacyj (str. 154), Wytwarzanie si¢
obu tych typéw rozpoczyna si¢ bardzo wczeénie, w pierwszych latach dzie-
cinstwa, ktdre psychoanalitycy zgodnie uznaja za decydujace dla ksztal-
tewania si¢ psychiki, Na uwage zasluguja_cickawe rozwazania, dotyczace
zadann wychowawcy w stosunku do obu typéw; w streszczeniu wyrazié
je mozna w sposéb nastepujacy: chcac poznaé introwertyka -—— zbadajmy
tres¢ jego marzefi, ekstrowertyka i dziedzing jego zainteresowaé poznamy
w jego dziataniu, ’
Utozsamianie si¢ dziecka z réZnemi osobistosciami, dajace zaobser-
wowaé si¢ czegsto w zabawie (Rozdz. X — Utozsamianie), w marzeniach
a wreszcie w przezywaniu widowisk, filméw i t. p. jest jeszcze jednym do-
wodem wigcej, ze dziecko w ten sposéb urzeczywistnia i przezywa reali-
zacje instynktownego dazenia do wywyzszenia sig, do okazania swej sily
i znaczenia, Spotykamy tu interesujacq analize¢ tajemnicy powodzenia fil-
méw Chaplina, ktérych trescia bywa wlaénie tryumf moralny czlowieka
slabego i émiescznego nad ludZzmi, ktérzy go lekcewazyli i niedoceniali.
W ostatnich rozdziatach ksiazki autor omawia takie fakty jak po-
mylki, zapomnienia, jakanie si¢, brudne, poplamione zeszyty; porusza spra-
we-dowcipéw uczniowskich i stosunku do nich dzieci oraz wychowawcow,
wreszcie poswieca jeden rozdzial zagadnieniu plci, Wszystkie te kwestje
ujete ze stanowiska psychanalizy przedstawig sie czytelnikowi w nowem
zupelnie o$wietleniu, naucza go — Ze wychowawca nie moze pomijaé zad-
nego objawu zachowania sie dziecka, i:gnei jego reakciji, ze kazdy szczegot
jest wazny i powinien byé dokladnie przez wychowawce zrozumiany.
Ksiazke te goraco polecamy nauczycielom i wychowawcom, nie mozna juz
dzisiaj bowiem lekcewazyé¢ znaczenia freudyzmu dla pedagogiki i nalezy sig
z nim zapbznaé. Przeklad — pod wzgledem naukowym zupelnie poprawny,
stylowo jednakze niezawsze staranny; nieprzyjemnie uderzaja takie np.
zwroty ,jakbySmy to nie zracjonalizowali” (str. 198) albo ,,Ale powinno
mieé¢ (dziecko) nastreczone wiele przedmiotéw zainteresowania (str. 198).
. M, Librachowa.

Przeglad czasopism obcych.

L‘EDUCATION (Wychowanie), zesz, 3, grudzien 1927 r,

Artykuly pod haslem wspélpracy szkoly i rodziny nie przymosza nuwych mysli,
nle wskazuja form pracy, ktéreby byly nieznane w polskim ruchu szkolnym. G. Berfier
w artykule wstepnym — Wspdlpraca szkoly i rodziny — podkresla potrzebe te-
go wspéldziatania we wszystkich dziedzinach wychowania. Ujecie jednego z najtrudniej-
szych obowigzkéw domu, opieki nad praca domows wucznia, odstepuje od szablonu.
Nauczyé si¢ .odrabia¢ lekcje”, zrozumieé réinice metody zaleinie od przedmiotu i ro-
dzaju zadanda, posiaéé jednem slowem techmike pracy. umyslowej — uczniowle mmusza
w szkole, Szkola, zaprawiajac do umiejetnej i samodzielnej pracy, przeprowadza kon-
sekwentny do swych zalozefi dobér éwiczerr domowych, Rola domu sprowadzi si¢ do po-
mocy moralnej w sensie dobrego spoiytkowania czasu, nawyku pracowitosc: i sumien-
noéci, Rodzice winni wesp! z nauczycielstwem omawiaé programy szkolne, aby méc
korzystaé z prawa krytyki jako najbardziej powolani zmawcy warunkéw, w ktérych
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mlodziezy wypadnie pracowaé i’ walezyé. Ze swej strony natomiast ‘musza informowaé

szkole o brakach i wadach natury moralnej i, zarzuciwszy falszywy wstyd, udzielaé wy-

czerpujacych odpowiedzi na ankiety i kwestjonarjusze, — Wartodé wychowawcza ,Jicz-’
mnej rodziny” (la famille nombreuse), Paul Haury, zachwalajac typ licznej rodziny, wy-

suwa’ moment spoleczny w przeciwiedistwie do zbyt wybujalego indywidwalizenn, w ja-.
kim wzrasta, pomimo pozornie lepsZych warimkéw bytu i rozwoju — jedynak, Dziecko,

‘wychowujace si¢ w otoczeniu rodeefistwa, staje si¢ wnet istoty socjalna, poznaje zaw-

<czasu, co zpaczy wyrnzeczenie, odpowiedzialno$é za mlodszych, podporzadkowanie star-

-ezym, Solidarnogé rodzinna ogranicza wybujate zachcianki. W malym tym sSwiatku jedni

wiecej dajq, inni wiecej biorq, powstajg roéinice w wychowaniu i wyksztalceniu — a za-

tem w spos6b naturalny zmajduja wrzeczywistnienie najnowsze metody wychowawcze —

-odbicie zycia w spolecznoéci dzieciecej. — Stowarzyszema rodzicielskie, Przeszlo§é —

derainiejszoéé — przyszlosé, Dr, P, Gallols, przewodniczacy Zrzesgemia etowarzyszeh

rodzicielskich szkél érednich, zagnajamia z formami pracy w szeregu orgamizacyj. De

Zrzeszenia nalezeé¢ moga wszystkie stowarzyszenia rodezicéw, bez réimicy programam, re-
gulaminu i sposobu pracy, pod warunkiem nieuprawiania polityki ani dyskusji ma temat

8zko6l $wieckich i wyznaniowych., Stowamzyszenia organizuja opieke szkolna, (dowozeniz

dzieci, kupno lawek, wymiana ksiazek) zwoluja zebrania dyskusyjpe (jednosé szkolna,

przeciazenie programu), interwenjuja u wladz pafistwowych i komumalnych, Dzialalnosé

-stowarzyszent rodzicielskich musi byé bardzo zywotna i owocna — twierdzi jedna z dzia-

daczek. Kobiety w okresie wychowywania dzieci osiagaja najwickszy rozkwit, najlepszq

-sprawnoéé i wydajno§é pracy — a z tego wszak elementu rekrutujs sie z natury rzeczy

-czynni czlonkowie stowarzyszefi, — Marcourant B., Poglady matek rodzin na wychowa-

nie corek. Szkoly i kursy, uzupelniajace wyksztalcenie elementarne nauksa gospodarstwa

domowego i innych umbejetnoéci przyselej Zony i matki, znajduja coraz szersze roz-

powszechnienie, Wyksztalcenie frednie, ktére otrzymmja dziewczeta, niekoniecznie pre-

-destynowane na gospodynie domowe, winno byé uzupelniane mauka o dziecku, Profii-

Jaktyka — higjena zapobiegawcza, chronigca zdrowie fizyczne i moralne, musi byé sze-

roko propagowana wséréd dziewczal, ale przez matki, ktére zazdrosne o swe prawa

wzgledem corek boja si¢ wykladéw naukowych w- tej materji.

L‘ENSEIGNEMENT PUBLIC (Nauczanie P'ubiiczne), Pary, zesz, 12, grudz, 1927

Dugas L., Pedagogja Michelet'a — Gazin F.,, Spencera teorju wychowania. — Cha-
‘moux, Préba zuiytkowania radja w pedagogice. Po rocenem stosowaniu audycyj radjo-
wych, jako pomocy naukowych w szkole Sredniej jednego z miast prowincjonalnych, pro-
fesor szkoly dzieli si¢ doswiadczeniami, Radjo nie przystuiylo si¢ sprawie nauczania je-
zykéw obcych i tylko w znikomym stopniu pomoglo przy muzyce. Natomiast duze zna-
«<zenie osiggnely audycje literackie, Autor nie watpi, ze po udoskonaleniu metody ,ta-
jemnicze pudelko stanie -si¢ doskonalem narzedziem prhcy w reku pedagoga, Na razie
‘wnioslo zycie i rado$é do internatu,

PEDAGOGISCHE WARTE (Straz'nic'a Pedagogiczna) z dodatkiem Die Arbeilsge-
ameinschaft (Spélnota Pracy), Czasopismo, poswiecone wychowaniu i nauczaniu, doksztal-
caniu nauezycielstwa i polityce szkolnej, wychodzi w Harcu, Zesz, 24, grudziefi 1927 r,

Czeéé ogélna zawiera szereg artykuléw z dziedzi-ny ludoznawstwa i regjonalizmu.—
Przyczynki metodyczno - prakiyczne obracaja sig kolo tego zagadnienia w zastosowaniu
do zajeé szkolnych A, Meyer opowiada o wycieczkach pod hastem obserwacyj i przeno--
szenia na papier mapothkanych osobliwosci. Zainteresowanie skupilo si¢ np. kolo stylo-
wych, ozdobnie budowanych doméw wiesniaczych, Szkice rysunkowe z wycieczki postu-
%yly jako materjal do wyjaéniefi i zrozumienia wtasciwosci kraju w duchu czysto regjo-
nalniym, Autor przytacza tematy ze wezystkich przedmiotéw mauczamia, komcemtrujace
sie kolo Zycia i zabytkéw kultury w zwiedzanej okolicy. — Sdeber F., Zuiytkowanie nie-
mieckich podari ludowych w neuczaniu. — Wieczorek C., Ludoznawstwo przy pomocy
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dziect, Nauczycielowi, przybylemu z innej okolicy Niemiec i z odmiennego srodowiska
spolecznegio wypadlo piprowadzié nauke o kraju ojczystym, zgodnie z ogélnie przyjeta
linjg, pod znakiem regjonalizmu.,Ze Zrédet naukowych, archiwéw i dziel uczonych, trudno.
bylo wyluska¢ odpowiednig tresé i forme. Nauczyciel zaczal tedy szukaé ma miejscu,
- a pofrednikami pomiedzy nim a wieScia gminng staly si¢ dzieci, Zaczeto sobie opowia-
" daé miejscowe podania, ktére sluzyly jako temat do wypracowai, przyczem kazde
dziecko musialo przysporzyé nowej zdobyczy — powziaé wiadomosé ze swego otocze-
nia, Niektore piesni miejscowe, bedace niewatpliwie resztkami sredniowiecznych mi-
sterjéw, doprowadzily do wnioskéw co do przeszloéci wsi; zwlaszcza w zestawieniu z po-
zostalosciami jezykowemi i brzmieniem wielu nazwisk, Nb, starodawna gwara, zdradza-
jaca pochodzenie slowiafiskie, ujawnialo si¢ wylacznie w ustach dzieci w pierwszym roku
nauczania, Starsze dzieci méwily prawidlowo, a dorosli swiadomie unikali uchylenia rab-
ka dawnego obyczaju, Dzieci, zbierajac wiadomoéei i materjaly, uczyly sie pracowaé —-
badaé, obserwowaé, wybieraé, ,Zajecia tego rodzaju sprawiaja radosé, pobudzaja samo-
dzielnogé i stwarzajg wewnetrzng spéjnie z miejscem rodzinnem", Rodzice réwniez po-
magali znosi¢ wykopaliska, ktérych pochodzenie udalo si¢ ustali¢c w sposéb maukowy
i dzieki temu uznaé za nicocemiona pomoc pry nauczaniu historji. Coraz to nowe zdo-
bycze wypelnialy luki, powstale przy odczytywaniu przeszlofci kmaju, az wreszcie po-
zwolily odtworzyé w sposéb ciagly rozwéj kultury, Epoka kamienna, bronzowa, srednio-
wiecze przesungly si¢ przed dzieémi w postaci wykopalisk z odnosnych okreséw.—Wszy-
stkie te tematy charakteryzuja dazenie do zastosowania regjonalizmu przy nauczanic
i zuzytkowaniu przeprowadzonych spostrzezefi dla badai naukowych, Spélnota pracy.
Winkel W,, Nowy sposéb nauczania w opinji dzieci, Wzorowa lekcja przebrzmiala me-
teda pytajaca zostala skrytykowana przez dzieci, z ktérych jedno uznalo, Ze ,te wieczne
pytania sa nie do zniesienia"”, Nauczycielstwo dalo w tej sprawie ankiete; dzieci mialy
odpowiedzieé na nastepujace pytania: ,Jak pragnalbym byé uczonym“? ,Czy pytaé po-
winien nauczyciel, czy tez sami powinniémy zadawaé pytania i znajdowaé odpowiedzi"?
Na 41 dzieci 40 wypowiedzialo si¢ za metoda pracy i szkoly przezyé. Warto przytoczyé
niektére odpowiedzi. ,Nauczyciel stawiajac pytania ulatwia prace ale przeszkadza
my$leniu”, , Jeteli zapytujemy sami, to pamietamy potem wszystko co robimy”, ,Nie
chcemy byé zmuszani do pracy, chcemy pracowaé dobrowolnie”. ,Kiedy nauczyciel pyta,
tatwo odpowiedzieé, ale przytem nudzimy sig!” ,Liczne pylania przeszkadzaja mi w nau-
ce, Chcialbym méc co$ przyswwoié¢ i czegoé nauczyé”. Denerwuj¢ sig, kiedy nauczyciel
pyta'i pyta!l” W Zyciu musimy sami pytaé i odpowiadaé, Niema tam nauczyciela do po-
mocy”, — Stara metoda pracy zostala przez dzieci obaloma., Wszystkie one daiq do pra-
" ¢y samodzielnej, — Ukladem i doborem materjalu a zwlaszcza ujgciem zagadnien prakty-
ki szkolnej Straznica Pedagogiczna przypomina znany z Przegladu Czasopism, wiedefi-
ski miesiecznik Die Quelle (Zrédlo). A L

PEDAGOGICKE ROZHLEDY (Przeglad Pedagogiczny), miesicoznik towarzystwa
wydawniczego ,Dziedzictwo Komenskiego" w Pradze, Rocznik 38-y, zeszyty 1, 2, 3, sty-
czeni, luty, marzec 1928 r, '

Dr. E. Miczek z Texasu obszernie omawia wychowacze zmaczenie robét recznych
w szkolach amerykariskich, Jest to przedmiot, ceniony przez nauczycieli i uczniéw, Naj-
lcpiej postawionc sa roboty w §rednich szkolach technicznych, gdzie obejmuja stolar-
stwo, kowalstwo, nawet drukarstwo, polaczone z wydawaniem wlasnego pisma, Dzien
szkolny sklada<sie tam z 8-u lekcyj 45-minutowych, co nie jest jednak przeciazeniem dla
ucznia, gdyz praca reczna wplywa dobroczynnie na jego zdrowie. Praca fizycznma nie
uwazanja jest w Ameryce za poSledniejsza od pracy umystOWe)u, a wielu tamtejszych
uczonych po wykladzie zabiera sie do pracy w warsztatach,

E Havelka, — Teatr dla mlodych ~widzow w Leningradzie. W 1922 roku
zalozono ten teatr i postawiono przed mim dwa zadania, 1) przygotowanie dzieci
do czynnosci bileteréw, kontroleréw technikéw i do zalatwiania spraw ze szko-
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fami; 2) badania,” jak reaguja miodzi stuchacze na przedstawienia teatralne, Bez wiel.
kiego wysitku dzieci nauczyly si¢ zachowania spokoju w teatrze i przez swych delega-
téw z pozytkiem braly udzial w posiedzeniach, na ktorych dyskutown.no tematy teatral-
ne, Badania, prowadzone przez pedagogéw, malo jeszcze daly wynikéw,

Moralne i obywatelskie wychowanie w panstwach Ameryki laciriskiej, Sprawoz-
danie muzeum pedagogicznego w Madrycie wykazuje, jak republiki amerykatiskie nie-
jednakowo traktuja sprawe nauczamia religji w szkolach, W Kolumbji, Chile, Pa’ragwa-
ju, Peru i Nicaragui dzieci ucza sie religji obowigzkowo. Trzy pierwsze pafistwa nie
przestrzegaja, aby wszystkie dzieci chodzily do szkoly, w ostatniem koedukacja jest za-
broniona, W pozostalych republikach religja jest dopuszczalna do szkél, jezeli zazadaja
tego rodzice, lub tez zupelnie usunieta i wiszedzie zastapiona nauka morainosci i zasad
obywatelskich, Zaznacza si¢ wielki rozw6j szkolnictwa w Argentynie i Urugwaju,

Muzyczno - pedagogiczny kongres w Dreznie zorganizowamy byl przez saskie mi-
nisterstwo o§wiecenia i centralny instytut nauczamia i wychowania. Juz szbsty raz ze-
brali si¢ przedstawiciele szkolnictwa niemieckiego, aby oméwi¢ kierunki i sposoby wy-
ksztafcenia muzycznego, W ciggu szesciu dni wygloszono szereg referatéw, a na wy-
stawie pokazano wiele pomocy do nauki &piewu i muzyki, a wiec épiewniki, djagramy.
modele, obrazy i szkolne gramofomy., Gramofony te odtwarzaly melodje klasyczne i uz-
nane byly przez Kongres za lepszy s$rodek wychowawczy, niz dominujace obecnie radjo.

O przygotowaniu do lekcyj moralnoici i nauki obywatelskiej. ,Caly nasz zywot,
nas, pracownikéw szkolnych, jest i powinien byé nieprzerwamem przygotowaniem do
pracy wychowawczej wsréd dzieci w szkole i poza szkoly; musimy stiale wokolo siebie
jako wychowawcy patrzeé i obserwowaé z moralnej strony bieg Zycia powszedniego.
Gdy do tej czujnej wychowawczej $wiadomosci przylaczy sie krytyczna ocena psycho-
logiczna, filozoficzna i etyczna, woéwezas wychowawca opan.u.je kazda moralno - wy-
chowawcza sytuacje i nawet. bez przygotowania ustali cel swéj i drogi do niego wio-
dace”, Z kaidego zdarzenia, widzianego wlasnemi oczyma, z katzdego opisu, przeczy-
tamego w pismach, moze nauczyciel w swej pracy skorzystaé, ale musi wszystko jakby
nanowo przeryé, przemyséled, odczué i dopiero z dzieémi oméwié, Przygotowanie do ta-
kich lekcyj powinno byé¢ dla nauczyciela najmilsza chwilg jege dnia pracy, powinno o
odéwiezyé pedagogicznie, pobudzié¢ do czynu, wywolaé mowe problematy, wyruszyé z utar-
tych dotychczas drég,

Karol Seibt, nasz pierwszy uniwersylecki nauczyciel pedagogiki i jego Filozofja
wychowania. Konstrukcyjna metoda nauczania jezrykéw obecych, O szkolach w Egipcie.
(patrz ,,Glos Nauczycielski* Nr, 12).

W przegladzie literatury omawiane sa liczne dziela pedagogiczne, ktére mkazaly
siec we Francji, Anglji, Wloszech, Niemczech, zwlaszeza traktujace o nauczaniu moral-
noéci. W sprawozdaniach rmadko spotyka sie wzmianki o Polsce. Sa projekty, aby upro-
scic pisownie czeska i oprzeé ja moiliwie najwigeej na zasadach fonetycznych, Te re-
forme projektodawcy chcq preeprowadzié w porozumieniu z polakami i slowakami, aby
ujednostajnienie zasad pisowni umozliwilo zblizenie jezykowe,

SKOLSKE REFORMY“ (Reformy Szkolne), miesieczny dodatek do réznych pism.
wydawanych przez organizacje nau.czycmlskte w Czéchach i na Morawach, Zeszyty 6, 7, 8,
styczen, luty, marzec 1928 r,

Zagadnmme szkél jednoklasowych. Caztery artykuly zajmuja sie tym tematem,
stwierdzajac, ze jednoklaséwka oprocz brakéw ma duzo zalet, daje dzieciom mniejszy
zas6b wiadomogci, ale wiadomosci te sa gruntowne i osiagniete dzigki wigkszej samo-
dzielmosci ucznia. Nauczycielem w takiej szkole powinien byé czlowiek doswiadczony,
niezbyt stary i o silnych nerwach. Mlody, bez praktyki moze przynies¢ szkode, Po oémiu
latach pracy w jednoklaséwce kaidy powinien przejéc do szkoly wieloklasowe;. Dobrze
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bedzie, jezeli kandydat na imspektora popracuje przez pewien czas w jednoklaséwee,
aby ta droga pozpaé jej wady i zalety.

Wychowanie w duchu ebstynencji, Pod wplywem inspektora szkolnego nauczyciel-
stwo okr¢gu ostrowskiego goslivie zamjelo sie nauczaniem o szkodliwosci alkoholu, ko-
rzystajac ze wszystkich priedmiotéw szkolnych. Dzieci rysuja wykresy, obrazy, modele
z gliny i dostarczaja na wystawy, organizowane przez -miejscowe towarzysiwa absty-
nenckie, Przez dzieci przedostaje. si¢ uswiadomienie do rodzicéw. Palenie papieroséw

wiéréd dzieci prawie catkowicie wyszlo z mody, zwolennkéw alkoholu jest réwniez bar-
dzo malo,

Zblizenie rodzicéw do szkoly, W 1924 r, powstal w Czechach ,,Zwiazek przyjaciél
szkoly czechostowackiej*, ukazalo si¢ tez pare broszurek o pogadankach nauczyciel-
stwa z rodzicami, Potrzeba takiej organizacji i czestych wspélnych zebrah jest powsze-
chnie uznana, ale dotychczas kol tego zwigzku jest zaledwie kilka, Niedawno zaczelo
wychodzi¢ pismo ,Ceskoslovenska Skola”, pouczajace dorestych o sprawach szkolnych
i wychowawczych oraz udezielajace odpowiedzi na wszelkie zapylania,

Technika czytania na podstawie psycﬁologil. Poczqthi czytania wedlug systemu
daltoriskiego. Podstawy jezykowego nauczania w szkole powszechnej. Nauka przyrody.
B. GL
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Zarz, Ogniska w Dzialoszynie. Najodpowiedniejsze dla samoukéw sa podreczniki
Berlitza.

Kol, J. Haneman.ow:z — Warszawa, Adres Pols. Komit, Pomocy Dzieciom: ul,
Jasna 11. Tam réwniez blizsze wskazéwki co do poradni,

Kol, R, Romarishi — Sedziszéw, ,Nasza Ksiegarnia” do ktérej skxerowal:émy
zambéwien‘e Szanownego Kolegi, informuje nas ze Blaike jest wyczerpany, innych
skr6té6w podobno niema,

Kol, R, Koziol — Wieliczka, Potwierdzamy odbiér listu., Po porozumieniu si¢
w tej sprawie damy odpowiedZ listowna

Kol. St, Lukaszewicz w Mielegianach, Bibljografje tego zagadnienia podaje
p. Wuttke w art, ,,Wycieczki Mlodziezy szkolnej” — Praca Szkolma Nr, 5 r, 1927,
Zarz. Ogniska w Hoduciszkach, pow. Swigcariski, (Nazw, nieczytelne),

TRESC Nr. 5. 1, Dr, Jézefa Joteyko - N. Samotyhowa, 2. Dr. M. Odrzywolski:
. System pedagogiki oparty na biherioryzmie, 3, Dr. St Rudniariski: Jak poglebic wy-
keztalcenie pedagogiczne. 4. Al Litwin: Lekeja w oddiiatach polaczonych (Praca od-
" znaczona I-3 nagroda na Konkursie Pracy Szkolnej). 5, Sprawozdenia i oceny: I H. Gre-
en. Psychanaliza w szkole, M. Librachowa. 6, Przeglad czasopim obcych, A. . i B, &
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