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Przedmowa do przekladu polskiego.

Z mauki szkolnej po uptywie lat stosunkowo niewiele
zostaje w umysle. Jeéli jednak szkota nauczyta nas samo-
dzielnie zdobywaé coraz nowe dziedziny kultury, — nie
straciliémy w niej czasu. NauezyliSmy si¢ metody pracy
umystowe]. A to jest ze wszystkiego co szkola moze daé
w dziedzinie usprawmema umystowego, — z pewnoscia
najeenniejsze.

Czy nasze szkoly zdaja sobie z tego sprawe? — ezy
daza §wiadomie do osiagniecia tego celu? — czy go osig-
gaja? Na te pytania trudno, niestety, dac odpowiedZ twier-
dzaeg. Fakt to .bowiem bl;]q,cy w oezy, i%‘wychowafiey na-
szych szkél naogdl. nie umieja. s19 uezyé. Nie znaczy to,
aby nie potrafili przygotowaé sig z podrgczmkﬁ do egrza-
minu. I owszem, zdolniejsi i pracowitsi wywiazuja si¢ z te-
go zadania naogét pomyslnie. Zto polega na tem, Ze na-
sza miodziez zna ten tylko typ uczenia sie. Podrgeznik jest
weiaz dla niej alfa i omega madrofei. Wykué z niego kilka
stron, aby wydaé na lekeji, wykué calosé, aby wydaé na eg-
zaminie, — to znaczy dla niejnauczyé si¢ przedmiotu. Nie
ma ona natomiast pedu do rozezytywania sie w literaturze
jakiejkolwiek powazniejszej kwestji, boi si¢ ksiazek i nie
umie z nich korzystad, nie jest.nauczona positkowaé sie
takiemi ksigzkami podrecznemi, jak encyklopedje, stowni-
ki, atlasy, bibljografje, nie umie robié notatek, nie umie
ich porzgdkowaé, nie umie jasno i §ciSle wyrazaé swoich
my$li na piSmie, — nawet streszezenie cudzych mysh bywa
zadaniem, przekraczajacem jej sity.
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Wszystko to éwiadczy o jakiej$§ powainej wadzie na-
szego systemu nauczania. Wada ta polega, mojem zda-
niem, na tem, iz nasze szkoty, uczac bardzo wielu przedmio-
téw, mie uczg miodziezy rzeczy najwazniejszej: — jak
si¢ racjonalnie uezyé. Caly wysitek reformato-
réw naszego szkolnictwa byt dotychezas skierowany ku
wydoskonaleniu metod pracy nauczyciela. Mato kto sie
natomiast zastanawiatl nad tem, jak ucza si¢ uczniowie,
odrabiajac w domu zadane im lekeje. Ulepszaniem metod
tej pracy uczniéw szkola sie nie zajmowata. Co najwyze]j
wgladali w te sprawe nie zawsze kompetentni rodzice
i korepetytorzy. _ '

Pod tym wazgledem wyprzedzita, nietylko zreszta nas,
lecz wogdle stara Europe, Ameryka. W Stanach Zjedno-
czonych A. P. od kilkunastu juz lat poczeto badaé warunki
i sposoby uezenia si¢ mtodziezy szkolnej, poczyniono tez
wiele najrozmaitszych préb, zmierzajacych do zorganizo-
wania w szkotach tego, co tam nazwano: ,nauczaniem,
jak sie uezyé”. Wielu tez autoréw zajmuje si¢ tg doniosta
sprawa po tamtej stronie oceanu.

Jednym z najbardzie] zastuzonych wsréd nich jest nie-
watpliwie Alfred Lawrence Hall-Quest, profesor psycho-
logji pedagogicznej i dydaktyki w Uniwersytecie Stanu
Virginia. Z posréd kilku prae, jakie poSwiecit temu za-
gadnieniu, dwie sa najwazniejsze: jedna z nich traktuje
0 ,uczeniu si¢ pod kierunkiem” w szkole powszechne],
druga — o tej samej sprawie w szkole §rednie]. W roz-
dziale II niniejszej ksigzki antor thamaczy, co nalezy ro-
zumieé przez ,uczenie si¢ pod kierunkiem”. Z definicji, po-
danej w punkeie pigtym tego rozdziatu, wynika, iz autor
pojat ten termin bardzo szeroko, — szerzej w kazdym
razie, niz ja to uezynitem w swoich ,,Zasadach Nauczania”.
Dla Hall-Questa ,uczenie sie pod kierunkiem” oznacza
wszelkie systemy nauczania, jak sie ueczyé. Dzigki temu
z rozdziatéw: V, VI, VII i VIII niniejszej ksigzki mozna
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sie dowiedzieé, co w Stanach Zjednoczonych doniedawna
zrobiono w celu: 1) zbadania, jak sie miodziez szkolna
naprawde uczy, 2) zorganizowania w szkole mozliwie sa-
modzielne] 1 racjonalnej pracy miodziezy, 3) ulepszenia
metod tej pracy. W tych rozdziatach wylozone sa ogdlne
zasady nauczania, jak si¢ uezyé. W nastepnych autor oma-
wia te sprawe w zakresie poszezegélnych przedmiotéw
nauezania.

Nie wszystko, o czem mdéwi Hall-Quest, da sie¢ zasto-
sowaé w polskich szkolach. Niektérych pomysiéw ame-
rykafiskich on sam nie pochwala. Inne tak Scile s3 zwia-
zane z odrebnemi warunkami amerykafskiemi, iz u nas
nafladowaé si¢ nie dadza. Ale my§l zasadnicza jest zdro-
wa. StreScit ja autor w swej Przedmowie, powiadajae:
,hauczanie to nie jest méwienie lub egza.minowanie —
jest to prowadzeme innych i dopomagame im do zdoby-
wania wiedzy’

Jak zreformowac nasze nauczanie, aby ono odpowia-
dato tej zasadzie, —~ na to pytanie dobra odpowiedZ po-
trafi daé tylko samodzielny polski pedagog. Cudze proby,
cudze usitowania nigdy nie zastapig wiasnego twérezego
wysitku. Ale moga do niego pobudzié, ale moga go uczy-
ni¢ bardziej §wiadomym.

Zyczyéby nalezato, aby to thimaczenie ciekawej ksigi-
ki amerykatiskiego autora moglo u nas spelié takg
wiagnie role.

B. Nawroczyrski.






Matce mogej,
ktéra byta mojg pierwszq nauczycielkq
i ktdra w niezliczone sposoby
dawata mi natchnienie,
prace te poswiecam.
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Zainteresowanie uczeniem si¢ pod kierunkiem stato
sie w ostatnich kilku latach tak powszechne, ze zdaje sie,
i% jest juz pora; aby ukazala sie rozprawa, majaca na celu
okreflenie tej nowej metody nauczania. Ksigzka niniej-
sza zajmie sie (1) préba sformuiowania pojecia uczenia
sie¢ pod kierunkiem, (2) wskazaniem, w jaki sposéb po-
winno si¢ odbywaé nauczanie ucznia szkoly §redniej, jak
sie. ma uezyé, (3) szezegblowem opisaniem réznych syste-
méw organizacji, wediug ktérych prowadzone jest kie-
rowanie uczeniem si¢ w znacznej liezbie szkéi, (4) zasto-
sowantem zasad i metod uczenia si¢ pod kierunkiem do
niektérych przedmiotéw  z programu szkoly §redniej,
(5) podsumowaniem wynikéw wazniejszych badar, maja-
jacych na celu stwierdzenie pozytecznoSei uezenia ' sig
pod kierunkiem.!

Staratem sig, o ile moznosel, unikaé teorji. O ile wpro-
wadzone sg pewne rozwazania teoretyczne, kierowane
one sa obserwacjami, poczynionemi w duzej liczbie szkol
§rednich, gdzie ta metoda juz si¢ ustalila. Ksiazka dazy
-do tego, azeby byé praktyezna. Jest ona odbiciem obec-
nego stanu rzeczy. Wielu nauczycielom moze wydawaé
sie, ze niektére rozwazania w niej sa omawianiem dobrze
znanej im lekeji. Wedtug mego przekonania, kazda lekeja

1 W oryginale jako p. 6) wymienione jest zestawienie obszernej

bibljografji, ktéra si¢ znajduje na koheu ksigzki. Bibljografja ta
w przekladzie zostala zredukowana do tytuléw ksigzek gléwnie, z pomi-
nigeiem znacznie obszerniejszego wykazu artykuléw rozsianych w eza-
sopismach amerykaiiskich dla nas niedostepnych. (Przyp. wyd.).
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‘oparta na wspblpracy stosuje wiele zasad uczenia si¢ pod
kierunkiem i z togo powodu wszelkie omawianie godziny
uczenia sie, ze stanowiska przyjetego w tej ksiazce, z ko-
niecznofci musi dotyezyé godziny lekeyjnej. W ciggu czy-
tania catej ksigzki nalezy jednak zwréeié uwage, ze ucze-
nie si¢ pod kierunkiem jest tu pojmowane jako taka me-
toda nauczania, przy pomocy ktérej nauczyciel podaje
materjal nauki w ten sposéb, 1z kazdy uczen uzyskuje
mozno§é zrozumienia i opanowania rdéinych zawartych
w nim zagadnief.

Stoje tu na tem stanowisku, ze uczenie si¢ pod kie-
runkiem odnosi si¢ nietyle do stuchania lekeyj, ile do
uczenia si¢ lekeyj. Nauezyeiel, ktory stara si¢ nauezyé
swych uezniéw, jak maja sie uczyé, nie interesuje sie wy-
czynami pamigci. Musimy, naturalnie, mieé godziny lek-
cyjne, gdyz syntetyczne powtarzanie materjalu jest rze-
cza doniosty, a i streszezanie jego jest niezbedne. Ale przy
starannie zorganizowanem kierowaniu uczeniem si¢ nau-
czyciel przekona sig, ze mniej mu beda potrzebne lekeje
o dawnym charakterze. A w ciggu godziny uczenia sig
znajdzie sig¢ dosyé podstaw do wystawiania stopni.

Pod pewnym katem widzenia, uczenie si¢ pod kierun-
kiem jest poprostu rozwinigtem i kooperatywnem zada-
waniem. Lekeja na dziefi nastepny zostaje przedstawiona
tak jasno i tak wiele czasu daje si¢ kazdemu uczniowi na
zrozumienie jej szczegdtéw, ze kazdy ma jak najwicksze
szanse nauczenia si¢ tej lekcji. Nalezy si¢ to stusznie uez-
niowi. Surowa i autokratyezna postawa nauczyciela do
niczego nie doprowadzi. Wiedza nie jest ezoteryezna, ani
arystokratyczna. Nalezy ona do kazdego i kazda jednost-
ka powinna mieé moznoéé nabycia jej jak najwiecej. Nau-
ezanie to nie jest méwienie lub egzaminowanie: — jest to
prowadzenie innych i1 dopomaganie im do zdobywania wie-
dzy. o
Zawdzigezam, oczywifeie, duzo wielu osobom pracu-
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jacym w szkolnictwie, ktére udzielily mi laskawie nieoce-
nionej pomocy pod wielu postaciami, co stwierdzam szecze-
gétowo w odpowiednich rozdzialach. Jestem zwlaszeza
zobowigzany Dr. Charles’owi Hughes’owi Johnston’owi
z Uniwersytetu Stanu Illinois, od ktérego po raz pierwszy
otrzymalem rade, by uczenie si¢ uczynié przedmiotem
rozlegtych badaq, i od ktérege otrzymywalem fez nastepnie
niezmierng ilo§é natchnienn i wskazéwek. Dr. W. C. Ba-
gley’owi jestem zobowigzany za wiele rad, dotyczacych
uktadu materjatu calej ksigzki i za Zyezliwg zachete do
tego, by przedstawié nauczycielom omdéwienie te] metody.
Pragne takze wyrazié swg wdzigeznoéé Dr. J. Stanley’owi
Brown’owi z Joliet, w stanie Illinois, p. F. M. Giles’owi
z De Kalb, w stanie Illinois, Dr. J. L. Merriam’owi z Uni-
wersytetu Stanu Missouri, p. G. E. Rickard’owi z Oa-
kland City, w stanie Indiana, p. L. I. Loveland’owi, Dy-
rek torowi szkoly §redniej w Pottstown, w stanie Pennsyl-
vania, i Superintendentowi E. E. Smithowi z Richmond,
w stanie Virginia, za wiele danych, ktérych mi dostarczy-
i, a ktére w rozmaity sposéb zuzytkowalem w réinych
miejscach ksigzki. Autorzy i uwazni czytelnicy dostrzega
réwniez czeste korzystanie przeze mmnie z prac: ,,The
Psychology of High School -Subjects” Ch. H. Judd’a
oraz ,Methods of Teaching in High Schools” 8. C
Parker’a.

4. L. H.

Uniwersytet Stanu Virginia,
22 grudnia, 1915 r.?

2 Przeklad dokonany zostal wedlug wydania z r. 1929. (Przyp.
wyd.).






Czesé L.
Rozdziatl I

Uczenie si¢ pod kierunkiem jest potrzeba
doby obecnej.

I. Wzajemny wplyw spoleczefistwa i szkoly.

Gdy pierwotny dziki eczlowiek uczyt swego chiopea,
jak wladaé tukiem i strzata, wi6eznia lub proca, gdy uczyt
go, jaki jest uzytek z pewnych zi6t i jakie ma znaczenie wiatr
wschodni i wiatry z zachodu i pétnocy, gdy z przejeciem i elo-
kwencja, ktére wspbtezedni nauczyciele mogliby z pozytkiem
nagladowad, uczyt go o tem, ze duchy zamieszkuja ciemne,
tajemnicze pieczary i okolice polozone wpoblizu towisk,
i ze smoki, zte duchy i czarownice czyhaja w zasadzee,
by zgubié nieostroznego mysliwego, gdy uezyt go poza
tem najtatwiejszego sposobu fowienia zwierzyny, roznieca-
nia ognia i budowania domu, — wszystko to byto ksztat-
ceniem go pod osobistym kierunkiem. Bylo to ksztatcenie
zapomocg samego zyeia. Luk i strzata byty te same, ktére
nieco pdéznie] reka juz wprawna Dbrata na polowanie.
Przedmiot i metoda byly dostosowane do ekonomicznych
potrzeb czasu, przez uzycie tych wiasnie §rodkéw, ktore
byty konieczne do zapewnienia bytu. W prawdziwem te-
go stowa znaczeniu, byto to rzeczywiste ksztalcenie za-
wodowe.

I w owej pierwotnej formie byla juz metoda, wedtug
ktérej zawsze organizowano i przeorganizowywano szko-
l¢ — ten Srodek dziatania spoleczefistwa. -Szkola musi
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odzwierciedlaé potrzeby danej epoki i zaspokajaé je w ta-
kim stopniu, w jakim spoleczefistwo jej to umozliwia.
Naturalnie, ze niektére z tych potrzeb sy state. W stop-
niowej ewolucji zycia kulturalnego ustalito sie kilka
podstawowych mnarzedzi Zycia grupowego, niezbednych
dla jednostek z wszelkich grup. Jezeli jednostka nie
umie ezytadé i pisaé, albo zatatwiaé codziennych spraw
praktyeznego zycid, nie moze wspolzyé z innymi eztonkami
rodziny ludzkiej. Wszyscy ludzie muszg znaé najprostsze
podstawy arytmetyki, W najdawniejszych juz eczasach
. spoleczefistwo uznawato za konieczne wuezyé przysztych
swyeh bojownikéw i robotnikéw, zaréwno jak wiladedw,
tyeh rzeczy, przez ktére spodziewalo sie utrzymaé swa
site i zwickszyé wplyw. W miare rozrastania sie eywili-
zacji, szkota stopniowo doszta do swego obecnego zrézni-
cowania, ktére samo przez si¢ wskazuje, jak daleko sigga
zakres dzialalnosei ludzkiej.

Powyzsze, ogblnie przyjete i zupelnie oczywiste praw-
dy nie znalazty jednak ostatecznego wyrazn w szkole
bez zacietej walki. Moze sie to wydaé dziwnem, ale spo-
- teczeristwo, ktére samo stworzyto pewne Srodki postepu, .
musiato byé nastgpnie pobudzane przez te wlasnie ezyn-
niki do przystosowywania sposobéw ksztalecenia tak, by
odpowiadaly potrzebom stworzonym przez szkoty, ale
nie rozumianym jasno przez spoleczefistwo. Innemi stowy,
szkota mnietylko odzwierciedla najblizsze potrzeby spo-
teczng w danej chwili, ale zmusza spoleczefistwo do uzna-
nia nowych potrzeb i nowych zagadnied i domaga sie
prawa dodawania nowego materjatu oraz obmy$lania me-
tod rozwigzywania tych zagadniefi. Albo, co na jedno
wychodzi, organy edukacyjne spoleczefistwa uznaja za
konieczne przynaglaé pewne spolecznosci do przyjecia
ulepszonych $&rodkéw, zapomocy ktérych dawne i stale
istniejace potrzeby moglyby byé skuteczniej zaspokajane.

Stosunki spoleczne musiaty z koniecznosei wytworzyé
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szereg warunkéw, ktére z tego czy innego powodu wyma-
gaja przemyslanego przeksztalcenia i dostosowania. Roz-
wazymy obecnie niektére z nich, bedace w bliskim zwigz-
ku z pracg szkolna.

II. Obecne warunki spoleczne; ktére wywieraja wplyw
na szkote.

1. Rodzina. Wspédtcezesna rodzina amerykafiska mato
ma podobieristwa do swych pierwotnych poprzednikéw,
jak: réd, rodzina typu patrjarchalnego i t. p. Zachodzi
naprawde wielka réznica pomigdzy dawniejsza amerykan-
ska rodzing XVIIT w. a ostatnio wytworzonemi formami
zycia malzefiskiego XX w. Poglad na §wigtoéé zycia ro-
dzinnego, panujacy w dawnej Nowej Anglji, zdaje sie
znikaé. Prawda, ze weigz jeszcze réine koScioly &wieca
uroczyseie §luby matzeriskie — forma §wigtoSel jest za-
-chowana — leez duch, wplyw rodziny, zdaje si¢ byé mniej
czeigodny i mniej spoisty, niz w dawnych czasach kolo-
njalnych. Na Potudniu pigkne Zyeie rodzinne na rozle-
glych plantacjach nalezy juz prawie do wspomnief, cho-
ciaz dotychezas spotyka sie mite dowody jego ongi§ nie-
przedcignionej godcinnosei.

Drzisiejsza rodzina amerykanska jest rezultatem wielu
nieuniknionych czynnikéw spolecznych i ekonomicznyeh,
ktére bezwatpienia sg wlaSciwe takiemu typowi cywili-
zacji, jakim jest amerykariska, wysoko rozwinigta de-
mokracja. Nie nalezy wnioskowad, Ze wspélezesny typ
rodziny, poniewaz jest rézny pod wieloma wzgledami od
rodziny z ,dawnych dobrych czaséw”, jest tem samem
bezwzglednie nizszy od form dawniejszych. Niewgtpliwie,
niektére wartosciowe cechy ulegly pozatowania godnemu
zanikowi, lecz z drugiej strony wspodlezesna rodzina ame-
rykafiska ma tez wyraZne zalety.

Nastepujace wptywy zosobna lub zbiorowo przyezynity
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si¢ do zmiany warunkéw wspéiczesnej rodziny w Stanach
Zjednoezonych.
a Warunk: biologicene. W rozprawie swo,]eJ o ,,Rodzi-
> (The Family) Dealey pisze co nastgpuje o dawnej
ludnoéci Nowej Anglji:

»Stat przed nimi otworem caly kontynent, zapraszajae do osad-
nictwa i obieeujge korzysei z szybkiego mnozenia sig, stad zasada byly
wezesne matzehstwa 1 duze rodziny. Niewielu byto starych kawaleréw,
jeszeze mniej starych panien, a osoby owdowiate ktérejkolwiek plei
rzadko spedzaly wiele miesigey w zatobie. W niektérych kolonjach
specjalne opodatkowanie i surowe zarzadzenia odstrgczaly kawaleréw
od egoistycznego zbytku samotnego zyeia‘.

Ktokolwiek jest obznajomiony z rozwojem stosunkéw
mieszkaniowych np. w Nowym Jorku, zauwazyl wzrasta-
jaca liezbe tak zwanych ,mieszkaii kawalerskich”, urza-
dzonych wygodnie dla ,egoistycznego zbytku samotnego
zycia”. Dwadziedeia lat temu takie mieszkania byly pra-
wie nieznane. Wraz z szybkim wzrostem zbytku i szyb-
szem jeszcze pomnozeniem sig potrzeb, koszt zyeia prze-
rést dochdd przecigtnego miodego cztowieka. Dalej, jest
to publiczng tajemnica, ze wiele miodych kobiet nie ¢hee
powtarzaé w swem wlasnem zyciu ubbstwa i wynikaja-
cych z niego koniecznych ograniczeri, jakie znosili ich
rodzice w czasie zdobywania sobie wezglednej zamoznosei.
‘Wynikiem tego jest, ze spoleczefistwo rozmnaza sie
z mniejszq niz dotyehezas szybkoseia.

W zyciu wspdlezesnem istnieje wyrazna daznoéé w kie-
runku Zycia miejskiego. W 1790 r. tylko 3.35°/, ludnosei
‘Stanéw Zjednoczonych mieszkato w miastach. Wedlug
spisu z 1910 r. ludno§é miejska stanowita 46.3°/, ludnosei
amerykanskiej. Powody tego latwo jest wskazaé. Miasto
daje ludziom targi, latwo$é zakupéw sklepowyeh, rozryw-
ki, udogodnienia mieszkaniowe, przerdzne przyjemnoSei.
Ttumy pobudzaja instynkt spoteczny. Przemyst i érodki
przewozowe przyezynily sie do rozwoju miast i przyciagne-
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ty ruchliwe rzesze, ktére pracuja w fabrykach, lub stuig
w kantorach wielkich przedsighiorstw handlowych. Miasto,
przez swg wielkodé, udogodnienia i przyjemnoSci, przy-
cigga nietylko mieszkaficbw wsi, lecz takze niezliczonych
imigrantéw z Buropy i ze Wschodu. Ogrom miasta zda-
je sie symbolizowaé nieograniczono§é mozliwosci w tem
stawnem na caly $wiat Eldorado! Okazuje sie wiee, ze |
ludnoéé miejska jest mieszaning ludnodei wiejskiej i obeo-
krajowej z rodowita miejska, kidrej rodzina jest stosun.
kowo nieliezna. .

Jaki wplyw ma to na potrzebe uczenia sig pod kierun-
kiem? W wickszych rodzinach dzieci starsze zajmujg sig
z zasady miodszemi. W rodzinach tych panuje duch wspét-
pracy i podwigcenia, ktéry rodzi potrzebe S$wiadczenia
sobie wzajemnych ustug i odezucie - ich uroku. Poza tem
duza rodzina stanowi dla siebie maty éwiatek z wiasnemi
przyjemno§ciami, rozrywkami, obowigzKami i zamitowa-
niami. Atmosfera ogniska domowego jest ciepla. Przycho-
dzace z zewngtrz wplywy maja mniejsza wage. W§rdd
cztonkéw rodziny panuje zazwyczaj wzajemny szacunek.
Autorytet rodzicielski bywa przewaznie mniej surowy, lecz
zato bardzie] uezuciowo drogi. O ile sigga obserwacja pi-
szacego te stowa, te cechy spotyka sie powszechnie w licz-
nych rodzinach. W takim wige domu uczeil, majacy do od-
robienia zadane lekeje, ma caly szereg nauczycieli, ktorzy,
mo%e az nazbyt gorliwie, pomagaja mu w jego roboeie
domowe]; rzecz gléwna jednak, Ze otrzymuje on pomoe.

7 drugiej strony, duza a uboga rodzina przez to samo
moze byé w niekorzystnem potozeniu, gdy chodzi o kiero-
wanie odrabianiem zadanych lekeyj. Troski .rodzinne,
ciggle powody roztargnienia i niepomyélne warunki ogdl-
ne, wszystko to nie sprzyja wytworzeniu si¢ atmosfery,
prowadzacej do najlepszego trybu uezenia sig.

b. Warunki mieszkaniowe. Nowoczesne mieszkanie

przedstawia wiele udoskonalefi-w poréwnaniu z domami

Uezenie sie pod kierunkiem 2
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w przeszioSel, zarazem jednak stanowi takze obnizenie
poziomu, W miastach wiele doméw posiada udogodnienia,
o jakich nie &nilo si¢ naszym przodkom. Jednakze urza-
dzenia te nie sg juz nowe i nalezy je oceniaé w odniesie-
nin do obeenych potrzeb. Okazuje sig, Ze rozmiar mieszkafi
w duzem mieSeie jest niedostateczny, a warunki zdrowot-
ne czgsto sg straszne. Coraz wiecej mieszkan ze 7le o§wie-
tlonemi przej§ciami i zla wentylacjg, kilka pokoikéw po-
nurych i brzydkich, a jezeli nawet naog6t wesotych i zdro-
wych, to jednak matych i zaledwie wystarczajacyeh co do
przestrzeni — taki rodzaj domu przedstawia bardzo nie-
dogodne warunki do uczenia sig. W dzielnicach, w ktérych
rodziny posiadaja wiasne domy, albo je wynajmujg w ca-
toei, warunki sg zazwyczaj o wiele lepsze, leez nawet
tam rzadkie sa wypadki, by uczefh miat dla siebie oddziel-
ny pokdj do odrabiania lekeyj.

Nizej podana Tablica I przedstawia nam, gdzie uczyto
sie w 1914 r. 3252 uczniéw z siedmiu szkét Srednich (high
schools) w Illinois.

Tablica I. Gdzie uczg si¢ uczniowie szkét §rednich:

) b 3 o -
S 2 & £ ] 2 x3 g
Rasa' | 2| & | 5|5 |82l |f1218) 2|3 2lg2|2)8
AR O T IR R LI (R
E £ 2 o °©
1 325 129.79| 664 |61.69| 46)4:21( 61]5.59, 60| 458/ 8| 0.73} 87(3.301001
I 270 (31,28 397[46.00f 46 |5.33| 46/5.33| 66) 7.64| 6| 0.69| 32/3.7 | 863
hiig 202 |29.66| 323 |47.43) 36| 6.28| 43[6.31| B3| 7.78| 3| 044 21 (02 | est
v 106 |31.76| 251 [40.68| 40 |6.48 | 48| 7.77| 53| 8.69 | — —] 20{47 | 617
Ogolem | 993 |30.63 | 1635 [47.20| 168 | 5.16[ 198] 6.09| 222 | 6.82 | 17| 0.52 | 119 |3.65 | 3252

1 Amerykaniska czteroletnia szkota érednia (high school), od 14
do 18 roku zyeia, oparta o 8-letnig szkolg elementarng, nie posiada klas
w znaczeniu europejskiem. Uezniowie pierwszoroezni zwani sa ,fresh-
men® (nowicjusze), w drugim roku ,sophomores” (mgdro-ghupi),
w trzecim roku ,juniors® (mtodsi), a w ezwartym roku ,,seniors (star-
si). (Przyp. wyd.).
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Jak to widaé z Tablicy 1, 1535 uczniéw, czyli prawie
48°/,, uczylo si¢ we wspdlnym pokoju. Okoto 31°/, miato
wlasny pokéj. Z owych 48°/, 564, czyli prawie 37%,, byli
to uezniowie, uczeszezajacy pierwszy rok do szkoty $red-
niej, borykajacy si¢ zatem z nowemi przedmiotami, nowe-
mi metodami i punktami widzenia. W przegladzie tym
autor stwierdzil, Ze najwigkszy procent uezniéw, uczacych
sie we wspdlnym pokoju, mieszkat w trzech najwiekszych
miastach, ktére zwiedzil podezas przeprowadzania tych
badaf, i ze w tych samych miastach przedewszystkiem uez-
niowie ueze¢szezajacy pierwszy rok do szkoly Sredniej nie
mieli wtasnego pokoju do nauki.

c. Warunki ekonomiczne. Instynkt samozachowania,
wraz 7z jego dazeniem do niezalezno$ei indywidualnej,
znajduje nieskonczone podniety w demokracji amery-
kafiskiej. Niegdy§ dziecko §wiadomie 1 zupelnie dobro-
wolnie pozostawalto przez szereg lat w zaleznoSei od ro-
dziecéw. Poza domem mato bylo przygodnyeh atrakeyj,
na ktére mu pozwalano, 1 te niewiele mogly zaszkodzié
spbéjni i trwatodci rodziny. Dzi§ natomiast chlopiec sied-
mio- lub ofmioletni zaczyna juz zarabiaé swoje ,kieszon-
kowe pieniadze”, sprzedajac gazety, biegajac na posyiki,
lub wykonujge drobne roboty. Rodzice placa dzieciom
po kilka groszy dziennie za wykonywanie robét domo- -
wyeh. Dziecko ueczy si¢ wezeSnie — i to jest dobre — byé
niezaleznem finansowo. Dzigki korzystaniu z tej niezalez- -
no$ci, dziecko nabiera sprytu, a nawet obrotnosei zycio-
wej. Podatno$é, ciekawo$é i energja umozliwiajag mu zdo-
byecie szerokiego zakresu wiadomoS$ci i sprawnodei, ktére
w wielu wypadkach przerastaja zakres posiadany. przez
rodzie6w. Dzieci starsze sa jeszeze bardziej niezaleime.
Ptaca one zazwyczaj za zycie i mieszkanie otrzymywane
w domu. Kieruja sic wlasnem zdaniem przy wyborze
ubioru. Zawieraja znajomo$ci poza koétkiem znajomych,
u ktérych bywaja rodzice. Nastgpstwem te] ekonomiez-

o
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nej niezaleznoei jest zmniejszenie respektu dla autory-
tetu rodzicielskiego. Dzieci czujy niekiedy nawet wyz-
sz0o§¢é nad rodzicami.

Jednosé ekonomiczna dawnej rodziny wymagala, by
kazde dziecko przyezyniato sie do wytwarzania wspélnych
rasobéw. Niemal wszystko potrzebne sporzadzane bylo
w domu. Swiece, ubrania, meble, zywnosé — wszystkie’
niezbedne rzeczy wytwarzali domownicy. Istniata ciggla
wymiana ustug. Podzial pracy byt indywidualny w obre-
bie danej rodziny. Mala grupa, jaka tworzyla rodzina,
wystarczata sama dla siebie. Dzi§ natomiast wytwérezosé -
jest bardzo zréinicowana. Niewiele tylko rzeczy robi sie
w domu. Liczne rodziny odnajmuja mieszkanie z utrzy-
maniem. Zaleino§ei wzajemne] spotyka sie niewiele lub
nie widzi sie' jej weale. Kazdy czlonek rodziny czuje, zZe
nic nie zawdzigeza innym, i ze oni tez jemu nic nie zawdzig-
czaja, pPOza pomocy pieniezna: a to jest wezet bardzo
luzny. '

‘W tych niezaleznych grupach rodzinnych dziecko uecze-
szezajgce do szkoly szybko przekonywa sie, ze otoczenie
jego ma malto ezasu, malo checi i jeszeze mniej umiejet-
noscel, by mu dopomagaé w zakresie jego pracy umystowej.
Dazenia 1 zainteresowania tak si¢ zindywidualizowaly,
%e z trudem tylko potrafi jaki§ ezlonek rodziny daé sto-
sowng pomoc dziecku uczeszezajacemu do szkoty. Co wie-
cej, nie my$li sie o tem, lub w najlepszym razie nie rozu-
mie si¢ tego, ze trzeba dostarezyé dziecku sprzyjajacych
i higjenieznych warunkéw do ueczenia sig. Dziecko musi
chodzié do szkoly — tego wymaga prawo — 1i co za ulge
stanowi to dla matki! Ale poza zaspokojeniem codzien-
nyeh potrzeb w bardzo niewielu domach rohi si¢ co§ wigce]j
dla zapewnienia powodzenia w karjerze zyciowe] dziecka.

d. Warunks towarzyskie. Wraz z gospodarcezy 1 ekono-
miezng niezaleinofeig ecztonkéw domu ¢ takze

f@"“ﬁ?’?‘fﬂ”’ K
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wigksza mozliwoéé niezaleinofei towarzyskiej. Nowoezesne
rozrywki pociagaja swa ciagla rozmaitoseig. Do liczby
przyjemnodei zyciowych przybyla tatwosé podrézowania.
Wobec braku jednoéei w innych rzeczach nie mozna spo-
dziewaé sie, by wszyscy cztonkowie rodziny mieli tych
samyeh znajomych, lub te same Zrédia rozrywek. Nic
dziwnego, ze dom ze swa réznorodnoscia czasu i miejsca
‘zabrafi religijnych, z réinemi godzinami zajeé i z silnie
rozwinigtemi indywidualnemi upodobaniami, jakim czesto
sie ulega, w wielu razach ma w sobie wiecej z hotelu, niz
z ogniska domowego. Nastepstwa tej rozbieznoSei upodo-
-bari sg widoczne na podanem nizej zestawieniu, przed-
stawiajacem warunki, istniejace w Iowa i Mi\nneapolis.

Tablica IL. Ho&é wieczoréw, spedzanych kazdego tygodnia w domu:

7 6 5 4 8 | 2 1 0
Towa (miasto) . .| 36 41 92 90 68 34 71 15
Dubuque . . . .| 25 31 70 99 73 33 11 7
Burlington . . .| 15 .| 20 76 88 31 17 3 6
Ottumwa . .. .| 21 45 | 106 | 132 77 26 5 9

97 | 187 | 344 | 409 | 249 | 110 | 26 | 87 .
Minneapolis. . .| 91 55 79 56 45 251 15 | 14
Dwie male szkoly 8 20 26 | 19 16 9 2 14

W Iowa stwierdzono, ze na 100 uezniéw z poérdd tych,
ktérzy spedzaja 4—7 catych wieczoréw tygodniowo w do-
mu, przypada frednio 55 oeen niedostatecznych, nato-
miast na 100 uezniéw, ktérzy spedzaja 0—3 wieczoréw
tygodniowo w domu, wypada $rednio po 135 ocen nie-
. dostatecznyeh, bo niektérzy z nich maja oceny niedosta-
teczne wieeej niz z jednego przedmiotu.

W. Minneapolis badania przeprowadzone przez nau-
czycieli wykazaly, ze 8°, matek i 10°/, ojeéw spedzalo
w tygodniu poza domem wigeej niz dwa wieczory, lub
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(gdy chodzi o matki) popotudnia; 40°, zas§ ojebw i 46°/,
matek bylo poza domem raz w tygodniu. Tylko: 54°/,
uezniéw mialo zwyezaj pozostawadé wieeczorami w domu.
W 20°/, doméw bywali go§cie dwa razy na tydzien; w 12°/,
trzy razy na tydzied. W przyblizeniu 50°/; rodzin zba-
danych jadalo wspélnie éniadanie okoto trzech razy ty-
godniowo; 26°/, nigdy nie bylo razem przy positku po--
rannym. Dzieci wstawaly pésno i jadaly $niadanie na-
predce, $pieszac do szkoty. ,,Wskutek tego nietylko traca
sposobno§é dobrego éwiczenia punktualnogei, odpowiedniej
rozmowy i wspélnego omawiania spraw, lecz poza tem
jeszeze szkodzg swemu zdrowiu”.

Badania, przeprowadzone przez autora w maju 1914 r.,
nad warunkami uczenia si¢ w siedmiu szkolach §rednich
(high schools) w Illinois, rzucaja jeszeze pewne dodatkowe
§wiatto na te kwestje. Z 1091 wezniéw pierwszego roku
szkoty Sredniej 27.54°f, uczgszezato na zebrania towarzy-
skie poza domem co-najmniej raz na tydzied, a 16.6°/, od
jednego do trzech razy na miesige. 7.77°/, miewato zebra-
nia towarzyskie w domu przynajmmiej raz w tygodniu;
12.28°/, od jednego do trzech razy na miesige. 24.13%,
uczeszezato do teatru raz na tydzien, 28.19%, raz lub wie-
cej razy na miesige, 59.30°/, chodzito do kina co najmniej
raz na tydzief, a 38.18°/, wigcej niz raz na tydziefd. Z 863
uezniéw drugiego roku 30.80°/, uczeszezalo na zebrania
towarzyskie raz na tydzief, 12.26°/, wigee] niz raz na
tydzieni. 8.32°/, miewato zebrania towarzyskie w domu caz
na tydziefi; 12.04°/, od jednego do szeSciu razy na miesige.
28.78%/, uczeszezalo do teatru przynajimniej raz ng ty-
dzied, a do kin 57.65°/, przynajmniej raz na tydziei.
7 861 ucznibw trzeciego roku 38.16°/, uczeszczato na ze-
brania towarzyskie raz na tydzieri, 16.4°/, od jednego do
-szefciu razy na miesiac, 7.62°/, miewalo zebrania towarzy-
skie w domu raz na tydziefi i 12.56°, od jednego do trzech
razy na miesige. 20.21°/, uczeszezalo do teatru raz na ty-
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dziefi; 26.84°/, od jednego do szeSciu razy na miesige.
57.98°/, chodzito do kina raz na tydzien, i 35.52°/, wigce]
niz jeden raz. 617 powaznych czwartorocenych okazalto
sie nie tak powaznymi, jak si¢ o nich przypuszeza. 36.44°/,
uczeszeza na zebrania towarzyskie raz na tydzied a 15.70°/,
od jednego do szeSciu razy na miesige. 12.32°/, miewa co
tydzieh zebrania towarzyskie w domu; 11.46°/, od jednego
do trzech razy na miesiac. 2541°%, rozkoszowalo si¢ dra-
matem (?) raz na tydzieh a 34.4°/, uczeszezato do teatru
od jednego do szeciu razy na miesigc; natomiast 43.73%,
przygladato 519 wstrzagsajacym filmom Taz na tydazien,
a 26.88°/, czefcie]j niz jeden raz.

Streszczenie. Z powyzszego wynika jasno, Ze rodzina
wobec swe] zmienionej wieikosei, wobee braku odpo-
wiednich warunkéw mieszkaniowych 1 wobee rdznorod-
nych zajeé zawodowyeh i stosunkéw towarzyskich, daje
niewiele, lub weale nie daje sposobnoéei do skutecznego
kierowania - w latach szkolnych sposobem uczenia sig
dziecka. Jezeli nawet otrzymuje ono jaka$ pomoe, to by-
wa ona dawana z wysitkiem, zdenerwowaniem, czgsto by-
wa niedcista. Dziecko nie odezuwa, zeby zagadnienia wazne
dlaniego interesowaty innych. Kontrola nad dzieckiemikie-
rowanie niem ogranicza si¢ do wymagania, by uczylo sie
w pewnym okreflonym czasie; lecz zmuszanie dziecka
do uczenia si¢ w otoczeniu pelmnem czynnikéw odrywajg-
cych uwage, a nie dajgcem podniet do wysitku umys%o—
wego, nie moze daé dodafnich wynikéw fizyeznych ani
unmystowych. Poza tem uczert szkoty Sredniej (high school)
ma prawo prowadzié w pewnej mierze zycie towarzyskie.
Jest mu to potrzebne zaréwno dla rozrywki, jak i dla na-
bycia fatwoéci w obcowaniu z ludimi. Diugi spis lekeyj
zadawanych do domu stanowl powaziny przeszkode dla
niezbednego odpoczynku.

2. Nowoczesny program nauki. Gdy wyksatalcenie
ograniczalo sie do umiarkowanego zaznajamiania sie
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z ,trzema R”? stanowilo to wzglednie proste zadanie dla
uezgeych sie. Ksigzek bylo niewiele i byty one cienkie.
Wiedza miala zastosowania nieliczne i ograniczone. Szko-
ta miala bezwatpienia swe przykre strony, poniewaz twar-
da i nieugigta dyscyplina wymagala od dziecka zdoby-
wénia dobrych stopni pod grozbq surowej chlosty. Ale
uczono sie lekeyj w domu w gronie rodzinnem, lub w bu-
dynku szkolnym w obecno$ci nauczyeciela.

" W dobie obecnej natomiast w szkotach érednich amery- -
karigkich uezy si¢ ponad 200 przedmiotéw. Niektdre z nich
sa wprawdzie w bliskim zwigzku z innemi, leez, jak to
wynika ze stu sprawozdaf szkolnych z r. 1913, przedmio-
toéw jest jednak przeszto 200. Wzrosty wymagania 1 zwigk-
szyl sie wybdr. Ksigzek jest wiele i sa one teraz grube.
Godziny lekeyj diugie i przepelnione. Z koniecznoSei pra-
ca w szkole staje sie bardzo unormowana, trudniej tez

. jest dziecku. obecnie ,,przeflizgiwaé. si¢” w naszych du-
, y

zych systemach szkolnych. Odleglo$é miedzy szkola i do-
mem jest czesto duza. Nie dziwnego, Ze majac caty dzien
wypelniony praca, wykonywana pod naciskiem organi-
‘zacji, wiele dzieci nie jest w stanie wykonaé tego wszyst-
kiego, czego wymagaja rodzice i nauczyciele. )

Obtito§é tredei programu szkolnego wraz z jego licz-
nemi dodatkami i z wielu przedmiotami jeszeze nieusy-
stematyzowanemi stanowi zagadnienie dla sumiennych
rodzicéw i nauczycieli, troszezacych sie w réwnym stop-
niu o zdrowie fizyezne uczniéw, jak i o ich rozwéj umysto-
wy. Zagadnienie to cobejmuje rézne kwestje pomniejsze.
Wizbogacony program nauki wymaga rozumnego i trafne-
go zréznicowania poszezegbélnych kurséw nauki w taki
sposbb, azeby zaden uczen nie potrzebowal uczyé sie
przedmiotéw, ktéore moga mieé niewielka, lub nie mieé
zadnej wartosci dla jego karjery iyciowe]. Wymagania

2 Trzy R“= czytanie (reading), pisanie (writing) i rachunki
(reckoning). (Przyp. ttum.).
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od koficzgeych szkole &rednig zmniejszono w niektérych
miejscach do minimum. Przez zorganizowanie nizszych
szk6t §rednich (junior high school)® prawie w 300 okre-
gach szkolnych zado$éuczyniono nalezycie potrzebie do-
stosowania przedmiotéw do potrzeb zycia rozmaitych
grup uczniéw. Dla usunigcia nieekonomicznego uczenia
sie w szkotach Srednich (high schools) w catyeh Stanach
Zjednoczonyech wprowadzono w zycie wiele skutecznych
§rodkéw administracyjnych. Karty zdrowia, nowoczesne
budynki, podniesienie poziomu wyksztalcenia nauczycieli,
organizacje spoleczne, udoskonalony podzial na grupy
wedlug dzial6w (departments), to wszystko wraz z ulepszo-
nemi podrecznikami i metodami nauczania, oraz ze wzra-
stajaca liczbg sprawozdadi z badah przeprowadzanych
przez nauczycieli szkdét §rednich 1 inne osoby interesuja-
ce si¢ szkolnictwem S§redniem §wiadezy o szybko rozwi-
jajgcem si¢ zrozumieniu tego, ze amerykafiska szkola
érednia wymaga kompetentnego i szerokiego zajecia sie nia.

Poniewaz cate wspélczesne zycie przejete jest duchem
. rekonstrukeji i rewizji, przeto nie potrzeba szeroko uza-
sadniaé powiedzenia, ze wérdéd wszystkich tych udosko-
: nalen uczenie 519 pod kierunkiem powinno zajaé wybitne,
jeéli nawet nie gléwne miejsce. Gdy sie ma budynki
odpowiadajace wymaganiom higjeny, gdy sic ma metody
nauczania i sily nauczycielskie ze stanowiska wymagan
pedagogicznych coraz to doskonalsze, irudno nie zgodzié
si¢ z tem, ze w budynku szkoly §redniej powinno ognisko-
waé si¢ zycie umystowe miodziezy w okresie przeznaczo-
nym na nauke. W szkole samo otoczenie moze byé podnie-
tg do uczenia si¢. Tatwo jest zgromadzié wszelkie pomoce
do nauki. Jest tam obecna osoba najbardziej odpowiednia

3 Zamiast dawnego systemu: 8 lat ,elementary school 4 4 lata
»high sehool” rozpowszechnia sie obeenie bardziej zréinicowany sy-
stem: 6 lat ,elem. school + 3 lata ,junior high school’ + 3 lata ,,hlgh
school. (Przyp. wyd.).
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do pomagania w pracy, poniewaz zadaniem nauczyciela
w duzej mierze powinno byé zapobieganie tworzeniu sie
u ueznia ztych nawykéw uczenia si¢ a dopomaganie mu
do wytwarzania prawidlowych nawyknief przy prowadze-
niu pracy umystowej.

Argumenty na korzy§é uczenia sie pod kierunkiem na-
bieraja wigkszej mocy, gdy si¢ rozwazy wyniki tej nowej
metody. W rozdz. XVII przedstawione sa szezegdtowo
niektére korzyéei z niej wynikajace, tu powiemy tylko ogdl-
nie, ze wielu superintendentéw* stwierdzito, iz dzigki tej
metodzie znacznie zmniejszyla sig ilo§é uezniébw opdznio-
nych i usunigtych. Dat sig tez zauwazyé wickszy zapal
i inicjatywa. Co sig¢ tyczy nauczycieli, rezultat byl réwniez
dodatni, poniewaz uczenie si¢ pod kierunkiem pocigga za
soba ograniczenie stosowania metody wyktadowej. Nauezy-
ciel nie potrzebuje zadawaé tylu pytard, jak to obeenie
w bardzo wielu szkotach uwaza si¢ za konieczne.

3. Nacisk, kladziony obecnie na réznice indywidalne.
Dia studjujacego historje wychowania specjalnie intere-
sujaca jest obecna tendencja do naukowego traktowania
zagadnienia réznic indywidualnych. Przez cate wieki nau-
czanie indywidualne stanowito zwykta metode prowadze-
nia klasy. Kazdy uczedl byl wywolywany przed katedre
nauezyciela do odpowiedzi, ktéra bylta zazwyczaj popisem
sprawno§ci pamieciowej. Ciekawe préby Lancaster’a
i Bell’a, zmierzajace do ulepszenia tej nieproduktywne]
metody, daty pewne korzystne wyniki. Grupy, skiadajace
si¢ z dziesigeiu uczniéw, byly oddawane pod opieke star-
szego ucznia, zwanego ,monitorem”. Kilka takich grup
moglo wydawaé lekeje jednocze$nie, kazda swojemu mo-
nitorowi. Uzdolnienia indywidualne mogty tu byé uwzgled-
niane w szerokiej mierze w ten sposéb, ze uczel mégt od-

¢ Tak sig nazywa w Stanach Zjednoczonych urzednik, wykonu-
jaey wiadzg nad szkolami calego stanu, okregu szkolnego lub miasta.
(Przyp ttum.).
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powiadaé z kazdego przedmiotu w tej grupie, do ktdrej
najbardziej nadawatl sie ze wzgledu na swe postepy. Mégt,
naprzyktad, z arytmetyki byé czionkiem bardzo zaawan-
sowanej grupy, a z czytania nalezeé do grupy nizej sto-
Jacej. :

Uwszglednianie réznic indywidualnych oparte zostalo
w ostatnich czasach na staranniejszej obserwacji i orga-
nizacji badafi. Thorndike, Ayres, Courtis i inni przeprowa-
dzili rbéznego rodzaju eksperymenty i ulozyli metody do-
ktadnych pomiardw, tak Zze to, co bylo dotad powszechnie
przyjmowane za prawdziwe bez dowodu, mianowicie, ze
w kazdej klasie uczniowie nie moga postepowaé wszysey.
z jednakowsg szybkofeig, zostato obecnie wykazane nauko-
wo i moze byé dowiedzione réznemi metodami. Metody
te beda omawiane w jednym z dalszych rozdziatéw. Naucza-
nie klasowe, ktdre, jak si¢ okazalo, polaczone jest z ogrom--
nem zaoszczedzeniem czasu, w pordwnaniu z odwiecznem
nauczaniem indywidualnem, jest niedostosowane i nie-
sprawiedliwe ‘wobec réznic uzdolnienr mlodziezy szkolnej.
Niektérzy uczniowie tatwo przyswajaja sobie odpowied-
nie metody uczenia sig i osiggaja szybkie rezultaty. Inni
pracujg z mniejszym skutkiem i mniej starannie. Pierwsi
zastuguja na to, azeby im daé wigeej sposobnosci do sa-
modzielnej pracy w szerszym zakresie. Drudzy potrzebu-
ja wskazéwek, jak nalezy sie uezyé, i powinni je otrzymy-
wag. :

Jakkolwiek, bioraec ogdlnie, procesy umystowe sa po-
dobne u wszystkich osobnikéw, to jednak réznice nzdolnief,
oraz zasobéw wiadomosei i dotychezasowe] nauki wytwa-
rzaja wérdd ueznidw wyrazne réznice co do zdolnoSei przy-
swajania sobie nowego materjatu. Bledne nawyki uczenia
sig, ktore tatwo nabywa sig¢ w mlodszych oddziatach, utrwa-
laja sie i staja sie coraz bardziej uporczywe, w miare jak
uezen przechodzi z oddziatu do oddziatu. Nabywa on tatwej
metody uczenia sig napamieé. Nigdy nie uczono go samo-
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dzielnego my§lenia, mniema wige, ze jest to zdolnosé be-
daca udzialem tylko niewielu Wybranych ‘Wobec tego,
gdy w szkole §redniej przekona sie, ze uczenie s1e napamlec
nie jest metoda skuteczng, a nie ma nic innego na jej miej-
sce, przestaje postepowaé naprzéd i traci zainteresowanie
i odwage. Zrédio tego znajduje sie w poczatkach jego ka-
rjery szkolnej. Mozna to bylo naprawié lub zapebiec te-
mu w nizszych oddziatach, jak to wykazata dr. Lida B.
Karhart, ale przy masowem nauczaniu jednostka ginie.
Promowanie dokonywalo si¢ wedtug zasady ,utrzymawa-
nia si¢ przy zyciu najlepiej do niego przysposobionych” —
" staby musiat odpadaé po drodze.

Uczenie sig pod kierunkiem w szkole §redniej jest plano-
wa i1 naukowg préba zaradzenia temu od tak dawna panuja-
cemu zhu. Przychodzi ona pézno, ale lepiej péZno niz nigdy,
gdy wazy si¢ sprawa umystowych i spotecznych korzySei
ueznidw. Kierowanie uczeniem sie umozliwia kazdemu
uezniowi postepowanie naprzéd, stosownie do swych indy-
widualnych zdolnoéci. Kazdy ma przytem jednakowe szan-
se — jednakowe w tem znaczeniu, ze normy sg indywidu-
alne nie klasowe; kazdy uczefi moze i8¢ naprzéd wtedy,
gdy pokona swoje trudnosci, bez wzgledu na to, jak wy-
soka jest w ogdlnej skali ocena jego pracy.

Streszczenie,

W rozwazaniach powyzszyech byly rozpatrywane nie-
ktére z bardzie] widoeznych warunkéw spotecznych i wy-
chowawezych, ktére pobudzaly wychowaweéw do rewizji
metod prowadzenia klasy. Rodzina nie jest juz Scisty
jednostka z dawnyeh czaséw. Czlonkowie jej sa bardziej
nawzajem niezalezni od siebie i niezaleino§é ta wezednie
sie uwidocznia. Rozlegly program szkolny uniemozliwia
cztonkom rodziny, nawet przy dobrych checiach z ich stro-
ny, odpowiednie pomaganie uezniowi w odrabianiu lekey]j
zadawanych do domu. Nastapito dokladniejsze poznanie
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roznic indywidualnych. Uznaje sie, Ze spos6b promowania
z klasy do klasy bywa niesprawiedliwy wzgledem uezniéw,
ktérzy czesto sa opéZnieni z powodéw zupelnie usprawie-
dliwionyel: Nalezy zapewnié¢ kazdemu uczniowi moznosé
posuwania sie naprzéd zgodnie z jego uzdolnieniami. Kie-
rowanie czynno§ciami uczenia si¢ kazdego ucznia czyni
zadosé temu postulatowi, uwzgledniajac zarazem i wyma-
gania szkoty i slabe strony jej ucznidw.

Rozdziat II

Pojecie uczenia si¢ pod kierunkiem.
I. NowoS¢é terminu: uczenie si¢ pod kierunkiem.

Ruch w kierunku ujednostajnienia terminologji w za-
kresie administracji szkoly &redniej, wszezety 1 rozwijany
gléwnie przez dr. Charles’a Hughes’a Johnston’a z Uni-
wersytetu Stanu Illinois, jest jednym z pomyslnych re-
zultatéw naukowego traktowania zagadniefi szkolnictwa
§redniego. Lista termindéw, co do ktérych powinno na-
stgpié uzgodnienie, jest stosunkowo diuga 1 obszerna.
Kazdy termin taki, jak ,program studjéw”, ,plan nau-
ki”, ,kurs”, ,jednostka nauczania”, ,uczed”, ,zaliczenie
pracy” i t. d., jest wynikiem starannego, zbiorowego
przemyslenia. Wiele zawilych probleméw szkoty §red-
niej otrzymuje tutaj jasna i zrozumiata forme. Wiele za-
gadnied dotyczacyeh szkoly gredniej wydawaloby sie
mniej skomplikowanemi i beznadziejnemi, gdyby ludzie
zajmujacy sie szkolnietwem uzywali jezyka, w ktérym
rozmaite terminy wykazywalyby wyraZnie zaznaczone réz-
- nice odnosnie do celu, funkeji i metody.

Rzecz ciekawa, 7e termin ,uczenie sie pod kierunkiem”
nie zostatl jednak wilaczony do tej listy. Narazie mogloby
sig to wydawaé powainem przeoczeniem, ale w rzeczy-
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wistosel jest to milezgce wyznanie faktu, ze nikt z ludzi
pracujacych w szkolnictwie éredniem, lub zainteresowa-
nych zagadnieniami szkolnictwa $redniego, nie byt w sta-
nie zdefinjowaé tego terminu. Jest to termin nowy. Nie
znajdzie sie go w literaturze pedagogiczne] z przed pig-
ciu lat.* Dopiero w ciggu ostatnich dwu lat zastosowanie
jego zostalo jako tako ustalone. Wielu nauczyeielom jest
on jednak jeszeze nieznany i nie rozpowszechnito sig je-
szeze zrozumienie jego technicznego znaczenia.

II. Bledne pojecia o uczeniu si¢ pod kierunkiem.

Ta okoliczno§é bezwatpienia tlumaczy w pewnej cze- -
§ci obojetnosé, a nawet niecheé okazywang temu, co,
jak sie przypuszeza, stanowi istote tej metody. Czesto sty-
szy sie, Ze nauczyciele szkoly éredniej méwia, i% uezedt
powinien polega¢ na wilasnych sitach. Borykanie sig
z trudnofciami zadania, zanim nda mu sig je wreszcie
rozwigzaé, daje uczniowi zaufanie we wiasne sity i po-
czucie swej wartoSci. ,Zmusza go to do mys§lenia”. Zbyt
czesto jednak zdarza sig, ze wedrowey w nieznanej kra-
inie gubig droge. Moga oni wiedzieé wiele rzeczy o po-.
drézowanin. Po wuciazliwych, wytezonych, zniechgcaja-
cych, a moze i przynoszgceych im niepowetowane szkody
prébach, moga oni moze przypadkiem natrafi¢ na znane
sobie drogi i przystanie. Bezwatpienia, pracowali wiele
mysla i zadowolenie ze znalezienia wreszcie wildSciwej
drogi jest, oczywidcie, naturalnym stanem ich uczué. Ale
czyz nie byloby dla nich lepiej, gdyby nigdy nie zgubili
“byli drogi? Jezeli uzdolnienie ucznia do my§lenia zalezy
od wucigzliwego, diugiego i zbyt czesto niepomy$inego
wysitku, w takim razie nic dziwnego, e tak niewielu
ueznidw szkoly Sredniej my$li, — i wiece] nawet, —
mamy w tem mozliwodé wyjasnienia braku mySlenia

1 Pisane w roku 1915. (Przyp. ttum.).
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wéréd mas. Doktryna trudno$ei ma swéj zastep meczen-
nikéw, réwnie liczny i patetyezny, jak ofiary nieuznawa-
nych opinij i idej w religji i polityce. Proces uczenia sig
jest sam przez si¢ dostatecznie trudny bez specjalnego
starania sie o trudnodei. )

Intensywny wysitek wymaga kierownictwa. Zwolen-
nicy ksztalcenia przez wytezone zycie zdajg sie¢ czasami
zapominaé o fakeie, ze wysitek dla samego wysitku jest
czysta strata. Wysilek jest §rodkiem, nie celem. Auto-
mobil ugrzezty w blocie bedzie huczal, terkotat i szarpat.
Jest przytem moc wysitku i strata ,,gazu”, opon, czasu,
“nerwéw, jak réwniez i dobrego humoru. Ale jezeli pokie--
rowaé tym wysitkiem przy pomoey lafdcuchéw, desek,
albo przy pomocy specjalnych .urzadzed, stuzacych do
wydobycia sie z takich sytuacyj, wéwezas wysitek okaze
sig owocnym. Atleta robi wysitki w zapasach albo w bie-
gu. Ale musi byé przytem oszezedny. Musi wiedzieé, jak
oddychaé, jak zbieraé cala swa site w chwili najwyzsze-
go napiecia, uzywaé jej tylko tyle, ile trzeba, a nie wigce],
i byé . zawsze przygotowanym na nieuniknione zapotrze-
bowanie sity w ostatniej minuecie, zapaséw, w ostatnim
skoku podezas biegu.

Przy uczeniu si¢ zachodzi moze wicksza strata czasu
1 wieksza strata energji nerwowej, niz przy jakimkolwiek
innym procesie sklada,]acym sie na cato§é ksztalcenia.
Moznaby dodaé, ze przy zwyklych metodach uczenia sig
marnowalo sie réwniez duzo papieru i otéwkéw. Masowe
nauczanie, po§pieszne zadawanie lekeyj, ocenianie pra-
¢y bez poznania.ueznia przy zalozeniu, ze uczenie sig jest
procesem nie wymagajacym zadnych objaénied, wyrza-
dzily uwezniom wiele krzywd, utrudnity uzyskanie wiek-
szej wydajnoSci pracy szkolnej. Sg jednak na horyzoncie
znaki, zwiastujace zmiane na lepsze. Supermtendenc:l
kierownicy szké! i nauczyciele tacza sie, by zreorganizo-
waé metody nmauczania, przyczem ma byé potozona wiek-
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sza waga na czynniki procesu ksztatcenia sie, czyli ueze-
nia sig, i proces ten ma byé poddany starannym bada-
niom.

ITI. Roézne analizy uczenia si¢ pod kierunkiem.

W dazeniu naszem do sformulowania przynajmniej
prébnej definicji tego nowego terminu pomoca byé nam
moze poznanie niektdérych nowych prae, traktujacych
o tym przedmiocie. ) '

W lipcu 1914 r. ukazala si¢ zbiorowa ksigzka p. t.
»The Modern High School” (Nowoczesna szkota Sred-
nia), w ktérej rozdzial X, napisany przez autora ni-
niejszej ksigzki, traktuje o ,kierowaniu uczeniem sig,
jako gtéwnym celu szkoly §redniej”’. Gléwne ustepy tego
rozdzialu sa nastepujace:

Konieezno§é zwracania uwagi na technikg uczenia sie.

Znaczenie uczenia sig.

Czynniki techniki uezenia sig.

Nauezyciel jako przewodnik.

Zadawanie.

Godziny ueczenia sie.

Zuzytkowanie godzin uczenia sie.-

Systemy uczenia sig¢ pod kierunkiem.

Trudno§ei kierowania uezeniem si¢; sposéb mozliwy do wykonania.

Jak korzystaé z ksiaZek. Rola ksigzek w technice uczenia sie.

Warunki owocnego uczenia si¢: pobudki, pokdéj do nauki, §wiatlo,
temperatura, odiywianie, sen, zdrowie.

Przeszkody: lenistwo, roztargnienie.

Wymagania szkoly &redniej od spoleczeristwa w sprawie ueze-
nia sie.

W ciagu lata 1915 r. ukazaly sie dwie ksiazki o nie-
zwyktej doniostoéci. Jedna z nich, ,,Methods of Teaching
in High Schools” (Metody nauczania w szkolach Sred-
~nich),® po§wigca rozdzial XVI i XVII ,Uezeniu si¢ pod

2 C. H. Johnston, Editor, Scribners, 1914.
# 8. C.Parker. Ginn and Co, 1915.
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kierunkiem” i ,,Poshigiwaniu ksigzkami”. Gtéwne punkty
rozdziatu o uezeniu si¢ pod kierunkiem sa nastepujace:

1. Kierowanie poszczegélnymi uczniami, uczgeymi sig¢ pocichu przy
swych pulpitach, powinno zastapié znaczng cze§é czasu poSwigeanego
obecnie na lekeje i na nauke w domu.

2. Zwlaszeza. stabsi uezniowie nie odnoszg nalezytych korzy§ei
przy systemie lekeyj opartych na nauce domowej.

3. Badania eksperymentalne, polgczone z dokladnemi pomiarami,
wykazuja, Ze uczenie si¢ pod kierunkiem podnosi poziom pracy stabych
uezniéw.

4. Podzielone okresy nauki: cze$é po§wiecona na lekeje, a czesé
na uczenie si¢ pod kierunkiem, powinny byé wprowadzone na stale
do programu dziennego dla wigkszoSei przedmiotéw szkoly Sredniej:

5. Warunkami sprzyjajacemi nauce sg te, kidre sprzyjajs skon-
centrowaniu uwagi.

a. Warunki fizyezne i pewne zmechanizowane nawyki dajg sig
tatwo poprawié.

b. Samorzutne zainteresowanie i skoneentrowane myslenie sg
{rudniejsze do zdobycia, ale sg rzecza zasadniczg.

6. Nauczyciele powinni posiaéé specjalng technike kierowania ucze-
niem si¢. Powinna ona obejmowaé: '

a. Umiejetnoéé okreSlania, jakiego rodzaju postgpy robig uez-
niowie w ciggu uczenia sig.
b. Umiejetnoéé pobudzania i popierania tych postepéw zapo-
mocy pytah i wskazéwek, bez zbytniego jednak pomagania.

G¥éwne punkty rozdziatu o postugiwaniu sie ksigzka-
mi s3 nastepujace:

1. Postugiwanie si¢ ksigzkami jest niezmiernie doniosty sprawg
w Zyciu spolecznem, a najbardziej ekonomicznym &rodkiem nauezania
w szkole,

2. Uczenie sig.z podrecznikéw powinno byé uzupelniane przez
wskazang im lekture oraz samodzielne prace wezniéw na wyznaczane
im tematy.

3. Nalezy z wielkg starannodeis dobieraé podreczniki, ktéreby
traktowaly przedmiot w sposéb zwigzly i latwo dla uezniéw zrozu-
mialy.

4. Czas przeznaczony na lekeje powinien byé zuzyty przedewszyst-
kiem na wyjasniajaes i uzupelniajgea dyskusje, chocia sprawdzame
wiadomosei nie powinno tez.byé zaniedbywane.

Ueczenie sie pod kierunkiem ! 3
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5. Do wymaganej lektury uzupeiajgcej powinno byé wyznaezonych
kilka stosownych ksigzek, kt6re musza byé dostepne w wystarczajgcej
iloSei egzemplarzy, i wedtug nich powinna byé zadawana lektura z do-
kladnem podawaniem stronic.

6. Na podstawie takiej uzupehiajgcej lektury i na podstawie roz-
leglejszych, samodzielnyech prac na specjalne tematy, wykonywanych
przez poszezegblnych ueznidw, mozna z dobrym skutkiem urzgdzaé
lekeje dodatkowe.

7. Przy tych pracach samodzielnych uczniowie powinni si¢ zapra-
wiaé do stosowania poprawnych metod bibljograficznych.

8. System ustnych referatéw, opartych na takich badaniach samo-
dziglnych, powinien byé unormowany i ustalony w ten sposéb, azeby
obejmowal czgste konferencje z nauczycielem, sporzadzanie bibljogra-
fij opisowych, staranne przygotowywanie skrétéw i ustne referaty
réimej dtugosei, zaleznie od uzdolnied poszezegdlnych uezniéw. :

" Druga ksiazka, ,,The Psychology of High School Sub-
jects”, (Psychologia przedmiotéw szkoly S§redniej),* za-
wiera w rozdziale XVIII szereg posytecznych wskaz-
wek na temat ,,Uczenia uczniéw, jak si¢ maja uczyé”.
Wsréd nich sg nastepujgce:

Psychologja jako nauka o metodach uczenia sie.
Psychologja réznych typéw uczenia sig.

Szybki przeglad.

Obserwowanie metod uczenia sie.

Zadawanie pytad ludziom i ksigzkom.

Formulowanie produktywnyech pyta.

Odkrywanie zagadnieri.

KorzySei uczenia sig zbiorowego.

Zaprawianie do ekonomicznych sposobdw uezenia sie.
Przewidywanie mozliwych zastosowan.

Korzysei dla ueznia z zastosowania norm.

Postgp jako probierz owocnosei uczenia sig.
Przedmioty szkolne wymagaja analizy psychologieznej.
Nabyte wiadomoSei majs mniejsze znaczenie, niz postep.
Ukladanie planu uczenia sie. '
Wybieranie rzeczy istotnych.

Opracowywanie tematu.

Syntetyezne powtarzanie.

4+ C. H. Judd, Ginn and Co., 1915,
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Higjena umystowa.
Niebezpieczefistwa pobudzama do nadmiernyeh wysitkéw i roz-

targnienia. -
Godzenie nauki z zajeciami postronnemi.
Doskonali uezniowie wymagajs maximum uwagi, .

Powyisze zestawienia wskazuja, jaki jest obecnie za-
kres tego przedmiotu. W §wietle tych tematéw uczenie
sie pod kierunkiem moze byé uwazane za nowa forme:

s

1. Prowadzenia klasy.

2. Metod nauczania.

3. Ukladania planu nauki.
4. Administracji szkoly.

IV. Poczwérne zastosowanie uezenia sig pod kierunkiem.

1. Nowy sposéb prowadzenia klasy. Uczenie si¢ pod
kierunkiem pociaga za soba przejScie od nanezania zbio--
rowego do nmauczania indywidualnego, lub w mniejszych
grupach. W ksigzce tej podany jest szereg 'systeméw,
zmierzajacych do zamienienia nauczania klasowego na
bardziej skuteczne formy traktowania jednostek, z u-
wzglgdnieniem ich potrzéb umystowyeh, higjenicznych,
emocjonati;zeh i zawodowych Okaze sig, Ze niektdre
Z tych systemow starajg sig o zatrzymame formy orga-
nizacji klasowej i uzupelnienie jej przez wprowadzenie
okreséw uczenia sie, kierowanego w sposéb celowy, lub
tez nauczyciela-korepetytora,® ktérego rola jest zaréwno
doradeza jak 1 wychowawcza. Inne systemy sprowadzaja
do minimum organizacje klasowa i podkre§laja potrze-
be po§wigeenia wigkszoSei lub nawet catego czasu szkol-
nego na nauke mdymdualnq Ktorykolwwk system be-
dzie si¢ popierato, zawsze sie zauwazy, ze uczef Jest w nich
traktowany jako jednostka, ktéra moze réznié sie od

»Study coach® —rola tego naueczyciela bedzie .okreslona w roz-
dziale V. (Przyp. wyd).
3t
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innyeh pod wzgledem wrodzonyeh uzdolnieni, lub chwilo-
Wego Teagowania na pewne szczegély kursu. W wiek-
szofei systeméw nauczania pod kierunkiem dgzeniem jest
Hsuwydatnié” jednostke, wyodrebnié ja z grupy, aby w ten
spos6b umozliwié jej jak najbardziej stosowanie wilasne-
go typu uczenia sig, doprowadzajacego do owoenego re-
zultatu, zgodnie z wlasciwa jej szybkoscig postgpowania.

2. Zmiana punktu cigzko$ci w metodach nauczania.
Zmiana sposobu prowadzenia klasy musi z koniecznofei
odbijaé si¢ na metodzie podawania nowego materjatu
przez nauczyciela, lub zamieniania dawnego materjatu
na zyciowe zastosowania. Podezas gdy dotychezas w zbyt
wielu wypadkach zadawanie lekey] byto robione z pospie- -
chem, w spos6b nieokreflony i niedostatecznie umotywo-
wany, to przy metodzie, zwanej uczeniem si¢ pod kie-
runkiem, zadawaniu zostato udzielone miejsce zasadniczej
doniostoéei. Jak zobaczymy, na dalszych stronicach tej
ksigzki duzo miejsca poSwigcone bedzie zadawaniu. Sta-
nowi ono zasadniczy warunek dobrego rozpoczecia nauki.
Jest to najlepszy dla nauczyciela moment do pobudzenia
zainteresowania ueznia, poddania mu metod uczenia si¢
i jasnego wytlumaczenia tego, co zawiera mowa lekcja.
Zadawanie to rozkazy dzienne nauczyciela, skierowane do
klasy. Musi on wiedzieé, co jest wazne, i musi umieé prze-
widywaé trudnodei, nieuniknione w kazdym przedmiocie.

Ale nowy typ nauczania zawiera poza tem jeszcze
o wiele wigeej. Nauczyciel musi byé obecmie uwazany za
kierownika czynnodci uceenia sig. Bada on i kontroluje
warunki i metody owocnej pracy. Brany jest przytem pod
uwage stosunek miedzy calem zyciem ucznia, a jego pra-
cg umystowa. Zamiast byé uwazany za par exellence nie-
rozwiniety intelekt, uezet ma byé teraz traktowany ja-
ko rozwijajace sig¢ dycie, ktérego kazda czynnosé i posta-
wa jest w pewien sposéb ustosunkowana-do przerabia-
nego w chwili obecnej zadania. Zwraca si¢ baczna uwa-
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- ge na warunki fizjologiczne, fizyezne i psychologiczne.
Czuwa sie nad metoda zabierania . si¢ do nowej lekeji
w danej chwili i przerywa si¢ w razie wejscia na ztg
droge! Nie pozwala si¢ uczniowi zabtadzié. Daje si¢ mu
mapg, daje si¢ mu specjalne wskazéwki co do jej uzywa-
nia, a poza tem jeszeze odwodzi sie go od niebezpiecznych
terenéw. :

Czesto przytaczany zarzut, ze uczenie s1e; pod kierun-
kiem nie pozwala uczniowi polegaé na samym sobie, zo-
staje odparty dostatecznie przez zwrécenie uwagi, ze bez
uczenia sie pod kierunkiem uczefl nie polega na samym
sobie, lecz bierze sobie do pomocy rodzing, znajomych
i kolegéw. Uczenie si¢ w domu jest szkodliwe nietylko
dlatego, %e jest niehigjeniczne, lecz takze dlatego, ze da-
je uczniowi pokuse do podawania za wlasng pracg tego
co inni za niego zrobili. Zadania arytmetyczne, pisanie
wypracowan i robienie planéw daje sie do wykonania
innym, o ile tylko to jest mozliwe. Jest to zupehie natu-
ralne. Trudnosci sa powazne, robota zadawana niepomier-
nie dluga, a oceny szkolne sa zazwycza]j nieosobowe. Coz
‘ma uczen robié? Niecha] ten, kto jest bez grzechu w dzie-
dzinie nauki domoweJ, rzuci pierwszy kamiefl.

Uczenie sig¢ pod kierunkiem oznacea prace z ucemiem,
ale wmie za niego. Jest ono zapobiegaweze. Zajmuje sie nie
tredcig nauki jedynie, lecz metodami uczenia sig¢ tej treei,
i z tego powodu jest rzecza konieczhg, by nauczyciel przez
znaczny- okres czasu po§wigcal czesé, albo i wigkszosé cza-
su szkolnego na te podstawy uczenia sig. Trzeba uezyé
ueznia szkoty Sredniej wlaéciwego sposobu myslenia, or-
ganizowania i stosowania,

3. Odmienny sposéb ukladania planu. Ale w uczeniu
sie pod kierunkiem mieSeci sie jeszeze co§ wigeej, niz to
wszystko. Treéé kazdego kursu nauki zostaje zanalizo-
wana przy pomocy starannych pomiaréw, lub naukowe-
go badania tak, Ze przerabianie go moie byé moiliwie
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najbardziej celowe i rozwazone. Jakie sg ogélne trudno-
Sel, z kidremi wigkszo$é uczniéw spotyka sie przy nauce
jezyka, matematyki, przyrody i t. d.? Jak mozna albo-
unikngé ich, albo zapobiec im tak, zeby uczeri tracit mniej
czasu na tym samym poziomie bez posuwania sie naprzéd,
lub zeby wynosit z tego okresu zastoju jak najwiecksze ko-
rzyéei?® Czy wszystkie dzialy przedmiotu sa jednakowo
wazne? Do jakiego stopnia mozna odmtodzié przedmioty
»staromodne”, by pobudzaty do uczenia sie. Jezeli duza
liezba uezniéw uwaza jezyk angielski i historje za bez-
uzyteczne, krytyka ta powinna pobudzié nauezyciela do
zbadania przyczyn tej niecheci. Ueczniowie szkoly $red-
niej s3 mySlacemi jednostkami. Crzesto sadzag oni zbyt
poSpiesznie i przesadzajp we wnioskach, czasami jednak
majg stusznoéé i obdarzeni sg bystrem wyeczuciem fatszu,
obtudy i sztucznoei wielu z tych rzeczy, ktére paradu;a
pod szlachetng nazwa edukac,]l

Zyjemy w dobie rewizyj, badari, eksperymentéw i na-
ukowego watpienia. Dedukeja i ustalona opinja traca zna-
_czenie. Scigga sie autorytet z zakurzonyeh tronéw i pod-
daje sig go badaniu. Z tysigcletniego stanowiska, ze ja-
- ka$ rzecz jest stuszna dlatego, ze jest stara, robi sig zwrot
do pozyejl, przy ktdrej spoglada sig¢ przesziofei w twarz
i zapytuje si¢ ja uprzejmie, dzigki jakiemu to tajemnicze-
mu procesowi stala sig ona kiedy$ autorytetem. O ile do-
starczone zostang odpowiednie dowody i beda racjonalne
lub co wigee] zgodne z do§wiadczeniem, autorytet zosta-
nie odprowadzony z honorami zpowrotem na swdj tron
ktéry, miejmy nadzieje, zostanie tymczasem dobrze od-
kurzony przy pomocy uznanych metod.

Odwieczne trivium i quadrlvmm, uezone w duchu Wspol-
czesnych potrzeb, moga mieé znaczng wartosé, jest jednak

6 Zob. B. R. Buckingham, Praeca badawecza na te-
1ie szkoly (Biblj. Przekl, Dziel Ped. T. 16), str. 7T1. (Przyp.
d.).



Pojecie uczenia sie pod kierunkiem. 39

rzeerg wazng, aby ei, ktérzy ueza, i ci, ktérzy sie ucza,
rozumieli, dlaczego te przedmioty sg wiaczone do progra-
mu nauczania. Rzuémy zatem wigee] $wiatla na te przed-
mioty i o§wieémy ciemne pieczary i katakumby niektérych
z tych krélewskich nauk, ktére studjowali cesarze, krélo-
wie i szlachta, jako stosowne tylko dla wysoko urodzonych.
Moze to i prawda, Zze wszyscy, ktérzy je opanowuja, sg
wysoko urodzeni, ale w ustroju demokratycznym Wyso-
kie urodzenie jest mniej wazne od wysoklego osiagu.

4. Administracja szkolna. Uczenie si¢ pod kierunkiem
predzej czy pbiniej spowoduje zmiane administracji szkol-
nej, co najmnie] w czterech kierunkach,

(a) Mniej uczenia sie w domu. Jezeli do zadan szkoly
ma nalezyé kierowanie przygotowywaniem lekeyj przez
ucznia tak, aby ono bylo jak najskuteczniejsze, bedzie rze-
cza konieczng, aby przynajmniej przez pierwszy rok na-
uczania kaidego nowego przedmiotu takie uczenie sie
pod kierunkiem odbywato si¢ w szkole i aby uczenie sie
w domu byto zupelnie zaniechane ze wzgledu na mozli-
woéé wytwarzania sige niekorzystnych nawykéw uezenia
sie, ktére moga stanowié poéZniej przeszkode. Glowny
sprzeciw przeciwko usunigeiu uczenia si¢ w domu wyeho-
dzi od rodzicdw. Oni weigz sg przekonani, ze uczefn musi
byé stale zatrudniony zadang .pracg domowa. Korzystne
wyniki nieuczenia si¢ w domu,. otrzymane w Joliet, w sta-
nie Jllinois i w Sacramento, w stanie California, bezwat-
pienia moga byé uzyskane takze gdzie indziej. Gdy uczen
zdobedzie juz powazniejsze przygotowanie do uczenia
sig, mozna bedzie zadaé, azeby pewna minimalna ilo&é
pracy byla odrabiana w domu, gldwna jednak cze$é pray-
gotowania powinna byé dokonana w czasie przeznaczonym
na uczente si¢ w szkole © w ezasie wolnych godezin.

(b) Dluzszy dziest sekolny. Ta zmiana zostata wpro-
wadzona w wielu szkolach. Dodanie jednej godziny do dnia
szkolnego, z usunieciem uczenia sie w domu, jest korzyst-
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ne dla uezniéw i nauczycieli, o ile nauczyciel bedzie zwol-, .
niony od pafiszezyzny poprawiania zeszytéw. Ogranicze-
nie pracy umystowej do dnia szkolnego pozwala uczniowi
na zabawe, na zajecie sie uzupelniajacem czytaniem, lub
na rozrywki towarzyskie, JeZeli trudne prace zadawane
do domu maja byé hamulcem dla zycia towarzyskiego
dorastajacej mlodziezy, nie wychodzi to bynajmniej na ko-
17Zy$é owocne] nauki, gdyz pragnienia i my§li, stanowigce
7rédto roztargnienia, nie dadza sig¢ tak latwo odpedzié.
‘W szkole, nasuwane przez cale otoczenie mysli o nauce sa
pomocne same przez sie. Jednostka nasladuje nawyk gru-
powy. Co wigeej, jezeli uczefi wie, Ze czas, ktéry ma na
przygotowanie lekeyj, jest ograniczony do godzin szkol-
nych i ze stopnie jego zaleza w péewnej mierze od wyka-
zywane]j pracowito§ci, to przy wlasciwem pokierowaniu jest
prawdopodobne, ze bedzie on si¢ przykiadal do swej pra-
cy. Godziny pozaszkolne moga byé z korzy§eig wypelnio-
ne gromadzeniem wiadomoéel ogdluych, uzywaniem do-
zwolonych rozrywek, zabawa i pokrzepiajacym snem.
(¢) Nowy typ nauczyciela. Nieumiejetno$é nauezycieli-
podjecia kierowania uczeniem sie jest naogét spowodo-
wana faktem, 2ze nie byli oni przygotowywani do tego
rodzaju pracy. Obecnie ksztalcenie nauezycieli powinno
obejmowaé specjalng nauke organizowania te] waznej
roboty i prowadzenia jej. Autor jest daleki od cheei
zwigkszenia ciezaréw i tak juz przepracowanych i pel-
nych poswigcenia zastepéw nauezyeieli. Ma jednak do-
wody, by wierzyé, ze uczenie si¢-pod kierunkiem uczyni
ich obecne zadanie lzejszem, zwalniajac ich od tych szcze-
goléw pracy, ktére teraz stanowia przykra strone ruty-
ny klasy szkolnej. Poprawianie mnostwa prac piSmien-
nych, zadawanie mnéstwa pytan i staranie sie o uzyskiwa-
nie szybkich odpowiedzi ueznia w czasie lekeyj dla wy-
kazania swej zdolnoSci uczenia — sg to cigzkie obowigzki.
Rozwinig¢cie sie nastgpujgcych wiasnosei, ktére bezwat-
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pienia potrzebne sg dobremu kierownikowi uczenia sie,
rzuci jasne promienie na caly nasza prace zawodowa:

1. Sympatja, wynikajgca ze znajomoSei punktu widzenia ueznia.

2. Rozlegly zaséb wiadomosei o zwyklych stanach umyshi uezniéw
szkét &rednich.

3. Takt w odnoszeniu si¢ do jednostek. )

4. Znajomo$é wynikéw psychologji danego przedmiotu nauki.

5. Zdolno§é przystosowywania metod do warunkéw lokalnych.

6. Umiejetnodé zjednania sobie zaufania wezniéw — szanowanie
ich zwierzefi.

7. Zalety przywédey — do ktérych zalicza si¢ entuzjazm, wyra-
zajaey si¢ w prawdziwem umilowaniu nauezanych przedmiotéw —
uezucie oparte na zrozumieniu celéw, trudnoder 1 zastosowad réinych
przedmiotéw. '

(d) Racjonalniejszy rozkiad wydatkéw. W tem tkwi
sek! Jakkolwiek uczenie si¢ pod kierunkiem, odbywajace
sie w jednej z form dzielenia godzin nauki, nie wymaga
zbyt wielkiej redukeji liczby uezniéw w klasie, to jednak
w niektérych szkotach, gdzie naunczyciele musza prowa-
dzié kilka kurséw, moze byé konieczne pewne zwigksze-
nie liezby nauczycieli. Jest to jednak tylko kwestja roz-
tozenia kosztéw. Dr. J. Stanley Brown z Joliet, w stanie
Illinois, woli, naprzyklad, wydawaé pienigdze raczej na
to, -aby nie dopuscié¢ do wytworzenia si¢ repetentéw,
anizeli na repetentéw. Jezeli sie obliczy obecigzenie fun-
duszéw szkolnyeh na ksztalcenie opdinionyeh i usuwa-
nych ze szkoly i poréwna z przewidywanemi kosztami
pomnozenia sit nauczycielskich, to prawdopodobnie ko-
szty beda albo prawie takie same, albo o tyle racjonalniej
zuzyte, ze kasa publiczna nie bedzie przez to powaznie
pokrzywdzona.

Ciekawego zestawienia kosztéw dostarczyI Mr. E. A/
White, dyrektor szkoly éredniej w miescie Kansas, w sta-
hie Kansas

Journal of Educational Administration and Supervision, April,
1915,
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Tablica III. Zestawienie poréwnaweze za pierwsze szesé tygodni pracy
1913—1914 r.

Liczba ) ¥{oszt przypada-

wezniéw Koszty wydzialn, jacy na 1 ueznia

Wydzial ® w wydziale (samego nauczania) | w kazdym wy-

dziale
1913 | 1914 1913 1914 1913 1914

Angielski ... | 952 | 1059 |1696.00 dol. 1846.50 dol.| 1.75 dol. | 1.74 dol.
Matematyka .| 809 | 796 |1456°00 1479.00 1.80 1.86
Przyroda....| 671 ] 768 |1230.50 1252.50 183 - }1.63
Jezyk obey .. | 659 783 11426.50 1468.50 2,16 1.87
Historja ....| 378 | 592 | 675.00 847.50 1.79 143
Handel . . ... 499 | 805 | 465.00 825.00 0,91 1.02
Sztuka .. ... 278 | 229 | 417.00 424.50 1.50 1.80
Roboty reczne | 303 | 512 | 994,50 102450 8.28 2.00
Gimnastyka . . | 140 | 328 | 349.50 300.00 2.49 0.91

Ogotem . | 4679 | 5872 | 8710.00 dol.| 9468.00 dol.| 1.86 dol.| 1.61 dol.

Czyli po 25 centéw na ucznia i klase, co czyni 1.25 dol.
na kazdego uecznia, gdy kazdy ma 5 przedmwtow za 12 dol.
Czyni to oszezednodé 15 dolaréw w clagu szefciu tygo-
dni a 90 dolaréw w ciagu roku.

Uczenie si¢ pod kierunkiem zostalo wprowadzone
w 1914 r. Szkola zatrudnia pieédziesigeiu nauczyeiell
i ma zapisanych przeszto 1200 uczniéw. Okolo 30 minut
kazdej ,,godziny” lekecyjnej (jest pigé 65-minutowych ,,go-
dzin” lekeyjnych, bez ,godzin” laboratoryjnych) zostaje
poéwiecone na uczenie sie kierowane - przez nauczyeieli,
z wyjatkiem robdt reczmych, oraz mauk przyrodniczych
w dni laboratoryjne. Kazdy nauczyciel udziela nauki
przez pieé ,godzin” lekeyjnych i w pieciu klasach.

8 TUeczniowie amerykafiskiej szkoly éredniej wybierajg sobie przed-
mioty nauki, z wyjatkiem paru obowigzkowych dla wszystkich. Nauka
kazdego przedmiotu prowadzona jest w osobnym ,wydziale“ {depart-
ment). Klasa oznacza grupe uczniéw uczgeych si¢ réwnoczeénie tego
samego przedmiotu. (Przyp. wyd.).
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V. Co oznacza uczenie si¢ pod kierunkiem.

Powyzsze objasnienia i analizy utorowaty nam-droge
do bardziej treSciwego okreslenia pojecia uezenia sie¢ pod
kierunkiem, jakie przyjmujemy w tej ksiazce. Uczenie si¢
pod kierunkiem jest tym systemem postepowania szkolne-
go, pray Ktorym kaddy wuczeh irzymuje tak dokladne
wskazowki © wdrozenie w metody uczenia sie 1 myslewia,
e jego codzienne praygotowywanie sig posuwa si¢ naprzéd .
w warunkach najbardgiej sprayjajgcych doskonaleniu sig
w higjenicenej, ekonomicznej i samodzielnej pracy umy-
stowej.” Dazy ono nietylko do przygotowania uczniéw do
uzyskania S§wiadectwa ukoficzenia. szkoty §&redniej lub
do studjow wyzszyeh, lecz w wigkszym jeszeze nawet
stopniu do rozwigzywania zagadniedi w §wiecie, w ktérym
panuje wytezona konkurencja, gdzie zwyciestwo zalezy
od inicjatywy, jasnego my$lenia i zaufania we wilasne
zdolmodci do wykorzystywania do§wiadezenia dla nowych
zastosowafi. Celem ueczenia si¢ pod kierunkiem jest jed-
nostka zaprawiona do podejmowania zagadnied oraz do
podporzadkowywania swych do§wiadczenn rozlegtym po-
jeciom ogdlnym, ktéra nadto mnabyta zdolno§é do inicja-
tywy i do pracy nietylko wykonawezej, polegajacej na
spelnianiu polecefi.. W §wiecie gospodarczym pelno jest
bezmyslnych nasladoweow, kidrzy, jak papugi, doktadnie
powtarzaja to, co im powiedziano, lecz na ktérych nie
mozna polegac, gdy chodzi o wykonanie pracy, co do
ktérej nie daje sw im bezustannych i drobiazgowych
wskazowek.

Caly éwiat, przemyst, handel i wolne zawody, doma-
gaja sie ludzi samodzielnie myslgeych, ktérzy widza za-
danie i ktérzy potrafia pracowaé dla jego pomysinego

? Przeklad B. Nawroczyfiskiego w ksigice p.t. Zasady
nauczania (Ksigznica-Atlas, 1930) w ustepie: ,Uczenie si¢ pod
kieraniem“, str. 249 i nast. (Przyp. wyd.).
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wypekienia, nie potrzebujae byé pilnowani na kazdym
kroku. Potrzebuje takich ludzi uniwersytet. Pozalowania
godna jest bezradno$é, jaka wykazuja studenci, pracujac
w bibljotece, lub usilujac opracowaé samodzielny refe-
rat. Moc w tem niedokladnoéci, po§piechu, nietadu. Mogli
oni jednak wstapié do wyzszej uczelni poprostu dlatego,
ze posiadali pewna ilo§é zaliczonych punktéw w szkole
§redniej!” Swiat $mieje sie i drwi z naszego $miesznego
formalizmu. Przyszed! ezas na innego rodzaju mtodzies.
Nasze szkoly Srednie muszg zaczyé liczyé sig z potrzeby
wydawania jednostek, ktére w kazdym momencie zycia
szkolnego uczyly sig cenié i praktykowaé $ciste, konkret-
ne, samodzielne i praktyezne myélenie.

Rozdziat IIT

Réinice indywidualne

I, Przejécie od nauczania klasowego do
indywidualizujacego.

Uczenie si¢ pod kierunkiem opiéra. sig. poczeSei na
teorji réznic indywidualnych, ktéra obecnie juz jest grun-
townie opracowana.® Nauczanie klasowe okazaio si¢ pod.
wielu wzgledami niewystarczajace, poniewaz postuguje
sie ono arbitralnemi normami grupowemi, odpowiadajg-
cemi przecigtnym lub zdolnym ueczniom, lecz zazwyeczaj
nieprzystosowanemi do indywidualnych cech i uzdolnief,
istniejacych z koniecznoSei w kazdej klasie. Nauczanie
indywidualizujace bylo niegdy§ powszechna metoda ueze-

10 Otrzymywanie §wiadectwa ukoficzenia szkoly §redniej na pod- .
stawie uzyskania wymaganej liezby punktéw w eciagu ezteroletniej na-
uki w réznyeh ,,wydziatach* jest bolaczka szkolnictwa amerykafskiego.
(Przyp. wyd.). o

1 Od eczasu napisania niniejszej ksigzki psychologja réznicowa
posungta si¢ znaeznie naprzéd. (Przyp. wyd.).
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nia. Stosowane jednak tak, jak dawniej, bylo ono nie-
ekonomiczné i zupelnie pozbawione podstaw naukowych.
Uczei odpowiadatl przy katedrze nauczyeciela, podczas
gdy pozostala cze§é klasy przeszkadzata i réznemi spo-
sobami uniemozliwiata prowadzenie dobrej lekeji. W mniej-
szych szkotach nauczanie to szto lepiej, ale i tutaj takze
brakio mu tej silnej podstawy i skutecznodei, jakie daje
nowsza forma nauczania indywidualizujacego.

Ujemne strony metod nauczania klasowego byly wy-
mieniane przez wielu superintendentéw i nauezyecieli. Za-
rzuty te mozna strefcié w krytyce, ze poszczegélni ucz-
niowie znajduja si¢ w niekorzystnych warunkach w du-
zych grupach, gdzie sita rzeczy szybko§é posuwania sig
naprzéd musi byé dostosowana albo do najzdolniejszych,
albo do najmniej zdolnych, albo tez do przecigtnych uez-
niéw, z czego wynika niesluszne traktowanie catej kla-
sy i kazdej grupy w szczegélnoSei. Oczywiscie, ze spo-
teczne prawo.odplaty — niewinny musi cierpieé wraz
z winnym — nie powinno w pracy szkolnej znaezyé, iz
zdolny musi si¢ zastosowaé do stabego, lub staby do zdol-
nego. Jezeli nasza amerykafiska wiara w demokracje jest
szezera, pafstwo powinno dawaé kazdej jednostee pelng
mozliwo§é osiagniecia swego maximum w najlepszy i naj-
szybszy sposéb. To jest stuszne wobec pafistwa i spra-
wiedliwe zaréwno wobec obywatela placgcego podatki,
jak i wobec ucznia.

Trudno$ei takiego zorganizowania klasy, azeby mozna
bylo uczynié zado§é tej potrzebie jednostek, s3 niewatpli-
we. Tworzono pomysty réznych skomplikowanych syste-
méw. W Ameryce systemy stosowane w St. Louis, Eliza-
beth, Santa Barbara, Cambridge, Le Mars (Iowa), Port-
land (Oregon), Denver (Colorado), a w Niemeczech sy-
stemy charlottenburski i mannheimski usitowaly usungé
promowanie z klasy do klasy w zakresie szkoty elemen-
tarnej. System stosowany w Pueblo (Colorado) i rozma-
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ite typy organizacji, omawiane w nastepnych rozdziatach,
réwniez znverzaja do zmodyfikowania nauczania klaso-
wego w ten sposéb, by zwrécié wiekszg uwage na jed-
nostke. W chwili obeenej nie mozna jeszcze nic przesy-
dzaé o wyiszoSei ktérego§ z tych typow organizacji nad
innemi. Trzeba przeprowadzié obszerne badania, zanim
mozna bedzie z naukowy Scistoscia okreslié wyzszo§é kto-
regokolwiek z nich nad innemi z punktw widzenia szko-
1y éredniej. Ciekawe jest jednak zwréeié uwage na to, ie
“te usilowania znalezienia skutecznego sposobu nauczania
indywidualizujacego sg tak rozpowszechnione, ze doko-
nywa sie powrét do typu nauezania indywidualizujacego,
ktére jednoczeénie zachowuje dodatnie cechy ' organiza-
cji klasowe], gdyz nie nalezy lekcewazyé zaréwno spo-
tecznej, jak i ekonomiezne] potrzeby nauczania grupo-
wego.?

II. Co rozumie sie przez réznice indywidualne.

Gdy sie zwazy rézne rodzaje otoczenia, réznorodnosé
do§wiadezelt w zyciu kazdego czlowieka, wiele mozliwych
kombinacy;j cech ludzkich, powodowanyeh przez rézne do-
bieranie si¢ matzefistw, a takze przez rézne zajecia,
ogromng ztozono§é wptywdw, wywieranych przez wspél-
dzialanie wyzej wymienionych czynnikéw. wraz z odmia-
nami Wrodzonyeh zdolnogei, Wymkanceml Z wychowama,
nie mozna si¢ dziwié, ze kazdy ezlowiek rézni sie w wielu
szezegdtach od swych bliZnich. Obok wielu podobienstw,
ktére umozliwiaja tworzenie si¢ ugrupowan spolecznych,
istniejg odmiany i réznice, ktére uwydatniajg fakt, ze
aczkolwiek grupy moga mieé wspdlne cechy, jednostki
w obrebie kazdej grupy réznig sie jedna od drugiej pod
wielu wzgledami. Pleé, ,,odchylenia przypadkowe”, fakt

2 W. H Holmes, School and the Individual
Child, Davis Press. ’
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diuzszego przystosowywania swojej ,,wrodzonej natury”,
ograniczenia, ktére krepujg, pacza i psuja wrodzone uzdol-
nienie — wszystko to sklada sie na to, by wytworzyé
rozmaitosé, zamiast jednofci w ukiadzie spolecznym.

Nietylko jest to nieuniknione, ale stanowi nawet
podstawe postepu. Jezeli prawda jest, Ze jedna istota
rodzi druga podobna do siebie, musza istnieé czynniki,
dzialajace w kierunku modyfikowania; lub zupelnego usu-
wania niepozgdanych powtérzeii, Nigdy jednak nie spraw-
dza sie, zeby jaka§ istota rodzila drugg zupelnie podobng
do siebie. Gdyby to bylo prawda, natura nie moglaby po-
suwaé si¢ naprzéd. Biologja uezy nas, ze nie jest rzecza
nieprawdopodobng istnienie miljona gatunkéw. Tenden-
cJg, dajaca sie wszedzie zauwazyé, jest splot rzeczy podob-
nych i niepodobnych, klebiacych sie razem we weiaz
zmiennym pochodzie ku jakiemu$§ nieznanemu kresowi.
Starozytna doktryna filozoficzna fluktuacji ze swem za-
barwieniem cynizmu, lub moze pesymizmu, i dzisiaj je-
szeze posiada swe ponety.

Szczegdlnie donioste znaczenie majg dla nauczania te
subtelne rdéznice, ktére wynikajg z wzajemnego oddzia-
tywania na siebie cztowieka i jego otoczenia. Cokolwiek
cztowiek czyni, wywiera wptyw na to, czem on jest. Od
tego, czem czlowiek jest, zalezy gléwnie to, co on ezyni.
Weigz znajduje si¢ on pod naciskiem albo bodZeem tego
konfliktu i wzajemnego oddzialywania. Szkola jest zor-
ganizowana poto, by rozwijaé w kazde] jednostce te ce-
chy, ktére sprawiaja, iz staje sie ona tatwo i chetnie
czgstkg Swiata ludzkiego. Ale dzialajae w tym kierunku,
nauczyciele musza mieé na uwadze, Ze wspdlny cel nie
pociaga koniecznie za soba wspélnej metody dazenia do
niego. Ueczenie si¢ postgpuje nie po jednej, lecz po wielu
drogach.

Dr. E. L. Thorndike i dr. L. P. Ayres posuneli znaecz-
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nie naprzéd naukowe badania réznie. Poczgwszy od .
1900 zwracano wiele uwagi na zagadnienia opGZnienia.
i eliminacji, straty czasu i typdw umyslowych. W cate]j
tej pracy badawczej chodzito nietylko o zmniejszenie
welgz wzrastajacych kosztow utrzymania  szkolnictwa,
lecz takze o uczynienie ostatecznego wytworu pracy szkol-
nej tak doskonatym, jak tylko pozwalaja na to obecne
warunki. Koficowy rezultat tej kampanji badaf i ekspe-
rymentéw pociagnie za sobg, co juz si¢ dzieje w niektd-
rych okregach szkolnych, gruntowna rewizje metody pro-
wadzenia szkoty i klasy. Jednym z wynikéw. tego ruchu
jest nizsza szkota rednia. (junior high school), drugim —
ksztatcenie zawodowe, trzecim — ueczenie sig¢ pod kierun-
kiem. Zmiany w planie nauki, nietylko w kierunku czy-
sto zawodowym, 53 réwniez oparte na tych zbaw1ennych
studjach nad réznicami indywidualnemi.

Ze stanowiska uczenia si¢ pod kierunkiem réznice
indywidualne rozwazane beda pod trzema katami widze-
nia: 1) uzdolnienia indywidualne; 2) indywidualne typy
wyobrazeniowe; 3) usposobienia indywidualne. '

III. Roznice uzdolnienr indywidualnych,

1. Réznice pod wzgledem szybkosci i ilosei pracy.
W ogranmzonych ramach tej ksigzki nie mozna zrobié wie-
cej, niz przytoczyé pare przykltadéw na to, jak osobliwe
sa réznice uzdolniedt posréd jednostek. Thorndike zwra-
ca uwage na fakt, dobrze znany dosw1adczonym nauczy-
cielom, mianowicie, ze

wnauezyciel jakiej§ klasy nawet w szkole, gdzie podzial na stopnie
(grades) jest przeprowadzony tak Scile, jak to jest mozliwe w duzyeh
miastach, gdzie w kazdym budynku szkolnym kazdy . stopien posiada
po dwie klasy i gdzie promocje. odbywaja si¢ co sze§é miesigey, znaj-
dzie przy kazdym rodzaju praey jakiego§ ucznia, ktéry w tym samym
czasie moze zrohié od dwéch do pigein razy wigeej, lub wykonaé te
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samg ilo§¢é pracy od dwéch do pigeiu razy lepiej, niz jaki§ inny

uezen'‘.?

a. Przykiady rézmic wedtug Thorndike’a. Przyklady
takich réznic podane s przez Thorndike’a w przytoczo-
nej wyiej ksigwce.*

* Thorndike podaje dwa tlumaczenia lacinskie, ktére
czedciowo sg przytoczone ponizej.

Dwa “tlumaczenia dokonane przez dwdch ucznidéw
(A iB) z tego samego roku naukii klasy (i jednego wieku).

Ustep dany do przettumaczenia byt nastepujacy:

Atticus adolescentulus propter affinitatem P. Sulpicii, qui. tribu-
nus plebe interfectus est, non expers fuit illius periculi. Namgque
Anicia, Pomponii consobrina, nupserat (M.) Servio, fratri Sulpieii.
Ttaque interfecto Sulpicio, posteaquam vidit Cinnano tumultus eivi-
. tatem esse perturbatam neque sibi dari facultatem pro dignitate vi-
vendi, quin alterutram partem offenderet, dissociatis animis eivium,
cum alii Sullanis, alii Cinnanis faverent partibus, idoneum tempus
ratus studiis obsequendi suis, Athenas se contulit.

Tlumaczenie ucznia A,

Mlodzieniec Attikus z powodu przyjazni z Sulpiciusem, trybu-
nem ludowym, ktéry zostal zabity, nie byl wolny od tego niebezpie-
czefistwa. Bowiem Anicia, Zona Pomponiusa, wykarmila Serviusa,
brata Sulpiciusa. Przeto po zabiciu Sulpiciusa, i gdy uwjrzal, ze pafi-
stwo zostalo wzburzone buntem Cynny i, Ze nie zostala mu dana spo-
sobno§é zycia zgodnie z jego godnodcig bez obrazania jednej lub dru-
giej partji, poniewaz umysty ludu byly podzielone, niektérzy sprzyjali
partji Sulli, inni — Cynny, i pomySlawszy, 7e czas jest odpowiedni dla
prowadzenia dalej studjéw, do Aten si¢ udal.

Tlumaezenie neznia B.

Mlodzieniee Atticus z powodu P. Sulpiciusa, ktéry byt try-
bunem ludowym, nie byt od jego niebezpieczefistwa. I poniewaz
Anicia, Pompeja, ojea Sulpicuo. Przeto przez zabicie Sulpi-

ciusa, ujrzawszy, Ze pafistwo ma byé niepokojone rozruchem, ani nie
da mu moznodei z powodu jego godnodei, ktéra moglaby obrazié drugg
partje, niepolgezone umysly obywateli, z niektérymi Sullami inni

3 Principles of Teaching, str. 73.
* Przytoczone takize przez Parker’s, op. cit., str. 368—377.

Uczenie sie pod kierunkiem 4



50 : Réznice indywidualne.

Cinnane mogliby byé popierani przez pewnych pragnienia ich
postgpowaly za czasem, Aten przeprowadzil.

Podobny kontrast wystepuje w arkuszach algebraicz-
nych. Arkusze te byly wypeinione przez dwéch uezniéw,
A i B, czlonkéw tej samej klasy i stanowity test® z alge-
bry. Pytania stanowigce ich tre§é podane sa ponize].

Wykonaj te przyklady jak mozeész najszybeiej. :

Nie przepisuj ich, lecz napisz rozwigzanie pod kazdym przykla-
dem. :
Obierz najszybszg, jaks mozesz, droge do otrzymania prawidlo-
wych odpowiedzi.’ )

" 1. Upro§é (a'—g)(xl—y')( ey
x—y a—b/\x+y
2. Jakie sg wartosei x i y, jezeli
5x+3y=8iTx—3y=4

3. Pasterz zapytany, ile owiec ma w stadzie, powiedzial: ,,Gdybym
miat drugie tyle, jeszeze polowe tego i siedem z polows owiee, wéwezas
mialtbym 500 Ile mial on owiec?

4. Jakie sp warto§ei x iy, jeseli

xty_ 3x Tx—8y _
1— i
. Xy x— v 23
- 5. Uproéé m+n m—n
' ’ m—n m +n
—n_m+n.
m + n m—n

6. Jezeh podwmmy pewny liczbe i dodamy do niej 14, otrzym&my
sumeg 154. Jaka to liczba?

Arkusz ueznia A.

@A) 2@at+bd) . (8) Niech x = lezba owiec
(2 12x=12 x+x+§x+71}—500
x=1 . 2x+§x="500— 74
y=1 24 x =492}
B 2 g
— x =197
2X985x éowxec

197

5 ,Test“ oznacza tu zwykly sprawdzian postepéw ueznia, a nie
Seisty, cechowany ,test wiadomoSci“. (Przyp. wyd.). .
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(6) Niech . x = liczba

2x 4 14=154
2x=154—14
x =170 liczba-

Arkusz ueznia B.

W &b ats a'— 2 ab?— b?

x—y Dxidy B—2xyi—p

a2 —2ab?— b? 2. ad—2ablc?—bc?

P2y xty r—dey—2xyp—yt

(2. 5x+3y:8::7x—3y:4 G) m*—2mn—n?

12x:6y::8:4 ,m9—-2mn——n’_1

Coxiyii2:1 m*—2mn—n*
r=2 m—2mn—n?
y=1

Przy obeenych metodach nauczania uczniowie A i B
byliby traktowani w klasie w podobny. sposéb, tylko e
A otrzymywaltby wyzsze oceny, ale B opdZniatby postep
caltej klasy i znaczna ¢zg$é czasu A byfaby zupelnie zmar-
nowana.

b. Przyklad rdémic; preyvoczony przez Monroe’go. In-
ny przyklad tej réznicy uzdolnieri dat dr. Walter S. Mon-
roe.* W marcu 1914 r. w dwbch mie]'skich szkotach éred-
nich dano sze§é testéw uezniom z p1erwszego roku szko-
1y $redniej. W obu szkotach uczniowie, ktérzy wykazali
postepy niezadawalajace w §rodku roku, zostali umieszeze-
ni w klasie poczatkowej, lecz tym nezniom testéw nie dano.

Niema potrzeby wechodzié tutaj w szczegoly testu, po-
-za niektéremi jego wynikami. Monroe mowi:

»sJeden z uezniéw wykonal 34 mno‘z'.enia, w eciggu trzech minut, gdy
tymezasem inny wezeh w tym samym czasie wykonal tylko 3 mnoze-
nia. . . . Osiggnigta przecietna liezba wynosi 17,3, co. stanowi prawie
dokladnie polowe liczby maksymalnej. Znaczna. liczba uezniéw praco-
wala szyboiej, niz wskazuje ta przecigtna, i znaczna réwniez pracowata

& A testof the Attzunments of Fxrst-year ngh
Sehool Students in Algebra, School Review, 1914..
4%
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wolniej. . . . Z testu A klasa 87 ma przecigtng rozwigzywanyeh przy-
© ktadéw 21,5, gdy tymezasem klasa 5 ma przecigtng 12,2. Poniewas te
klasy nalezg do tej samej szkoly, przeto réinica usprawnienia jest spo-
wodowana réinicg w sposobie nauczania, lub réznica wrodzonych
uzdolniefi ueznidw. . . . Przecigtna klasy 10 jest prawie o trzy przy-
klady mniejsza od przeclgtneJ klasy 12.

Z testu B 67 uczni6w, czyli 34°/,, nie umla&o rozwigzaé prawi-
dlowo ani jednego przykladu®.

Monroe wykryt réwniez pewne ciekawe korelacje po-’
miedzy poprawnoScig a szybkoScia.

»Ten wysoki stopiefi korelacji oznaeza, Ze z poéréd tych uezniéw
szkoty §redniej ei, ktérzy pracuja szybko, pracujg ze stosunkowo wigk-
szym stopniem poprawnoSci, niz ci, ktérzy pracuja wolniej. Jest to
przeciwne popularnemu mniemaniu, Ze ci, kidrzy pracuja wolno, pra-
cujs z wigkszg starannofcig i dokladno$cizg. Widoeznie uczniowie,
ktérzy pracujs szybko, mogg byé réwnie doktadni, jak ci, ktérzy pra-
cujg wolno. W rzeczywistodci dane przytoczone tutaj wykazujg nawet,
ze stojg oni wyzej pod wzgledem poprawnoSei. A zatem poprawno§é
musi zalezeé od jakiego$. innego czynnika, niz szybko$é, z jaka
uczefi pracuje. Jesli tak si¢ rzecz ma, ma sig chyba prawo oczekiwag,
ze poprawno§é moie byé rozwijana niezaleznie od szybkoSei i ze nie
moina spowodowaé jej rozwoju jedynie przez upominanie ueznia, by
pracowal wolniej.

2. Réznice uzdolniefi do pewnych przedmiotéw, Roz-
powszechniona jest teorja gloszaca, ze niektérzy ludzie
sa ,tepl od urodzenia” do jakiego$§ przedm10tu — ulu-
bionym przykladem jest matematyka — i z tego powodu
niestuszne jest rzekomo wymagaé od tych ,tepych od
urodzenia” uezenia sie przedmiotéw, do ktérych nie majg
oni wrodzonego uzdolnienia.

Rozpatrzymy pokrétece dwie prace, odnoszace si¢ do
tego rodzaju réinic indywidualnych.

a. Badanie wspdlzaleinosci (korelacji). Dwbeh stu-
dentéw, pp. L. E. Frailey i C. M. Crain ze Studjum Pe-
dagogicznego (School of Education) Uniwersytetu Sta-
nu Illinois, przedsigwzigto sobie ,znaleZé, o ile to bedzie

7 Numeracja klas nie oznaeza tu stopniowania. (Przyp. wyd.).
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mozliwe, korelacje, istniejaca ewentualnie pomiedzy
1) poziomem ucznia W nauce jednego przedmiotu i pozio-
mem jego w nauce innyeh przedmiotéw, 2) poziomem uecz-
‘nia w jednym roku i poziomem jego w nastepnych la-
tach”. Badaniom tym przy§wiecaly jeszeze inme cele,
o ktérych bedzie mowa przy rozwazaniu réznic plei. Ba-
dania przeprowadzono w szkole §rednjej w Urbana, w sta-
_ nie Illinois, dzigki uprzejmosci jej dyrektora, p. M. L.
Flannigan. Przejrzano dane o uczniach za ubiegle sze§é
lat, aby wybraé taka grupe uczniéw, u ktéryeh przebieg
studjéw bylby pod wszelkiemi wzgledami identyezny.
- W ten spos6b dobrano trzydziestu dwéch z posréd ueznidw,
ktérzy zapisali si¢ do szkoty §redniej w Urbana w jesie-
ni 1908 r., a otrzymali §wiadectwa ukoficzenia wiosna
1912r.; uczniowie ci ueczyli sie algebry, nauki obywatelstwa,
historji Ameryki, geometrji, laciny i jezyka angielskie-
go pod kierunkiem tych samych nauczycieli. w eiggu
czterech lat; przytem uczyli sie oni jezyka angielskiego
w ciggu czterech lat u tyech samych nauezyeieli; pod inne-
mi wzglgdami byli c¢i uczniowie mozliwie jak najbardziej
podobni umystowo, fizycznie i moralnie.

Metoda poréwnywania byta nastepuj@ca Tych 32
uezniéw podzielono na cztery grupy o rowneJ liczebnosci.
Jedliby zachodzila jaka§ korelacja, uezniowie nalezacy
do Grupy I np. z algebry, byliby réwniez w Grupie I
z nauki obywatelstwa. Przy zupelnej korelacji okazatoby
sig, ze kazda grupa z kazdego przedmiotu zawiera nazwi-
ska tyech samych uezniéw. Kazdy wuezedl otrzymat ten
sam numer przy wszystkich przedmiotach. Tablica IV
przedstawia wyniki, - otrzymane dla kazdego wueznia
z wszystkich przedmiotéw; cyfry rzymskie oznaezaja
przytem grupy.

Zupelng korelacje grupowa wykazujs uczniowie 4, 5
i 8 z Grupy I, oraz 27 i 32 z Grupy IV. W Grupach IT i T1I
brak zupemej korelaeji.



b4 Réinice indywidualne. -

‘Tablica IV. Rangi uezniéw wedlug przedmiotéw. =~

A iauv]v{:- | Histor‘va' Geome- | ¢ oing | JOZK
Uc%en Nr. | Algebra telitwa SLor) trja angiels} -
1 1 1 1 I 1 i
2 1 v v I I i
3 1 1 I 1 "1 1
4 I 1 I 1 1 I
5 I 1 1 1 1 1
6 I I I I il m
7 1 I (¢ I I il
8 1 I 1 1 1 1
9 I n 1 bl 114 i
10 I 1 I v 1 I
1 I 11 I 11 I It
12 n 1 It i 1 I
13 LI u 1t I i I
14 o n 1 ¢4 i 1
15 i1 n I I\ i I
16 B I 1 I 1 I
17 1 I 1 I I i
18 nr v 1w I m mn
19 I I 1 11 I I
20 11 I I 1 I I
21 1 HI I v v m
22 11 v i v w |1y
23 i oI v 4 o m
24 I 1ux 1 1 I v
25 v I I I v i |
26 w v v I v v
27 v v v v v v
28 v v I v v v
29 v v v I 114 v
30 v 1L it v B\ IIE
31 v I m m o | Iv
32 -1V v v v v v

Przeprowadzajacy badanie doszli do mnastgpujacych
wnioskéw: 1) ze istnieje wspélzaleznosé (korelacja) wy-
nikéw z rémnych przedmiotéw nauki, 2) ze najbardziej
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doskonata korelacja wystepuje wéréd najzdolniejszych
i najtepszych uczniéw, 3) ze najmniej doskonata korela-
cja zachodzi wsréd uezniéw o przecietnych uzdolnieniach
i 4) ze rzadko zdarza sig, aby uczefi znajdowal si¢ na
dwu kraficach szeregéw rang pod wzgledem postepéw
w réznych przedmiotach. Szczegblowe tablice (nie przy-
toczone tutaj) wykazuja ciekawe fakty, ze uczen 1 miat
pierwszg range z algebry i historji Ameryki, a uczef 8
mial pierwszg range z nauki obywatelstwa, geometrji i j.
angielskiego (przez 4 lata). Uczell 4 mial pierwsza range
z laciny, ale czwartg z algebry, pigta z nauki obywatel-

stwa, trzecig z historji Ameryki, druga z angielskiego

(przez 4 lata), a z uczniem 8 lgezyla go pierwsza ranga

z geometr;u Uczeti 32 Jest kolorowy. Z posréd 32 ueznibéw,

uezniowie 17, 18, 22; 30 i 32, nanardme;] wybitni w gim-

nastyce, nalezeli wszyscy do grup mniej zdolnych. Nato-

miast z drugiej strony, uczniowie 1 i 3, nalezacy do najlep-

szych, byli najbardziej czynni w innych zewnetrznych

dziedzinach Zycia szkolnego.

Z bvadai tyech mozna wyciggnaé wniosek, Ze teorja
o wrodzonej tepocie nie przedstawia si¢ tak groinie, jak
to niektérzy sklonni sg przypuszezad. Wysokie uzdolnie-
nie jest powszechne. Wybitne wyniki w jednym przed-
miocie zdaja sie wskazywaé takze na wysoki poziom
w innych naukach. Przecigtno§é jest réwniez powszechna,
brak zdolno§ci niekoniecznie - ogranicza sie do jakiego$
poszezegblnego przedmiotu, lecz objawia sie mniej wiece]
we wszystkich.

b. Uczeti ,tepy od urodzenia”. Dr. Jesse White, dziekan
wydzidtu psychologji na uniwersytecie w Pittsburgu, opo-
wiedzial niedawno autorowi wypadek z mtoda studentksg
tegoz uniwersytetu. Stata ona Zle z matematyki i na sku-
tek proéby wniesionej do wydziatu otrzymala zwolnienie
od tego przedmiotu, poniewas pomimo sumiennego wysit-
ku nie byla w stanie ukoficzyé kursu. Potem zapisala sie
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ona na wyktady, prowadzace do stopnia magisterskiego,
wybierajac psychologje za gléwny przedmiot studjéw.
Dr. White poradzit jej, azeby zabrala sie¢ do matematyki,
traktujac to jako ciekawy eksperyment z psychologji. Pro-
fesor psychologji i mtoda osoba, ktéra kilkakrotnie dozna-
wata niepowodzen z matematyki, zaczeli przerabiaé razem
znajomy przedmiot. Natrafiali na te trudnosei, ktére ona
przedtem uznata byta za niemozliwe do pokonania. Na
podstawie cierpliwej, doktadnej analizy kazdej trudnosei,
studentka powoli tracita swoje przekonanie i wreszcie przy-
znata zmieszana, ze jej prosba byla bledem z jej strony.
Moglaby byla zadoiéuczynié wymaganiom z matematykl
Drzigki “starannemu ,,prowadzeniu za reke”, jej pozorna
»tepota wrodzona” okazata si¢ ztudzeniem.

Nie znaezy to, zeby wszyscy uczniowie przy najbardzie]
pomyslnych warunkach mogh dojéé do Grupy I. Musza
tu istnieé réznice, lecz nie sg one pod tym wzgledem tak
powazne, jak to wiele oséb sadzl. Zréznicowanie plandéw .
nauki w szkole nie powinno opieraé si¢ gltownie na tej
podstawie, ze sa uczniowie zupeinie niezdolni do opano-
wania tego czy innego przedmiotu. Zdaje si¢ raczej, ze
plany nauki wymagaja reorganizacji przedewszystkiem
pod katem widzenia wyzszaych lub Srednich uzdolnief.
Zdolni uczniowie zasluguja na traktowanie odrmenne, niz
przecigtni lub éredni.

¢. Badanie ocen uceniéw. Druga czedé badan, o kto-
rych powyzej byla mowa, ma réwniez donioste znaczenie.
Poziom tych samych 32 uczniéw w ciggu jednego roku
zostal poréwnany. z ich ocenami w ciggu nastepnych lat.
Wybrano do tego jezyk anglelskl Tablica V na str. 57 po-
daje rezuitaty tego poréwnania.

- Widaé z tej tablicy, ze zupelng korelacje grupowsg wy-
kazuja uczniowie 8, 4, 16, 12 i 10 w Grupie I, 17 i 19
w Grupie II, 20 w Grupie ITI, 22, 29, 28, 27 i 32 w Gru-
pie IV. Trzynastu na trzydziestu dwéeh ucznidw, czyli
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Tablica V. Rangi uczniéw z jezyka angielskiego w kolejnych latach

nauki. .

Uczen Nr, Angielski 1 | Angielski 2 | Angielski 3 | Angielski 4
8 I I I I
4 I I I I
5 I I iy i

16 I I I 1
3 I 1 I I
12 I I I 1
10 I I I I
14 I I I I
25 It II 1 II
1 i 114 I i
9 I II I I
17 I LI 14 It
1 )i} I I I
15 II I I i
6 I il m I
19 o 1 o o
24 ur v v o
2 i} I v I
‘20 I I jiig m
31 I v v iig
18 m m o v
7 oI Ir - I I
13 it} v II- IIx
21 1 m I I
22 v v v v
30 v I IiI v
26 v it it v
29 v v v v
28 v v v v
27 v v v v
32 ) v v v v
23 v 11 Jies I

prawie jedna trzecia, bylo w tej samej grupie w ciagu
czterech lat. Zaden uczefi nie wystgpowal we wszystkich
grupach. Autorzy doszli do wniosku, ze 1) istnieje wsp6l-
zaleznos§¢ pomiedzy poziomem w ciagn kolejnych lat na-
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uki, 2) najbardziej doskonata wspélzaleznoéé istnieje
wsréd dzieci najzdolniejszych i najtepszych (I i.IV),
3) najmniejsza wspélzaleznosé istnieje w grupie §rodko-
wej, obejmujacej uczniéw o przecietnem uzdolnieniu
i 4) w zakresie danyeh rozpatrywanych przez tych bada-
czy nie byto wypadku, azeby ktéry$ z uczniéw znajdowat
si¢ jednego roku wéréd najlepszyeh, a innego roku wéréd.
najgorszych; wypadek taki zachodzi wogdle zapewne nie-
zmiernie rzadko.

Na baczng uwage zastluguje tez dodatkowa konkluzja
autoréw. ,,Doskonalsza korelacja zachodzi pomiedzy wy-
sokim poziomem z jednego przedmiotu w ciggu nastepu-
jacyeh po -sobie lat, niz pomiedzy wysokim poziomem
z rozmaitych przedmiotéw réznego rodzaju; ei sami uez-
niowie wystepuja w kazdej grupie przy obu korelacjach,
nasuwajac w ten sposéb wniosek, ze w badanej grupie
zdolnodei ‘i tepota sa dosyé state, nietylko gdy chodzi
o nastepujace po sobie lata nauki”. _
3. Réinice uzdolniehr zalezne od plci. Istnieja réine
opinje, dotyezace stosunku uzdolniefi chlopeéw 1 dziewezat.
Badania w tej dziedzinie nie daja tak okre§lonych i osta-.
tecznych wnioskéw, jak tego moznaby pragnaé i jakie.
bezwatpienia bedg mozliwe w przyszloSci. Wedtug Nie-
czajewa, chlopey sg bardziej uzdolnieni do zapamietywa-
nia przedmiotéw bezposrednio spostrzeganych, natomiast
dziewezeta maja silniejsza pamieé liezb i wyrazéw. Meu-
mann sadzi, ze chlopcy sa bardziej skionni do myslenia
oderwanego, a dziewczeta do postugiwania sie konkret-
nemi wyobrazeniami. Lobsien na podstawie swych badan
wnioskuje, ze dzieweczeta w kazdym wieku stoja wyzej
od chlopcow, gdy chodzi o wszelkie pamieci specjalne

" (z wyjatkiem pamieci terminéw niezrozumiatych). Naj-
bardziej uderzajace réinice pomiedzy pamigcia chlopeéw
i dziewezat wystepuja w wieku 11—14 lat. W tym okre-
sie dziewczeta wykazuja wyiszy rozwéj pamieci, niz
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chiopey, natomiast od lat 14 wzwyz — chlopey przesciga-
ja dziewczeta, Lobsien wykazal réwniez, ze chlopey stoja
wyze] od dziewczat we wszystkich rodzajach pamigei,
z wyjatkiem pamigei przedmiotéw realnyeh.®

, a. Dane Pyle’a. Pyle® wykazal, ze dziewczeta w wieku
od dziewigeiu do pigtnastu Jat (z wyjatkiem wieku jedena-
stu lat) posiadaja lepsza pamieé wyobrazeii, niz chlopey.
Nastepujacy wykres wyjasnia jego wniosek:

50
0
-
<
5
‘40 o
a .
[72]
) Sprawnosé umystowa chfopcow
50 i dziewczgt wedtug wieku
) Wiek
. 208 9 10 -4 12 13 14 15 16 17 18

Inni badacze wykazali, ze chtopey najpierw rozwijaja
pamigé przedmiotéw, potem pamigé wyrazéw o znaczeniu
wzrokowem, nastepnie wyrazéw o znaczeniu shluchowenmn,
dzwickéw, nazw zjawisk dotykowych i ruchowyeh, liczb,
pojeé oderwanych i wreszcie wyrazéw o znaczeniu wzru-
szeniowem. U dziewezgt porzadek rozwoju jest cokolwiek
inny: wyrazy o znaczenin wzrokowem, przedmioty, diwie-
ki, liezby, pojecia oderwane; wyrazy o znaczeniu stucho-
wem, nazwy zjawisk dotykowych i ruchowych i wreszcie
wyrazy o zhaczeniil wzruszeniowem.

8

R. R. Rusk, Pedagogika eksperymentalna, prze-
ktad Z. Ziembifiskiego (Bibljoteka Przekl. Dziel Ped. T. 3), str. 107.
® Outlines of Educational Psychology, trzecie
wydanie, str. 259,
1 Rusk, L cit.
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b. Dane Monroe’go. W wyze] przytaczanej pracy Mon-
roe wykaza}, iz ,niema dowodu, ktéryby przemawial za
czgsto wypowiadanem mniernaniem, %e dziewezynki prze-
wyzszaja chlopeéw w algebrze, poniewaz przecietna, osig-
gnigta przez chlopeéw w trzech testach, jest wyzsza od od-
powiedniej przecigtnej dla dziewezat, a w trzech innych
testach rzecz ma si¢ odwrotnie. W kazdym tescle chtopey
wykazali wigkszg $cistos§é”.

¢. Dane Minnick’a. J. M. Minnick® wnioskuje na pod-
stawie sumiennego badania, ze ,dziewczynki sg réwne
chtopeom, chociaz nie celuja one w matematyce w tym sa-
mym stopniu, ¢co w innych przedmiotach, zwlaszcza w je-
zykach obeych i ojezystym”. Badajac opéinionych uez-
niéw, doszedl autor ten do rezultatéw, ktdrych czesé jest
" przedstawiona w nastepujacych tablicach:

Tablica VI. Procent mlodziezy, przechodzgcej dany przedmiot
i opéZnionej w tym przedmiocie.

Matema- | Jezyk Jezyk < -
tyka angielski obey Historja | Przyroda
Chlopey . . . .. 493 255 411 29.5 275
 Dziewezgta . . . 465 255 29.1 305 249
Réznice . . . . . +28 | 000 +120 | —10 | +26

Tabliea VII, Przecigtne stopnie miodziezy opéinionej w jakimkolwiek
: przedmiocie.

Matema- Jezyk Jezyk

istori
tyka = | anglelski obey Historja | Przyroda

Chiopey . . . . . 779 774 63,7 79.7 8.4
Dziewczeta . . . 80.5 80.1 711 76.0 77.0
Rétnice . .. .. + 26 +27 474 —37 —14

1 A Comparative Study of the Mathematical
Abilities of Boys and Girls, School Review, XXIII, Fe-
bruary, 1915, str. 73—84.
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Tablica- VI wykazuje, Ze mniejszy procent dziewczat,
ni% chtopedw, jest opézniony z powodu matematyki. W ko-
lejnym porzadku otrzymanych réznic przedmioty zajmuja
nastepujace miejsea: jezyk obey, matematyka, przyroda,
jezyk angielski, historja.

Te i inne tablice wykazuja, Ze na pie¢ rozwazanych
przedmiotéw dziewezeta géruja w dwéeh, chtopey w trzech.
»Mniejszy procent ogélu dziewczat, niz ogétu ehlopedw
w szkole §redniej, jest opdiniony z powodu matematyki
i opésnione dziewczgta maja wyzsza przecietng z mate-
matyki, anizeli opéznieni chtopey; ale z drugiej strony,
w grupie opdZnionych uczniéw matematyka zdaje sie
sprawiaé wigeej trudnofei dziewezetom mniz chlopeo

Zbadanie chtopeéw usunigtych ze szkoty Sredniej do-
prowadzito Minnick’a do wniosku, Ze ,matematyka nie
zdaje si¢ stanowié o wiele Wainiejszej przyezyny usuwa-
nia dz1ewczat niZz usuwania chtopecéw. Badanie odpo-
wiednich osm,gow chlopcow i dz1ewczat w réinych przed-
miotach ujawnia fakt, ze réznica osiagéw w matematyce
jest mniejsza, niz w jezyku ojezystym i jezyku obeym”.

Wazna jest ogélna konkluzja Minnick’a na podstawie
zbadania postepdw w JedneJ szkole sredmeJ Pisze -on
mianowicie: ’

,,Mozemy wyciaggnaé ‘wniosek, Ze, jeéli weimiemy pod uwage. ogél
uezgeej sig w szkole mlodziesy, chlopey i dziewczeta uzyskuja prawie
te same wyniki w matematyce. Wéréd uezniéw opéZnionych matema-
tyka sprawia nieco wigeej trudnoéei dziewezynkom niz chtopcom.
Matematyka zdaje si¢ réwniez byé nieco wainiejszym ezynnikiem przy
usuwaniu dziewezgt, piz przy usuwaniu chlopeéw. Gdy poréwnywamy
odpowiednie osiggi dziewezgt i chlopeéw, przekonywamy sie, ze dziew-
ezgta stojg. stanowezo lepiej w jezyku obeym i w jezyku ojezystym,
niz w matematyce, historji i przyrodzie. Jednakze, jesli- sie mierzy na
podstawie zdolno§ci do uzyskania pewnyeh wynikéw, to- matematyka
okaque sig niemal tak samo odpowwdma dla dzmwczz;t, jak historja
i przyroda‘,
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d. Dane Frailey’a i Crain’a. W badaniach swych, omé-

wionych w tym rozdziale, Frailey i Crain doszli do wyni-
kéw, ktére naogdl potwierdzaja dane Minmick’a. Wnioski
" ich s nastepujace: 1) przecigtna dziewezynka robi réw-
nie dobre postepy w algebrze i geometrji, jak przecigtny
chlopiec; w gruncie rzeczy, moze nawet nieco lepsze;
'2) przecigtna uczenica przewyzsza przecietnego  ucznia
w wiekszym stopniu w lacinie, niz w. ktérymkolwiek in-
nym z wybranych do badania przedmiotéw; 3) przecigtna
dziewezynka zdaje sig¢ byé nieco bardziej inteligentna od
przeelgtnego “chlopea, lib moze zajmuje sie mme,) ¢zynno-
Sciami- pozaszkolnemi i, co za tem idzie, po§wigea w1@ce;|
czasu na przygotowywanie lekeyj, i 4) w zadnym z szefein
badanych przedmiotéw przecietny chiopiec nie przewyzsza
‘przecietnej dziewezynki.

" Natomiast w skali ogélnych osiagéw autorzy ci stwier-
dzili, ,ze 1) zachodzi wigksze prawdopodobiefistwo, iz
chlopey zajmg miejsce u szezytu skali i 2) e jest rowniez
bardziej. prawdopodobne, iz zajmg oni- miejsce u dotu
skali, Stowem, ogélnie przyjmowana teorja, ze wsréd
chlopedw zdarza sie wiecej wypadkéw badZ wyjatkowych
zdolnosel, badé wyjatkowe] glupoty, anizeli Wéréd dziew-
czgt, znajduje potwierdzenie w naszej grupie”.

Whniosek ogélny. W Swietle wyzej przytoczonych da-’
nyeh, ktére sa przedstawmlelaml wielu innych, nie bylo-
by TzecTy stuszng wyciggaé jakiekolwiek wnioski co
doréznic vzdolnienia chlopedw i dziewezat. Jezeli zachodza
réznice, s3 one ‘tak mate i tak latwo odwracalne, ze bylo-
by ryzykowne ‘opieraé Jak@s reorganizacje “systemu nau-
czania wyh;czme ‘na réznicy plel. Mozna powiedzied,
ze uzdolnienia réznig si¢ u jednostek, a nie u ptei. Prawdo-
podobnie -zatem niema potrzeby, w $wietle tych danyeh,
dzieli¢ klasy na grupy na podstawie plei. Chiopey i dziew-
czeta doskonale” moga pracowac razém we wszystkich
grupaeh
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I1. Réznice indywidualne typéw wyobrazeniowych.

Badania psychologiczne wykazaty fakt, Ze ludzie réz-
nig si¢ miedzy sobg co do sposobu przyjmowania wrazei.
Uezniowie w szkole nie przyjmuja nauki, czy wskazéwek,
zapomoca jednakowych reakeyj umystowyeh. Colvin** roz-
waza obszernie istote réznych rodzajéw wyobrazen i zwra-
ca uwage na fakt, ze jest obecnie tendencja do.porzuce-
nia teorji typéw wyobrazeniowych. Jak to jednak w dal-
szym ciggu tego rozdziatu zobaczymy, do§wiadezenia wy-
kazujg, Ze uczniowie szkoty &redniej ,posiadaja wigkszg
sywosé wyobrazer w jédnej dziedzinie zmystowej, niz
w innych”, chociaz jest bardzo prawdopodobme, ze wigk-
sz0§¢ ludzi nalezy do typu mieszanego ,z przewaga skton-
nofei do pewnych rodza.Jow zmystowego lub stownego ma-
terjatu”. .
~ Co to mianowicie znaczy, wyjaénia nam prosta klasy-
fikacja lub analiza. Ludzie, kt6rzy uczg sig i przypominaja
sobie wrazenia zapomoca wyraZnego ich obrazu umysto-
‘wego, nazywaja sie wzrokowecami, Maja oni umyst foto-
graficeny. W szkole tacy uczniowie widza obraz stronicy,
z ktérej odpowiadaja. Cokolwiek jest napisane na tablicy,
zapamietuja stosunkowo tatwo. Natomiast inne jednostki
z trudnodcig przypommaJa, sobie to, co czytaty lub widzia-
1y, Uwazaja, ze latwiej im jest zapamigtaé to, co im mé-
wiono lub ezytano. Typ ich umystu moze byé nazwany
fonograficenym. Jest jeszcze trzecia grupa jednostek, ki6-
re mniej- polegaja na widzeniu i styszeniu, a glownie na
»pamieei migéniowej”, na subtelnych wrazeniach, odbija-
jaeych-sie w czuciach migéniowych. Sa-to ruchowey, po-
siadaja oni wmyst motoryceny. ' '

. Osoby, polegajace na pamigei wzrokowej, majg tatwosé

 The Nature of the Mental Image, Psychological
Review, XV, 1908, str. 158—168, i ‘The Learning Process,
1913, str. 105—115.
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zapamietywania ze znaczng dokladnocia barw, ksztaltéw,
polozenia przedmiotéw. Moga oni wyobrazié sobie Zywo
rozmieszezenie wyrazéw na stronicy, spisy nazwisk, liczby
it. d. Bgzaminy pisemne i praca ksigzkowa sa latwe dla
tego typu. Shluchowey zachowuja wrazenia diwigkowe
i odtwarzaja je z latwoScig dzwiekiem, ksztaltem lub ja-
kim§ innym sposobem. Inni znéw ueza si¢ przez dziatanie,
przez wykonywanie dla siebie samych tego, eo przeczytali
lub eo im powiedziano. Ostatnio wymienieni postuguja
su; g}owme wyobrazmq, kinestetyczna, to. jest wyobraze-
niami migéniowemi.

William Chancellor** daje sprawozdame z badania ty—
péw wyobrazeniowych wéréd miodziezy szkolnej. Nizej
podane réwnolegle zZestawienie zawiera niektére z otrzy-
manych przez niego rezultatéw: ’

Tablica VIII. Typy wyobrazeniowe.

Uuznipt‘)(z;li:eizl{gli'af?;zghne] Uczniowie szkoly redniej
Typ wyobrazéniowy - |Procent Typ wyobrazeniowy |Procent
Wybitnie sluchowy....| - 5% Wybitnie stuchowy . ... 8
Wybitnie wzrokowy . .. 15 - | Wybitnie wzrokowy ... | - 60
O duzym' stopnin stucho- O duzym stopniu slucho-
wosel i wzrokowosei . 13 wosel i wzrokowosei . | 16
O ¢rednim stopniu shu- O ¢rednim stopniu stu-
chowosei i wzrokowosei 18 chowosci i wzrokowoscei 12
O malym stopniu stucho- O maltym stopniu stucho- |
wosei 1 wzrokowosei . 4 - wosei i wzrokowoSei . 4
O znacznym braku stu- O znacznym braku shu-
. ehowosci i wzrokowosei | 3 chowosci i wzrokowosel 0
Na granicy niedorozwoju Na granicy niedorozwoju
-w zakresie tych zmy- w zakresie tych zmy-
stéw. ........... 1 Slow. .ol S0

13 Journal of Edueation, April 29, 1915.
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~ Tablica ta Wykazu;je, ze dzieci ponizej lat 12 nezy sie
latwie] przez stuchanie, ezyli ze stéw méwionych do nich,
natomiast uczniowie szkoly redniej ucza sie szybeiej przez
czytanie, lub przez ogladanie danych, ktérych trzeba sie
nauezyé. Chancellor podaje jako przyklad swa najstarsza
cérke. Méwi on:

 »Gdy praechodzila jaki§ przedmiot po raz drugi, co zdarzalo sie,
niestety, w lieznyeh wypadkach, robita zawsze dobre postepy, zwlaszeza
wéwezas, gdy nauezyciel dobrze wykladal i nie ograniczat sig do za-
dawania z ksigzek, W pracy na uniwersytecie zdobywalta zawsze naj-
wyisze oceny u §wietnych wykladowedéw, leez bynajmniej nie miewala
takich ocen u ludzi, ktérzy zadawali do przerobienia ogromne iloSci

~lektury. Dobrze jej si¢ zawsze undawalo z ustnemi, natomiast bardzo

licho z piS§miennemi egzaminami. Gra na skrzypeach. I fo daje kluez
do rozwigzania zagadki. Okazalo si¢, Ze jest ena w wysokim stopniu
stuchoweem, a wybitnie nie-wzrokoweem®.

"Inny wypadek, przytoczony przez Chancellor’a, stano-
wi przyklad drugiego typu:

»Nastepnym wypadkiem, ktéry dokladnie zbada.lem, byt reporter
dziennika. Po zbadaniu go w ciggu dwéeh dni wykazalem jego redak-
torowi, Ze zastuguje na miano zbrodniarza za to, zZe uZzywa tamtego
do robienia sprawozdai z ustnych wywiadéw. Reporter ten byl nie-
mal doskonalym typem wzrokowea i nadzwyczajnie szybko piszaeym.
Natomiast nie byl on w stanie pamigtaé zdania zlozonego z oSmiu
wyrazéw w trzydzieSei sekund po ustyszeniu go. Z drugiej strony po-
trafil z latwoseig nauczyé si¢ napamieé w przeciggu stu dwudziestu
sekund trzydmestu stéw prozg lub wierszem. Przyznal, ze mgdy nie
énily mu sig rozmowy, ani nigdy nie nuecit sobie melodyj*.

Tllustracje te, ciekawe ze wzgledu na zawarte w nich
wskazéwki, pouczaja nas, co jest niezbedne w szkole
§redniej. Przy zbiorowem lub masowem nauczaniu nie
mozna zwracaé dostatecznej uwagi na rézne typy umy-
stowe. Powinno si¢ jednak mieé na wzgledzie, ze stoso-
wanie dwéch rodzajéw nauezania, np. wzrokowego i shu-
chowego, daje gorszy rezultat, niz stosowanie tylko jed-
nego. Okazalo si¢, azeby wyrazié si¢ dokladniej, Ze na-
uezyciel popeinia blad, uzywajac tablicy i stosujac me-

Uczenie sig pod kierunkiem 5
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tode ustna w czasie jednej i tej samej lekeji i dla tej
same]j grupy. Chancellor, w pracy wyzej przytoczone],
doradza rozbicie klasy na trzy co najmniej grupy: wzro-
kowg, stluchowa i posrednia, czyli mniej wyrazng pod
wzgledem obu tych cech, i danie kazdej z tych grup naj-
lepiej przystosowanego do jej typu umystowego rodzaju
nauczania. Mozna to zrobié w okresie czasu, przeznaczo-
nym na uczenie sig pod kierunkiem, o ktorym bedzie mo-
wa w innym rozdziale.

Nalezy zwréeié uwage na fakt juz wzmiankowany, ze
prawdopodobnie nie istnieja czyste typy umystowe. Z dru-
giej strony sa takze typy, ktére Meumann rézréznia jako

~ typy przedmiotowe, obejmujace umysty tatwo pobudzane
przez. jakikolwiek narzad zmystowy, i typy stowne z kom-
binacjami typéw slowno-wzrokowego, slowno-stuchowego,
stowno-dotykowego i kinestetycznego. Colvin™* podaje dla
zilustrowania typu przedmiotowego odtworzenie w pamie-
ei widoku rézy — konkretne wyobrazenie wzrokowe;
przypomnienie sobie jej zapachu — konkretne wyobraze-
nie powonieniowe; przypomnienie sobie wrazenia, wywo-
tanego dotknigciem jej platkéw — konkretne wyobraze-
nie dotykowe. Przypomnienie sobie ruchu odsuwania sie
od cierni na krzaku rézanym bytoby konkretnem wyobra-
zeniem motorycznem, czyli lxinestetycznem Jezeli nato-
miast kto§ mys$li poprostu o WyraZle »T028”; jest to wy-
obrazenie stowne; wspomnienie dokladne miejsca na stro-
nicy, gdzie jest Wydrukowane stowo ,,réza”, jest wyobra-
zZenjem wzrokowem. Jezeli kto§ przypomina sobie nazwe
,r0za”, jako wyméwiony przez kogo§, przedstawienie to
nazywa si¢ wyobrazeniem stowno-stuchowem. Stowno-
ruchowe za§ wyobrazZenie polega na przypomnieniu sobie
wyrazu ,réza”, jako pewnych ruchéw krtani, stuzacych
do wyméwienia go, lub jako ruchéw mieéni, stuzaeych

¥ Op. cit., str. 107, 108.
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do napisania tego wyrazu na tablicy lub na papierze. Nie-
ktérzy ludzie mySla o wyrazie jakgdyby go pisali. Jest
to wyobrazenie stowno-ruchowe. Colvin przypuszeza, ze
ten ostatni rodzaj wyobrazefh powstaje zazwyczaj w po-
laczeniu w wyobrazeniami stownemi, artykulacyjno-mo-
toryeznemi. Powiada on: ;,Sprébuj ztozyé wyraz jedynie
przez pisanie liter zapomoeg pidra czy oibéwka, a zatwa-
2ysz, ze albo rzeczywiécie wymawiasz litery, albo wskrze-
szasz wyobrazenia zwiazane z ich WymaW1an1e m”.'

Nie mozna jednak omawiaé tej postaci réznic indywi-
dualnych bez naleznej wzmianki o ,odwrotnej stronie
medalu”. Thorndike,** krytykujac teorje wielu typéw,
moéwi:

,DoS§wiadezenie wykazalo, Ze opinja byla w grubym bledzie, przy-
puszezajge, ze muszg istnieé odrebne typy takiego ezy innego rodzaju.
Prawdg jest co§ wrecz przeciwnego. Zamiast odrebnyeh typéw, lub -
wielu typéw ,,mieszanych'“, jest jeden typ — przecietno$é. Niema anta-
gonizmu miedzy rozwojem wyobrazeni otrzymywanych od jednego zmy-
stu i wyobrazedi otrzymywanych od mnych zmystéw, przeciwnie, za-
chodzi tu $cista korelacja‘,

‘Dla popareia swego stanowiska Thorndike przytacza
pewne argumenty, przemawiajace na korzy$é teorji istnie-
nia jednego tylko typu. Najwazniejsze z nich sa: 1. Do-
kladne pomiary popieraja teorje jednego typu. Rzecznicy
teorji wielu typéw nie przeprowadzili doktadnych pomia-
réw, ktére stosowali obroficy jednotypowosci. 2. W rze-
czywistodei jest tylko bardzo niewiele wypadkéw, w ktd-
rych jeden typ umyshi wyklucza istnienie innego typu.
3. Nigdy w zadnym poszezegdlnym wypadku nie dano za-

15 Nauezyciele ‘powinni starannie przestudjowaé to zagadnienie
typéw wyobrazeniowych, rozwazdne np. przez Colvin’a w The
Learning Process, lub przez Colvin’a i Bagley’a w Hu-
man Behavior (Postgpowanie czlowieka, przeklad
1. Moszezenskiej —- Przyp. ttum.). Ta ostatnia ksigika jest do-
skonalym wstepem do nauki psychologji.

18 Bducational Psychology, tom III, rozdz. XVI,
str. 874 i nast. . .

5*
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dowalajacego dowodu na to, ze jednostki ludzkie sg roz-
mieszezone wedlug sechematu, wymaganego przez teorje
wielu typéw, a dowody przedstawiane nawet przez naj-
bardzie] naukowo my$lacych zwolennikéw tej teorji sa
tego rodzaju, ze oni sami napewno uwazaliby je za bardzo
stabe, gdyby zgdéry nie byli przekonani, ze muszg. istnieé
jakie§ typy tego czy innego rodzaju”.

Stanowisko Thorndike’a polega na tem, jak sie zdaje,
ze jednostki réznig si¢ stopniowo, zaczynajac od jedynego
typu, nazwanego przecigtnoseia, przyczem niektére docho-
dza do najwyzszej wybujatoici, inne do kraficowego upo-
§ledzenia. Niema prawdopodobnie czystych, ezyli wylacz-
nych typéw, a natomiast jest diugi szereg czeSciowo za-
chodzgcych na siebie cech.- Wobec tego podziat na typy
jest w praktyce niemoiliwy. Praca Chancellor’a dostarcza
jednak, zdaje sie, danych, ktére czynia teorje wielu typow
co najmniej godng dalszego zbadania i uwzglednienia
w zastosowaniu do indywidualnych uczniéw. Przestudjo-
wanie zycioryséw, jak np. zyciorysu matematyka Poinca-
ré’go 1 Zoli, nasuwa, zdaniem mojem, mys$l, ze ci ludzie
przedstawiaja jednak duze réinice typdw umystowych.
Praytoczone w rozdziale VII badania Rickard’a réwnies
kazg przypuszezaé istnienie réznic indywidualnych typu
umystowego.

Streszczenie. Dosyé jest dowodéw na poparcie teorji
typéw wyobrazeniowych, azeby upowaznié nauczycieli do
zwrdeenia uwagi na te réznice i do stosowania metod na-
uczania indywidualnego, odpowiednich dla kazdego typu.
Prawdopodobnie podziat na trzy takie typy bylby wystar-
czajacy.

III. Roznice charakteru, usposobienia i t. d. v

Nie mozna zupelnie postgpowaé z uczniami w sposéb
wlaseiwy, o ile si¢ nie rozumie nieco ich usposobienia i nie -
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bierze tego pod uwage, oceniajac ich prace, lub postawe
wzgledem zycia szkolnego. Ponizej podajemy dla przykta-
du kilka sposobéw dokonywania analizy, niezbednej w my¢l
tej uwagi:

1. Plan z Illinois. Nastepujacy plan zostatl ulozony
w jednem z seminarjéw w Uniwersytecie Stanu Illinois.
Ustepy, odnoszace sxe do naszego tematu, zawierajy szereg:
wskazafi,

Projektowany system poradnictwaikierownictwa
dla nizszychi wyzszyeh szkét §rednich

I. Zacznij go stosowaé w pierwszym roku nizszej szkoly $redniej
i prowad? dalej przez calg szkole érednig.

II. System ,nauczycieli-doradeéw®. Mezezyini dla chtopeéw,  ko-
biety dla dziewczat, 25 uczniéw na jednego doradeg (albo wigcej, je-
seli nie mozna. znaleié dostatecznej liczby dobrych doradeéw dla wy-
pelniania proponowanego planu). Wyznaezyé ich trzeba na poezgtku
roku szkolnego. Okre§lié na to czas w eodziennym planie zajeé, zali-
czajge go, o ile moznodei, nauczyeielom do ich dziennyeh zadafi. Po-
staraé si¢, aby miejscowe i inne osoby, dziatajaece w zyciu publieznem,
zwracaly si¢ do tych doradeéw w ciggu catego roku.

a. Prowadzenie przegladu stosunkéw przemystowyeh miasta przez
uezniéw mna podstawie obserwacji, odwiedzin i t.d., z wiaczeniem do
sprawozdaf’ danych o rodzaju produkeji, ludziach zatrudnionych, wy-
placanych zarobkach, moralnych warunkach i niebezpieczeristwach,
‘warunkach zdrowotnyeh, moiliwo§ciach awansu i t. d.

b. Utworzenie dla wszystkich uezniéw kartoteki, zawierajgeej
dane o ich zdrowiu osobistem, cechach umystowych i zainteresowa-
niach, cechach i zajeciach rodziny, warunkach spotecznyeh, oraz prze-
widywania na przyszlo$é na podstawie lat szkolnyeh, uloZone w spo-
86b nastepujacy:

Cechy indywidualne

Karta indywidualno§ei (oznaéza sig liezbami)-

1. Nazwisko ’ Szkola.
. Data urodzenia. Narodowosé.
Imiona rodziebéw. Miejsce zamieszkania.

Zdrowie i cechy fi- Wzrost. ]
zyeczne (od leka- Waga. { Oczy.

rza) Narzady zmystéw. Uszy.
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. Uzdolnienie umystowe

. Nawyki i cechy umystowe

. Predki.

. Odpowiedzialny.

Impulsywny.

Niedbaty.

Niedolginy.

Leniwy.

. Zdolny do tworzenia nawykéw.

. Zdolny,

. Rozgarniety.
Przecigtny.
Tepy.
Pilny.
Pracowity.
Nieréwny.
Leniwy.

. Oryginalny.
. Rzeczowy.
Doktadnosé.
. Wytrwatosé.
Sita.

. Szybkosé.

. Liatwosé- preystosowania sie.

e o

Feo.r R o e o

a. Podatna,

. Uwaga { b. Rozproszona.

¢. Wytrwala wobee trudnoci.

. Zainteresowania,

specjalne

o o

o

. Zainteresowania ogélne.
. Zainteresowania ksigzkowe.

Zainteresowania meechaniczne
(maszyny i t. d.).

. Zainteresowania laboratoryjne.

Zainteresowania artystyczne.

. Zainteresowania przyrodnicze.
g.

Zainteresowania obojetne.

. Towarzyski.

socjalne

. Ulegty.
. Zamilowanie do gier i sprawno§ei
fizyeznych.

a.
b. Przywédea.
e
d

e. Zamilowanie do gier pokojowych.
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Ustalone nawyki.

Nieustalone nawyki.

Dobre nawyki w chwili obecnej.
Zte nawyki w chwili obecnej.

8. Nawyki

pe e

2. Plan Pyle’a. Profesor Pyle'” daje nastgpujacy ,,Ar-
kusz obserwacyjny”, jako przewodnik do tego rodzaju
analizy:

. Arkusz obserwaeyjny.
Data urodzenia. Rok . . . . Miesige . . . . . . Dazied . .
Pelne imi¢ i nazwisko . . . ... . . . . . . . . . . . ..

Wypelnia sig, podajac range; usposobienie oznacza sie wyrazem

. Usposo-
Zdolnoéé | Pamigé Wy. o
Data | Uwaga | Tawencja |2®°%1%|do uczenia | mecha- | PAmISt | oy | bienie
cla si niczna |logiezna | "o jaibo tem
? perament
Rye. I

7 Op. eit, str, 265.
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3. Klasyfikacja Bagley’a. wypadkéw trudnych W ksiag-
ce swej p. t. ,,School Disecipline” dr. Bagley dzieli uez-
niéw na nastepujace grupy:

. Uezeii uparty.

a Uezenr ponury.
b. Ueczeft wyniosty.

e

d

Ueczefi przeczulony.
. Uczefi podstepny.
. Uczenn wystepny.

Wykaz ten nasuwa szereg pomystdéw, jak nalezy poste-
powaé z chtopecami i dziewezetami ze szkoly §redniej. Na-
stepujgea préba analizy podana jest w nadziei, ze moze
inne podobne zestawienia zostana zaprojektowane do opu-
blikowania i ewentualnej standardyzacji.

4. Préba analizy usposobienia uczniéw szkoty sredniej,
w zwigzku z uczeniem sie. Podezas pelienia obowigzkéw -
nauezyciela-korepetytora ™ autor miat wiele sposobnoei
do obserwowania, czem uczniowie réznia si¢ jeden od dru-
giego w stosunku swym do zycia szkolnego. Wykryt on na-
stepujace typy:

a. Uczef nieémialy — latwo moze byé falszywie osadzony; nie
ma odwagl upomlnaé Sl@ 0 Swe prawa.

b. Uezéh  zbyt pewny siebie — lubi wyréiniaé sig; moze eczué
urazg za zwrécenie uwagi.

¢. Uezeni impulsywny — ‘widzi rzecz odrazu, ale powierzchownie.
. Ueczef niedbaly — niesumienny w szezegSlach.
Uezen pracowity, ale nieSwietny — zastuguje na uznanie.
Ueczet §wietny, ale leniwy — powinno si¢ go przestrzegadé.
-Uezefi wszechstronny — moze uczyé si¢ i uezy si¢ z latwoscia.
. Uczehi obrazliwy — niskie oceny lub krytyka obrazaja go.
. Uczeni obojetny — czesto jest zagadks; trudny do pobudzema,
trzeba szukaé jego gléwnego zainteresowania.

j. Uezefi artystyezny — bardzo czysty

k. Ueczefi towarzyski — woli kluby i zyeie towarzyskle w og'ol-
nofei.

Powyzsze analizy wykazujg naocznie, ze kazda klasa
jest zespotem réznorodnych jednostek, ktére musza byé

18 Maemillan, 1915, rozdz. XIIL.
1 Study-coach®, zob. rozdz. V. (Przyp. wyd.).

. Uczefi zadowolony z siebie.
. Uczei nieodpowiedzialny.

FRome

L Y
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doprowadzone do pewnej zgddnosei grupowej. Nie nalezy
- jednak oczekiwaé, zeby mozliwe bylo zupeine dostosowa-
nie, nawet gdyby to bylo pozadane. Jednostki musza byé
wzajemnie do siebie dostosowane, lecz to zharmonizowanie
z normami . grupy powinno byé dokonywane przez kie-
rowanie kazdg jednostka odpow1edmo do jej typu rea-
gowania.

5. Detroit’ski system charakterystyk. Nastgpujacy
formularz jest uzywany w Liggett School w Detroit, w sta-
nie Michigan. W sprawozdaniu o tym systemie podane
sa jego szczegdty, jak to przedstawiaja tablice przytoczone
na str, 74.%

Formularz ten wypelnia si¢ dla kazdej jednostki. Stu-
%y on, po pierwsze, do zebrania duzego zasobu szcze-
gbtowych informacyj, dotyczacych pracy ucznia. Po dru-
gie, pozwala on na poréwnywanie ucznia z nim samym ra-
czej, niz z innymi eztonkami klasy. Charakterystyka taka
jest sporzadzana w biurze dyrékcji co dwa miesigce 1 sta-
nowi podstawe konfereneyj i Wyw1ad0w z uczniem i jego
rodzicami.

Nieco innego formularza uzywa sie w celu posylania
zawiadomied do rodzicéw. Formularz ten zawiera naste-
pujace oéwiadezenie, jako WyJasmeme charakterystyki:
»Nasz system sprawozdail opiera si¢ na przekonaniu, Ze
rozwazne rozpoznanie przez nauczycieli powodzerd i nie-
powodzeni, przyczyn i skutkéw, wysitkéw i osiagéow jest
korzystne dla uczacych sie. O ile to jest tylko mozliwe,
pragniemy wykorzenié nawyk wspélzawodnictwa z inny-
mi, a zaszezepié prawdziwe pojecie wartoSei kierowania
samym soba”. Dalej, daje to sprawozdanie, przeznaczone
dla domu, dla kazdego przedmiotu, ktérego sie uczen uezy,
.okreSlenie osiggu ucznia, przygotowania, postawy, spra-
wowania i regularnofci uczeszczania. Rejestrowanie tych

2 Sehool Review, 1915.
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Rok . . . Miesige wrzesiei i paidz.

Przedmiot . . . . . . Oddzal .

Nazwisko .

Nauczyeciel .

A. Zestawienie ogélne,

Osigg Wysilek Postawa

Objeto tem sprawozdaniem

Liczba lekeyi

Wywiaddw :

Nieobecnosei

Usprawiedliwione

‘B. Praca ,dzienna, jako objadnienie powyiszego.

Praca w klasie

Prace pisemne

Przygotowanie Uwaga ' Sprawowanie | Szybko$é Forma
Nawyki Postepy .
Uczenie sie Zabieranie sig Poprawianie wykazane w pra-| wykazane
' ¢y codziennej | w testach

do pracy

Rye. IL

sprawozdari 1 poshigiwanie sig¢ niemi wymaga nieco wie-
cej trudu, niz to ma miejsce w wypadku konwencjonalnych
sprawozdati o uczniach. Nie moze byé jednak kwestji co
do stusznosel rozszerzenia sprawozdan szkolnych, a ten
starannie obmyslany przyktad moze stanowié zachete do
przyjecia podobnych systeméw gdzie indziej.
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Streszezenie ogoélne.

Powyzsze rozwazania uwydatnity donioslo§é uwzgled-
niania przy nauczaniu jednostek ich wrodzonych uzdolniet
do wypetniania obowiazkéw szkolnych; wtasciwych im in-
dywidualnie uzdolniefi do poszezegblnych przedmiotéw,
lub cech bedacych w zwigzku z rdéznicg plei; ich typéw
wyobrazeniowych, to znaczy wilasciwego im typu reakeji
umystowe]j, z przewaga czynnika wzrokowego, stuchowego,
lub ruchowego, oraz postaw wynikajacyeh z ich usposo-
bienia. Nie nalezy zajmowaé si¢ jednostkami z zaniedba-
niem wspélpracy grupowej, ale ta ostatnia staje sie bar-
dziej harmonijna i skuteczna, jezeli nauczyciel wie, jaki
sposéb postepowania daje najlepsze wyniki w doprowa-
dzaniu jednostki do maximum rozwoju. W ecalym tym
rozdziale chodzilo o wykazanie, ze te rozmaite cechy in-
dywidualne nalezy braé¢ pod uwage przy wydawaniu sa-
déw o postepach ucznia lub rozstrzyganiu, jaki rodzaj
metody bedzie najodpowiedniejszy dla doprowadzenia go
do najwyzszego rozwoju.

RozdzialIV.

Warunki sprzyjaiqce uczeniu si¢ i przeszkody.
1. Znaczenie warunkéw sprzyjajacych.

Czgsto czyta si¢ o cigzkich czasach, ktére przechodzili
nieraz stawni lidzie w swym okresie przygotowawezym,
o tem, jak uezyli sie i pracowali w warunkach nedzy, ztego
zdrowia fizyeznego i psychicznego. Wspomnienie o takich
warunkach ma byé rodzajem podniety do przezwycigzania
réznych niedostatkéw, a przez to przezwyciezanie do na-
bierania cech wielkos$ei i sity charakteru. Bezwatpienia,
takie przyktady majg donioste znaczenie wychowawcze.
Znaczenia bohaterskich wzoréw nigdy nie nalezy pomniej-
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szaé. Galileusz, Schiller, Franklin, Wordsworth, Edison
unie$miertelniaja wiare, pracowito§é i wytrwalo§é. Bez
tych elementéw mocy, umyst jest podobny do nieokietza-
nej sity natury, zawsze schodzgeej na manowece.

Nie mozna jednak zaprzeczye, ze, jakkolwiek ciezkie
przejsciai do§wiadezenia majg duze znaczenie, sa one row-
niez ogromnie kosztowne. Tarcie prawdopodobnie nigdy
nie zostanie calkowicie usuniete. Jednem z necacych za-
gadnieri w fizyce jest wlagnie, jak wszyscy wiemy, to
zmniejszenie tarcia. Zmagania sig, podnieta, jaka daje
trudnoéé, zacheta, jaka stanowi pragnienie mistrzostwa, sa
nieocenione; lecz w' zyeiu .ueznia, ktory powaznie dazy do
osiggnigeia wysokich rezultatéw, stang sie one tem cen-
niejsze i chwalebniejsze w warunkach, ktére, ze tak po-
wiem, ‘dadzg im hardzie] sprzyjajace, strategiczne pole
walki. Innemi stowy, w jakichkolwiek warunkach uezei
pracuje, zadanie jego musi posiadaé znaczny stopief trud-
nofci. Uczenie sie nie jest rzecza latwa. Z natury swe) wy-
maga ono wytrwatoSei, bystrofei umystu i statoSei. Jest
to prawda nawet przy najracjonalniejszem zastosowaniu
teorji zainteresowania. Lecz celem tego rozdziatu jest uwy-
datnienie doniostoSei dania wysitkowi i dobrej woli wa-
runkéw jak najbardziej sprzyjajgeych ich dziataniu. Wy-
sitek dla samego wysitku jest zasada watpliwg w kazde]j
dziedzinie, nawet w wychowaniu fizycznem, natomiast
wysitek przy pewnych korzystnych warunkach zmniejsza
tarcie i strate sil, a zachowuje energje, czas' i widoki na |
powodzenie.

II. Klasyfikacja warunkéw potrzebnych do uczenia sie.

Dla- udogodnienia rozwazania i stosowania mozna
ugrupowaé zasadnicze warunki potrzebme do uczenia sie,
jak nastepuje: fizjologicane, wtaczajac w to obszerng dzie-
dzing zdrowia wraz z jego ezynnikami: odzywianiem, snem
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i éwiczeniem ciala; fizyczme, obejmujace niektére wyma-
gania higjeny szkolnej i pewne dane, odnoszace si¢ do po-
koju, w ktérym uczei pracuje w domu; psychologiczne,
obejmujgce ilo$é ezasu przeznaczonego na nauke, nasta-
wienie umystu, nastroje i t. d. Osoby, obznajomione z pe-
dagogika naukows, znaja dobrze wyzej wymienione za-
gadnienia. Wprowadza si¢ je tutaj, poniewaz wiaza sie
one blisko zaréwno z zyciem uczacej sie mlodziezy, jak
i z prowadzeniem klasy, lub wogdle z procesem nauczania.
Jest rzeczy zasadnieza dla wszelkiego owocnego naucza-
nia, azeby wszystko, co dotyczy zycia szkolnego, skupiato
sie wokot ucznia. Na cala prace szkolna nalezy patrzeé ze
stanowiska tych, ktérych si¢ naueza. Dlatego tez powyzsza
klasyfikacja zmierza do zogniskowania uwagi przede-
wszystkiem na tyech warunkach, ktére sa w bliskith zwigz-
ku z zyciem szkolnem miodziezy w szkole §redniej.

1. Warunki fizjologiczne wraz ze zdrowiem. Staremu
przystowiu ,,w zdrowem ciele zdrowy duch”, podobnie jak
wielu innym madrym powiedzeniom, mozna przeciwsta-
wié bardzo powazne wyjatki. Pope, -Coleridge, Carlyle,
Milton, Poe — Ze wymienig tylko bardzo niewieln — da-
lecy byli od zdrowia cielesnego, a jednak ich twérezosé
literacka zajmuje miejsce wiréd skarbéw §wiata. Zte zdro-
wie staje sig czasem poteina sita popedowa, ktéra pobu-
dza umyst do mistrzowskich zwyciestw. Nie moZna za-
przeczyé faktu, ze zte zdrowie i ulomno&é fizyczna nie-
zawsze sg widocznemi przeszkodami do powodzenia. Mar-
szalek P. Wilder, mimo swej karlowate] postaci i utom-
nosei, rozsiewat blask stoneczny w samotnych chatach
i w wyniostyeh palacach kréléw. Steinmetz, inny karzel,
powaznie obcigzony fizycznie, rywalizuje z Edisonem

"w dziedzinie elektrycznoéci. Niebezpiecznie jest jednak
unogélniaé na podstawie kilku — i to zupeinie niezwy-
ktych — wyjatkéw. Z same] natury rzeczy zdrowie jest
zasadniczym warunkiem doskonatego wysitku, poniewas
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oznacza ono poprostu najwiekszg ilo§é i najlepsza ja-
ko&é pracy, do jakiej jednostka jest zdolna.

a. Co to jest zdrowie. Nie usitujge tu daé Scistego okre-
§lenia wlasnego, czy tez cudzego, uwazam za rzecz wazna,
azeby studjujaey i nauczyciele wiedzieli, iz w istocie swe]
zdrowie to réwnowaga organizmu. Proces, zwany metabo-
lizmem, sklada si¢ z dwéch gtéwnych funkeyj: jednej, zwa-
nej anabolizmem, ktéra odbudowuje cialo przez odzywia-
" nie, sen i wypoezynek, i drugiej, noszacej nazwe katabo-
lizmu, ktéra zuzywa organizm przez pracg, chorobe, lub
nieodnawianie go niezbednemi skiadnikami. System ner-
wowy otrzymuje swa sile i odporno§é dzigki réwnowadze
cielesnej. Dobre krazenie krwi i normalne trawienie, wraz
ze zwigzanemi z tem ezynno$ciami, stanowia o ZywotnoSel,
grédle wysitku. Proces budowania, czyli anaboliczny, sta-
nowi dla systemu nerwowego pobudke do zywej pracy
w organiZmie. Zbytnie podniecenie systemu nerwowego
sprawia, ze pracuje on nadmiernie. W rezultacie wyczer-
panie nastepuje wezesniej i jest bardziej zupelne.

Zuzywanie. energji przez system nerwowy stopniowo
powoduje, ze podnieta, lub §rodek pobudzajacy, musi sta-
waé sie odpowiednio coraz to silniejsza. Normalne pod-
niety, takie jak: pokarm, sen i odpoczvnek, w tych warun-
kach dawno juz staty sie niewystarczajace, jako mniej in-
* tensywne i szybkie w skutkach. Wreszcie organizm do-
maga sie niegdy§ niezawyklego, a obecnie juz jedynie sku-
teeznego bodiZca do pracy. Uzywanie tytoniu przez chlop-
cow ze szkoly §redniej musi byé jak najostrzej potepione.
Nikotyna, jak kazdy §rodek pobudzajacy, jest takze nar-
kotykiem. Pobudza, azeby wkrétce potem stepié. Isinieje
mnéstwo badafi, ktére wykazuja, ze uzywajacy tytoniu,
zwlaszeza w szkole §redniej, daja wyniki okolo 15% gor-
sze, niz inni. Papierosy sg o wiele bardziej szkodliwe od
cygar czy fajki, ale wszystkie postacie tytoniu dzialaja
szkodliwie na rezwéj fizyezny, przytomno§é umystu, wy-
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trwalo§é i zywosé rozwijajacych sie chtopeéw (czyz trzeba
dodawaé, ze i dziewezgt?). Podobnie zakazane powinno byé
uzywanie kawy, mocnej herbaty i napojéw alkoholowych.
Rosnacy chlopiec 1 dzieweczynka musza pozwolié naturze
dojéé bez przeszkod do krzepkich form i opanowania sy-
stemu nerwowego. Jest rzecza wazng, by mlodziez postu-
giwala si¢ normalnemi §rodkami, stuzgcemi do pobudzenia
wysitku fizycznego i umystowego. Sg to:

(1) Jedzenie.* Wérdd wielu ,nowyeh pradéw” w nowo-
czesnem szkolnictwie jednym z najdonioflejszych jest
wprowadzenie nauki gospodarstwa domowego. Bada sie
obecnie pokarmy pod wzgledem chemieznym, w sposdb
podobny do analizy np. sztucznych nawozéw. Pewne po-
karmy zawierajs pewne skiadniki. Ciato potrzebuje tego
Iub innego rodzaju pokarmu dla odkiadania ttuszezu i bu-
dowy tkanek. Chemja pokarméw umozliwia osobie obzna-
jomione]j z nia wybieranie tych pokarméw, ktére maja
odpowiednie wiadciwoSei. Pokarmy dostarczajg energji
nerwowej i mig§niowej. Niema jednak Zadnego specjal-
nego pokarmu, ktédryby sie przyezynial do rozwoju
czyto mieéni, czy tez moézgu. W tej dziedzinie, podobnie
jak i w innych, przesady zdziataly wiele szkody, np. uwa-
zano ryby za pokarm dla mézgu. Kwestja jedzenia jest
wazna z dwbch punktéw widzenia: jakosei pokarméw i po-
ry jedzenia.

(a) Jakos$é i iloéé pokarméw. Pokarmy dziela si¢ na
biatkowe, przyczyniajace si¢ gtéwnie do budowy tkanek,
oraz weglowodany i ttuszeze, przewa’nie wyzwalajace
energje potrzebng do pracy migéniowej. Ciata biatkowe,

* W sprawie higjeny odzywiania patrz Dr. Karaffa-Kor-
. butt, Higjena, Podrecznik dla szkét zawodowych i technicznych
kurséw doksztateajgcych, Rozdz. VI, Higjena odiywiania, str. 53—69,
Wilno, wyd. Jézefa Zawadzkiego, 1932, oraz Dr. K. Zgérski,
Higjena, Podrecznik dla szkét srednieh, Lwéw, Ossolineum, 1930,
(Przyp. wyd.).
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czyli materjaty tworzace tkanki, znajduja sie glownie
w krolestwie zwierzgeem; naleza do nich: migso, jaja, ser, -
mleko, groszek suszony, fasola i soczewieca, niektére pro-
dukty zbozowe, jak np. znana kasza owsiana (o ktérej po-
wiadaja, ze na niej rozwineli sobie Szkoci mézg i krzep-
ko§é) i wreszcie orzechy. Te ostatnie wytwarzajg réwniez
ciepto i energje, lecz sa dosyé drogie. Do pokarméw, wy- -
twarzajacych energje cieplna,” nalezg: - cukier, ttuszeze
i oliwa, chleb, produkty zbozowe, jarzyny i owoee. Dobrze
ulozona dieta powinna zawieraé to wszystko. Jaka pro-
porcja jest potrzebna, na to ogélnej zgody niema. Vost
i Atwater uprzywilejowuja pierwsze grupy — ciala bial--
kowe, czyli pokarmy wytwarzajace tkanki; nowszy kie-
runek fizjologiczny, na czele ktérego stol Chittenden,?
przemawia za stosowaniem w.odzywianiu mniejszego pro-
centu pokarméw, wytwarzajgeych tkanki. Méwige po-
prostu, znaczy to mniej migsa. Jest powszechna zgoda co
do tego, ze migso raz na dzied wystarcza dla uczace] sie
mlodziezy i dla ludzi wogdle. Wielu zachowuje krzepkie
zdrowie, nie uzywajac zupelnie migsa, lecz aby to robié,
trzeba posiadaé pewna wiedze o wartoSciach odzywezych
pokarméw, azeby umieé ulozyé sobie réwnowazny plan
odzywiania sie. Jest rzecza watpliwa jednak, czy powinno
sig nalegaé na stosowanie czystego wegetarjanizmu przez
uezniéw szkoty éredniej, ‘

- Dobrze ugotowane produkty zbozowe (kasze) sg dosko-
natym pokarmem dla mlodziezy. Ueczeni, badajacy ten
przedmiot, wykryli, ze §wieze owock i jarzyny sg konieczne
dla dostarczenia kwaséw organicznych, substancyj mine-
ralnych i substancyj niezbednych do nalezytej przemiany
materji, jak réwniei dla wytwarzania pewnego zasobu

2 Patrz Chittenden, Nutrition of Man i Physio-
logiecal Economy in Nutrition; *Hutehison, Nutri-
tion and Dietetics; Sherman, Chemistry of Food
and Nutrition; Thompson, Praetiecal Dietetics.
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energji. Swieze badania wykazaty, ze organizm potrzebuje
obfitej iloéei substancyj mineralnych, w szczegdlnogei fo-
sfatéw, wapnia i zelaza, znajdujaeych sie w owocach i ja-
rzynach, a takie w mleku i jajkach.

_ Dearborn, w rozprawie p. t. ,/ The Sthenic Index of
Educa'tion”,s obszernie rozwaza kwestje odzywiania ner-
woéw ze stanowiska chemicznego. Pisze on:

»Wiele rzeczy zloiylo sig. ostatnio na. ustalenie pogladu, Ze wla-
Seiwe odzywianie tkanki nerwowej polega giéwnie na fosfatach. Sg
to bardzo zloZone substancje, nalezgce do klasy lipoidéw, a skiadajaee
si¢ z wegla, wodoru, tlenu, azotu i fosforu. Sg to polgezenid podebne
do ttuszezéw, lecz bardzej od nich ziozone. Sg to tluszeze z dodatkiem
fosforu i-azotu, a wobec tego sg substancjami bardzo niestalemi, o wy-
" sokiej warto$ei kaloryeznej, majgce swoiste zadania, W tem; byé moze,
lezy rozwigzanie kwestji usposobienia ~oséb ‘umiarkowanie tegich,
wickszy wysilek jest u mich polgczony ze zniecheceniem. Nuzgey wysi-
lek niszezy energje nerwowa w najszybszem tempie i szybko zuiywa
ogélny zaséb thuszezu, bez wizgledu na to, czy dotyka llpmdéw i ehro-
matyny komérek mézgowych, czy. nie,

Dearborn powiada dalej, ze wydajno§é pracy zalezy od
stanu odzywiania mdézgu i mieéni, od wydszielania we-
wnetrznego, sprawnofel migéniowej, tetna serca, cifnie-
nia krwi, wilgoci i stofica. Warunki euforyczne wytwarza-
ja pewna réwnowage, polegajaca na harmonijnem wspét-
dziatanin centralnego systemu nerwowego (mézg i rdzeid
pacierzowy) z obwodowym systemem nerwowym. Euforja,
czyli dobre samopoczucie, jest réwniez okreSlane jako
subtelna ,akeja, réwnowazgea dzialanie t. zw. antagoni-
st6w mieéniowyeh, ktoérej odpowiednikiem w $wiadomosei
9 wrazenia kinestetyezne”, Sprawnoéé, jak to wykazuje
Book, polega na tej réwnowadze  energji. Mac -Dougall
stwierdza: '

n»Poznanie organizmu jako calofei prowadii do koncepeji, ze tkan-
ka nerwowsa centralna tworzy duzy ogélny zbiornik swobodnej energji,

3 Pedagogical Seminary, XIX, 1912, str. 166—185.

Uczenie sie pod kierunkiem . : 6
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w ktérym najwyzszy punkt ciénienia zmienia sie co chwila wraz ze
zmiaag stosunku przyptywu do odplywu energji nerwowej, a z kté-
rego wszystkie wychodzgce przewody mogg zkolei czerpaé te energje,
gdy zaczynajg dzialaé. Ow zbiornik swobodnej energji warunkuje na-
pigeie nerwowe i migéniowe, przejawiajgce si¢ w ezynnosei doklad—
nego opanowywania ruchéw'.

Gdy sie zwazy wielkg doniosto$é nauki o odzywianiu
si¢ w zwigzku z kwestja skutecznego uczenia sig, dziwnem
wydawaé sig¢ musi, ze tak mato uwagi zwracano az donie-
dawna na te strong zycia szkolnego. Byloby pozadane,
azeby przy ukladaniu programu nauki dla szkoly éredniej
jednem z nowych wymagarn staty sie wiagnie te wiado-
moéei o zdrowiu, z naciskiem na nauke o odzywianiu.

Ilo$é pokarmu stanowi drugie Zzywotne zagadmienie.
Milodziez naogét odznacza sie debrym apetytem. Rozwdj
fizyezny ciala i ciagla ruchliwo$é jednostki domagaja sie
obfitego dostarezania. pozywienia. Uczefi szkoty §redniej
czesto potrzebuje wigeej, niz moze zawieraé paczka z dru-
giem $éniadaniem, przynoszona z domu. Jadalnia szkolna
uzupelnia zapasy domowe, lecz niezamozni uczniowie, kté-
rych nie staé¢ nawet na niskg oplate za te szkolne $niada-
nia, sg w potozeniu uposledzonem. Nie powinno sig¢ jednak
dazyé do zupelnego nasycenia sig przy jedzenin. Fletcher
radzit, azeby wstawaé od posilku z poczuciem, ze moznaby
zje§¢ wiece]. Jedzenie a% do zupelnego nasycenia sie, jak
np. w czasie $wigt Bozego Narodzenia, czy Wielkanocy,*
wywoluje ociezalo§é i ospalosé, ktére stanowia przeszkode
do uczenia sig. Zebrano ciekawe dane co do indywidual-
nych wiadciwoéei, dotyezgeych iloéei jedzenia.

Mahomet pbtrzebowal tylkd garéci daktyli i lyku wody po dniu

kiem 1 kawaﬂgem chleba. Michal Aniot przez wigkszo§é swego zycia
zywil sig prostsg straws wloskiego wieSniaka. Leonardo da Vinei po-

+ W oryginale jest mowa o specjalnie amerykariskiem Swiecie
Dzigkezynienia. (Przyp. wyd.).
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przestawal na chlebie i pomarafezach. Franciszek Bacon nigdy nie
jadt wiecej, niz jedno lub dwa proste dania w czasie positku. - Locke
uwazal, Ze uczgca si¢ mlodziez powinna jadaé na $niadanie kawalek
ryby, & Rafael 4yt giéwnie figami, rodzynkami i innemi suszonemi
owocami z chlebem. Natomiast krafcowoSciami wprost przeciwnego
typu byli: Piotr Wielki, ktéry lubil pieczong ge$§ nadziewans jablka-
mi; Fielding, ktérego ,niebiafiski pokarm® skladal si¢ z placka z ga-
laretkg porzeczkows; Ben Jonson, ktéry przepadal za pasztetem wie-
przowym, obficie zakrapianym winem kanaryjskiem; Macaulay, ktéry
uwazal, e prosta pieczefi wotowa i ziemniaki sa stosowne dla kaidego
cztowieka. Henryk VIII, ze swg staly sklonnodeig do nieumiarkowania
w Zyciu, objadat sie dziezyzng ai do bezwiadnosci. Walter Scott prze-
kiadal dziczyzng'i kartofle nad wszelkie inne potrawy. Fryderyk Wiel-
ki, jako Niemiec, wolal kapuste z 'solong wolowing i wieprzowing.
Dozywianie jest obeenie rozpowszechnione w duzych
szkotach §rednich. Mozna sie spodziewaé, iz stanie si¢ ono
powszechnie skladowsg czeScia w  Systemie szkolnictwa
§redniego. Sniadania szkolne nie majy naturalnie byé zu-
pelnie wystarczajacemi positkami, dla osoby postronnej
zadziwiajace jest jednak, jak obfite okazaly sig¢ te énia-
dania. Typowy jest nastepujacy trzycemtowy positek.

Tablica IX. Typowe trzycentowe positki.

Wartosé od-
Posilek Zawartogé posilku zyweza w ka-
Nr. : lorjach -

1 'Kaka.o, marmelada jabteczna, 2 daktyle, sand-
- wiez, 1 wafel Graham’a . 439
‘2~ | Babka ryZowa z rodzynkami, chleb 1 obwa-,
rzanek, 4 gotowane §liwki . 400
38 . | Zupa fasolowa, chleb, 1 porcja mleka, 2 goto- -
. wane brzoskwinie . . . 485
4 Potrawa ze §limakéw, chleb, 1 wn.fel Graham a, )
’ 1 banan . . 400
i3 Pieczony béb, ehleb 1 obwarzanek 5 gotowa—
nych §liwek . .. . . 425
6 Makaron z sosem pom1dorowym lub makaron
z befsztykiem hamburskim i eiemny chleb,
poreja mlecka,sos, mala pomaraficza . . . 410

6*
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Sniadania te sg ciekawe ze wzgledu na ich dobér, war-
to§é odzyweza pokarméw, rozmaitosé, ilo§é oraz ze wigle-
du na niezwykle niska cene trzech centéw. W praktyce
wszystkie dzieci, ktérym warunki materjalne pozwalaja
uczeszezaé do szkoty, staé tez na optacenie takiego &nia-
dania.®

(b) Pora jedzenia. Przed kilku laty przeprowadzono
do$wiadezenie z ubogiemi dzieémi w Bostonie, karmiac je :
w potudnie i rano edpowiedniemi pokarmami. W krétkim
czasle wykazaly one wyrazng poprawe. Zmiany tej doko-
nato dostarczenie odpowiedniego pozywienia w odpowied-
niej porze. Fletcher i inni byli zwolennikami jedzenia
wtedy, gdy organizm domaga sie pokarmu. Zdaniem ich,
ustalone godziny jedzenia sa dowolnie narzucone i moga
okazaé si¢ szkodliwe. Zaprowadzenie jednak takiego po-
rzadku w szkole §redniej bytoby niemozliwe. W niektérych
szkotach godzina drugiego $niadania nie jest jednakowa
dla wszystkich klas, ale w przyblizeniu wszystkie klasy
jedza $niadanie pomiedzy dwunasta a pierwsza. Nie po- .
winno sie lekecewazyé spolecznego wptywu takiego zbioro-
wego éniadania. Czesto sam positek podnieca staby apetyt
1 osobmk znajduje, ze poczucie braku apetytu znika na wi-
dok neegeyeh dani. Regularne positki posiadaja poza tem
te zalete, ze sa okresami wypoczynku, przerwami w dzien-
nej pracy. A takze stuza one do regulowania programu
dnia, nadajgec mu pewien systematyeczny bieg, ktéry sam
przez sie jest wazny dla powodzenia ueznia.

Regularnoéé jedzenia wymaga takze dostatecenej ilosci
-czasu na jedzenie. Zbadano przed trzema laty, ze przeciet-
ny student Uniwersytetu Cornella poSwiecat na positki -
1 g. 40 min. dziennie; Prezydent Shurman natomiast za-
lecal dwie godziny. Znaczna liczba studentéw spedzata
mniej niz péltorej godziny dziennie przy regularnych po-

5 W.S. Cornell, Medical'Inspeetion,v1912, str. 100,
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sitkach. Uczniowie szkoly $redniej nie poswigeaja nie-
watpliwie na. jedzenie nawet tyle czasu. Wobee zajeé to-
warzyskich 1 umystowych, nagromadzajgcych si¢ w tym
czasie, jedzenie bywa pofpiesznie odbywana, konieczna
formalnogeia, uzupelniana $niadaniami o pdinocy, przy-
jeciami przygotowywanemi na maszynce, przesiadywa-
niem w nocy przy lekkim positku. Takie warunki musza
sie odbijaé szkodliwie na trawieniu i odzywianiu sie, a to
zkolei powoduje zobojetnienie wzgledem pracy szkolnej.
(2) Sen. Ciekawy 1 nowy zupetnie poglad na sen wypo-
wiedziat niedawno Edison, w nastepujacych stowach:®

»W dawnyeh czasach czlowiek wstawal i kladl sig spaé wraz ze
stoficem. Za miljon lat nie bedzie on weale ktadt si¢ spaé. Doprawdy
sen jest niedorzeczno$eig, zlym nawykiem. Ludzko§é moze przystoso-
waé si¢' do wszelkich niemal okoliczno$ei. Niedawno mieli§my duzo
klopotu u nas w fabryce, gdy staraliémy si¢ udoskonalié wyréb plyt
do naszych fonograféw, i bylo dla mnie rzeczg jasng, Ze jednym z po-
wodéw tych trudnoSei bylo zbyt ezeste przerywanie pracy przez co-
dzienng rutyne naszego zycia. PostanowiliSmy, ze musi si¢ to skoficzyé
i e dopbki sie nie zmieni dotychezasowego zachowania, nie bedzie
mozna osiggnaé stanu, zblizonego choéby do stalej uwagi. O$miu z nas
zaczglo wowezos prace ze stanowezym zamiarem tracenia mozliwie jak
najmniej czasu.. W clagu pigeiu tygodni wktadaliSmy w pracg od 145
do 150 godzin na tydzied. Sto pigédziesiat godzin w tygodniu, to zna-
czy przeszto dwadzic§cia jeden godzin na dobe . . . wszysey zyskali-
§my na wadze. . . . Przecietny czlowiek, ktéry sypia siedm, ezy osiem,
czy dziewieé godzin dziennie, odozuwa ustawicznie.zmeczenie. Jezeli
sypia natomiast tylko cztery czy pigé godzin dziennie, to budzge sie,
ezuje sie ¥zeswy, jak ptak, i pelen energji, a gdy kladzie sie spaé, jest
dostatecznie zmeczony, wige napewno bedzie spat dobrze; trzeba tylko
paru miesigey dla nabyeia nawyku‘. .

Edison, Harper, dawniejszy prezydent uniwersytetu
w Chieago, i Napoleon sa stawni wéréd mato sypiajacych
os6b. Napoleon uwazal, ze wystarcza sen dwu lub trazy-
godzinny. Sa to jednak ludzie doro§li i ambitni Edisono-
wie 1 Harperowie z naszych szkét §rednich powinni to mieé

& New York Tirhes, Niedziela, 11 pazdziernika 1914 r. Dzial 4.
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na uwadze. Co wigce]j, jest faktem historyeznym, ze Napo-
leon po przyjeciu tego krétkiego wymiaru snu, rozwiédi
glg z Jozefing, naszedl Rosje, czego reznltatem byt tra-
giczny odwrét z pod Moskwy, 1 wkorfieu ponidst kleske pod
Waterloo. Stracit on zdolnosé opanowania sie, swoj bystry
sad 1 wytrzymato§é. Dr. Duke’ podaje nastepujaey wymiar
snu dla miodziezy:

Tablica X. Wymiar snu.

Wiek Tlos¢ godzin snu
12—14 104
14—16 - 10
16—18 9'/
18—19 9
19—21 8l/y
21—23 _ 8

Powiedzial kto§, ze ze wszystkich pokojéw pokdj
sypialny jest najwazniejszy, a zazwyczaj najgorzej po-
tozony. Pokoje do spania powinny byé wygodne, z wyso-
kiemi sufitami i szerokiemi oknami, ktére powinny byé
stale, a wige i w nocy, otwarte od géry przynajmniej na
1 stope. Jezeli mozna mieé werande do spania, nalezy ja
wykorzystaé, o ile warunki na to pozwolg (dostateczna
cieptota powietrza, nalezyte przykrycie).

Jasne, ladne, prosto umeblowane pokoje sypialne z we-
sotemi obrazami i matemi kilimkami — nie dywanam. —
sg najbardziej pozadane. Tam, gdzie brak specjalnych
pokoi sypialnych, nalezZy mieszkania tem staranniej
wietrzyé. Kogo staé na to, moze w specjalnych wa-
runkach sypiaé na wolnem powietrzu. Na wsi instynktow-
ne pragnienie chlopedw sypiania w namiotach nalezy za- .
spokajaé pod odpowiednim nadzorem. Powinno sie spe-

- dzaé jak rajwigcej czasu na wolnem powietrzu, i zwyeczaj

7 Teachers’ Eneyclopaedia, tom IV.
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spania czyto na powietrzu, ezy, co wychodzi na jedno, na
werandach, powinien byé usilnie zalecany.

(3) Rozrywki. Dobre postepy w naukach zalezg réwniez
od tego, czy cialo sig rozwija przez odpowiednie éwiczenia
zdrowotne. Nie oznacza to gwaltownych lub czestych éwi-
. czef ruchowych, z ktéremi czesto mamy do czynienia przy

lekkiej atletyce. Chodzi tu o codzienne i umiarkowane
uzywanie ruchu na wolnem powietrzu, o dtugie przechadz-
ki i rézne rodzaje gier, jak: tennis, lekka atletyka na biez-
ni, golf, lacrosse’, baseball i pitka nozna. Tlo§¢ czasu i pie-
nigdzy podwiecana na éwiczenia w salach gimnastycznych
bezwgtpienia byla zbyt wielka. Koszykowka na wolnem
powietrzu jest lepsza, niz gra w lokalu. Sztuczne éwicze-
nia, chociaz wazne w pewnych warunkach, powinny byé
uwazane za Strodki zastepeze. Zycie na wolnem powietrzu,
wraz z jego mndstwem czynnosei ruchowyeh, jego rozryw-
kami, jak polowanie, konna jazda, ptywanie, prowadzenie
motoru, jézdzenie czbinem, wiostowanie, zeglowanie, jez-
dzenie jachtem i §lizganie sig — stoi o wiele wyzej, niz
éwiczenia cigzarkami i na trapezie. W miastach, gdzie
trudno jest o przestrzenie, jakie daje wie§, musimy ucie-
kaé si¢ z koniecznoéei do zakladéw gimnastyeznych. Staw,
czy jezioro, daje moznoéé spedzania czasu na wodzie i uzy-
wania ‘bardzo ’I_nﬂe;go i zdrowego sportu wodnego.

Kierownikami wychowania fizyeznego powinni byé lu-
dzie o szerokim zakresie wiadomogei. W wielu uniwersyte-
tach sa nimi lekarze — zdawaloby sie, ze wszedzie ten
wazny urzgd powinien petnié lekarz. Niebezpieczeristwo
nadmiernego éwiczenia, nadmiernego wysitku, nawet przy
normalnie nieszkodliwych formach zwyklej gimnastyki,
wymaga koniecznie uznania zasady, ze kazdy bez wyjatku
uezef szkoly §redniej winien byé poddany doktadnemu
zbadaniu stanu fizyeznego, zanim otrzyma pozwolenie na
wzigcie udziatu w jakiemkolwiek éwiczeniu gimnastyez-

8 Amerykafiska gra, podobna do hockey’a. (Przyp. ttum.).
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nem. Akeja inspekeji stanu zdrowotnego miodziezy szkol-
nej zatoczyla juz szerokie kregi. Zastuguje ona na po-
wszechne poparcie i przyjecie.

N. C. Johnson, w sprawozdaniu z badaf nad zagadnie-
niem, jak uczg sie uezniowie szkoty Sredniej,® daje naste-
pujaca tablice, ktora pod tym wzgledem jest bardzo po-
uczajaca. Liczby u géry oznaczaja poszezegblne klasy
szkoty Sredniej.

- . Tabliea XI. Gra albo rozrywka, stuigeca do wprawienia - jednostki
ow stan pomyélny dla wezenia sie.

1 2 3 4 |Razem
Przechadzka . o o o & oo o o oo .| 59 | 11 | 17 |11 | 98
Jetdzenie na rowerze . . . . . . .| 387 9 19 6 71
Powotenie . . ... .. e o 16 2 4 4 26
Baseball (palant amerykaﬁskl) e | 12 5 3 1 21 -
MUzgka . o « v v o v s o v osu .| B | a4l 5| 15
Tennis . . o v 0 v 0 v e v 0 v at 5 1 2 2 10
Gimnastyka « . o« @ o 0 0 0 0. . .| 4 2 4 0 10
Biegamie, . . v o v s oo . st . .| B 4| o 0 9
Praca fizyezna . . . « v o+ o . . . 4 0 1 1 6

- Powaznym btedem jest szukanie wypoczynku umysto-
Wego w- ciezkich éwiczeniach cielesnych. Nadmiar éwicze-
nia clelesnego wyczerpujeé 1 nie usposabia 3e.dnostk1 do po-
wazne]j, skupionej nauki.

2. Warunki fizyczne. Czytelnik powmlen zwrdeié na
to uwage, ze zalozeniem te] ksiazki jest postulat, iz kiero-
wanie uczeniem si¢ powinno si¢ taczyé z zajeclem sie cata
osobowoScig ueznia i jego otoczeniem. Uwazamy tu, Ze na-
uka jest najbardziej skuteczna w takich warunkach, ktére
sprzyjaja jak najlepszemu wysitkowi umystowemu. Z tego
- powodu trzeba tu koniecznie rozpatrzyé niektére z bar-
dziej podstawowych wskazaf higjeny szkolnej, dotyczg-
cych blizej warunkéw fizycznych otoczenia ucznia. Trzeba

® School Review, VII, Nr. 5, May 1899, str. 268.
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zatem zajaé sie¢ warunkami oéwietlenia, ogrzewania i wen-
tylacji, w ich zwigzku z uczeniem sig.*

a. Oswietlenie. Pierwsze z paru najprostszych praw1-
det, opartych na starannych badaniach, nakazuje, azeby
w czasie dnia stolik ucznia, w szkole lub w domu, byt tak
ustawiony, by §wiatlo padato na robote przez jego le we
rami¢. To proste prawidlo jest bardzo czesto nieprzestrze-
gane wdomu. Doniosto$é jego jest widoezna, poniewaz, sko-
ro wiekszo§é ludzi postuguje si¢ prawg reka, Swiatto zlewej
strony pada na r¢ke przy pisaniu, lub na ksiazke przy ezy-
taniu, nie rzucajac cienia na papier, czy na ksiazke. Dalej,
$wiatto nie wpada wprost do oka, jak to si¢ dzieje, gdy
stolik stoi naprzeciwko okna. Nowoczesne budynki szkol-
ne czynia zadoéé temu higjenicznemu warunkowi oS§wie-
tlenia, umieszczajae okna z lewej strony kazdej sali szkol-
nej, nigdy nie robiac ich zprzodu klasy, a rzadko tylko
-ztytu.

Wazna rzeczg jest, azeby podobne prawidla byty takze
przestrzegane, gdy chodzi o §wiatlo sztuczne. Nalezy da-
7yé, by mlodziez, o ile mozna, korzystata ze Swiatla elek-
tryeznego, padajacego z lewe] strony. Nalezy réwniez pa-
mietaé. o tem, ze przy czytaniu w pozyeji lezacej §wiatto
powinno byé umieszezone poza glows i z lewej strony, a ni-
gdy przed oczami, azeby ksigzka nie tworzyla zastony,

Jako$é Swiatla jest réwniez wazna. Niektérzy starsi
studenei uwazaja, Ze latwo przenoéna, staromodna stu-
dencka lampa z zielonym kloszem jest weiagz jeszcze nie-
przedcigniona.. Swiatlo jej jest biale i nie drga. Moze ono

10 Sprawe ofwietlenia, ogrzewania i przewietrzania klas i miejse
pracy ucznia, w zastosowaniu do warunkéw miejscowych, przedstawia
gruntownie Inz architekt Eychhorn w rozdzale p. t. Hi-
gjena budynku i urzgdzedi szkolnych, w zbiorowem
wydawnictwie p. t. Higjena szkolna. Podrgeznik dla kierow-
nikéw szkél, nauezycieli i lekarzy szkolnych.,Pod red. dr. Stanistawa
Kopezyhiskiego. Wyd. IL Zesz. 1 i 2. Warszawa, M. Arct (1932).
(Przyp. wyd.). .
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byé dostosowane tak, by odpowiadato réznym rodzajom
druku, czy papieru. Moze byé umieszezone w dogodnej od-
leglodei. Te same rezultaty sa naturalnie mozliwe takie
przy elektrycznej lampie do ezytania, pod warunkiem, ze-
by jej klosz nie byl za szeroki ani za wysoki.

Osobiste  upodobanie zadecyduje o tem, czy w domu
pokdj do nauki ma byé jasno o$wietlony, ezy tez mieéd tyl-
ko tagodne §wiatlo wpoblizu pracujacej osoby. Jakiekol-
wiek jest czyje§ upodobanie pod tym wzgledem, jest rze-
czg wazng, by unikaé ol§niewajacego Swiatla, czyto
w dziefi, czy w nocy. Zbyt wiele §wiatta stonecznego w kla-
sie lub w domu jest szkodliwe dla wzroku. Powszechnie
uzywa si¢ jasno zielonych lub zéityeh ciemnikéw, w celu
ostabienia silnego §wiatla. Wieczorem o$wietlenie powin-
no byé tagodne, nawet jezeli caly pokdj tonie w Swietle.
Okazalo sig, ze pod tym wzgledem najkorzystniejsze jest
Swiatto odbite.

Zlagodzenie o§wietlenia w klasie szkolnej umozliwia
pomalowanie Scian na kolor jasno-zielony lub jasno-zéity,
z sufitem koloru kremowego. Dawniejszy zwyczaj, niezu-
pelnie jeszeze zarzucony, malowania wnetrz sal szkolnych
na kolor czekoladowy lub oliwkowy w réinych odecieniach,
nalezy jak najsurowiej potepié. Byé moze, ze na takich ko-
lorach nie widaé odeiskéw paleéw i plam, lecz réwniez ko-
lory te nie zachecaja ueznidéw do szezycenia sig swa klasa,
a co_za tem idzie, do utrzymywania jej w porzadku 1 czy-
stosei. v

Poprzednie zastrzezenia nie powinny jednak odwracaé
uwagi od najwazniejszego wymagania, a mianowicie do-
statecanego Swiatta.™

1 W oryginale nastgpuje w tem miejsen ustep, podajacy zasady
o§wietlenia sal szkolnych. Ustep ten dostosowany jest do warunkéw
amerykanskich. Czytelniey polscy znajds odpowiednie wskazéwki w wy-
7ej przytoczonym artykule inz. Eychbhorna — patrz przyp. str. 89.
(Przyp. wyd.). ‘
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Mozna powiedzieé, Ze naogél wymagana ilo§é Swiatla
powinna byé dostateczna do przeczytania przez ucznia
druku wielkosei 20 punktéw™ z odlegtogei 20 stép w kas-
dej czgéci pokoju, a wielkofei 3—4 punktow (,,brilant”,
,diamant”) co najmniej z odleglofei 12 cali, z ksigzki le-
zacej na stoliku tak, jak ma byé przez ucznia uzywana.
- Pochmurne, mgliste dnii pdzniejsze godziny popoludniowe
wymagaja naturalnie silniejszego oéwietlenia.

b. Ogrzewanie. W wigkszoSei szkét 1 dla wigkszoSei osob-
nikéw zdarza si¢ prawdopodobnie raczej, ze temperatura
bywa zbyt wysoka, niz umiarkowana lub zbyt niska. Zbyt
cieple pomieszezenia powodujs senno$é i ocigzalodé.
W szkolach na prowineji, gdzie ogrzewanie uskutecznia
si¢ zazwycza] zapomocy piecéw, rozdzielenie ciepla na ca-
ty pokéj bywa przytem nieréwne; uczniowie, siedzacy
blisko pieca, otrzymuja za duzo ciepla, a ci, ktérzy sg naj-
dalej, za mato. Dla dobrej nauki wystarcza 65°—68° Fah-
renheit’a’®* W Anglji i Szkocji przepisy wymagaja 65°
Dokladna ilo§é ciepla zaleiy od budowy Secian i podiég,
ubrania uczniéw, od ich wiek i, rodzaju spozywanego po-
karmu i poezeSei od polozenia geograficznego kraju. Mto-
dziez w okolicach bardzo wysunigtych na péinoc jest bar-
dziej oswojona z zimnem, jest, Ze tak powiem, zaharto-
wana na klimat i moze si¢ czué dobrze w pokoju, ktéry dla
imnyeh wydawaltby sie nie do wytrzymania. Osoby o sla-
bem krazeniu krwi wymagaja dla dobrego poczucia wie-
cej ciepta, niz osoby bardzo silne..

(1) Rodzaje ogrzewania. Posﬁnigt’o sig- znacznie naprzéd
w stosunku do dawnego kominka i piecyka Zelaznego. Oba te $rodki
ogrzewania sg jednak weigs Jeszcze uzyteczne i, w razie potrzeby,

moglyby z powodzeniem uzupelniad ogrzewame innemi sposobaml
W wiekszoSci szkSt prowinejonalnyeh uiywa sig jeszeze pieeéw, jako

1z Punkt drukarski jest to jednostka miary, ktéra mierzy sig
wielko$é réznych gatunkéw czeionek, 1 em = 26,6 punktéw. (Przyp.
wyd.).

18 18¢—-20° C. (Przyp. wyd)
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jedynego érodka ogrzewania, sy one jednak szkodliwe z, powodéw jui
wymienionych. Cieplo bedzie sig rozchodzito od pieca bardziej jedno-
stajnie, jesli otoczy sie go zaslong. Ogrzewanie gorgcem
powietrzem. Kociol ogrzewajacy gorgcem powietrzem podobny
Jest do pieca otoczonego zastong. Znajduje si¢ w podziemin. Umozli-
wia on odpowiednig wentylacje w czasie chlodéw; latwiej sig z nim
obchodzié, niz z ogrzewaniem parowem lub wodnem; nadaje si¢ bar-
dziej do tagodniejszego klimatu; dostareza potrzebnej wilgoci kosztem
umiarkowanym i wogdle jest tafiszy, niz jakikolwiek inny rodzaj een-
tralnego ogrzewania. Ma on jednak pewne braki, jak np. niebezpie-
czefistwo przedostania sie gazéw z paleniska do rur, prowadzacych do
pokojéw; 1ilo§é ciepta zmienia sig, jezeli obstuga nie jest staranna;
ogrzewanie to nie daje dostatecznej iloSei ciepta, zwlaszeza pokojom,
polozonym po zimnej stronie budynku. Ogrzewanie parowe
rozpowszeehnia sig coraz bardziej. Cieplo, ktérego dostareza, jest sto-
sunkowo stale. Ilo§é ciepla moze byé regulowana, w eelu réwnomier-
nego podzialu na caly budynek. Gléwna zaleta tego systemu ogrze-
wania polega na tem, Ze kotlowni¢ mozna umiescié w oddzielnej przy-
budéwee, zaopatrzonej w drzwi stalowe 1 azbestowe, 1 w ten sposéb
zredukowaé do minimum niebezpieczefistwo pozaru. Potrzebni sg jed-
nak do niego specjalifci. Nieraz zdarza sig przykre stukanie w rurach;
uszkodzenia s czeste i kosztowne. Ogrzewanie wodne, po-
dobne do ogrzewania parowego, lepiej nadaje si¢ do lagodnego kli-
matu, uirzymeanie jego kosziuje mniej, chociaz készt zalozenia jest
wigkszy, niz przy innych systemach. Dla celéw szkolnych jednak nie-
bardzo moze byé zaleecane. Potrzeba zbyt wiele czasu na ogrzanie ea-
lezo budynku. Zachodzi niebezpieczefistwo zamarznigeia wody w ru-
rach, o ileby dozorca nie utrzymywal stale matego ognia, gdy budynek
jest nieuzywany.

¢. Przewietrzanie. 7 kwestja ogrzewania wigze sie Sci-
Sle sprawa odpowiedniego przewietrzania. W wielu do-
mach 1 szkotach powietrze jest cigzkie i niestosowne dla
pracy umystowej. Niedostateczna wentylacja powoduje
bél glowy, zmeczenie, ostabienie, senno§é, zawroty glowy

1 0gdélng nerwowosé.*

‘14 Powietrze atmosferyezne zawiera 0,04°/, CO, a powietrze wy-
dychane 4°/, CO,. Stad konieeznodé od§wiezania powietrza droga jego
wymiany — przewietrzania. Doplyw jednak Swiezego powietrza wi-
nien byé niezbyt silny, by nie powodowaé uczucia zimna'i mozliwosci
przeziebienia.
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Dobra wentylacja poléga na ruchu powietrza, odpo-
wiednie] temperaturze i wilgotno§ei. Nie nalezy pomijaé
-tej ostatniej. Zbyt mato wilgoci w powietrzu w sali szkol-
nej powoduje suchoéé przewodéw i blon nosowych, stan,
ktéry ézyni ueznia podatnym na zakaiénia po wyjfciu ze
szkoty. Zbyt duza wilgoé. powietrza w klasie ezyni powie-
trze cigikiem, dusznem. Ilo§é wilgoei zalezy od miejsco-
-woéei 1 temperatury. Duze systemy wentylachne dostar-
czaja potrzebnej wilgoei, przepuszezajac powmtrze przez
warstwe wody Tam, gdz1e uzywane sa piece, naczynie
z woda umieszczone na piecu dostarczy Wﬂgocl.

(1) Sposoby przewietrzania. Przewietrzanie nuturalne
- jest najwasniejsze i najbardziej dostgpne. Okna otwarte u géry'i u do-
tu pozwalajg, dzigki réinicy temperatur, na wyjScie nieczystego po-
wietrza i na wejécie §wiezego, Lepiej jednak jest raczej otwieraé okna
szeroko w ustalonyeh odstgpach czasu, a potem je zamykaé, niz trzy-
maé je weigz otwarte. Te same rezultaty osigga si¢ na drodze przewie-
trzania sziucznego (System Plenum), w sposéb o wiele bardziej zawily.
Powietrze jest dostarczane z zewnatrz, wpedzane duzemi wentylato-
rami do kanaléw powietrznych, ktére, idac przez podziemie, majy uj-
gcie do wszystkich pokojéw. Drugi otwér w Scianie wewnetrznej sta-
nowi ujécie dla ,nieczystego powietrza®. Przy tym systemie nie trzeba
weale otwieraé okien. O ile jednak nie wszystkie eczeSei instalaeji sa
w porzadku, wyniki ss niezadowalajgce. Jest to prawdopodobnie naj-
lepszy system wentylacji- wewngtrznej, chociaz nie jest Jeszcze do-
prowadzony do doskonaloei.

System Gravity najlepiej nadaje si¢ do matyeh szkél, gdzie
z powodu kosztéw niedostepne sg hardziej skdmplikowane systemy.
Zwykly okolony piee, o ktérym juz byla mowa, i kaloryfer z gorqcem
powietrzem sy gléwnemi formami tego typu wentylacji.

A Wyglqd pokoju do nauki ucenia w domu i w szkole.
Uczniowie szkél §rednich 1 studenci specjalnie lubia po-
koje podobne do sktadéw, obficie zaopatrzone w pamiatki
- sportowe, obrazy, odznaki, poduszki, ksiazki, meble i t. p,,
beztadnienagromadzone. Poza brakiem artystycznej prosto-
ty w takiem wschodniem i niby wspaniatem otoczeniu, jest
w niem wybitny brak wszelkie] zachety do nauki. Wyglad
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pokoju nasuwa na my$l tysiac i jedno rozpraszajace
wspomnienie, raczej przeciwne skupieniu i dtuzszej checi
do pracy. Uczniowski pokéj do nauki powinien byé ume-
blowany skromnie, nie bg¢dac bynajmniej brzydkim: Ka-
napa, bujaki, poduszki — sa to wszystko pokusy do doga-
dzania sobie i lenistwa.

Ulozenie ksigzek, paplerow, olowkow, notatek powinno
byé systematyczne. Traci si¢ duzo czasy, gdy nie mozna
znalezé potrzebnyeh rzeczy. Jeseli uezefi zmuszony jest
zbieraé swoje notatki, gdy jeszcze ich nie ukonczyl na-
stepuje strata czasu na ponowne ich ukladanie i zastana-
wianie sig, skad nalezy zaczaé. Z tego powodu pok4j ucznia
powinien byé tak wylgezng jego wiasnoéeia, azeby méglt
on w kazdej chwili pozostawié rzeczy tak, jak sg; a po po-
wrocie rozpoczaé znowu prace z jak najmniejszg strata
czasu. Takié przyzwyczajenie do tego, azeby wiedzieé,
gdzie znalezé kazda rzecs, jest waine nietylko przy ucze-
nin sig, lecz w kazdym momencie zycia praktyeznego. Je-
zeli uczen posiada biurko, powinien ulozyé sobie odpo-
wiedni plan rozmieszczenia swoich przybor(’)w do nauki
w roznych szufladach. Pewné ksmzkl powinny zajmowag
okre§lone miejsca na pétkach — nie wedlug koloru lub
rozmiaréw, lecz w miare moznodei wedtug tresei.

Porzadnie. utrzymany pokdj (niekoniecznie porzadny
az do pedanterji) nasuwa raczej mysl o pracy, niz o préz-
nowaniu i marzeniach na jawie. Celowy wyglad warsztata
pracy ucznia wskazuje, ze, przynajmniej w danym czasie,
nauka jest dlafi powaznem zajeeiem, nie za$ lekko trakto-
wanem spedzamem czasu, lub tez uelazhwem zatrudnie-
niem.

Mate jest prawdopodobiefistwo, by w szkole sala do
nauki byla przeladowana umeblowaniem, natomiast za-
chodzi niebezpieczeiistwo rozpraszania uwagi przez zbyt
wiele pisaniny na tablicy, lub nadmierna ilo§¢ przedmio-
téw wystawionych napokaz, jak to autor widziat w jednej
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ze szko6l §rednich, gdzie uezniowie mieli na oczach bez-
tadny ' zbiér trofeéw sportowych, okazéw biologicznyeh
i botanicznych, wzoréw robét recznych i tajemnic gospo-
darstwa domowego.

3. Warunki psychologiczne. Wzmianka o prostem, po-
rzgdnem urzgdzeniu pokoi do nauki prowadzi do szczegd-
lowszego rozwazenia zagadnienia uwagi i postawy, na-
stawienia umystowego i stanéw uczuciowych, ktére moga
byé pomocne lub przeszkadzaé w uczeniu sig.

a. Uwaga. Czesto stawia sie pytanie: ,Jak mozna sig
nauczyé skupiaé mysli?” Wiele byto préb odpowiedzenia
na to pytanie, lecz nazbyt czesto odpowiedzi zawieraja nie-
wiele wiecej ponad zalecenie uwazania. Ale w tem sgk
wlaénie, czego sig przez to wymaga? Niektére jednostki
posiadaja szezegdlng zdolno§é koneentracji; innym, mimo
wszelkich staran, nie udaje si¢ zatrzymaé nad robots przez
dtuiszy okres czasu. Nastgpujace wskazéwki okazaly sie
pomocne:

(1) Postawa ciata. Nalezy unikaé rozkladanja si¢ lub
hustania na bujaku. Postawa uwagi jest czujna; wartow-
nik na stuzbie nie-moze siedzieé lub drzemaé, powinien

“byé w ruchu. Szofer i maszynista patrza przed siebie,

~ w pozyeji napigtej, czujnej, gotowej do dziatania. Ueczed,
.siedzac na krze€le o prostem oparciu, przed swoim stolem
lub jakim§ przyrzadem, przy dobrze skierowanem sw1etle,
Jjest nastawiony na uwazanie.

(2) Szybkie rozpoczyname William James pisat o bo-
lach rozpoczynania; doznanie to nieobce jest prawdopo-
dobnie wszystkim pisarzom. Dzieci w szkole przez pare mi-
‘nut kreeg sie, upuszezaja ksigzki i otéwki, przekladajs pa-
piery i t. d., zanim zabiorg si¢ do pracy. Jezeli robig to

. w szkole, to z pewnoScig robig to samo i w domu. Nie-
" watpliwie mozliwe jest pewne wdrozenie si¢ do szybkiego
_rozpoezynania, do predkiego koficzenia lub zupetnego uni-
kania przedwstgpnych przygotowar.
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(8) Ograniczenie ceasu. Jednym znajlepszych srodkéw,
dopomagajacych do koncentracji, jest konieczno§é praco-
wania pod pewnym naciskiem: tyle a tyle zadafi w ciggu
pietnastu minut; tyle a tyle stronic w ciagu dziesigeiu mi-
nut. Przy systemie dzielenia godziny lekeyjnej przy ucze-
niu sie pod kierunkiem z mata eo najwyze] iloSeia nauki
domowej, uczeii wie, ze gléwna czesé jego nauki bedzie
ograniczona do czasu nauki w klasie. Jezeli praca zada-
wana nie przekracza wiasciwej miary, bedzie on zdolny
do skupienia uwagi podezas godzin szkolnych (wraz z wol-
n3 godzing na samodzielna nauke) na Wszystklch swoich
zajeciach.

(4) Zainteresowanie p'rzedmiotem. O tem nie trzeba na-
wet méwié. Niewielu chtopedw znudzi sie gra w baseball
Iub polowaniem. Skupiaja oni uwage na tem, co lubig. Jest
przeto zadaniem nauczyciela (jakze czesto byto to juz moé-
wione!) budzi¢ zainteresowanie przez swéj zapal, weso-
1o8é, zyczliwodé, udziat w pracy ueznia i kierowanie jego
uczeniem sie. Zapatl jest réwnie zaraZliwy, jak i obojetnosé.

(5) Seybkie czytanie. Bladzenie umystu podezas- ezy-
tania ksiazki jest czesta przeszkoda przy nauce. Trzeba
sie dobrze wzigé w rece i przez kilka wierszy przySpie-
szyé szybko&é czytania, potem przechodzié ponownie te
same wiersze, piki iwaga nie dojdzie do normy, Przyspie-
szenie szybkoSci wymaga wzmozone] uwagi; ma sig¢ wow-
czas §wiadomo§é tego, ze sig pracuje i sam ten fakt zwiek-
szonego natezenia lub wysitku powstrzymuje rozproszone
marzenia na jawie lub luZne skojarzenia.

(6) Urozmaicenie bodécdw. W najbardziej idealnych
warunkach nie uniknie sig monotonji, o ile uczef zabieraé
sig bedzie do lekeji pod jednym tylko katem widzenia.
" Przerobiwszy np. historje wedtug jednego podreeznika, ko-
" rzystne byloby przeczytanie jakiej§ powiesci, traktujacej
o tym samym okresie, lub jakiego§ innego autora, kto-
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rego punkt widzenia jest §wiezszy, a styl literacki po-
ciggajacy. Poczucie monotonji wynika ze zniechecenia lub
zbytniej pewnosei siebie, ktdre prowadzy do oslabienia .
wysitku, zmierzajacego do posuniecia sie naprzéd poza
obecny osiag, a takze ze stosowania zrutynizowanej co-
dziennej metody nauczania i uezenia sig. Rodzaj podniety
musi sie zmieniaé, lub tez wzrastaé jej natezenie, lecz naj-
lepsza zachete stanowi powodzenie. Uczell powinien zatem
dazyé do coraz to wickszej biegloéei i do coraz to nowszych
wiadomosei z danego przedmiotu, aby utrzymadé i wzmoenié
uwage na jego réznych szezegétach. Urozmaicenie bodz-
céw przyczyni sie do zwiekszenia wiedzy i rozszerzenia
pojecia o tym przedmiocie, a przez to samo wzmoeni
uwage. '

b. Zabarwiente uczuciowe. Innym waznym warunkiem
owoenego uczenia sig jest stan uezuciowy ucznia. To, co
odezuwamy, ma wigkszy wplyw na powodzenie, niz to jest
ogblnie wiadome nawet samym uczniom. Przyjemny lub
nieprzyjemny stan uczuciowy zalezy, jak to widzieliSmy
w pierwszej czeSci tego rozdziatu, od stanu zdrowia; lecz
1 inne takze czynniki wplywaja na te stany uczuciowe,
czynniki dos§é pospolite w zyciu kazde] jednostki, ale, jak
dotychezas, prawie nieuwzgledniane w zwyklej pracy
szkolne]. Trzeba tu zwrécié uwage na kilka punktéw.

(1) Powodzenie wywoluje przyjemme uczucie. Swiado-
moéé, ze potrafi sie wykonaé zadanie, ktére na poczatku
byto bardzo trudne, jest potezrnem popchnieciem do poste-
powania ku coraz wyzszym wynikom. Powtdrzajace sie
niepowodzenia prowadza do zniechgcenia, ostabienia woli,
a czasem do utraty zdolnosci do podjecia wigkszej préby.
Uezeii. potrzebuje uznania ze strony nauczycieli, ale, co
wigeej, musi on zdobyé sobie wlasne uznanie, wynikajace
z dobrze pokierowanego wysitku, ktéry okazat sie wkornicu
zwycieskim. Niezastuzona pochwala wyrzadza szkode nie-
tylko moralng, ale i psychologiczna. Kusi ona ueznia do

Uczenie sig¢ pod kierunkiem 7
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ubiegania si¢ o nagrody, chociaz na nie nie zastuzyt. Co-
dzienna §wiadomo§é posuwania si¢ naprzéd jest ustawicz-
nym bodZecem do postepu. i

(2) Zaufanie we wilasng enajomosé podstaw pracy jest
érédiem glebokiego zadowolenia. Powodzenie w nauce po-
lega nietylko na ciaglem posuwaniu sie naprzéd, leez tak-
ze na gleboko siegajagcej znajomosSel przedmiotu. Codzien-
ny albo szczegdlowy postep, jakkolwiek moze mieé duze
znaczenie, musi nadto wskazywaé na to, ze uczei ogarnia
‘wieksza calo§é danego przedmiotu. Bitwy staczane i wy-
grywane nabieraja znaczenia dopiero wiedy, gdy sie wie,
7e przyezyniaja sie do ostatecznego triumfu w wielkiej
wojnie. Nalezy zachgcaé ucznia, by, robiac przeglad swej
pracy, odbywajac komferencje i opracowujac referaty
it. d., stawial sobie zawsze pytanie, co przyswoil sobie
z bardziej podstawowych pojeé historji, matematyki, przy-
rody. Czy te przedmioty zaczynaja' mu si¢ ukazywaé
w swych najogélniejszych zwigzkach, czy tez weigs jeszeze
sg dlan jedynie niepowigzanemi, codziennie odrabianemi -
zadaniami i faktami? Poczucie opanowania catego przed-
miotu przyezynia sig do wytworzenia przyjemnego zabar-
wienia uczuciowego. Jest to rado§¢ inzyniera, artysty,
méwey publicznego. ze moze obracaé si¢ wéréd szezegdtow
z latwoSeig osoby, ktéra wie, jaki sens maja te fakty jeden
w stosunku do drugiego i w stosunku do spoleczefistwa.
Czuje sie on jak.u siebie w domu, a przeto jest pewny
siebje i zadowolony. Jest to spokdj wiodgey do mocy, har-
monja ufna w swa -sile,

(3) Nastroje sq¢ to stany wuczuciowe, kidre powodujg
wesotodé lub praygnebienie ucznia przy pracy. Dalszy wa-
runek uczenia sig stanowig te nieuchwytne stany, ktére
zwane sa nastrojami. Niezawsze mozna wskazaé ich Zré-
dlo. Przesady dawne i iowoczesne daja cate mnéstwo roz-
maitych wyjaénieri, lecz zadne z nich nie zastuguje na po-
waina uwage. Nowoczesna psychologja stanéw anormal-
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nych przypuszeza liczne powody, z ktérych pewne thuma-
cz3 niewatpliwie niektére z tych nastrojéw. Melancholja
szarego, jesiennego dnia, gdy powietrze jest przepojone
dymem spalanych ligci i nasawa my$l o osamotnieniu,
utracie czego§, jakiej§ porazce, wywoluje stan uczué zu-
pelnie rézny od radosnego poczucia w jasny, czerweowy
dziefi, lub w kwietniowy poranek nad brzegiem Maine.
Przechodzimy z némiechem nad nastrojami mtodych, ich
mito§ciami i marzeniami, a ten nasz uSmiech dowodzi nie-
_dbatego lekcewazenia jednej z mnajwigkszych poteg mio-
dziefczego Zzycia. Jakiekolwiek przyczyny maja te na-
stroje, fakt ich istnienia musi byé uznany, zwlaszeza w la-
tach szkoly &redniej.

W czasie gdy instynkt pteiowy przybiera wyraZniejsza
postaé i jednostka wchodzi w najbardziej moze krytyezny
okres swego-rozwoju, muszg istnieé¢ daznoSei, upodobania,

. motywy i ezynnosci, ktére wywieraja powainy wplyw na
Jjej rozwéj umystowy. Do tego dodaé trzeba, ze z samej na-
tury rzeczy kryzys ten musi byé ukrywany i ze spoleczeti-
stwo nie zapatruje si¢ zbyt powaznie na fantazje mtodoget,
a to powigksza jeszeze te przeszkode, ktéra w tym czasie
staje uczniowi na drodze wytrwalego wysitku w szkole.
Zapewne nic sig nie da zrobié w tej chwili, aby zmniejszyé
stodki cigzar wezesnej mitofei, lub tylko zwykly pocigg
obu ptei ku sobie. Mtodzi nie chea, zZeby w to wgladano,
i zbyt wiele uwagi ze strony rodzicéw i nauczycieli moze
udaremnié cel kontroli. Jest to doiwiadczenie, przez ktére
wiekszos§é ludzi przechodzi, —1i dziwnie o niem zapomina.
Nazywa sie je naiwnem, przejSciowem, i na tem poprze-
staje!

Ale uezniowie szk6t §rednich muszg sie uczyé i zada-
niem zorganizowanego systemu nauczania jest umozliwié
im to w warunkach jak najkorzystniejszych. L.agodna me-
lancholja, zoboj¢tnienie, osamotnienie, pragnienie zmiany
miejsea, lub wesotosé, podniecenie, impulsywnoéé, pewnosé

.
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sieble — sg to nastroje, ktbére zmieniaja sie w duszy
ueznia, zwracajac go to tu, to tam, gdy réwnoczesnie spo-
tyka on nowe przedmioty, nowe metody, nowe stosunki
spoleczne w szkole Sredniej. Kierujaey nauka musi, oczy-
wiscle, z tem zagadnieniem mieé do czynienia. Takt, prze-
nikliwo§é, sympatja i wyrozumialo$é musi taczyé si¢ z ko-
niecznem przestrzeganiem systematycznosci, statego wy-
sitku i pilnoei. Trzeba rozumieé osobiste pragnienia
i uczucia nezniéw i uznawaé ich objawy.

(4) Rozdéwick pomiedey instynkitami samozachowaw-
czemi 1 spolecememi wmoze zahamowal postep w nauce.
Trzeba zwrécié uwage na dwa donioste fakty, pospolite
u uezniéw szkét érednich. Jeden dotyczy zewnetrznego wy-
gladu ueznia, drugi — jego popularnosci.

(a) Powierzchownosdé ucenia. Odmieszanie jest jednym
z najokrutniejszych orezéw spoleczefistwa, stuzacych do
powstrzymywania obeych od wtargnigeia do pozadane]
przez nich grupy. W szkole §redniej uczeii, ktérego ubra-
nie jest skromne lub nieurozmaicone, bedzie prawdopo-
dobnie unikany przez lepiej ubranych. Dotyezy to zwla-
szeza dziewezynek. ,,Paczki” sg nieuniknione; nie pomoga
na to zadne prawa, jakieby sie stanowilo przeciwko taj-
nym organizacjom w szkole §redniej. Kazdy z nas dobiera
sobie towarzyszy, ktérzy posiadajg odpowiednig ilo§é cech
wspélnych z nami, oraz cech pozgdanych, ktérych nam
brakuje. Wyglad osobisty odgrywa duzg role przy tym
wyborze przyjaZni. Zle na tem wychodzi biedna uczenica,
ktérej rodzice nie sg w stanie zaopatrzyé w liczne, lub
w fadne sukienki. Czuje sig ona odepchnigta i w tajemnicy
moze boleé nad lekeewazeniem, kpinami, wyrazanemi bez-
myélnie przez kolezanki. Dla niektérych moze to stanowié
silng podniete do pokazania swym lekkomyélnym kole-
sankom, ze stroje nie sg wszystkiem; dla innych staje sig
to niezno$nym, smutnym ciezarem, ktdry pozbawia dni
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szkolne wszelkiej radoSei. Takie uczenice pragng opuseié
szkote.

Nauczyciele powinni réwniez zdawaé sobie sprawe
7 tego, jak szezegllnie uwrazliwiony bywa wysoki chio-
piee, znajdujacy sie w klasie nezniéw mniejszych wazro-
stem, chociaz tego samego co on wieku. Kazdy pragnie
dostosowaé sie do grupy, ktéra lubi, lub dostosowaé ja do
siebie, ale chlopiec nadmiernego wzrostu nie moze, oczy-
wiéeie, zrobié ani jednego, ani drugiego. Wprawdzie mniej
czesto niz w szkole elementarnej, jednakze i w szkole §red-
niej spotyka si¢ réwniez nad wiek wyro$nigtego ueznia
w dtugich spodniach, ktéry w pierwszym roku nauki czuje
sie nieswojo wéréd uezniéw w krétkich spodenkach. I on
réwniez pragnie wyrwaé si¢ z takich warunkéw i nieraz
opuszeza szkole dla zajecia bez przyszlodei. Uczenie sig zo-
stato uniemozliwione przez poczucie skrepowania, Spowo-
dowane tem, Ze uczeil niekorzystnie odeinal si¢ w gru-
pie, do ktérej istniejgea organizacja szkolna zmuszala go
nalezeé. X :

Stwierdzono tez, ze ulomno$é fizyezna i brzydota wy-
woluja podobne rezultaty. Wielu z tych ,,odmiennyeh” uez-
niéw posiada uzdolnienie umystowe. Sg oni, w catem zna-
czeniu tego wyrazu, normalnemi. jednostkami, lecz mimo
to sg w ciagltym rozdiwigku z zyeiem grupowem, bez zad-
nej ze swej strony winy, sg gnebieni, pomijani i odsuwani.
I znéw zadanie nauczyciela jest tu bardzo donioste. Wy-
odrebnienie ich byloby niesprawiedliwe i szkodliwe. Za-
stuguja oni na szczegding uwage, syczliwe odnoszenié sie
i przyjazii. Odwolanie si¢ do tego pigknego poezucia spra-
wiedliwogei i bohaterstwa, ktére tkwi gleboko w duszach
mlodziezy, bytoby jednym ze §rodkéw zaradezych na to,
drugim byloby odwolanie sig do osobistej energji przez
wskazywanie biografij wielkich ludzi i tworéw literackich,
w ktérych ludzie niskiego pochodzenia wznoszg sie na
szezyty potegi i stawy, trzecim wreszeie byloby gorace,
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czesto powtarzane i odpowiednio rozszerzane omawianie
zasad demokracji, z jej najwyzszym nakazem dania kaz-
demu mozno§ei rozwinigeia swyeh uzdolnier.

(b) Popularnodé. Jest ona czesto przypadkowa i tania.
Uezedi, ktéry robi sobie z niej cel, moze doznaé upokarza-
jacej porazki. Podstawa jej niezawsze bywa korzystny wy-
glad, lecz czeSciej szlachetniejsze cechy, jak: stanowezosé,
wesotosé, ushuznosé, powodzenie w pracy. Swietny méwea,
dobry wioflarz, szybki biegacz, zreczny gracz w koszy-
kéwke sa zazwycza] kandydatami do popularnosei. Lecz
i wielu spokojnych, warto§ciowych, pilnych uczniéw bywa
obdarzanych powszechnym szacunkiem w szkole. Inni. -
ktérym nie udalo sie¢ zdobyé ogélnego uznania, a ktorzy
istotnie na nie zastuguja, cierpia w ukryciu nad swem po-
nizeniem. Rozmy$laja nad tem, albo uciekaja sie do nie-
- godnych érodkéw, aby staé sig popularnymi w- muiej po-
zgdanych grupach. Jakikolwiek jest jej powdd ezy oko-
liezno$ei, niepopularnoéé bywa w wielu wypadkach powaz-
ng przeszkodg w nauce. Powoduje ona ezesto zbytnie zwrd-
cenie si¢ ucznia ku sobie samemu, w sposéb chorobliwy,
7z zabarwieniem litowania si¢ nad sobg, lub ponizania sie,
a przez to ostabia wole do posuwania si¢ naprzéd, lub usil-
niejszego zmagania si¢ z trudnoSciami.

Zaradzié' na to moze poczgSci érodek wspomniany
juz w poprzednim ustepie. Poza tem mozna daé za-
chete, podniete do lepszego wysitku przez publiczne
przeméwienia, przez bezstronne odnoszenie si¢ do uezniéw,
przez nagradzanie usitowad naréwni z osiagami, przez
serdeczne ofmielanie tych uwezniéw, ktérych nieSmiatosé
powstrzymuje od zblizenia sig do nauezyeciela na poufng
pogawedke. Wogéle jednak powinno sig zwrécié uwage na
te pospolite momenty Zzycia indywidualnego i uwzglednié-
je odpowiednio przy osadzaniu stanowiska ucznia wzgle-
dem pracy szkolnej. ‘

(5) Pogoda i klimat wplywaje na stan wuczuciowy
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ucznia. Twierdzenie to nie potrzebuje prawie omawiania.
Nikt z nas nie czuje w sobie checi do pracy w dziefd mgli-
sty lub deszezowy. Silny upat letni oslabia aktywnodé. Kli-
mat surowej pélnoey, lub jego lagodniejsze formy na
mniej kraficowych . szerokoSciach geograficznyeh, daja
podniete i wigor, ktére sprawiaja, ze cala masza istota
drga ochota do pracy. Natomiast gorgea temperatura po-

. tudnia mnie] sprzyja trwatemu wysitkowi. Jest rzecza do-
brze znang, jak blisko zwiazane ze soba sg: geografja, to-
pografja i historja. Wloskie opery sa w istocie swej 162ne
duchem, sposobem traktowania, charakterem muzyki, od
oper Wagnera i Straussa. Latwo dostrzegalny jest wplyw
krajéw potudniowych na poezje¢ Byroha. Réznica pomig-
dzy Boccaciem a Wordsworth’em jest w duzej mierze spo--
wodowana klimatem. Ten sam fakt tlumaczy melodyjny
rytm wloskiego 1 hiszpanskiego jezyka oraz chropowaty
dzwigk niemieckiego, szwedzkiego, rosyjskiego. Ktoz
mégthy méwié, jak Niemiee— w kojacym spokoju morza
Srédziemnego, lub jak grajacy na lutni Wioch — w gérach
Skandynawji lub Szkoeji! ‘

Przez to wzrasta jeszcze odpowiedzialnodé zadania na-
uczyciela. Powodzenie dnia zalezy nieco od stofica i od
deszezu. Klimat i pogoda wymagaja dostosowania do nich
postepowania w klasie, zupetnie tak jak wyksztatcony psy-
chologicznie organista dostosowuje klucz melodji hymnu
do stanu pogody. ]

c. Roztargnienie. Préez powyzszych warunkéw i prze-
szkdd, bedacych w czgei niepozgdanemi Zrédtami roz-
targnienia, przeszkadzajg jeszeze uczniowi w nauce: ha-
lasy, zamieszanie, przykroéei, rozbieznoéé celéw i inne nie-
pomyslne warunki otoczenia. Uczenie si¢ w pokoju, gdzie
odbywaja sie gloSne lekeje, lub wpoblizu fabryki, kolei,
czy nierdwno wybrukowane] ulicy, jest trudniejsze, ni%
tam, gdzie w sasiedztwie zwykle panuje spokéj. Trzeba
jednak zaznaczyé, ze badania wykazaly, iz rodzaj czyn-
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nika roztargnienia wplywa na stopiefi zaburzenia uwagi.
Czynniki rozpraszajace, zblizone rodzajem do pracy, kto-
T3 uczed jest zajety, sa szkodliwsze, niz takie, ktore po-
siadaja zupeinie odmienny charakter. Np. jezeli uczed
uezy sie literatury angielskiej, podezas gdy kto§ koto nie-
go czyta gloéno- jaka§ powie§é, lub odpowiada z innego
dziatu tego samego przedmiotu, bedzie mu to prawdopo-
dobnie bardziej przeszkadzalo, niz gdyby kto§ dowodzit
twierdzenia geometrycznego, lub nakrywat do stolu. Z po-
czatku hatas oderwie jego uwage od pracy, ale poniewaz
‘rodza] tej pracy i roztargnienia sa zupetnie niepodobne,
uczeh przy pewnym wysitku moze w danym wypadku
skoncentrowaé sie¢ na swojej pracy i zupetnie nie zwracaé
uwagi na hatas. Lecz powie§é, czy wydawana lekeja, po-
dobne sa do pracy, ktéra on wykonuje. Uwaga pociagana
jest tam i zpowrotem, Zwrdécona jest na nauke jezyka an-
gielskiego, lecz w tym wypadku nie moze sie skoncentro-
waé na jednym specjalnym jej dziale. _

Praca cicha i glosna naprzemian bylaby bardziej ko-

rzystna, gdyby np. jedna grupa uczyla si¢ pisowni, pod- -
czas gdy druga odpowiadataby z matematyki, co grupa

pierwsza przed .chwilg robifa.

(1) Rozktad powodéw roztargmienia. N. C. Johnson®
stwierdzit uwidoczniony na Tabl. XIT (str. 105) rozktad
powodbw roztargnienia.

(2) Zmeczenie wymienia sug powszechnie jako Jedna,
z najpowazniejszych przeszkéd w naucé. Objawami jego,
dajacemi sig najtatwie] zauwazyé, sa: obnizenie jakoSeci
‘pracy, zmniejszenie wykonywane] ilo§ei pracy i wzrasta-
jaca trudnos§é skupienia uwagi na tem, co si¢ robi. Rezul-
tatem tego jest utrata ochoty do nauki i sktonno$§é do
préznowania lub spania przez caly dzieh. Zmeczenie moze
niekiedy doprowadzié do zupelnego wyezerpania nerwo-

5 School Review, VII, May, 1899.

.
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Tabliea XII. Czynniki, przeszkadzajgce w nauce.

1 2 3 4 |Razem
Czytanie ksigzek . . . .. . . . . .. 16 — 10 1 37
Zebrania towarzyskie .. ... .. 7 2 4 8 21
Forsowne ¢wiczenia . . . . . . R 4 6 3 13
Baseball, . . . . .. s v e b e 7 ~ 1 — 8
Teatr « v v v o s v e v e uaas| T | — 1] - 8
Bieganie . ... ¢« ¢ ¢ 4 0o .. .. 4 1 — — 5
- Jazda na rowerze . . . ... ...] 4 |- 1 - b 5
Taniee . . .. .. e e e e e s — — 1 3 4

wego, ktére sie objawia przeczulong wrazliwoSecig, drazli-

woécig, sktonnodeig do sprzeczek, anormalnemi formami

podniecenia i wreszeie histerja.

Nie nalezy zbyt poépiesznie uznawaé objawdw obojet-

noéci wzgledem pracy za objawy zmeczenia. Wiele innych

ezynnikéw przyezynia sie do zmniejszenia przejecia sie

praca. Przedmiot moze staé sie trudniejszym, stan zdrowia
moze sie pogorszyé, metodom naueczyeiela moze brakowaé
sily 1 zywoSci. Wigksza zachodzi obawa powaznego zme-

czenia u dz1ewczat niz wyezerpania u chtopedw. Dziewezg-

ta zazwyezaj wiecej pozostaja w domu, gdy tymczasem,
chlopey zawsze znajda sobie sposobno§é do ruchu na §wie-

zem powietrzu. Powinno si¢ zwracaé staranng uwage na

to, by dostosowywaé zadawane roboty do warunkéw zdro-

wotnych miodziezy oraz do czynnikéw rozwoju fizjolo-

gicznego 1 psychologieznego, ktéry sie odbywa w tym

czasie. ‘

- Streszczenie ogélne.

Rozwazania, na ktére zwréeiliémy w tym rozdziale spe-
cjalng uwage, maja rozlegle znaczenie. Zdrowie, mieszka-
nie i stan psychiczny sg to czynniki niezmiernej wagi
W zyciu kazdej jednostki. Nauezyciele powinni znaé te
fakty ze wagledu na siebie samych i dla dobra swyeh ucz-
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ni6w. Kierowanie uveczeniem sie jest zatem czem§ wigceej,
niz doglgdaniem ucznia przy pracy nad zadanemi lekecja-
mi, obejmuje ono takze nadzér nad jego otoczeniem, nad
warunkami, ktére zw1eksza34 WydaJnose pracy lub jej
szkodzg. Nauczyciel powunen, o ile moznoéei, znaé pod-
stawy higjeny szkolne] i poprzez caly szkote powinny hyé
robione zgodne usilowania stosowania zasad fizjologji
i psyeholong do ueznia, Jako jednostki uezace]j s1g To
szersze wejrzenie na obowiazki szkoly moze sprawié, ze
bedzie ona odgrywata bardziej zywotna role w domowem
syciu kazdego dziecka. Takie demokratyezne stanowisko
powinno byé uwazane za ideal.

‘Rozdzial V

Organizacja uezenia si¢ pod kierunkiem.

I. Nieunikniona réinorodnofé sposobéw organizacji.

Student medycyny spedza cztery. dtugie i mozolne lata
na studjowanin teoretycznych podstaw zapobiegania cho-
robom oraz ich leczenia. Po otrzymaniu dyplomu zaczy-
na on bezzwloeznie, jako intern, stosowaé wiedzg, zebrang
na réiznych wykladach i éwiezeniach. PdZniej otwiera
swoj. Wlasny gabinet, ,,zaczyna praktykg ‘Wéwezas prze-
kOIlllJe si¢ zawsze, %e W wypadkach jego pac;]entow obJa-
wy i komplikacje przedstawiajq si¢ zupelnie maczeg, niz
w wypadkach poznawanych z podrgeznikéw i rozpatry-
wanyeh w szkole medycznej. Widzi konieczno$é przysto-
sowania swej wiedzy do wypadkéw, ktére ma przed soba.
Kazdy wypadek musi byé traktowany odpowiednio do
‘swych przyeczyn i objawdw. Podobnie przedstawia sig rzecz
w seminarjach duchownych. Uezy sig¢ w nich, migdzy in-
nemi, méwié kazania wedtug ustalonych prawidel homi-
letycznyeh. Ale mlody duchowny wkrdtee dochodzi do
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przekonania, ze méwienie kazaf wedtug zgbry ustalonych
prawidel latwo moze doprowadzi¢ go do przykrych nie-
powodzefi. Jezeli jest czlowiekiem zywym i zostanie po-
ruszony do zywego jJakiemi§ groZnmemi objawami spo-
- tecznemi lub moralnemi, to przeswiadezenie wewnetrz-
ne, zapal, odwaga, wspélezucie doprowadza go do zmie-
nienia prawidel i schematéw kazania. Bedzie wyglaszal
kazania pelne ognia i prostoty, sity pociagajacej i — tego
warunku sine qua non wszelkiego powodzenia — szczeroécei.
Drzieje si¢ tak we wszystkich zawodach. Przygotowawezy
kurs nauk musi traktowaé o pewnych podstawowych za-
sadach. Ale Zycie jest pelne odmian; nie potrafimy nigdy
powiedzieé, kiedy, gdzie lub jak si¢ one ukaza. W dzie-
dzinie zastosowari praktycznych powodzenie ma taki czlo-
wiek, ktéry umie przyjaé zasady i na podstawie zdrowego
rozsadku zastosowaé je do odehylen od typowych wypad-
kéw ehoréb, typowych kazafi, typowych mostéw i t. d.
Powyisze analogje stosuja sie réwnie dobrze do za-
wodu nauczycielskiego. Szkoly normalne i wydzialy pe-
dagogiczne daja pewne zasady pedagogiki i ilustruja
rézne metody nauczania. Mloda nauczycielka, w swej
pierwszej szkole, sadzi zapewne, Ze teraz wreszcie jej sta-
ranne przygotowanie moze byé zastosowane ze wszyst-
kiemi szezegdélami do klasy, lub przedmiotu, ktére jej po-
.wierzono. Niestety! Znéw rozmaito§é spotykana w zyciu
obala najmadrzejsze prawidta i wskazéwki. Jezeli nauczy-
cielka trzymaé sie bedzie sztywnie wszystkich szczegdtow
swego przygotowania, moze jej si¢ to przypadkiem udaé,
ale bardziej niz prawdopodobne jest, ze usilowanie zasto-
' sowania niezmienionego przygotowania zawodowego do
wlageiwodei lokalnyeh i indywidualnych zakofiezy sig nie-
powodzeniem, rozpacza i tzami. Dlatego dodwiadezeni na-
uczyciele sy zazwyczaj znacznie cenniejsi dla szkoly, niz
wysoko nawet wyksztatcony nowy przybysz. Giéwna rze-
czg przy wejsciu w nowe warunki szkolne jest mieé zdro--
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wy rozsadek, trafny sad i wrodzona bystro$§é. Niema
zadnej ,,0g6lne] metody” nauczania kazdego przedmiotu,
w kazdej szkole i wszelkiego rodzaju uezniéw. W metodach
nauezyciela ponad wszystkiem gérowaé musza: oryginal-
nos§é, inicjatywa i niezalezne myslenie.

Nic dziwnego zatem, Ze, zaprowadzajac w réznych wy-
padkach uczenie si¢ pod kierunkiem, superintendenci i na-
uczyciele obmy$lili wiele réznorodnych metod organizowa-
nia go. Niektére z tych metod od pierwszego wejrzenia
wydaja si¢ zupeinie niezadowalajace. Inne prawdopodob-
nie s3 skuteczre w tych miejscowociach, gdzie sa sto-
sowane, lecz okazalyby sig moze mniej skuteczne, gdy-
by ich uzyé gdzie indziej. Rozpoezgeto badania w eelu
ustalenia wzglednej skutecznoSei niektéryeh z  tych
metod. W chwili pisania tej ksigzki mamy jednak
do rozporzgdzenia bardzo niewiele jeszeze danych;
wszystkie odnosza si¢ do jednego tylko typu uezenia
si¢ pod kierunkiem bez poréwnywania go z jakimkolwiek
innym. Metody, ktére beda rozpatrywane w tych rozdzia-
lach, sa obeenie w uzyciu w catym naszym kraju. Rozma-
itoéd ich wskazuje na powasne usilowania, azeby osiagnaé
taki sposdéb organizacji, ktc’nyby dawal uezniowi ja,k naj-
korzystniejsze warunki osiagniecia maximum SWeJ wy-
dajnogel.

Metody, bedace obecme w uZyeiu, mozna naJdogodnleJ
zgrupowac w nastepumce dziaty : Ogélna organizacja obej-
mie zwykle uczenie sig w auli, konfereneJe, godziny prze—
gnaczone na uczenie sie, plany nauki i1 systemy mie-
szane; organizacja szczegdlowa obéjmie réine formy
dzielenia ,godzin”, ,godziny”’ przeznaczone na ucze-
nie sie kazdego przedmiotu, naprzemian po sobie naste-
pujace ,godziny” lekch i uczenia sig, 1 systemy przygod-
hego kierowania uczeniem sie.
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I1. Ogélne systemy uczenia si¢ pod kierunkiem. ‘

Sg one nazwane ,o0gbélnemi”, poniewaz w systemach
tych nie dazy si¢ do tego, azeby kazdy nauczyciel mial
obowigzek uczyé uezniéw, jak maja sie uezyé przedmio-
tu jemu powierzonego. Praca nauczyeiela ogranicza sie
do nauczania przedmiotu, inni zas maj@ zadanie kierowa-
nia uczniami przy pracy nad tym czy innym przedmiotem.
Niektére z systeméw zahczonych do tego dziatu zupeinie
nie zastlugujg na nazwe uczenia si¢ pod kierunkiem, nato-
miast inne tak bardzo zaleza od specjalnego uzdolnienia

- osoby, ktdrej to jest powierzone, 1 wymagaja tak znacz-
nych kosztéw, ze sg zupelnie niedostepne dla przecigtnej
szkotly. Systemy te omowuny teraz szezegélowo,

1. Godziny uczenia sie w auli. W kazdej niemal sakole
jest duzy pokéj, ktéry nazywa si¢ sala do nauki. Tutaj
zbieraja si¢ uczniowie w wolnych godzinach, by uczyé si¢
jakiegokolwiek przedmiotu wedlug swego uznania. Zazwy-
czaj w.sali tej przebywa réwnoczeénie wielu ucznidw.
‘W niektérych szkotach sala ta bywa aula w innyeh —
jedna z najwickszych klas. W jednej ze szkét §rednich
autor zastal sale do nauki zajeta przez niemal stu uez-
niéw ze wszystkich klas tej szkoty. Okres czasu przezna-
czony na uezenie si¢ powierzony jest opiece jednej osoby,
ktéra moze byé dyrektor, wicedyrektor, nauczyciel lub mo-
nitor, wybrany z posrdd uczniéw. W niektérych szkotach
ten obowigzek utrzymywania porzadku przypada w udzia-
le bibljotekarce. Gdy liczba ueczniéw jest wyjatkowo duzd)
pewne szkoly wyznaczaja trzech nauczycieli do czuwania
nad zachowaniem sie i uwaga (?) uczniéw. Dyrektorzy
zmieniaja sposéb dogladania uczenia si¢ odpowiednio do
warunkéw miejscowych. W niektérych szkotach wyznacza
si¢ po jednym nauczycielu dla kazde] grupy, liczacej pieé-
dziesigein uczniéw. W innych jest specjalny nauczyciel,
zwany nauczycielem od auli, lub tez jest jaka$ jedna oso-
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ba, jako pomocnik Gyrektora, ktéra pozostaje w sali tej
przez caly dzien szkolny. W jednej ze szkél byl zwyczaj
wymagania tylko od pierwszorocznych uczniéw, by korzy-
stali z sali do nauki. W innych szkolach, z powodéw dla-
autora niedosé jasnych, jest zwyczaj ograniczania prawa
korzystania z sali do nauki do uczniéw, uezacych sie rysunku
technieznego 1 buchalterji, lub angielskiego przez caty rok,
Iub tylko historji. W niektérych szkotach zarzad sali spo-
czywa calkowicie w re¢kach samorzadu uezniowskiego.
Krytyka sali do nauki. Jakkolwiek wiaSciwe moze byé
nazywanie tych sal salami do nauki, nie sg one, i przy naj-
pomy$lniejszych nawet warunkach nie mogltyby byé zali-
czone do sal, w ktérych prowadzi si¢ uczenie si¢ pod kie-
runkiem. Po pierwsze, liczba uczniéw, bez szczegdlowszego
zréznicowania grup wedtug zdolnoSei lub typéw umysio-
wyeh, jest zbyt duza dla jednego nauczyciela. Dalej, nie
mozna wymagaé od jednego nauczyciela, by umiat tysige
i jedng rzecz ze wszystkich przedmiotéw. Co wigcej, nie-
stusznie si¢ mniema, jakoby dyZurujgey nauczyeiel byt na
sali poto, by pomagaé uczniowi w wykonywaniu zadanej mu
pracy. Uczenie sie pod kierunkiem nie oznacza wykonywa-
nia pracy za ueznia. Po czwarte, za mato jest czasu, by
mozna naprawde pomdc wigksze] liczbie wczniéw. Nadto,
nauczyciel ezeka z reguly az uczen zwréci sig doi o pomoc;-
nie usituje weale lub niewielkie robi usitowania, azeby zba-
daé metody, stosowane przez kazdego z uczniéw. Nauezy-
ciel poprostu czeka na to, azeby trudnoSci si¢ pojawity.
I jeszeze jedno, jakkolwiek kazdy moze staraé si¢ nie prze-
szkadzaé innym, to jednak w salach tych nie sposéb jest
unikngé roztargnienia. Wytwarzaja si¢ warunki niekorzyst-
ne dla nauki. : - X
Faktem jest, ze nazywanie tych sal salami do nauki
" jest zupelnie niewlasciwe. Przy najlepszych nawet warum-
kach nie mogg one odpowiadaé wymaganiom racjonalne-
go kierowania uczeniem sig. Niektérzy sumienni ueznio-
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wie bezwatpienia odnosza z nich korzy$é, zwiaszeza przed
zajeciami i po zajeciach szkolnyeh, gdy dtugosé dnia szkol-
nego pozwala jeszeze na to. W wielu wypadkach warunki
do nauki mogg tu byé lepsze, niz w domu. Nie daja one
jednak tego, czego uczniowie wiaSciwie potrzebuja, mia-
nowicie wyraZnego i czestego pouczania o prawidtowych
metodach uezenia sig.

2. Systemy konferencyj. Sg one dwdéch rodzajow: kon-
ferencje state 1 konferencje wyznaczane. Pierwszy typ jest
dosyé rozpowszechniony., Niektérzy dyrektorowie wyma-
gaja od nauczycieli, azeby pozostawali kazdego dnia na
pét godziny po skoficzonych lekcjach. Wtedy uczniowie -
moga radzié sie swych wlasnych nauczycieli. Bezwatpie-
nia, taki system jest o wiele lepszy od sali nauki, gdy jest
stosowany jako uzupelnienie tej ostatniej, w ten bowiem
sposdb daje sie uczniowi sposobnoéé do pytania o rade,
omawiania trudnoéci, a nauczyciele poznajg przez to wiele
osobistych wlasciwosei swych ucznidow. Jakikolwiek spo-
56b. kierowania uczeniem sie uezniéw bedzie sig stosowalo,
powinno sig zatrzymaé godziny konferencyjne. Dzigki swe-
mu charakterowi swobodnemu, osobistemu i przyjacielskie-
mu, daja one mozno$é wywierania wplywu, jakiej prawdo-
podobnie zadna inna metoda daé nie moze. Godzina kon-
ferencji w Instytutach Nauczycielskich daje czesto wiek-
sze korzySel, niz formalne wyklady. Psychologja nancza-
nia grupowego i formalnego jest z konieeznoSei rézna od
metody indywidualnej, konwersacyjnej. Obie metody -sa
donioste, lecz dla osiggniecia jak najlepszych rezultatéw
kazda z nich jest niezbedna dla drugiej.

Systematyecznie obmy§lona forma statych konferencyj
zaprowadzona zostala dla uezniéw pierwszorocznych
w szkolach §rednich w Pittsburgh, w stanie Pennsylvania.!

1 R.ynea\rson, The Conference Hour in The Pitts-
burgh High School, School Review, XX, 1912, str, 246—253.
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Z czterech godzin lekeyjnych jedna jest kazdego tygodnia
po§wigeana na specjalne kierowanie uczeniem sig. Na tej
godzinie nie zadaje sig¢ lekeyj i nie wymaga sie od uczniéw
zadnego przygotowania. Jest ona nazywana rdinie: ,go-
dzing nadzorowanego ueczenia sig”, ,,godzing konferencji”
i ,godzing niezadanej lekeji”. Spelnia ona potréjny cel:

1. Ulatwia uezniom w pierwszym roku nauki wysitek,
jakiego wymaga zbyt trudny program pracy na ten rok,
i przyezynia sie do polepszenia jakofei prowadzone] przez
nich roboty.

2. Daje nauczycielowi mozno§é zaprawiania uezniéw
do my§lenia, do zabierania sie we wiaseiwy sposéb do
nowych tematéw, oraz do starannego i doktadnego utrwa-
lania zespolu nabytych wiadomosei.

3. Daje sposobno§é do udzielania specjalnej 1 indywi-
dualnej pomocy uczniom stabym, lub ezasowo niezdolnym
do pracy z powodu choroby, lub tym, ktérzy z innych po-
wodbw pozostaja w pracy wtyle za innymi.

Praca ta rozpoczgta zostata we wrze$niu 1910 r. i sto-
sowana jest przy nauce angielskiego, algebry, laciny lub
niemieckiego 1 poczatkéw przyrody. System ten posiada
wiele podobiefistwa z typem De Kalb oméwionym w na-
stepnym rozdziale.

Konferencje wyznaczane. Réznia sig one pod wielu
wzgledami od konferencyj statych. Zazwyczaj wyznacza
je nauezyciel. Z réznych powodéw wzywa, sie stabyeh uez-
niéw na konfereneje z nauczycielem lub dyrektorem. Sa-
mo wezwanie moze mied posmak pewneJ kary. Zgbry przy-
puszeza sie wowczas, ze uczefi nie spenil jakich§ wyma-
gan. Zta wiadomo§é rozchodzi sig szybko i czesto zdarza
sie, e uezniowie szeptem rozpuszezaja poza szkola wiado-
moéé, ze ten a ten ,,ma hyé dzisiaj u dyrektora, czy nau-
czyciela”. Moze si¢ to wydawaé drobmostka, - trzeba sie
jednak z tem liezyé, gdy sie ma do ezynienia z miodzieia
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ze szkoty §redniej. Wezwania powinny byé robione nie-
znacznie. Choeiaz moga one byé réwniez spowodowane
wrgledami karnosei, fakt ten powinien byé zgbry ostabio-
ny. -Azeby karno$§é byla skuteczna, musi opieraé sie na
faktach wytwarzanych w sposéb ostrozny i sprawiedliwy.
Konferenecja wyznaczana stuzy réwniez jako §rodek po-
budzania stabych i opdZnionyeh uezniéw. W wielu szko-
tach ogranicza si¢ ona do takich wlagnie wypadkéw. Sa
jednak okazje, gdy powinno si¢ wzywaé takze zaawanso-
wanyeh i sumiennych uezniéw dla zachecenia ich i ula-
twienia im dalszego postepu.

(1) Technika godziny konferewcy]ne] Jakikolwiek sto-
suje si¢ typ konferencji, jest rzecza zasadnicza, azeby dy-
rektor ezy naueczyciel prowadzit konferencje wedtug pew-
nego systemu. Z tego wzgledu powinno sig¢ tez wymagaé,
by uczniowie stawiali si¢ na nig punktualnie. Nauezyciel
powinien byé réwniez punktualny. Moina zmarnowaé du-
70 czasu na konferencje i wyrzadzié krzywde uczniom,
wymagajac od nich, azeby niepotrzebnie dilugo czekali.
Konferencja powinna byé dobrze obmys$lana. Program jej
powinien byé zarysowany wyraZnie w umy§le nauczyciela,
chociaz nie potrzeba traymaé sie go w kazdym szczegéle.
Ale w swobodnej dyskusji ma si¢ zwykle tendencje do
nadmiernego uwydatniania pewnych przypadkowych punk-
téw, a do zaniedbywania najwazniejszych. Z tego wzgle-
du nauczyciel powinien prowadzié¢ rozmowe celowo, do-
prowadzajac ja jak najszybeiej do korica, oraz do pewne-
go okreflenia wniosku. Slowem, konferencja powinna byé
planowa. Nawet jezeli wniosek z niej nie moze byé ostatecz-
ny, uczefi powinien wynie§¢ pewien okreslony plan lub
wskazéwke.

Co wiegcej, ogdlny ton konferencji powinien byé o ile
moznoéei swobodny. Autorytet, powaga, ton oficjalny po-
siadaja swa warto$é w stosunkach z ludZmi pewnego ro-
dzaju, ale w szkole éredniej dobrze jest wytworzyé przy-

Uczenie sie pod kierunkiem 8
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Jjacielskie stosunki z uczniami, nadaé godzinie konferen-
cyjnej charakter tak osobisty, by w czasie niej uczniowie
wyjawiali ukryte trudnoéci czy zagadnienia, dotyczace
podstaw ich uczenia sig. Nalezy daé uczniom sposobno$é
Jjasnego wypowiedzenia zagadnieni, jakie im sie nasuwaja,
a nauczyciel powinien przez taktowne pytania zachecaé
ich do omawiania takich momentéw uczenia sie, o ktd-
rych nie wspomnieliby inacze] przez instynktownsg nie-
§mialo§é. Jezeli naueczyeiel wykazuje podezas konfereneji
taktowne i zyczliwe zainteresowanie Zyciem ueznia, to za-
pomoca tego Srodka moze wiele zdziataé. Szezegdélowa
technika tego postepowania bedzie przedstawiona w Cze-
Sei II na przykladach réznych przedmiotdw.

Konferencje, bedace integralng ezeScizg ogdlnej orga-
nizacji uezenia si¢ pod kierunkiem, powinny byé starannie
zapisywane. Mogg one stanowié podstawe do ocen. Dzigki
nim nauezyeciel moze lepiej sadzi¢ o stopniu i jako§ei po-
stepdw ucznia. Konferencje wyznaczone powinny byé weia-
gane do ksigzki konfereneyjnej, lub stanowié cze$é ogdl-
nego sprawozdania o uezniu. Obok podana jest stronica
z takiej ksigzki konferencyjnej, ktéra moze t¢ rzecz uzmy-
stowié. Jezeli chodzi o konferencje staly, nazwisko ucznia,
data i powdd konferencji mogg byé zapisane po godzinie,
w ktérej dana konferencja sig¢ odbyla, jezeli za§ chodzi
-0 konferencje¢ wyznaczong, wezwania na nia ucznia doko-
nywa si¢ przez wypisanie go u géry stronicy. Sama kon-
ferencja wraz z decyzja nauczyciela zajmuje najwigcej
miejsca. Jesli sie ograniczy zapis do jednej stronicy, o roz-
miarze tutaj wskazanym, to zrobienie takiego sprawozda-
nia niewiele zajmie czasu.

O ile sig zechee, mozna do tego uzywaé ksiazki z luZnemi
kartkami podobnego rodzaju. Wéwezas wszystkie konfe-
rencje z jednym uezniem mozna przechowywaé razem.
Do tego samego celu mogg stuzyé takie karty bez nadru-
kéw. Jezeli uzywa si¢ takich kartek, bedzie prawdopodob-
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nie wygedniej, ze wzgledu nia ich segregowanie, pisaé na
nich wzdiuz dtuzszych bokéw, Metoda zapisywania bylaby
ta sama. ) -

- Wzbr stroniey z ksigzki konferencyjnej.

Nazwisko ucznia

'| Data konferencji

Powod konferencji

KONFERENCJA

Czefié przeznaczona dla weznia ... .

' Decyzja dyrektora IubA nauczyciela

Rye. IIL

g%
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(2) Korzysct & konferencyj. Rynearson® stwierdza, ze
nauczyciele postugujacy sie konferencjami uznali je za ko-
rzystne z nastgpujacych powodéw:

1. Stanowig one praktyczny i skuteczny érodek dopo- .
magania uczniowi w pierwszym. roku nauki do utrzyma-
nia si¢ na poziomie wymaga.

2. Raeza w szezefliwy sposéb metody klasowego i in-
dywidualizujacego nauczania.

3. Sa one-okresami poZzytecznego obcowania nauezy-
ciela z uezniami, posw1e;conem1 przegladaniu calego mate- .
I‘Jahl, utrwalaniu, omawianiu niejasnych zasad i osobiste]
pracy nauczyciela z poszczegolnym uczniemn.

4. Zachecajg ucznia do wypowiedzenia swyeh watpli-

~woSei i trudnodei bez obawy otrzymania ztych stopni.

5. Dzigki bliskiemu kontaktowi osobistemu, wytwarzaja
one poczucie syntonji umystowej i pomocy pomigdzy na-
nezycielem i uezniem, oraz zapobiegaja watpliwe] warto-
§di praktyce zatrzymywania dzieci w szkolé dla odrabia-

. nia nieprzygotowanych lekcy].

‘3. Naueczyciel-korepetytor.: Przy tym systemie uczenia
si¢ pod kierunkiem jedna osoba poSwigca caly swdj czas
na indywidualne pomaganie uczniom przy nauce. Osoba
ta ma wylacznie tylko to zadanie, tak jak np. w Jackson,
w stanie Michigan. Wszysey uczniowie szkoly §redniej
sg skierowywani w ciggu dnia szkolnego do tego nauczy-
ciela pomagajacego w nauce. Zaprowadzone sg regularne
.godziny jego urzedowania i uczniowie zwracaja sie do
korepetytora, gdy sami odczuwaja potrzebe pomocy, lub
gdy im to zostanie polecone ze wzgledu na nieodpowied-
nie wykonanie jakiej§ pracy. Takie korepetytorstwo moze
byé dwojakiego rodzaju: wypelniane przez nauczyciela

2 Op.cit.

% W oryginale: ,study-coach®. Rola tego nauczyciela, o ktérym
juz -poprzednio byly wzmianki, jest tutaj okreSlona dokladnie. —
(Przyp. wyd.).
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dodatkowego, lub przez nauczyeciela dopomagajacego
w nauce wszystkich przedmiotéw.

a. Nauczyciel dodatkowy. System ten zostat szeroko
rozwiniety przez superintendenta Spaulding’a w New-
ton, w stanie Massachusetts. Niedawno zostal on takie
wprowadzony w Hastings, w stanie Nebrasca. Dodatkowy
nauezyciel nie prowadzi regularnej klasy, ezyto w szkole
elementarnej, czy w §redniej. Praca dodatkowego naunczy-
ciela stanowi uzupelnienie regularnej pracy szkolnej; na-
uezyciel ten zazwyecza] zajety jest przez caty dzied dopo-
maganiem réznym grupom, potrzebujacym specjalnego
nauezania, lub dogladaniem ich przy nauce.

‘Wymaga, to, naturalnie, dosyé swoistego typu nauezy-
ciela, takiego, ktéry nie wytworzyl w sobie niepokonal-
nych nawykdéw nauczania klasowego. Pomaganie w nau-
ce przez korepetytora jest catkowicie nauczaniem indy-
widualnem i wymaga odrebnego typu osobowosci oraz
metody zasadniczo réznigeej sie od zwyklego sposobu. po-
stepowania z klasa. W Newton, w stanie Massachusetts,
uzywa si¢ do tej roli najlepszych uczniéw ze szkoty nor-
malnej. ‘

(1) Techmika pracy nauczyciela dodatkowego. Stosowa-
nie tego systemu* opisane jest w nastepujacy sposéb:

nlajecie dzienne dodatkowe] nauczyeielki polega mniej wigeej na
tem. Na pierwsze pél godziny rane przychodzi do jej pokoju mala
grupa, ztozona z pél tuzina dzieci z trzeciego oddzialu. Nauezycielka
trzeciego oddziatu wybrala te dzieci, poniewas wszystkie one przy ja-
kiem$ dziataniu arytmetycznem maja pewng trudno$é, jakiej mie do-
znajy inni ich koledzy z klasy. . . . Dodatkowa nauczycielka zostata
uprzednio jak najdoktadniej poinformowana o poziomie i brakach tych
dzieci. Te pét godziny zuzywa ona na jeszeze dokladniejsze wykrycie
trudnoSei wlasciwych kazdemu z nich i na danie kazdemu takiej po-
moey i takiego éwiczenia, jakich ono potrzebuje. Praca ta jest indy-
widualna o tyle, o ile to jest potrzebne; réwnoeczeénie bowiem grupa
taka moZe zazwyczaj z korzyScia pracowaé wspolnie.

* W. H. Holmes, op. eit., str. 69, 70.
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»Po uplywie pél godziny dzieci te powracajs do swojej klasy
i przychodzi grups dzieci z siédmego oddzialu; byé moze, ze jest ich.
tylko ezworo w tej grupie. Nie majg one nadzwyczajnych trudnoSei
w sadnym przedmiocie... Potrzebujg one wigcej i trudniejszej pracy, niz
ta, do ktérej jest zdolna ich klasa, jako calo§é. Nie sg jednak jeszeze
dostatecznie przygotowane do tego, by przejéé pomyslnie do klasy bez-
poérednio wyziszej. Dodatkowa nauczycielka przygotowuje je do tego
duzego kroku naprzéd. Przechodzi z niemi zasadnicze rzeezy, ktére
dziela zadenia ich obecnej klasy od zadaf tej klasy, do ktérej przy-
gotownjg sig wstapié. Dzi§ i moze przez kilka dni nastgpnyeh popra-
cuje z niemi ‘nad arytmetykg. W inne dni bedzie to historja albo geo-
grafja, albo gramatyka.

»Ody czas dla nich przeznaczony uplynsl, dzieci te ustepujg miej-
sea grupie dzieei z czwartego oddzialu. Pozostaly one chwilowo wtyle
poza swg klasg . . . gdyZ nie mogly uczeszezaé do szkoly przez kilka
tygodni z powodu echoroby. Praca .dodatkowej nauezycielki z niemi
bedzie w zamierzeniu swem podobna do pracy z poprzednia grups;
bedzie ona z niemi przerabiaé szybko zasadnicze rzeezy, kiére klasa
przeszia podezas ich przymusowej nieobecnoei.

»Czwarta ,godzina' pracy nauczycielki dodatkowej zajeta Jest
przez duzg grupe, ztoiong z dzieci z pigtego oddzialu, w liczbie moze
ze dwudziestu uezniéw. Przybywajs oni z duiej klasy, ktéra obejmuje
dwa oddziaty: eczwarty i pigty. Aby uwolnié zwykls naunezycielke od
pewne] czeSci jej licznyeh lekeyj, dodatkowa nauezycielka bierze na
siebie prace z arytmetyki z ta grups uczniéw pigtego oddziatu. )

»Piata ,godzina® pracy poswiecona jest jednemu dziecku. Nie na-
lezy ono do jadnego oddziatu,. sadzgce z dowodéw wuzdolnienia, jakie
daje, gdy mu si¢ da do wypelnienia jakiekolwiek okreslone zadanie.
Przychodzi wige prawdopodobnie z jakiej§ klasy, w ktérej z po-
wodu swego malego wzrostu pozostaje niezauwaZonem. Dodatkowa
nauczycielka stara sie cierpliwie okre§li¢, jakie to sa te powaine prze-
szkody, uniemozliwiajgee postepy’ dziecka. Mozé nalezy je postaé do
klasy specjalnej dla dzieei opéznionych w rozwoju. Byé moze, Ze przy
dostatecznej uwadze, zwréconej wylacznie na nie, bedzie ono w sta-
nie pracowaé z jaks§ normalng klasa‘.

Powyiszy opis pracy nauczycielki dodatkowej w szko-
le elementarnej stanowi wskazéwke, co mogloby i co po-
winnoby byé zrobione w szkole §redniej. Warunki sa tu-
taj podobne. W matych szkolach §rednich zwykly nau-
ezyciel, nawet przy konferencjach, nie ma czasu na pra-
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ce tego rodzaju, jak wyzej opisana. W pewnych okregach
szkolnyeh, gdzie nauczyciel szkoly §redniej uczy takze
w wyzszych oddziatach szkoly elementarnej, rozktad jego
dnia jest do$§é juz, oczywifcie, przepemiony. Dodatkowi
nauczyciele, mimo %e wymagaja dodatkowych uposazen,
mogliby zaoszezedzié spoteczefistwu pieniedzy i czasu.
Moznaby zadaé od absolwentéw szkét normalnyeh lub
studjéw pedagogicznych wykonywania tego rodzaju pracy,
jako ,praktyki rocznej” przed otrzymaniem zupelnego
prawa nauczania.

Co si¢ tyezy jeszcze tej pracy, jest rzeczg waina pro-
wadzié¢  dokladne sprawozdanie z jej przebiegu. Wiele
szk6t nie prowadzi statych sprawozdan z przebiegu karje-
ry szkolnej ucznia. Jest to niepomyélre dla ueznia, dla
rodzieéw i réwniez dla nowego nauczyciela, ktéry bez ta-
kich sprawozdaid musi albo na chybit trafil zaczynaé na
nowo te sama prace, albo marnowaé czas przez pominie-
cia, 1 powtdrzenia, a jedno i drugie zwigksza koszt nau-
czania szkolnego. Nastepujgce arkusze sprawozdawcze
proponujemy nie dla powigkszenia formalistyki lub obecig-
zania nauczycieli pracg kancelaryjng, ale dlatego, ze kazdy
nauczyciel powinien posiadaé dokladng znajomoséé wszel-
kich .czynnikéw, skladajacyeh sie¢ na postep ucznia, w ta- .
kim zakresie, o ile to tylko ze wzgledu na jego obowigzki
jest mozliwe. Gdy mamy do rozporzadzenia fakie spra-
wozdania, jak pokazene na str. 120, #ycie szkolne neznia
staje sie dla nas ,otwarta ksiega”, ktéra mozna interpre-
towaé i coraz dalej rozwijaé.

Ta karta, albo formularz, musi byé w trzech egzempla-
rzach, a mianowicie: jeden dorgeza uczeii dodatkowemu

" nauczycielowi w chwili przeniesienia si¢ do niego, drugi
egzemplarz posyla si¢ dyrektorowi, a trzeci zatrzymuje
zwykly nauczyciel. Przy uzyciu kalki te trzy kopje mo-
ga byé sporzadzone za jednem pisaniem. Gdy okres spe-
cjalnego nauczania jest skoficzony, zwraca sie dolng czesé
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Wazér karty przekazania.

KARTA PRZEKAZANIA DO DODATKOWEGO NAUCZYCIELA

Nazwisko ucznia

Rok nauki — 1-szy, 2-gi, 3-ci, 4-ty (podkreélié)

Data przekazania

Przedmiot lub numer kursu

Powody przekazania

(Linja dziurkowana)

KARTA ZWOLNIENIA DO ZWYKLEGO NAUCZYCIELA

Nazwisko ucznia

Rok nauki — 1-szy, 2-gi, 3-ci, 4-ty (podkreslié)

Data zwolnienia

Ilogé dni specjalnego nauczania

Wskazéwki, jak postgpowaé z uczniem

Podpis dodatkowego nauczyciela

Rye. 1IV.



Organizacja uczenia si¢ pod kierunkiem. 121

blankietu, jedng jego kopje dorecza uczedl zwyktemu na-
uczycielowi, drugg kopje przesyta sig do kancelarji dy-
rektora, oryginal zatrzymuje nauczyciel dodatkowy. Tym
sposobem przekazanie ucznia i specjalne nauczanie sg
rejestrowane przez trzy osoby bezpoérednio zaintereso-
wane. Praca zwyklego i dodatkowego nauczyciela jest
w sposbb wlageiwy re;]estrowana przez nich samych, po-
dobnie kompletne sa zapisy dyrektora o kazdym uczniu.
Karta ma ukilad prosty i wymaga tylko zasadniczych
informaecyj. Dla wypehienia jej potrzeba niewielkiej ilo-
§ci czasu. Karty te przyczyniaja sie do nadania organi-
zaeji uczenia sie pod kierunkiem charakteru regularnej,
istotnej czeSci pracy szkolnej i moga takze stuzyé do
wytworzenia u ueznia przekonania o zasadniczej donio-
stodel tego rodzaju pracy, o jej zwigzku z caly jego ka-
rjera jako ucznia szkoly §redniej. Powstrzymuje to ucznia
od powierzchownego prze§lizgiwania si¢ w zakresie tej
roboty. Nauka jego jest kierowana nie dorywezo, ale
systematyeznie.

b. Nauczyciel-korepetytor dopomagajgcy w nauce
wszystkich przedmiotéw. Ten typ rézni sie od dodatkowe-
go nauczyciela tem, ze praca jego jest z istoty swej bar-
dziej indywidualna i nieunormowana. Inicjatywa nalezy
do ucznibw, ktérzy sami zwracaja si¢ do korepetytora
w miare potrzeby. Nie przekazuje si¢ ich pod jego opieke.
Nauczyciel-korepetytor peini funkeje doradeze w czasie
godzin szkolnych. i uezniowie moga konferowaé z nim
w ciggu swych wolnych godzin. Wymaga to osoby o roz-
leglej i dokladnej znajomo§ei wielu przedmiotéw, cho-
ciaz niekoniecznie tak gleboko siegajace], jak znajomosé
tyeh przedmiotéw u nauczycieli specjalistéw. Poza . tem
nauczyciel-korepetytor powinien mieé duzo wiadomosei
z psychologji, zwlaszeza z psychologji wychowawezej i jej
licznych zastosowafdi do procesu nauczania. Zyezliwo$é,
takt, cierpliwo§é — sa zawsze nieodzowne. Réwnie wazna
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jest zdolno§é zrozumienia motywdw i postawy ucznidw,
poniewas uwezniowie szkét §rednich sktonni sa naduzywad
dobrej wiary tego nauczyeciela, o ile nie umie on zabez-
pieczyé sig przed takiem zachowaniem si¢ sinemi, umie-
Jetneml posunigciami. Uezniowie beda zawsze usilowali
uzywaé nauczyciela-korepetytora jako wygodnej podpo-
ry, usilujac skionié go do odrabianiz za nich lekeyj. Je-
7eli bedzie on staby, poblazliwy zadny popularnosei, mo-
ze sig daé uzyé do tego, by robié dla uczniéw wiecej,
niz tego wymaga ich intelektualne i moralne dobro.’
(1) Techmika pracy nauczyciela-korepetytora. W. zwigz-
ku z tem trzeba uwydatnié kilka rzeczy. Nauczyciel-ko-
repetytor musi przedewszystkiem poznaé szczegbélowo ro-
dzaj trudnofei napotykanych przez uczniéw. Nauczyciel
danej klasy dostarczy swych wyjasnieni co do tych trud-
nofei. Ale to jeszeze nie dosyé. Nalezy ucznia sktonié do
wypowiadania swych trudnosei tak, jak one mu sig przed-
stawiajqg. Z poczatku moze on dawaé nieokreflone odpo-
wiedzi i og6lniki, w ktérych nie nie bedzie doéé szczegélowe,
by moglo przydaé sie¢ korepetytorowi. Wowezas nauczy-
ciel ten musi zanalizowaé sytuacje przy pomocy starannie
dobranych pytan. Wyjaéni to nastepu)@cy przyklad 7 wla-
snego doSwiadezenia autora: ‘
Pewna mloda ueczennica czwartego roku uwazala geometrje za
rzecz bardzo trudng. Na nieszczgéeie, nauczycielka jej byla osobisto-
Scig raczej odpyehajacy i tracita zupelnie cierpliwodé z tg dziewczyns.
Uezenniea pragnela na wiosng uzyskaé swiadectwo ukoriezenia szkoly,
lecz nie mogta tego zrobié bez otrzymania odpowiedniej oceny z geo-
metrji, wymaganej jako konieczny warunek przyjecia na uniwersytet.
Zawsze ,mySlata®, ie rozumie twierdzenie z poprzedniej. lekeji, ale
gdy trzeba bylo go dowie§é, nie umiala tego zrobié, Krok za krokiem,
stronica po stronicy ona i korepetytor przeszli wstecz caly kurs az do
pierwszego twierdzenia w ksigzce. Okazalo sig, Ze z calego tego kursu
nie ma ona o niczem pojecia! Sytuacja byla do$é powazna. Czy byla
ona ,teps z urodzenia“ do geometrJl”I Wéwezas miala miejsee naste-
pujaca rozmowa:
Pyt. Co ty uwazasz za gléwng dla siebie trudnosé? Odp. Sgdze,
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se jest tak dlatego, poniewaz ja nie rozumiem figur. Pyt. .Co rozu-
miesz przez niezdolno§é zrozumienia figur? Odp. Nie moge dopatrzeé
sig, jekie Zznaczenie mgjs linje; dla mnie wsaystkie one sg linjami,
a nauezycielka méwi, ze oznaczajs one jakie§ przedmioty. Ja nie moge
dojrzeé tych przedmiotéw. Nie wiem, co to sg ksty, w kazdym razie
-w tej ksigZzce. Pyt. .Czy potrafisz narysowa? zarys szefcianu? Odp.
Tak. (Narysowala szeécian). Pyt. A teraz czy mozesz dojrzeé ten sze-
Scian, czy wyglada o podobnie, jak szeSeian tam na stoliku? Odp.

. Tak, sadze, ze jest podobny, gdy je poréwnuje, ale niezawsze moge to
dostrzee. Pyt. Czy to bylo twg giéwng trudnoscia w calej geometrji?
Odp. Tak, miatam te samg trudno$é, zanim tutaj przyszlam. Pyt. A, wiee
uczyla si¢ geometrji w innej szkole, zanim przyszia§ tutaj? Odp.
Tak, w —. Uzywano tam innego podrecznika, z rysunkami, ktére wy-
glagdaly zupelnie inaczej, nii rysunki w tej ksigzce, Opréez tego na-
uezycielka miata tam dosyé cierpliwoSei, by staraé si¢ wyjasnié nie-
ktére rzeczy. Ale ta —. Pyt. A wige nie rozpoznajesz rysunkéw w tej
geometrji? Odp. Wygladajs one dziwnie, sg poodwracane. A i B
w tamtej ksigice byly w innyeh miejscach. Pyt. Musiata§ duzo ueczyé
sie napamigé? Odp. A tak, ale dosyé dobrze umiatam przeprowadzaé
dowody nieprzerabianych twierdzed. I . d.

Byt to wypadek stabej wyobrazni wzrokowej, powo-
dujacy niejasne spostrzeganie zwigzkéw przestrzennych.
Uczennica nie miata podstawy, ktéraby mogia na nowo
zinterpretowaé zgodnie z odmiennym podrecznikiem. Nie-
zdolna do naocznego wyobrazania sobie rysunkéw i ma-
jac przedtem do czynienia - z rysunkami zupelnie odmien-
nemi, napotkala ona na podwdjna przeszkode. Zadajac
od niej rysowania kazdej linji i dawania wystarczajacege
wyjasnienia kazdego kroku i jego powodéw, korepetytor
ostatecznie ,,podciggnal” ja powyzej oceny wystarczajace]
do przejScia. W wypadku tej uczennicy dzialaty tez je-
szcze inne czynniki. Lubila ona zycie towarzyskie, lubi-
a chtopedw, sporty, szycie, roboty reczne. Otwarcie przy-
znata sig¢ do tego korepetytorowi, ktéry uwszglednit to od-
powiednio. '

Zagadnienie, jakie uczefi widzi przed soba, musi byé
jasno zrozumiane przez korepetytora, zanim przystapi on
do kierowania nauka ueznia. Zanalizowanie tego zagad-
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nienia jest czesto sprawa bardzo delikatng. Nie nalezy
zbytnio wypytywaé, ani tez o§mielaé ucznia do nieuprzej-
mego lub niestusznego krytykowania pracy jego nauczy-
ciela. Czegsto jednak zdarza sig, ze nauczyciel w znacznym
stopniu ponosi wing. Pewna znajomo$é sposobéw poste-
powania. nauezyciela uczgcego stale danego ucznia ma
duze znaczenie przy rozwazaniu trudnofei, jakie ten uczen
napotyka. Nigdy jednak nie powinno si¢ zachecaé do kry-
tyki, wychodzacej poza omawiang kwestje, a i w tym. wy-
padku robié to tylko w zupelnem zaufaniu. Nastepujace
wytyezne okazaly si¢ pozyteczne dla skutecznego poma-
gania w nauce:

1. Naleiy zwracaé si¢ do ucznia uprzejmie, z umiechem, z przy-
jaznym useiskiem dtoni.’ .

2. Nalezy zgdaé od niego szezerego okreélenis trudnoém. Wszyst-
ko, co on powie, musi byé uwazane za zupelnie poufne.

3. Nalezy ustalié mozliwie jak najwigcej szczegéléw, odnoszaeych
sig do ogélnej postawy ucznia wzgledem . przedmiotu. :

4. Nalezy rozpoczynaé wlaseiwe pomaganie, zadajaec od ueznia, by
przeczytal zadanie wolno, z odpowiednim naciskiem na waine wyrazy.
Nastepnie polecié mu zrobié tyle, ile tylko moze z tego zadania.

5. Gdy uecze dochodzi do ‘miejsca trudnego, naleiy starannie za-
nalizowaé sytuacje ze wzgledu na powdd trudnoei. Ma ona pewien
powéd, — wainy powdd psychologiczny. Naleiy stosowaé analogje
z do$wiadezen codziennych. Prébowaé rozwigzaé tradnosé, odwolujge
si¢ do zmystéw innych, niz zmyst wzroku. Jeieli to moiliwe, stosowaé
reezne wykonanie pracy. Postugiwaé sig wspélnie z uezniem tablics.
O$wietlaé kwestje z coraz to innego stanowiska, pdki uezen nie powie:
sRozumiem ! Jezeli po wielu prébach nie moze zrozumied, wtedy
trzeba mu powiedzieé, co ma dalej robié.

6. Nalezy wystrzegaé sig tracenia energji i czasu przez przerywa-
nie pracy ucznia zaraz, gdy tylko wejdzie na mylng droge. Uwzgled-
niajae zasade samodzielnofei, zada si¢ podawania powodu kaizdego
kroku, a gdy przychodzi miejsce trudne — okreflenia powodu, dlaczego
prébuje sig tego lub innego kroku.

7. Jezeli jest jakad grupa uezniéw, napotykajacych te samg trud-
noéé, nalezy im wszystkim daé sposobno$é podania powodéw sposobu
postepowania, zastosowanego przez nich do rozwigzywania danego za-
dania.
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8. Nié nalezy wykonywaé za ucznia Zadnego zadania. Musi on sam
wykonaé caly prace przy pomocy wskazéwek, udzielanyeh mu przez
trafne pytania. Ale gdy to jest absolutnie konieczne, nalezy daé mu
wyjasnienia.

] 9. Nalezy zapisywaé napotykane trudnofei, liczby zgloszen sie
kaidego ucznia, zakres niezbgdnego ,podeiggania® przy trudnoSciach
tego samego rodzaju. (Patrz formularz na str. 126.).

Korepetytor jest zasadniczo diagnostykiem. Technika,
]ego opiera sie na znajomosci ucznia, treSei przedmiotu
i rodzajéw trudnoseci, jakie napotykaé moga pewne typy
uezniéw. Mozna spodziewaé sie, ze ostatecznie kazdy na-
uezyeiel bedzie mial wyszkolenie potrzebne do tego ro-
‘dzaju pracy. Jest to bowiem najwyzszy rodzaj nauczama
indywidualizujacego.

Jezeli praca ta ma mieé JakLes znaczenie dla zwyktych |
nauezycieli, jest rzecza konieczng, by korepetytor dawal
sprawozdania o zasadniczych wlasciwoéciach wypadkow,
ktére miat pod swym kierunkiem, Nie jest konieczne,
ani tez uczciwe w stosunku do ueznia, powtarzaé kryty-
ki, ktére on wypowiedzial. Krytyka taka jednak moze
mieé pewna warto§é i powinna byé nieosobowo zakomu-
nikowana nauezycielowi, Sprawozdanie z tego, co kore-
petytor zaobserwowal, staje sie zywotna czefcia dziejéw
kazdego wucznia szkoly &redniej. Dlatego powinno ono
byé starannie zarejestrowane w kancelarji dyrektora, nie
bedac dostepne dla nikogo, z wyjatkiem nauczyciela. Mo-
7e si¢ tn przydaé formularz podany na str. 126.

- Formularz ten wymaga bardzo niewiele pracy. Daje
_on miejsce na okre§lenie ogdlnej trudnosei, jaka ma da-
' ny uczefi, a potem na okrelenie szczegdélowe specjalnych
trudnofei w réznych przedmiotach. Zapisujac daty, kiedy
korepetytor i uczefi mieli do czynienia z dang trudnoécia,,
mozna bedzie okre§lié szybkoS¢ postgpu ueznia, a takie
pobudzw jego uwage, wskazujae mu na fakt, ze otrzymy-
wal on juz kilka razy pomoe w tego rodzaju trudnosclach.
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Wazér arkusza sprawozdawezego, wypehianego przez korépetytora.

ARKUSZ SPRAWOZDAWCZY KOREPETYTORA
Nazwisko ucznia
Rok nauki — 1-szy, 2-gi, 3-ci, 4-ty (podkreslic)

Ogélna trudnosé

SPECJALNE TRUDNOSCI

trudnodol

Rodzaj
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Na odwrotnej stronie tej karty korepetytor moze sobie
wlozyé ‘wykaz typéw lub rodzajéw przedstawianych mu
trudno$ei i okreslaé je nastepnie literami czy liczbami
z tego wykazu. Zaoszezedzi to czas. Korepetytor przeko-
na si¢, ze trudnodei ukiladaja sie w_duze grupy. Takie
grupy sa omawiane w rozdziale IV, a takze w CreSei 1I
przy réznych przedmiotach.

Bardziej skomplikowana metode sprawozdawezg po-
daje nastepujgcy formularz:

ARKUSZ SPRAWOZDAWCZY KOREPETYTORA

Nazwisko ucznia
Rok nauki — 1-szy, 2-gi, 3-ci, 4-ty (podkreslié)
Poziom ucznia w szkole elementarnej wedtug przedmiotéw ................. ~

Dotychezasowy poziom w szkole $redniej wedlug przedmiotéw.......

Czynnosei spoleczne, jakim uczen oddaje sig obecnmie..........coocorrueecenec.

Ulubiony przedmiot ucznia

Goérujgey rodzaj ‘wyobrazen — wzrokowe, sluchowe, ruchowe .......... |

Okreglenie przez nauczyciela trudnoSci napotykanych przez ucznia

Okreslenie przez ueznia swych wiasnych trudnogei

Rye. VL
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Arkusz ten wymaga podania wielu wainych danych,
skladajacych si¢ na postawe uecznia wzgledem nauki. Ba-
dania wykazuja, Ze uczniowie naogét zachowujg pewien
poziom poprzez cate swoje zycie szkolne. Mierni ueznio-
wie w szkole elementarnej rzadko sa wybitnymi ueznia-
mi w szkole §redniej. Ueczniowie doskonale uczacy sie
" w poczatkowych latach nauki z reguly zachowuja ten
doskonaty poziom w latach pézniejszych. Jest rzecza waz-
na dla korepetytora wiedzieé co§ o stronie intelektual-
nej danej jednostki, jezeli ma on doradzié nauczycielo-
wi wla§ciwe metody postepowania z tym uczniem. Réw-
niez wazne jest towarzystwo, jakie lubi.ten chiopiec czy
dziewezynka. Moze ono byé nazbyt rozpraszajace, nazbyt
ruchliwe lub niestosowne. Wyréznienie jakiego§ przed-
miotu moze Ygezyé sie z zaniedbywaniem tego przedmiotu,
jako pozornie nazbyt latwego, lub zaniedbywaniem in-
nych przedmiotéw, jako nielubianych. Typ umystowy jest
takze wazny, poniewaz winien on wpltywaé na metode na-
uczania. (Patrz rozdzial o , Réznicach indywidualnyeh™).

- (2) Streszczenie. Jak widaé z powyzszego, funkeja ko-
repetytora i funkeja nauczyciela dodatkowego (obaj oni
‘moga stosowaé podobne metody sprawozdaweze) powin-
ny byé wykonywane z wielkg umiejetnoseig, do czego po-
trzebne sa osoby specjalnie uzdolnione i wyszkolone do
tego rodzaju pracy. Studja pedagogiczne i szkoty nor-
malne moga przygotowywaé takie osoby przez éwiczenia
- w zakresie testowania, sprawozdan statystycznych, me-
tod nauczania i praktycznej znajomodei przedmiotéw, na-
lezgeych do programu nauczania. Sa to duze wymagania,
ale tez sprawa ksztalcenia przez szkolnictwo publiczne jest
ogromnem przedsigwzigciem. Wymaga ona jak najwydat-
niejszej pracy i bezwatpienia bedzie kiedy§ w stanie za-
‘daé jej i optacié ja odpowiednio.

4. System ,,grupy opdznionej”. System ten zostal nie-
dawno wprowadzony w Joliet, w stanie Illinois. Ma on na
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celu uprzedzenie trudnodei Iub zapobiezenie trudnoéciom
uczenia sig, napotykanym w pierwszym roku uezeszezania
do szkoly §redniej, przez staranne badanie przygotowa-
nia do nowego typu pracy nowowstepujacych ucznidw.
Dyrektor dr. J. S. Brown, w prywatnym liscie do autora,
opisuje ten system w nastepujacy sposdb:

»System nasz, kidry zaczyna byé wprowadzany w Zycie, polega
na starannem badaniu kwalifikacyj naukowych uezniéw ésmego od-
dziatu, po wstgpieniu ich do szkoly éredniej. Badanie to dotyczy wy-
nikéw, jakie uzyskali oni w czasie pobytu w ésmym oddziale, i wyni-
kéw, jakie osiagaja podczas pierwszych czterech tygodni w szkole
$redniej. Na tej podstawie wybieramy z calej tej grupy takich ucz-
‘niéw, ktérzy, sadzge wedlug ich poprzednich wynikéw 1 opinji
naunezyciela, majacego ich pod swym kierunkiem przez ten pierwszy
miesige pobytu w szkole §redniej, nie bedg zdolni posuwaé sig naprzdd
w tem tempie, jakie jest wymagane od uczniéw normalnych. Ueznio-
wie ¢l zostaja umieszczeni w oddzielnej grupie i otrzymuja tempo pra-

cy, ktére umozliwia im wykonanie dwunastotygodniowej pracy w se-

mestrze, sktadajgeym si¢ z osiemnastu tygodni pracy. Przy koiicu
tego semestru pozostaje im jeszeze do wykonania sze§ciotygodniowa
praca. Dla wykonania tej pracy grupa ta zostaje zaraz potem umie-
szezona w szkole wakacyjnej, trwajacej od poczatku tygednia, ktéry
nastgpuje po zakofiezeniu roku szkolnego, az do poezgtkéw sierpnia
mniej wigeej, czyli przez sze§ciotygodniowy okres czasu. Tempo szkét
letnieh “jest nieco zmodyfikowane przez to, ze liczba przedmiotéw
w tyeh wypadkach jest o jeden mniejsza, niz w regularnej praey w cig-
gu roku szkolnego. W ten sposéb umozliwia sig ,grupie opéZnionej*
po$wigeié na wykonanie regularnej pracy okolo trzydziestu procent
czasu wigeej, niz go zuiywa grupa regularna. Wobee tego grupa taka
wiaca we wrzeSniu do szkoly, przerobiwszy caly materjal, i bez zad-
nyeh juz trudnoSei rozpoczyna prace drugiego roku nauki‘.

System ten wszedt w zycie niedoéé dawno, by mozna, jus
byto wykazaé jakie§ pewniejsze rezultaty.

5. Ogoélne wskazéwki przy uczeniu sig. Uznanie donio-
stodei udzielania wskazéwek ueczniom wyraza sie w niekts-
rych szkolach przez urzadzanie na poczatku roku lub
w ciagu roku szkolnego podstawowych pogadanek o ucze-
niu sie. Czasami nauczyeiele zuzywajg czeéé swej godziny

Uczenie sie pod kierunkiem 9
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lekeyjnej na doradzanie, jak nalezy sie uezyé. Rozpatrzy-
my teraz cztery z po§rod najlepszych metod tego typu

uczenia sig pod kierunkiem.

a. Plan nauki. W. C. Reavis® stwierdzit dodatnle wy-
niki planu nauki uczria. Kazdy uczehr otrzymuje karte
z duplikatem, ktéry sie wigeza do kartoteki na katedrze
w auli. Jedna strona karty zawiera rozktad godzin, druga
zas — szereg wskazbéwek, jak nalezy si¢ uczyé. Wzbr ta-

kiej karty przedstawia Rye. VII.

PLAN NAUKI UCZNIA

Nazwisko Rok nauki ...t
Godzina Uezenie sig ‘Wydawanie lek¢ji
900
o6
10% _________

(Verte)

Rye. ViL

5

Importance of a Study Program for

High

Schoel Pupils, School Review, XIX, June, 1911, str. 398—405.
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Karta ta wskazuje podzial ezasu ucznia podézas go-
dzin pracy na sali do nauki. Nauezyeiel, ktéry ma nadzér
nad salg, moze wtedy kierowaé praca uezniéw przy wy-
pelnianiu tego planu. Na odwrotnej stronie karty wydru-
kowana jest lista wskazéwek.

Wskazéwki przy unezenin sie.

1. Wypelniaj swéj plan regularnie.

2. 0 ile to mozliwe, uez sie lekeji niezwlocznie po zadaniu jej.

3. Zréb krétkie notatki, a nastepnie powtérz w ogdlnyeh zarysach.

4. W miejscach nierozumianych dekladnie uzywaJ stownika 1 ksig-
zek pomocniczych.

5. Skup sie tak, azeby podniety zewnetrzne nie przeszkadzaly ei
cz¢sto w nauce.

6. Nie staraj si¢ zapamietywaé niczego dostownie, zanim nie zro-
zumiesz treei. ’

7. Nawigzuj wazne fakty z nowej lekeji do faktéw poznanych po-
przednio.

8. Gdy to jest mozliwe, réb poréwnania i przeciwstawienia.

9. Pracjrayj i przemyél starannie lekeje poprzednig, zanim roz-
poczniesz nastepns.

10. Kazdy wigkszy wysilek, wlgzony w przygotowanie sieg, daJe naj-
wyzsze umyslowe dywidendy.

Widaé w tem §wiadome celu usilowanie kierowania
aczniami przy odrabianiu przez nich lekeyj. Jest to system
dajacy si¢ tatwo zastosowaé w kazdej szkole. Dowody
skutecznoSei jego przedstawia Reavis we wzmiankowanym
juz artykule. Méwi on tam:

»W ciggu péltrzecia roku, w ktérym to czasie kierowano szezegd-
towo uczeniem sie i przestrzegano §ciSle wykonywania planéw pracy
dla kazdego ueznia, dokonano, z mniejszem lub wiekszem powodzeniem,
trzech rzeczy: 1) zagadnienie karnodei zostalo niemal rozwiazane;
2) doprowadzono do znacznego polepszenia si¢ rezultatéw nauki;
3) znaczna wigkszo$é wezniéw zangla stosowaé regulame godziny na-
uki w domu®.

O korzydciach, jakie daje ta metoda, podaja wuczniowie co na-
stegpuje: .

o%
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1. Stosujge okre§lony plan nauki, wyrobilem sobie nawyk uezenia
sig pewnej lekcji W pewnym ezasie, a poniewaz wiem, Ze muszg uezyé
si¢ w tym czasie, jestem zawsze gotéw. -

2. Jezeli. wypelniam okre§lony plan, moge zrobié wigeej i lepiej,
niz gdybym uezyt sig w sposéb przypadkowy.

3. Stosujge plan nauki, nie ma si¢ nigdy watpliwoéel, co trzeba
robi¢ w dalszym ciggu.

4. Plan nauki powstrzymuje mnie od spedzania zbyt duzo ezasu -
nad ulubionemi przedmiotami.

5. Stosujge systematyezny plan, nie trace czasu na zastanawianie
sig, co mam robié dalej. Powstrzymuje on mmnie réwniei od przerzu-
cania sig do innego rodzaju pracy, gdy dana robota zaczyna mnie nu-
dzié. .

6. Odrabiajae regularnic swy robote, przekonywam sig, Ze nie-
tylko lepiej umiem lekeje, lecz takze mam wigcej wolnego czasu.

7. Plan nauki okazal si¢ tak korzystny dla mnie przy przygoto-
wywaniu lekeyj, ze obecnie stosuje plan systematyezny do wszelkie]
swej praey.

8. Przekonalem sig, ze stosujac systematyczny plan nauki- ucze
sie zawsze kazdej lekeji bez wzgledu na to, ezy doprowadzam co$ do
kofica, ezy nie. Przynajmniej wiem co§ zawsze o kazdej lekeji.

9. Mialem zwyezaj odkladania zawsze roboty, dopéki nie poezu-
tem si¢ usposobiony do nauki, skutkiem czego mialem bardzo stabe
stopnie, natomiast od czasu, jak przyjslem systematyezny plan na-
uki, zainteresowanie moje naukg znacznie wzrosto i nie wstydze sie
juz moich stopni.

A zatem korzyéei z tego planu sg nastepujace: 1) udo-
skonalenie dyseypliny; 2) lepsze rezultaty nauki; 3) re-
gularne godziny nauki w domu; 4) systematyczna organi-
zacja czasu ucznia; 5) ulatwienie rozpoczecia pracy;
6) zrdwnowazone uczenie sig; 7) zaoszcezedzenie czasu
dzieki temu, ze sie wie, co sie ma robié¢ w dalszym ciagu;
8) uzyskanie niezbednej iloSei wolnego czasu.

Technika stosowania planu zostata juz powyzej dosta-
tecznie opisana. Powodzenie tego sposobu postepowania
zalezy, oczywidcie, od sumiennego wykonywania przez na-
uczyciela przypadajacej nan czeSci zadania. Jezeli nie
bedzie sie robito uzytku z duplikatéw i jezeli pozwoli sie
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uezniom nie stosowaé sie do rozkiadu pracy, to plan nie
doprowadzi do niczego. Musi tu byé dogladajacy prze-
wodnik, czujny w spetnianiu swego obowiazku.

b. System @iles’a. Podobna metoda wytwarzania na-
wykdéw uczenia sig zastosowana zostata przez F. M. Giles’a
w miejskiej szkole $redniej w De Kalb, w stanie Illinois.
Nie uzywa on jednak karty z planem nauki. Zamiast tego
rozdaje sie uezniom broszurke. Zawiera ona nastepujace
wskazéwki:® y

1. Ucz si¢ zdala od przeszkéd. Miej okre§lone miejsce
do nauki, gdzie nic nie bedzie ci przeszkadzato.

2. Skupiaj sig. Zwréé caly uwage na swg prace. To znaczy,
nie pozwél swemu umystowi odbiegaé od przedmiotu i skierowywaé sie
na to, co inni méwig, nie wygladaj oknem, nie my$l o innych rzeezach.
Innemi stowy: skupienie si¢ dopomaga w nauce.

3. Przyzwyczaj si¢ do regularnego uczenia sie.
Miej okreslony czas na nauke. Postanéw sobie poswigeaé zawsze te
same godzmy na nauke, a wkoficu nablerzesz przyzwyezajenia i praca
péjdzie ci tatwiej.

4. Zrozum temat. Zabierajge si¢ do pracy nad lekejs, upew-
nij sig, Ze jg rozumiesz. Nie staraj si¢ uezyé sig tematéw, ktére nic
ci nie méwig. Jeieli trudnod§é leiy w wyrazach, wei stownik i po-
szukaj ich. Jezeli trudnosé lezy w samym temacie, popro¢ nauczyciela,
by ci pomdgl. Ludzie §wiadomi rzeczy méwia nam, Zze jest o wiele
tatwiej uezyé sie lekeyj, gdy si¢ je rozumie, niz gdy sg niezrozumiane.
Skorzystaj z tego faktu,

5. Przemy§l go. Przeczytaj naprzéd nowg lekeje jako
calo$é, a nastgpnie staraj si¢ wydobyé najwazniejsze punkty z kaz-
dego ustepu.. Dobrze ulozony ustep zawiera jeden temat. Nie
_staraj si¢ nauczyé sig wszystkiego z danej lekeji, lecz wydobadZi rze-
czy gléwne i nawigz do nich pomniejsze tematy. Dobrze jest podkre-
§lié najwazniejsze zdanie z kazdego ustepu. Ale nie podkreSlaj cate-
rech czy pigeiu zdad. Zbyt duzo podkre§laé jest gorzej, niz weale nie
podkreslaé. Nastepnie uléz wykaz najwainiejszych tematéw z zada-
nych lekeyj.

Potcm, zamknqwszy ksiazke, staraJ sig¢ opowiedzieé glos$no najwaz-
niejsze rzeczy z tych tematéw, albo spisz to na papierze. Nie zagladaj
do ksiazki, gdy nie mozesz przypomnieé sobie szczegdtéw jakiego§ te-

-8 Patrz School Review, November, 1914, str. 635—636.
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matu. Staraj sie zrobié wszystko jak najlepiej, az przejdziesz cala
lekeje. Wtedy otwdrz ksigzke i zobacz, czego nie umiale§ sobie przy-
pomnieé. )

6. Powtarzaj czesto. O ile moZesz, ucz si¢ lekeji w dwu
réznyeh porach, mianowicie, uez si¢ jej wieczorem i przejrzyj jg rano,
zanim péjdziesz do szkoly. Ludzie, ktérzy badali, w jaki sposéb umyst
pracuje, powiadajg, ze takie powtarzanie pomaga do zapamigtania.

7. Wygtaszgaj i znéw powtarzaj Wyglaszanie
tego, co umiesz i powtarzanie s najwazniejszemi mo-
mentami opanowywania jakiegokolwiek materjalu, ezy to bedzie i)ra-
widto matematyczue, ezy temat z historji, czy jakie§ prawo przyrod-
nieze. Dobrze jest powtarzaé trudne tematy eco tydzie.

8. ,Wola do nauki“ Wreszeie postandw, e mozesz na-
uezyé-sig. Okazalo si¢ na podstawie do$wiadezenia, ze gdy kto§
ma ,wole do nauki®, umyst jego pracuje z daleko wigksza latwoScia.
Nie méw: ,Nie moge si¢ tego nauezyé. Nie interesuje mnie to%, Jesli
przyjmiesz - taka postawe, jest rzecza prawie niemoizliwa pracowad
owocnie.

9. Méw o swojej pracy. Méw w domu o swojej pracy
szkolnej.. Opowiadaj o ciekawych rzeczach z historji, angielskiego czy
przyrody, czy o swych trudnoSciach z matematyki. To ci pomoze do
opanowania roboty.

Sa to wskazéwki, ktére zachecaja ucznia do uwazania
uczenia sig za co§, co daje si¢ udoskonalié. O uczeniu sig
pod kierunkiem w De Kalb bedzie jeszeze mowa w nastep-
nym rozdziale.

¢. System Uniwersytetu w Chicago. W Uniwersyteckie]
Szkole Sredniej przy Uniwersytecie w Chicago zastosowa-
no z powodzeniem nastepujaca liste wskazéwek, sformu-
fowanych przez nauczycieli matematyki i bibljotekarza.

Pomoe przy nauce.—Dla ucznxéw Unlwersyteckxej
Szkoty Sredniej.

Nawyki uczenia sig, wytwarzane w szkole, sg rzecza wainiejszg,
niz samo opanowanie przedmiotéw. Nastepujace rady, o ile sie do nich
starannie zastosujesz, pomogg ci zrobié ze swego umyslu uzyteczne
narz¢dzie. Codziennym twoim celem powinno byé nauczenie sie lekeji
w krétszym czasie, lub nauczenie si¢ jej w tym samym eczasie lepiej,
niz dnia poprzedniego.
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1. Zr6b sobie okre§lony plan na kazdy dzied, ustalajge okreslony
czas na kazdg nauke. W ten sposéb wytworzysz nawyk sxuplama my-
§li na danym przedmiocie w wyznaczonym czasie.

2. Zaopatrz sig we wszystkie przedmioty, ktérych wymaga dana
lekcja; miej pod reka mapy, linje, eyrkiel, -potrzebny papier spe-
cjalny i t. d.

3. Zrozum zadang lekejg. Naucz sig notowaé wskazéwki, ktére daje
nauczyeiel przy zadawaniu lekeji. Zapisuj starannie wszelkie zrédia
podawane przez nauczyciela. Gdyby pewne Zrédto bylo specjalnie
wazine, zréb przy niem gwiazdke, azeby§ mégl latwo je znalezd. Zanim
rozpoczniesz nauke, wyszukaj w lekeji wazniejsze tematy.

- 4. Dla wlasciwego uzycia podrecznika pomocne ci beds nastepu-
jace rzeczy: skorowidz, objasdnienia, przypiski, mapy, ilustracje, stow-
nik i t. d. Nauez si¢ postugiwaé sie podrecznikiem, gdyz to pomoze ci
do ‘postugiwania si¢ innemi ksigzkami. Zrozum przeto cel wyzej wy-
mienionyeh §rodkéw pomoeniezyeh i uzywaj ich obficie.

5. Nie traé czasu na przygotowywanie si¢ do nauki. Siadaj i za-
bieraj si¢ do.roboty odrazu. Skupiaj si¢ na swej praey, to znaezy: na-
staw na nig umyst i nie daj si¢ niczem od niej odeiggngé. Miej wole
do uczenia sie.

6. Przy wielu rodzajach pracy najlepiej jest naprz6d przejéé lekeje
szybko, a potem przerobié jg starannie jeszeze raz; np. zanim zaczniesz
rozwigzywaé zadanie z matematyki, przeczytaj je cale i upewnij sie,
przed przystgpieniem do jego rozwigzania, Ze rozumiesz, czego trzeba
dowiedé; tlumaczge z jezyka obeego, przeczytaj caly ustep i przekonaj
sig, ile potrafisz zrozumieé, zanim zajrzysz do stownika.

7..Uecz si¢ indywidualnie. Uez sig tworzyé sobie wiasne sady, sa-
modzielnie rozwigzywaé postawione sobie zagadnienia. Nauka indy-
widualna jest uczeiwg nauks.

8. Staraj sie, o ile to tylko mozliwe, zastosowaé praktyeznie rzeczy,
ktérych si¢ uczysz. Stosuj je do obeenych warunkéw. Wyjasniaj je
zapomoes znanyeh ei terminéw. S

9. Interesu] si¢ przedmiotami, ktérych si¢ uczysz w' szkole. Czy-
taj ezasopisma im poS§wigeone. Rozmawiaj z rodzicami o swej pracy
szkolnej. Omawiaj z nimi kwestje, ktére cig¢ interesuja. - :

10. Powtarza]j czesto swe lekcje. Gdyby w nich byly miejsca, kté-
rych nie rozumiale,  takie ponowne przejrzenie pomoze ci je opano-
waé.

11. Przygotowuj kaida lekeje codzienmie. Nawyk punktualnego
wypelniania kazdego obowigzku ma ogromng wage.
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d. Plan navki w Twin Falls. W Twin Falls, w stanie
Idaho,. dyrektor Dowman, dziatajae w porozumieniu z su-
perintendentem Hal G. Blue’em, wrecza kazdemu ueznio-
wi egzemplarz nastepujacego ,,Planu nauki”. Przytacza-
my go tutaj w catoSei, jako przyklad troskliwego i $ta-
rannie przemyélanego dazenia do uprzystgpnienia ucznio-
wi umiejetnoéei nezenia sie.

Plan nauki.

Préine jest staranie dokonania czego§ bez planu. Na to, by osig-
gngé powodzenie w jakiemkolwiek przedsigwzigeiu, trzeba, by plan
akejl byt obmy$lany 1 §cifle stosowany. Prawnik musi starannie upla-
nowaé swg sprawe; profesor musi ulozyé plan kursu nauki i z dnia
na dzied wypelniaé jego czeSci; rolnik musi uplanowaé plodozmian,
oraz sposéb uprawy kaidego poszezegélnego pola. Taki sam stosunek
do planu muszg mieé uezniowie szkoly §redniej. Uzdolnienie jednostki
do studjowania i ueczenia si¢ podlega pewnym podstawowym zasadom.
Te zasady trzeba posigéé, azeby mée doj$é do umiejetnoSei nabywa-
nia. wyksztatcenia. Pierwszg zasadg uczenia sig, ktérg powinno sie
posigéé, jest postulat: -

A. Zrozumienia:

1. Upewnij si¢, Ze rozumiesz. Bgds szezery w stosunku do siebie
samego 1 staraj si¢ odréznié to, o czem sgdzisz, Ze wiesz, od tego,
o czem jeste§ pewien, Ze nie wiesz. Taka postawa bedzie miata dla
ciebie wielkg wartodé, przy wszelkiem usilowaniu nauezenia sig cze-
gos. Mglisto§é zrozumienia prowadzi do zgadywania i do niedosta-
teeznego ogarnigeia mysly przedmiotu.

2. Zycie wymaga, by sprawy $wiata prowadzili ludzie, ktérzy
posiedli nawyk Scislodei. Zgubne jest mniemanie, ze wysitki twoje sg
umiejgtne, lub majs duig wartodé tylko dlatego, ze posiadasz wlaSei-
wa zasad¢ dla rozwigzywania jakiego§ zagadnienla. W kazdym za-
wodzie i na kazdem stanowisku nieSeisto§é jest klesks. Najlepsze ko-
legja i uniwersytety usuwajg takich studentéw, ktérzy nie potrafig
myéleé Seifle.

Drugim krokiem w uezeniu sie jest:

B. Systematyzowanie:
1. Uezge sig jakiej$ lekeji, usystematyzuj materjal tej lekeji.- Sta-
raj sie dostrzec rzeezy waine i ich stosunek wzajemny, jak réwniez
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stosunek ich do tej czefei przedmiotu, ktérg przechodzite§ poprzednio.
Jezeli potratisz to zrobié, uezynisz wazny krok w kierunku umiejet-
noéei uczenia sig.

Trzecim krokiem jest:

C. Kojarzenie:

1. Staraj si¢ skojarzyé nowonabyty materjat z innym materjatem
podobnego rodzaju. Wzbogaci to twg wiedze 1 uezyni ja twojag trwala
wlasno$eig, ktéra bedzie dla ciebie stfmokaa wartodé istotng.

Czwarty zasada jest:

D. Zapamietywanie:

1. Pamlec twoja nie moze byc doskonalona, ale zdolnoié pamie-
tania czego$ zalezy calkowicie od sposobu, w jaki sig¢ uezysz. Jezeli
rozumiesz to, czego sie uczysz, jeiell kojarzysz nowopoznane rzeczy
z innemi wiadomoSciami podobnego rodzaju i dostrzegasz zwigzki
migdzy niemi, jezeli usystematyzujesz swg codzienng pracg i zabawe,
a takze tre$é kazdej lekeji, wowezas bedziesz dobrze pamigtat. Pamieé
ma wielka doniostosé. Zycie gospodarcze wymaga ludzi, ktérzy umicja
zarazém mySleé 1 pamigtaéd.

Dla skutecznego opanowania powyzszyeh zasad, to jest zasad
zrozumienia, systematyzowania, kojarzenia i zapamietywania, pozy-
teczne byé moga nastepujgce wskazania:

a. Upewnij sie, Ze rozumiesz wskazowkl swych naueczyeieli, 1 wte-
dy postepuj wedtug nich.

b. Przy uezeniu si¢ wielu z twych lekeyj, jak np. historji albo j.
angielskiego, dobrze jest najpierw przeczytaé cala lekeje, aby zdobyé
poglad ogélny, a potem uezyé si¢ jej szezegélowo. '

* c. Skieruj cals uwage na swg prace 1 upewnij sig, Ze ja rozumiesz.
Skup sig na tredei przerabianego przedmiotu. Staraj sie wykryé gléw-
ne punkty lekeji i wyraZz je wlasnemi stowami.

d. Rozmawiaj w domu o swoich lekcjach. To ¢i znacznie pomoze
do zrozumienia 1 zapamietania ich.

e. Czy masz okreSlone miejsee do uczenia sig, gdzie-niema powo-
déw do rostargnienia?

f. Dbaj o to, by twéj pokdj do nauki byl dobrze przewxetrzony

g. Okna pokoju sypialnego niech beds otwarte.

h. Miej okre§lony czas na uczenie sie. Codziet regularnie uez sie
przez pewien czas i codzied uprawiaj jaka§ zdrows rozrywke.

i. Nie marnuj ezasu. Gdy sie; uezysz, véb to na serjo. Pracuj usil-
nie i zaprawan si¢ do uezenia si¢ szybkiego i dokladnego. Najdziel-
niejszy i najszybszy pracownik bywa najdoktadniejszy.
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j- Powtarzaj czesto materjal. Nie czekaj, az nauezyciele zadadzg
¢i powtérzenie lub bedg powtarzaé materjat na lekejach. Jeli tylko
uznasz, ze nie rozumiesz lekeji z powodu niejasnoSei poprzednio zdo-
bytej wiedzy, przejdZ samodzielnie caly kurs na nowo.

k. Korzystaj ze wszelkich dostepnyeh. ei pomocy. Pytaj nauezy-
cieli o rzeczy, kiérych nie wiesz. Pozostawaj w szkole po godzinach
szkolnych, by otrzymaé pomoe w swej pracy. Zagladaj do ksigzek po-
mocniczych, do czasopism, postugunj si¢ obrazami, wykresami, przyrzg-
dami laboratoryjnemi i korzystaj z wszelkich innyeh pomocy, jakie
tylko bedziesz w stanie zdobyé.

To, o co si¢ pokusili wymienieni wychowawcy, a takze
i inni, lezy w moznosei kazdego dyrektora i kazdego nau-
ezyciela. A czyz nie jest to prawda, ze, gdyby nauezy-
ciele zajmowali si¢ wigee]j sprawa przygotowywania lekeyj
przez uczniéw, niz ich wydawania przez nich, uczniowie
okazywaliby wicksze zainteresowanie? Gdyby nauczyciele
okazywali rozumne zainteresowanie kwestja poprawnych
i ekonomicznych metod pracy, uczniowie prawdopodobnie
z wieksza powaga odnosiliby sie do kwestji uezenia sie.

Streszczenie ogdlne.

Powyisze ogélne metody uczenia si¢ pod kierunkiem,
z wyjatkiem uczenia sig w auli, moga okazaé si¢ bardzo
skuteczne jako $rodki zaradeze, gdy uczniowie szké! Sred-
nich napotykaja na trudno$ei w nauce. Gléwny zarzut,
ktory mozna podnie§é przeciwko nim, jest ten, ze siuza
one glownie, jeSli nie wylacznie, celom zaradzenia ziu.
Nie dajg za$§ sposobnoSci do udzielania systematycznej
nauki o sposobach uczenia sie kazde] zadanej lekeji. Za-
pewne, ze wobec wielkiego braku nauczyecieli, ktorzyby
mogli uezyé uezniéw tego waznego dziatu zyecia szkolnego,
lepiej jest postaraé sie o specjaliste i powierzyé jemu
czy jej -zadanie kierowania uczeniem sig. Zatrudnienie
takiego specjalisty §wiadezy o tem, Ze wtadze szkolne wy-
czuwajy zagadnienie i prébuja znaleié rozwigzanie w naj-
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bardziej skuteczny sposéb. Pozostaje jednak prawda, ze
kazdy nauczyeiel musi staé sig znaweg sprawy uczenia sie,
w petnem tego slowa znaczeniu.

Rozdzial VI .

- Organizacja uczenia si¢ pod kierunkiem.
(Ciag dalszy).

Doniosto$é specjalnego kierowania uczeniem sie. W roz-
dziale poprzednim ograniczyliSmy sie¢ do omawiania ta-
kich systemdw uezenia si¢ pod kierunkiem, ktére nie sta-
raja si¢ dawaé formalnej nauki uczenia sig, ale maja tylko
na celu dopomaganie uczniowi do pokonywania trudnosei
napotykanych przy praygotowywanin lekeyj. Uwydatni-
lifmy wkoficu, ze systemy te majg gléwnie charakter za-
radezy lub dajy tylko ogélne wskazéwki. Odpowiednio
wyszkolony korepetytor niewatpliwie jest w stanie prze-
prowadzi¢ diagnoze pewnych , wypadkéw” i doradzié od-
powiednie metody postepowania z takimi uezniami w nor-
malne] pracy szkolnej. Systemy te jednak nie biorg w ra-
chube zasadniczej potrzeby, a mianowicie takiego prze-
ksztalcenia obecnego rozkladu pracy, azeby pewna znacz-
niejsza iloéé czasu mogla byé poSwigecona przy kazdym
przedmiocie na zaprawianie do racjonalnego ueczenia sig
i na kierowanie uczeniem sig uezniéw. Metody, ktére be-
dziemy rozwazali w tym rozdziale, utworzone sg z takim
wlasnie celem. Nauczyciele, ktérzy stosuja te metody, po-
§wigeaja duzo czasu na nauczanie indywidualne. Przy tego
rodzaju sposobach prowadzenia nauki nczenie sie w domu
zostaje znacznie zredukowane, a w niektérych szkotach
zupeinie usunigte. W pracy szkolnej na czoto wysuwa sie
samodzielne uezenie sie, a nie wydawanie lekeyj. Pizyste-
pujemy obecnie do szczegélowego rozpatrzenia tych sy-
stemow.
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IT1. Sposoby organizacji szczegétowe].

Nalezg tu rézne formy dzielenia godzin lekeyjnych,
przeznaczanie specjalnych godzin na uczenie sie i systemy
przygodnego kierowania uczeniem sie.

1. Dzielenie godzin lekcyjnych. Sa to odmiany albo
dalsze rozwinigeia dawniejszego systemu batawskiego,
stworzonego przez superintendenta John’a Kennedy
w mieécie Batavia, w stanie New-York. Powodem powsta-
nia tego systemu byto przepemienie klas szkolnych; w da-
nym wypadku jeden oddzial szkoty powszechnej liczyl
przeszto sze§édziesieciu uczniéw. Aby ulzyé nauczycielce
tej przepetnionej klasy, Kennedy dodal jej nadliczbowa
nauczyeielke. Nauezycielka nadliczbowa, panna Lucie Ha-
milton, nie byta pomocnica, lecz druga nauczycielks, ma-
jaca specjalne zadanie, Ci uezniowie w klasie, ktorzy z r6z-
nych powodéw byli opdznieni, zostali oddani pod jej opie-
ke. Praca jej byta podobna do pracy dodatkowego nauczy-
ciela, tylko ze byla ona zwykla nauczycielkg tej klasy
i dziatalno§é jej ograniczona byta do uezniéw tego po-
szezegblnego oddzialu. Wyniki te] pracy przeszly znacznie
oczekiwania. Dzieci opéZnione, gnuéne, niespokojue, od-
mienity sig. Stosunek ich wzgledem klasy i nauczycielek
stal sig entuzjastyczny. Podobne rezultaty otrzymano, do-
dawszy do innych klas nauczycielki o takiej samej roli.

Po rocznem stosowaniu tego systemu, przyszio super-
intendenfowi na myél, ze zasadniczy powéd podniesienia
sie poziomu lezal nie w tem, iz byty dwie nauczyecielki, ale
w tem, Ze stosowano dwie zupelnie réine metody naucza-

.nia. Uzupelnienie nauczania klasowego naueczaniem indy-
widualizujgcem stanowito istotny sekret tej wielkiej zmia-
ny. Naprowadzifo to na pomyst sprébowania innej meto-
dy, mianowicie podzielenia czasu pracy jednego nauczy-
ciela w clagu tej samej godziny pomiedzy zwykla lekeje
i uezenie si¢ pod kierunkiem. Dalo to dobry rezultat w kla- -
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sach laczgeych dwa, i w klasach, lgczacych wiecej ‘od-
dziatéw.

System batawski, czyli system dzielenia godzin lekeyj-
nyeh, zostal wprowadzony w wielu szkotach §rednich z ta-
kiem samem powodzeniem, jakie uzyskal w Batawji. Ozna- .
cza on, w swe]j istocie, porzucenle zwyklego typu lekch
polegajacego na ,pytaniu i odpowiadanin”, a wysuniecie
na plan pierwszy wspdlnego odrabiania zadan, przyczem
nauczyciel pracuje wraz z uczniami, nie ze¢ nich, przy
przygotowywaniu nowej lekeji. Powstaly rdéine formy
dzielenia godziny lekeyjnej. Rozwazymy je obecnie.

a.System Newark. Dyrektor William Wiener w Newark,
wstanie New Jersey, stwierdzil, ze podzielona godzina lek-
cyjna stoi o wiele wyzej od godziny tradycyjnego typu. Naj-
pierw dzielil on sze§édziesigciominutowa godzing lekeyjna -
na réwne czeel, przeznaczajac taka sama iloéé czasu na
lekeje, co i na uczenie si¢,.z pieciominutowemi przerwami
miedzy okresami na przechodzenie do klas i z klas. W roz-
dziale XVII podana jest tablica, ilustrujaca korzySei osia-
gniete w Newark z tego typu uczenia sie pod kierunkiem.
Wiener zmniejszyt dtugoéé ,godziny” szkolnej tak, ze
obecnie sg stosowane dwudziestopigeiominutowe potéwki
»godziny”. Kazdy nauczyeciel stosujacy te metode daje od-
powiednie wskazéwki, jak nalesy przygotowywaé tylko eo
zadang lekcje. Uczenie sig w domu jest zredukowane do
minimum lub zupetnie usuniete, o ile za§ poza tem nie-
zbedne jest jakie§ przygotowywanie sig, odbywa sig ono
w czasie wolnyeh godzin. Przy tym systemie dziefi szkolny
jest podzielony na state ,,godziny” lekeyj i uczenia si¢ pod
kierunkiem, z ktorych kazda zaczyna sie i kofiezy wedlug
dzwonka.

b. System kolumbijslci. Ré2zni sig on nieco od poprzed-
niego tem, ze jest bardziej gietki 1 naogét przeznacza wie-
cej czasu na uczenie sig, niz na lekeje. Dr. L. Merriam, dy-
rektor Uniwersyteckiej Szkoly Sredniej w Columbia,
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w stanie Missouri, uwaza, ze mozna pobudzié zaintereso-
wanie i pilno$é, pomucag@c zwykh forme nauczania, prEy
ktére] wyznacza si¢ uczniom nne;sca i kaze si¢ im sie-
dzieé na nich przez wieksza czes$é godziny. W tej szkole
§redniej uczniowie maja niezwykie przywileje. Klasa
przypomina bardziej maly czytelnie, niz sale do lekeyj.
Uezniowie moga podezas pracy poruszaé sig swobodnie,
o ile tego potrzebuja, by poszukaé¢ jakich§ wiadomosei
w ksiazkach pomocniczych lub skorzystaé z innych po-
mocy. Klasa jest w zasadzie pracownia, gdzie nauczyciel
pracuje wespét z uczniem, gdzie ustawicznie kieruje on
uczeniem sie uezniéw. Mniej wigeej jedna trzecia cze§é go-
dziny po§wiecona jest na wiasciwg lekeje, ale 1 ta iloé
czasu jest zmienna.

Dr. Merriam uwaza kazda godzing zajeé w klasie z ja-
kiegokolwiek przedmiotu zasadniczo za godzing laborato-
ryjna, nie za§ za godzine powtarzania lub popisu pamie-
ciowego. Rzeczg wazna jest pobudzenie uezniéw do pracy
twérczej i ekonomicznej. W klasie, w ktdorej uczniowie
zdaja sobie sprawe, ze oceny i promocje zalezg racze] od
wykazywania dziefi po dniu indywidualnego wysitku, niz
od przygodnej dobrej odpowiedzi lub przygodnej pracy,
ktdra ezesto nie jest whasng zashuga ueznia, moina liczyé
na to, ze nauka bedzie uwazana za cel sam w sobie, ze sam
akt lub wysitek pracy beds uznawane za tak samo wazne,
jak wykonana robota.

(1) Organizacja systemu kolumbijskiego. Naueczyeiele
Uniwersyteckiej Szkoty Sredniej otrzymujs liste ,,Wska-
zowek dla nauczycieli”, zawierajacg celowe i wyraZne

- wskazania co do uczenia si¢ pod kierunkiem. O wartosel
tych wskazdwek mozna sig¢ przekonaé z nastepujacych wy-
jatkow:* ’

1 Dr. Merriam przystal laskawie autorowi egzemplarz swyeh
»Wskazéwek, z pozwoleniem zrobienia z nich obszernych cytat.
Dr. Merriam zamierza wydaé ksiazke p. t. ,,Manual of Supervision®,
ktéra zawieralaby wskazéwki te w calosel.
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Cel tyeh wskazdéwek.

1. Podnie$é wydajnosé godziny szkolnej i pracy indywidualnej
przez wyrainiejsze rozréinienie wlasciwe] lekeji, uczenia sig¢ w klasie,
zadawania 1 uczenia si¢ w domu. Tatwo popadamy w nawyki nieme-
todyeznoei pod tym wzgledem, co wplywa niekorzystnie na wyniki.
Pragne, by tego w miar¢ mozno$ei unikano.

2. Podnieéé poziom pracy:

1) Przez uczynienie lekeji bardziej Zyws i okre§long (pamigtaé
jednak nalezy, ze tg¢ czpéé godziny szkolne] powinno sie coraz bar-
dziej skracad).

2) Przez uczynienie z uczenia si¢ w klasie éwieczenia lepiej wska-
zujgeego uezniom sposoby przystepowania do nowego zagadnienia.

3) Przez nadanie bardziej okre§lonego charakiern zadawaniu,
ktére powinno wyplywaé z uczenia si¢ w klasie.

4) Przez zmuszenie ucznia do wykonywania swej pracy indywi-
dualnej z wigkszem poczuciem odpowiedzialno$ei.

Podzial godziny szkolnej.

1. Lekeja wladeiwa . . . . . . . 810 do 830 (lub wezeéniej)
2. Ueczenie sig w klasie . . . .. . . 830 (lub wezesniej) do 855
3, Zadawanie . . . . . . . . . . 855 do 9.00

3. W wielu wypadkach moina skrécié czas przeznaczony na lek-
cje, gdyz pragne, by szezegblny nacisk potozony byt na ,uezenie sie
w klasie®. Czas potrzebny na zadanie lekeji zmienia sig; czasem trzcba
go wigeej, czasem mniej. Niekiedy nowe zadanie tak latwo daje sig
wywnioskowaé z uczenia si¢ w klasie, ze wogdle nie potrzeba formal-
nego zadawania.

W innym ustepie swych , Wskazéwek” Merriam do-
daje nastepujaca ,,Wazng uwage”.

Lekeja wladciwa, ktérg tutaj proponuje, jest tylko kompromisem.
Moze sig zdarzyé, 2e nie potrzeba bedzie weale lek-
¢ji, jako takiej? Przedewszystkiem nauczyciele muszg wystrze-
gaé sie tego, by nie prowadzié uczenia si¢ w klasie lub praey domeo-
wej uezniéw, jako przygotowywania si¢ do lekeji. Nie moina zanie-
chaé lekeji tradyeyjne] w szkole Sredniej tak nagle, jak to zrobiono
w Uniwersyteckiej Szkole Elementarnej.® Lecz pdki to nie bedzie moi-

2 Podkreflenie autora tej ksigzki.
8 Zob. J. Dewey, Szkola a spoleczedistwo. (Przyp.
wyd). )
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liwe, powinno sig w czgéel godziny szkolnej, przeznaczonej na lekeje,
robi¢ wigcej, niz to si¢ dzieje obecnie.

Pod nagléwkiem ,,Istota uczenia si¢ w klasie” znajduje
sig grupa nieporéwnanych wskazéwek. Ponizej podane
one s3. w caloSei: ’

Istota uczenia sieg w klasie.

1. Ueczenie si¢ w klasie stanowi rozpoczecie nauki jakiego$ spe-
cjalnego tematu lub zagadnienia.

2. To uczenie sig w klasie odbywa sie pod kierunkiem nauezy-
clela, ktéry uprzednio przestudjowal te tematy w celu pomagania in-
nym przy uczeniu si¢ ich. Takie przygotowywanie sig jest zupelnie
inne, niz przygotowywanie si¢ ucznia. W przygotowywaniu sie na-
uezyeiela gléwnem zagadnieniem jest metoda wuczenia sie.
Naueczyciel musi ustawicznie kierowaé sig pytaniem: ,,Co .pragne, by
uczniowie moi robili, uezge si¢ tego tematu % '

3. Takie uczenie si¢ w klasie opiera si¢ zazwyezaj na podstawie -
pewnych faktéw lub danyech, uprzednio zebranych przez uczniéw. Np.:

1) Z literatury angielskiej: Ueczniowie przeczytali pewne stronice,
rozdzialy czy ustepy wybrane; znaja dobrze fabule, fakty czy intryge.

2) Z historji: Ueczniowie przeczytali z podregeznikéw czy ksiazek
pomocniczyeh materjal, odnoszacy si¢ do danego tematu, np. do kwe-
stjl przyezyn rewolucji amerykainiskiej. Posiadaja juz znajomo§é waz-
niejszych faktéw.

3) Z botaniki: Uezniowie zebrali z pracowni lub z pél pewne
okazy roflinne. Majs przed sobg ten materjat do rozpatrywania.

4. Uczenie si¢ w klasie w danym wypadku moze rozpoczgé nau-
czyciel, lub tez uczniowie, wskazujge jedno z zagadniefi, lub okre-
§lone zagadnienie, do ktérego rozwazania te zebrane fakty, czy
dane wiele dajg materjalu. (W zwigzku 2z tem pamigtaé nalesy
o uwadze, zamicszezonej przy koficu tego rozdzialu).

5. Nalezy starannie odrdziniaé uezenie sig od lekeji. Np.: Wzro-
kowe tlumacrzenie z jezyka obcege nie jest uczeniem sie, natomiast
wyszukiwanie prawdopodobnyeh lub mozliwych podmiotéw i orzeczef,
wynajdywanie trudnyeh ezy osobliwych konstrukeyj gramatyeznych
i t.d., jest uczeniem sie. Zgadywanie wyjaénies z literatury i historji
nie jest uezeniem sig, ale jest niem mySlowe rozwazanie posiadanych
danych. -
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6. Bibljoteczna i laboratoryjna metoda pracy jest
metodg ,uczenia si¢ w klasie’. Trzeba mieé mozno§é zaglgdania do
ksiazek. Notatki dobrze jest robié nawet na ksigzkach (oczywiscie, na
whasnyeh ksigzkach ueznidw). Ksztalegey sig nauezyeiel winien pa-
mietaé o oémiu ,czynnikach uczenia si¢, omawianych przez McMurry
w ksiazce ,How to Study” (Jak si¢ uezyé). Praca w klasie nie po-
winna si¢ jednak kierowaé zbyt $cile temi oémiu ezynnikami. Ueze-
nie sig¢ jest z istoty swej opanowywaniem tych §rodkéw, ktére stuzg
do spelnienia zamierzed jednostki.

Wazna uwaga. Wiele z tego, co zawarte Jjest w tym roz-
dziale jako uczenie si¢ w klasie, wynika z programu nauki, ktéry nam
przekazala tradycja. Wybrany przez nas przedmiot i miywany pod-
reeznik w ‘duzym stopniu. wyznaczajs nam zagadnienia, ktére muszg
staé sig tematem tego uczenia si¢ w klasie. Np. o ile sluszne bylo sta--
nowisko kolonistéw wobec ,opodatkowania bez przyznania praw przed-
stawicielstwa®. To ciekawe zagadnienie rozpatrywane jest w klasie,
poniewaz wigzgce si¢ z niem fakty znajdujg sie w danym podreez-
niku, uzywanym przy pewnym okreflonym kursie nauki. Poréwnajmy
to z czytaniem literatury biezgcej, traktujgeej o glosowaniu kobiet.
W tym ostatnim wypadku zagadnienie nasuwa si¢ nam samo, w toku
codziennego zycia: czytanie i uczenie sig stanowia tu §rodki, ktére nam
dopomagaja do rozwigzania tego zagadnienia. W wypadku poprzed-
nim materjat lektury jest nam dany, zagadnienie do opracowania zo-
staje sformulowane tak, aby stosowalo sig do danych, ktére mamy
przed sobg. Dopéki kurs nauki w naszej szkole $redniej nie zmieni si¢
na nauke o zyciu wspélczesnem, dopdity nasze cele czyli zagadnienia
wyznaczane dla uczenia sie w klasie muszg byé w znaeznym stopniu
narzuecane przez tre§é programu, jaki nam przekazaia tradyeja. Dla-
tego tez duzo z tego, co zaproponowane zostalo wyiej jako temat
uczenia si¢ w klasie, jest kompromisem.

2. Podwoéjne godziny lekcyjne. Pomyst i rozwinigcie
tego jedynego w swoim rodzaju systemu zawdzieczamy
dr. J. Stanley’owi Brown’owi, dyrektorowi szko%y §red-
niej w Joliet, w stanie Illinois. Warto przeczytaé opls tego
systemu przez dr. Brown’a:*

a. Pomyst zastosowania tego systemu w naszej wtasnej szkole nie
powstal na podstawie dos§wiadczenia, dokonanego w jakiej$ innej szko-
le, ani pod wpltywem zadnego innego systemu. Nie dalej jak eztery ezy

% School and Home Education, February, 1915.

Uczenie sie pod kierunkiem 10
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pigé lat temu zapoezgtkowaliémy staranne zapisywanie, jaki jest pro-
cent wynikéw niedostatecznych z kaidego przedmiotu w kaidym se-
mestrze, 1 jestem pewien, Ze wlasnie wskutek tego faktu, iZ procent ten
wydawal si¢ nam stanowczo za duiy, zapoczatkowane zostalo to do-
$wiadezenie, ktére rozpoczeliSmy przed paru laty. Prébe rozpoczeto
od algebry, poniewaz w tym przedmiocie niedomagania wydawaly sie
najwigksze. Nastgpnie rozeiggnieto jg na geometrje i rezultaty w no-
wych warunkach wydawaly sie tu 'lepsze, niz przy dawniejszym sy-
stemie. Rozszerzono wige prébe tak, ze objela niemal caly matematyke
z pierwszych dwéch lat szkoly Sredniej, wszystkie obee jezyki: lacing,
francuski i niemiecki z pierwszego roku, caly angielski z pierwszego
roku, cata przyrodg ze wszystkich lat wraz z nauks gospodarstwa do-
mowego 1 robét reeznych. Post¢powaliSmy od jednego przedmiotu do
driigiego i od jednego roku nauczania do drugiego stopniowo i tylko
w miarg tego, jak fakty, nasuwajgce sig przy kodeu kazdego semestru,
zdawaly si¢ usprawiedliwiaé takie rozszerzenie praey.

Naogét nasz system podwdjnych godzin lekeyjnych, jak go nazy-
wamy, polega na tem, ze pierwszy z dwu ,godzin“, z ktérych kazda
liczy po 40 minut, zuiywa si¢ na prowadzenie lekeji; drugs godzing
po§wigea si¢ na uczenie si¢ pod kierunkiem, udzielajae pomocy, jaka
okaze si¢ konieczna wobee potrzeb ujawnionyeh w czasie poprzedniej
Iekeji, albo wynikajacyeh przy omawianiu lekeji na dzied nastepny.
W biezgecym roku po raz pierwszy wprowadzono system podwéjnych
godzin do wszystkich klas jezyka angielskiego w pierwszym roku.
Przy tym nowym systemie ilo§é pracy nauczyciela jest niewigksza, niz
przy dawnym systemie, gléwnym jednak wzgledem przemawiajgeym
za nowym systemem jest owocenoé tej pracy.

Osoby, ktére zwiedzaja te klasy, aby sie przekonaé, jak wyglada
ten sposGb uczenia sie, pytaja zazwyczaj: ,Czy nie daje sig zauwaiyé,
ze uezniowie otrzymujg tak duzg pomoe, iz w dalszej pracy wskutek
tego sg stabi, i ze, otrzymujac ustawiczne wskazéwki, tracg wlasng
inicjatywe 3¢ Jest to pytanie zupelnie naturalne, a i w naszem gronie
nauczycielskiem, zloZonem 2z sze§édziesigein szeSciu oséb, sg dwie
osoby sklonne mniemaé, iz pytania te nie sa bezpodstawne. Jedno-
czeSnie jednak obie te osoby nie cheg prowadzié lekeyj w pojedya-
czych godzinach, azeby pordwnaé wyniki, otrzymane w takich wa-
runkach, z wynikami innych nauezycieli, stosujgeych podwdjne go-
dziny. Gotowi jesteSmy daé na oba te pytania odpowied?, przemawia-
jacg na korzy§é systemu, poniewas prowadziliSmy go do$é dlugo, by
mée sie przekonaé, czego uezniowie dokonujy w dalszej swej praecy.
Na podstawie wlasnej swojej obserwacji moge powiedzieé, ze wsréd
nauezyeieli, jakich spotykatem w réinych szkolach Srednich, bylo da-
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leko mniej dajgeych zbyt dug pomoe, niz takich, ktérzy dawali jej
za malo.

Systemu tego nie mozna prowadzié z korzySeia tam, gdzie szkola
jest za mala, by mée zatrudnié dodatkowo dziesigeiu czy dwunastu
nauezyeieli. Nie moina go tez prowadzié z korzyScia, o ile przed jego
rozpoczeciem nie wytworzy sie warunkéw koniecznych dla jego po-
wodzenia. Szeroko uwzgledniony jest w tym systemie element specja-
lizaeji, dlatego sprzyjajace warunki dla niego daje wigksza organiza-
cja szkolna, z wigkszg liczbg wuezniéw i wigkszg liczbg naueczyeieli.
System prawdopodobnie nie powiedzie sig, o ile bedzie wprowadzony
przez szkole -0 malej liczbie nauezyeieli, ktérzy w jednym dniu muszg
uezyé trzech lub czterech réinyeh przedmiotéw. System bibljoteczny
przy nauce historji nie uda si¢ tam, gdzie niema dobrze zaopatrzone]j
bibljoteki. System laboratoryjny nie uda si¢ tam, gdzie niema dosta-
teezne] iloSei przyrzadéw, by umozliwié prace indywidualng. System
podwéjnyeh godzin lekeyjnych nie uda si¢ tam, gdzie nauczyciele nie
zecheg $cisle i dokladnie spelniaé ezynnofei przez niego wymaganych.
Spotka si¢ on prawdopodobnie z opozycja ze strony wsazystkich na-
uezyeieli i naueczycielek, zwlaszeza nauczycielek, ktére s3 przectwne
przediuzaniu dnia szkolnego. Mimo Ze wprowadzenie go nie oznacza
zwigkszenia liczby lekeyj, zarzuca sig¢ czasami temu systemowi, ze
ciggle usilowanie utrzymania uezniéw przez diugi ezas w stanie na-
piecia i aktywno$ei musi czynié ich apatyeznymi na pozostals cze$é
dnia. Za tem stanowiskiem przemawialoby co§ moze, gdyby nie fakt,
Ze wszyscy uczniowie pierwszoroezni muszg codziennie obowigzkowo
odbywaé éwiczenia gimnastyezne i Ze przechodzenie z jednego bu-
dynku do drugiego, znaeznie oddalonego, stanowi, jak sig zdaje, do-
stateczng rozrywke i od§wiezenie umysiu, nietylko azeby zapobiec:
apatji i ospatosci, lecz takie by zapewnié aktywno$é ze strony ucz-
niéw. Ten system, podobnie jak wszystkie inne systemy, zalezy w znacz-
nej mierze od optymizmu i zapatu, z jakim. nauezyciel ustosunkuje
sig do jego powodzenia. System ten zmierza do usunigeia w znacznym
stopniu, jezeli nie w zupelnosei, uczenia si¢ w domu i ogranicza uecze-

- nie sig¢ do budynku szkolnego, gdzie jest bibljoteka, gdzie sg pracow-
nie, gdzie roboty reczne i nauka gospodarstwa domowego sg odpo-
wiednio wyposazone w przybory, a przedewszystkiem gdzie sg nauezy-
ciele. Nasze obserwacje i badania doprowadzaja nas do przekonania,
2e duza cze§é tak zwanego uczenia sie¢ w domu jest to czas zle spe-
dzony, jezeli wezmie sie pod uwage, e tak duza ilo§é zuzywanego
czasu daje wzamian tak malo. Nauezyciel nie ma zadnej pewnoSeci, ze
wypracowanie napisane w domu jest naprawde pracg ucznia, lub ze
jest nig przygotowane w domu opowiadanie z jezyka obcego. Praca

- 10%
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wykonywana pod okiem nauczyciela, pod kierunkiem i wediug wska-
zéwek nauczyciela, wpaja pewien rodzaj osobiste] uczeiwoSel, kidrg
trudno jest wpoié inaczej.

Nigdy nie powinno u nas doj$é do tego, azeby miano nauezyciela
nadawalo si¢ osobnikowi, ktéryby uwazal, iz dobrze spelnil swg role,
jako taks, gdy zadat lekejg i wypytat z niej ueznia. Ten marny, za-
schly, Sredniowieczny typ nauezyciela powinien byé skierowany do
takiej pracy, przy kitérej ma sig do czynienia z bezwladnym, nieczu-
Iym materjalem, ale nie z ludzks, iyjaca, pulsujacg 1 rozwijajaca sie
istotyg. Uezenie sig pod kierunkiem ma swg najwigkszg podpor¢ w na-
uezyeielu, u ktérego gérujs cechy sympatji i zainteresowania, zapa}u,
zdolnodei przyciggania i polotu.

Liezba uczniéw zapisanych do szkoty &redniej w Jo-
liet wynosi prawie 2000. Majac okoto siedmdziesigciu na-
uezycieli, mozna doj$é do cudownyech niemal wynikéw.
Dyrektor Brown uwaza, ze jest to przeniesienie wydatkéw
szkolnych we wlaSciwe miejsce, gdy si¢ zuzywa pieniadze
Taczej na zapobieganie drugorocznodei i opdZnieniom, niz
na zajmowanie si¢ wypadkami anormalnemi. Méwi on:

»System ten wymaga do prowadzenia go wiekszej liczby nauezy-
cieli. Nasz sposéb postgpowania wymaga pieciu nauczycieli tam, gdzie
przy dawnym systemie postgpowania mieliémy czterech. ObliezyliSmy
jednak, ze procent drugorocznych, ktérzy byli przy dawnym systemie,
zmniejszyt si¢ przy nowym o tyle, ze to wyréwnuje réinice kosztéw
pomigdzy tymi dwoma sposobami postgpowania.

»We wszystkich klasach jezyka nowozytnego, w ktdryeh stosuje
sig metodg bezposrednig, niema wielkiej réznicy co do zastosowania,
jakie robi naueczyciel z pierwszej godziny, ale nauczyciele jezykéw
nowozytnych zgadzaja sig co do jednego w opinji, ze ten system po-
dwéjnyeh godzin znajduje uzasadnienie w fakeie, 1z uczed nie potrze-
buje prawie weale pracowaé poza obrebem szkoly. Procent wynikéw
niedostatecznych z jezyka nowoiytnego zmniejszyt sie bardzo znaez-
nie, a co za tem idzie, zmniejszyta sig liczba powtarzajacyeh kurs, to
za$, oczywiscie, stanowi zaoszezedzenie pracy nauczyeielskiej.

Wszysey nauczyciele laciny sa zwolennikami stosowania tych
podwéjnyeh godsin w pierwszym roku nauczania swego przedmiotu,
motywujae to tem, ze nieprzerwana praca przez dwie ,godziny®, z nie-
znaczng, bo trzyminutows tylko pauzg miedzy niemi, pozwala im na
takie powigzanie pracy jednego dnia z pracg innego dnia, Ze ucszent
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wiecej moze dokonaé w czasie tego cigglego, niemal dwugodzinnego
wysitku pod- kierunkiem, nizby moégt dokonaé przez trzy lub eztery
niepowigzane ,godziny* bez kierunku, Procent wynikéw niedostatecz-
nych z tego przedmiotu zmniejszyl sie réwniez i zmniejszyla sie wy-
nikajaea stad liczba uezniéw, powtarzajacych kurs.

»Z poczatkéw algebry, ktéra w mnaszej szkole rozpoczyna sie
w pierwszym roku, przed wprowadzeniem tego systemu liczba wyni-
kéw niedostatecznych dochodzita czasami az do trzydziestu procent.
0d czasu wprowadzenia tego systemu, ktéry w wypadku algebry trwal |
diuzej, niz w zastosowaniu do jakiegokolwick innego przedmiotu,
liezba niedostatecznyeh zmniejszyta sig' o pieédziesigt proecent mniej
wigeej. Stad wyprowadzié mozna ten sam wniosek, jak powyiej, co
do liezby powtarzajacych. Uczenie si¢ pod kierunkiem réini sig w wy-
padku algebry od uczenia sig czyto poczatkéw taciny, czy niemiec-
kiego lub francuskicgo. Danie naleinej i niezwlocznej pomoecy wéw-
czas, gdy uczeii dokonal uezeiwego i szezerego wysitku, ma o wiele
wigksze znaczenie dla postgpu i zainteresowania ucznia tym przed-
miotem, niz gdy taka rada lub pomoc nastgpi w dwadzieicia cztery
godziny pbéiniej, lub dopiero po przyjéeiu ueznia do szkoly nastep-
nego dnia. Zapal i zainteresowanie przedmiotem rozwijaja sie we wia-
Seiwym kierunku, jeseli w chwili potrzeby pomoc udzielona zostanie
niezwlocznie.

»Do geometrji przystepuje si¢ niezupelnie w ten sam sposéb, co
do algebry, a tem bardzicj rézni si¢ ta nauka znacznie od nauki je-
zyka. Trzeba ja w duzej mierze uwolnié od pamieciowego rodzaju
pracy i daé miodym umystom czas na rozumowanie powoli i logicz-

~nemi krokami. Po pierwszej godzinie lekeji nauezyeiel mial sposob-

noéé dowiedzieé sig, kto potrzebuje pomoey i do czego ta pomoé ma
sig odnosié, a przy omawianiu i wyznaczaniu pracy na dziefi nastepny
ma sposobnosé niezwlocznie zuzytkowaé wszystkie wyniki lekeji, ktéra
sig wlaénie skonezyla. Jest to przykiad ,kucia Zelaza péki gorgee®
a nic zostawiania go na dwadziedcia cztery godziny, by ostyglo przed
kuciem.

»Podwéjne godziny lekeyjne we wszystkich klasach przyrodoznaw-
stwa réznig sie od nauki wszystkich innyeh przedmiotéw tem, zé przy
tym przedmiocie spedza si¢ cztery dni tygodnia w pracowni na doko-
nywaniu do§wiadezeri, a tylko jeden dziefi w tygodniu przeznacza sig
na {ormalng lekeje. To tez wobec faktu, ze przy systemie podwéjnych
godzin dla przyrodoznawstwa rezerwuje si¢ codzied podwdjng godzing
lekeyjng, i wobee faktu, ze hauczyciel mosze sobie rozplanowaé prace
w tych granicach, system ten wydaje si¢ nauezycielowi przyrody
o wiele lepszym od wszystkich innych dotgd stosowanych. Przez caly
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pierwszy rok nauki przyrodoznawstwa niema Zadnej potrzeby, azeby
uczniowie spedzali nad niem wigeej czasu, niz te dwie godziny. Dzigki
dogladaniu ich pracy i Scistemu kierownictwu ze strony nauczyciela,
moga uczniowie w czasie tych dwéeh godzin wykonaé to, co z trudno-
Selg wykonywano w czasie pojedyficze] godziny lekeyjnej i dwdeh po
niej nastgpujgcyeh godzin niekierowanej pracy poza pracownig.

»Przy nauce historji stosuje si¢ system cokolwiek rézny od
wszystkich innych, poniewaz tutaj po pojedyficzej godzinie lekeyjne]
nastgpuje praca pod kierunkiem w bibljotece, Przy historji wyezu-
wane na poczgtku tego doS§wiadezenia, zé umiejetnosé nalezytego ko-
rzystania z bibljoteki jest jedna z najwigkszyeh pomocy przy wszel-
kiej pracy nad historjs i Ze, jeieli umiejetnoéé ta zostanie rozwinigta
w ciggu pierwszych lat szkoly $redniej, to bedzie mogla byé z wielka
korzyécig stosowana w calej dalszej pracy. Nie mozemy jeszcze nic
stanowezego powiedzieé o tym systemie, poniewas do$wiadezenie to
jest jeszeze w okresie préby. Ma on jednak obroficéw we wszystkich
nauezyciclach historji, a takZe i w uczniach, poniewaz rzadko zacho-
dzi potrzeba poSwigeenia dluiszego czasu na nauke poza obrebem
szkoly*.

Nieco inny jest system przy nauce angielskiego. Jedna
z nauczycielek tego przedmiotu opisuje swg metode w na-
stepujacych stowach:

»Druga godzina po$wigcona jest gléwnie na uczenie si¢ pod kie-
runkiem. Jezeli robota jest bardzo trudna, albo jezeli potrzeba duzej
iloSel wyjaénien 1 wskazbéwek, czesé tego czasu poSwieca sie na lekeje.
Skoro jednak druga godzina przeznaczona jest na uezenie sig pod bez-
podrednim kierunkiem nauczyciela, nie wydaje si¢ ani racjonalnem
ani slusznem zuzywaé zbyt wiele tego czasu na lekeje.

slekeje na dzief nastgpny zadaje sie mna poezatku drugiej go-
dziny. -Godzing tg zuzywa sig na uczenie si¢ tej lekeji. Pomagam kla-
sie réinemi sposobami, lecz bardze uwazam na to, by okreslié ilosé
i rodzaj udzielanej przez siebie pomocy. Mam tes na uwadze, Ze na-
lezy nauwczyé ucznia, jak ma si¢ uezyé i byé samodzielnym w swej
pracy. Odpowiadam na pewng liczbe stusznych pytad i objasniam
trudne ustegpy tekstu. Odmawiam podawania wymowy, pisowni lub
okrefled wyrazéw. Odsytam dziecko do stownika. Jezeli mie zrozumie
wyjaénienia, w takim razie pomagam mu. Gdy zadaje si¢ tematy wy-
pracowar, pierwszy szkic pisze si¢ podezas drugiej godziny. Cazesto

- wezniowie poprawiajs i piszg na nowo tematy, ktére poprawitam
i zwréeilam im. W czasie tego ja spedzam czgéé czasu na udzielaniu



Organizacja uczenia si¢ pod kierunkiem. 151

indywidualnej pomoey tym, ktérzy nie rozumiejg zasad kompozyeji,
i_tym, ktérym sprawia trudno$é poprawianie pracy“. :

O ile autor miat moznos§é dowiedzieé sig¢, podwéjne go-
dziny stosuje sie tylko w Joliet. Wobec zalet, jakie im
przypisuje dyrektor Brown, pedagog posiadajacy tak dio-
gie do§wiadezenie i wladajgey tak wszechstronnemi, po-
stepowemi metodami, zastuguja one na przyjecie, przy-
najmniej na prébe, w szkotach do§é duzych, aby mée wpro-
wadzié taki rozkiad czasu. W Joliet dat ten system nie-
watpliwie dobre wyniki. Autor zwiedzil t¢ szkole i w paru
klasach obserwowal przebieg uczenia si¢ pod kierunkiem.
System ten jest z pewnoécia godny polecenia dla szkdét,
ktére liczg praynajmniej pigtnascie wydziatow (przedmio-
tow nauki).

b. Ogdlna technika deielenia godziny ¢ podwomych go-
dewn lekeyjnych. Zainteresowani nauczyciele czesto sta-
wiaja pytanie: ,,Co wy robicie, jak utrzymujecie uczniéw
przy pracy?’ Niektérzy naueczyciele obawiaja sie, ze mar-
nuje si¢ przytem duzo czasu. Inni uwazaja, Ze nie wy-
starezy ezasu na przejécie catego kursu nauki. Jeszeze in-
ni sgdzg, ze uczed nie bedzie miat nic do roboty po godzi-
nach szkolnych, jezeli wigkszo§é, czy tez wszystkie zadane
lekeje przygotuje sie w klasie albo w szkole. Trzeba prze-
to zapoznaé nauczyecieli z ogélnym sposobem postepowania
przy podzielonych godzinach i daé nieco wskazdwek, kto-
re pozwolg im rozpoczaé te prace z ufnoicig i prowadzié
ja bez straty czasu. Bardzie] szezegélowy sposéb postepo-
wania, w zwigzku z kazdym przedmiotem, przedstawiony
bedzie w Czefei I o

(1) Praygotowanie nauczyciela. Pierwszym krokiem do
pomyslnego kierowania uczeniem sig jest roztozenie sobie

_przez nauczyciela pracy przeznaczonej na caly okres. Jest
rzeczy zasadniczy, by nauczyciele przy kazde] metodzie
nauczania mieli perspektywe, — zarys, — szezegélowy plan
pracy. Przedmiot powinien byé rozbity na obszerne dzia-
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ty, zwane jednostkami nauczania — duze tematy, stano-
wiagce gldwny kregostup kursu. Np. w historji Ameryki
bylyby niemi okresy odkryecia, kolonizaecji, rewolucji; woj-
ny domowej i t. d. Spis rzeczy w podreczniku dostarcza
podstawy dla utworzenia takich jednostek nauczania.
Kurs powinien sktadaé sie z ,lekeyj typowyeh” — jak to
nazywa Charles MeMurry — o doniostych ruchach, insty-
tucjach, zmianach w stosunkach ekonomicznych. W geo-
grafji handlowej jednostkami nauczania bedzie racze]
gérnictwo, nawadnianie, bawelna, kanaty, niz rzeki, ero-
zja, klimat, prady, co stanowi podtematy.

Dokonawszy wyboru tych duzych jednostek nauczania,
nauczyciel powinien nastepnie utozyé sobie liste podtema-
toéw, czyli jednostek lekcyjnych — tematéw na kazdy dzien
nauki. Niektére tematy mogg z latwoscia byé roztozone
na takie jednostki odpowiedniej dlugosci. Dalej wystepuje
sprawa codziennego zadawania, czyli jednostki uczenia sie.
Tutaj nauczyeiel musi wykazaé duzo trafnego sadu, by
zadawane lekeje bylty w miare duze — ani za krétkie ani
za dlugie — a nastepnie takze rozwazy¢é czeSci kazdej lek-
¢ji 1 przez odpowiednie wyjasnienia uwydatnié te eczeSei,
ktére tego wymagaja. Jezeli poza tem nauczyciel zasto-
suje jeszeze rézne ,plany lekeyj”, albo ,,typy lekeyj”, o ja-
kich méwig Strayer® i Earhart®, przygotowanie jego be-
dzie mniej wiecej kompletne.

Opisane powyzej przygotowanie nauczyeiela moze byé
streszczone w planie, ujetym w formie schematycznej
w odpowiedniej ksigzee plandéw, ktore] wzér podajemy na
str. 1563. .

Ksiazka ta powinna byé do$§é duza, by objadé na dwu
przedstawionych na wzorze stronicach cato$é lekeji z kaz-
dego dnia. Na stronicy po lewej stronie wymieniony jest

5 The Teaching Process.
8§ Types of Teaching.
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Wzér stroniecy nauezycielskiej ksigzki planéw.
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Jednostka nauczania........

Jednostka lekeyjna ..

ROZWINIECIE LEKCJI
.| Typ lekeji ...

1EKCIA ..o e

Jednostka uczenia sig, czyli zadana |,

Data ...

Typ lekeji, ktéry nalezy zastoso-

zadaniem ...

waé W zwigzku Z POWYZSZEM | ..o B e

Literatura pomocnicza

Zadania lub referaty indywidualne

Stronica lewa

Rye. VIIL

Stroniea prawa

obszerny temat, czyli jednostka nauczania, tworzaca pod-
stawe dziennej pracy. Daty — poczatkowa i koficowa —
w granicach, ktérych przerabia sie ten temat, sa wskazane
takze dla codziennej kontroli iloSci czasu, poSwigeanego
kazdego dnia na dana prace. Dalej nastepuje wskazanie
bardziej szczegblowego tematu, ktéry jest omawiany w da-
nej chwili. Jest to jakby ,,przystanek lokalny”. Jednostka
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uczenia si¢ jest mniejsza od jednostki lekeyjnej, poniewas
" obejmuje ona cze§é pracy dziennej przypadajacej na uez-
nia, czyli zakres przygotowania, ktérego nauczyciel wy-
maga od samego ucznia w obrgbie jednostki lekeyjnej,
opracowywane] wspélnie przez nauezyciela i ucznia. Wy-
znaczywszy sobie znacznie wezeéniej, jakiego rodzaju typ
lekeji ma zastosowaé, nauczyciel bedzie mégt znalezé ma-
terjal ilustrujaey i pomocniezy, ktéry przewaznie pozo-
statby niezauwazony, gdyby jaki$ temat lub sposéb pro-
wadzenia lekeji nie wskazal naii nauczycielowi. Litera-
ture pomocnigzy, zaliczajac do tego pisma ilustrowane,
mozna wybraé i zdobyé na dtugo przed lekeja, jezeli nau-
czyciel dobrze uplanuje sobie prace. Powinno sig¢ takze za-
pisywaé zadania indywidualne, wraz z nazwiskiem ucznia,
wybranego do tej specjalnej roboty. Jest to specjalnie
wazne przy uczeniu sie pod kierunkiem, gdzie duzo robét
wykonuja male grupy lub jednostki.

(2) Zadawanie. Wiele juz méwito sie o zadawaniu, ale
nigdy nie moze byé obawy, zeby si¢ nadato zbyt wielka wage
tej zywotnej czeSei pracy nauczyciela. Nazbyt ezgsto nau-
czyciele nie zwracaja dostatecznej uwagi na druga zgloske
wyrazu ,,assignement” — zadawanie, wyznaczanie. Jest to,
albo powinien byé, jasny znak (sign), wskazujgey droge,
ktéra ma sig 1§, i dajacy szezegblowe wskazdwki, jak dojéé
do ostatecznego celu. Znaki zwracaja uwage na co§ nie-
zwyktego albo na coS, czego potrzebe chee sie u innych
wywotaé. W pracy szkolnej zadawanie speinia takie funk-
cje. Dotyezy ono czego§ nowego; trzeba to uezynié dosta-
tecznie pociggajacem, by uczniowie czuli potrzebe pozna-
nia jego trefci. Zadajge, musi si¢ okre§laé jasno, co jest
dane a czego sig wymaga, gdzie mozna to znalezé i w jaki
sposéb.

Uczenie sie pod kierunkiem jest poprostu szerzej roz-
winigtem zadawaniem, lub zadawaniem, przy ktérem sig
wspétdziala z uezniem. Nigdy nie moze ono byé zbyt szeze-
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gétowe, nig&y zbyt jasne. Dowodu na to ostatnie twier-
dzenie dostarcza E. R. Breslich:’

Nastgpujace wydarzenie ilustruje nam fakt, ze przy rozpoezeciu
szkoty $redniej wskazéwki dawane na lekeji nie wystarczaja, by ueczer-
byt zdolny wykonaé swa prace, i ze uczedi napotyka o wiele wieksze
trudnoéei przy odrabianiu lekeyj, niz to si¢ naogét przypuszeza. Ro-
dzice pewnej wuezennicy, rozpoczynajgcej wlasnie nauke matematyki
w pierwszym roku w Uniwersyteckiej Szkole $redniej w Chicago,
skarzyli si¢ naueczycielce, ze cérka codzien przychodzi do domu z za-
dang pracy domows, ale nie majac pojecia, jak sig do niej zabraé.
Dziewezynka moéwita im, Ze nauczycielka ma zwyczaj zadawaé lekcje
bez zadnyeh wskazéwek. Odeczuwajac niestuszno§é takiego postepo-
wania, rodzice poSwiecali wieczory na rozwigzywanie zadad i obja-
$nianie ich dziecku. Gdy nie umieli sami tego zrobié, zwracali sie¢ do
kolegi biurowego, mieszkajgcego w sgsiednim kwartale, ktéry znal dobrze
matematyke i byl tak uprzejmy, ze przychodzit im z pomocg. Wreszeie
rodzice przyszli do nauczycielki ze skargg: ,,Czasami nawet my wszy-
scy nie mozemy wykonaé zadanej roboty, jak pani moze przypuszezaé,
ze ona zrobi to sama?‘ Nauczycielka zdziwita si¢, dowiadujge sie, ze
po starannem przygotowaniu zadai w klasie, uczennica choéby naj-
mniej zdolna mogla nawet nie wiedzieé, ze dawane byly jakie§ wska-
zéwki. Dziewezynks zapytana, ezy dane byly jakie§ wskazéwki do
lekeji na dzied nastgpny, odpowiedziala, ze nie wie o zadnyech. Aby
zadowolié rodzieéw, nauczycielka poswigeita kwadrans ezasu na po-
wtérzenie przygotowania lekeji wraz z rodzicami i edrka, zupelie tak
samo, jak to bylo zrobione w klasie. Okazato sie, ze dziewezynka pa-
nietala to wszystko, ale nie wiedziala, jak to ma pomée jej do odre-
bienia lekeji. Teraz przyszia kolej na zdziwienie sie rodzieéw. Odeszli
z uczuciem, ze wina byla po stronie dziecka, a nie nauczycielki.

Fakt ten wskazuje, ze przy zadawaniu caty szereg rze-
czy ma podstawowa wage. Po pierwsze, trzeba jasno. okre-
§lié granice nowej lekeji. Po drugie, powinno si¢ odpo-
wiednio wyodrebnié wskazéwki do uczenia si¢. Nauczyciel
powinien poprzedzié swoje uwagi takiem powiedzeniem:
»Oto najlepszy sposéb przygotowania, lub nauczenia sig
lekeji na jutro”. Nie mozna przypuszczaé, zeby uczniowie

? Teaching HMigh School Pupils How to Study,
School Review, XX, October, 1912, str. 505—515.
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szkoty érednie] w kazdej minucie lekeji byli skupieni. Ko-
nieczne sa wskazéwki jasno odecinajace sig, dobitne, wy-
powiadane donoSnym (nie ostrym) glosem i tatwo zrozu-
mialym jezykiem. Po trzecie, powinny nastepowaé obja-
§nienia. Zadanie matematyczne powinno byé przerobione
na tablicy. Nalezy pokazaé wzdr pracy w rodzaju wyma-
ganej — zazwycza] doskonalym materjatem przyktado-
wym sg najlepsze prace wybrane z innych klas — i szcze-
gétowo oméwié zalety i wady podanego przykiadu.

Uczenie sie pod kierunkiem idzie jednak jeszeze o krok
dalej, niz to, co tu powiedziano. Objasnienia moga byé
jasne. Uezniowi sig zdaje, ze bez przeszkéd nauczy sie na-
stepnej lekeji. Ale gdy istotnie do niej sie zabierze, po-
wstaja nieoczekiwane trudnoéci. Przyktad dany na wzér
iobjaénienia byly dosyé jasne, lecz w jakisposdb stosuja sie
one do fego zagadnienia, do te] czeSci leke]ji? Proces kojarze-
nia zostat z jakiego§ powodu zatamowany. W tem miejseu
trzeba pokierowaé praca ucznia. Mozna to zrobié w czasie
godziny uezenia si¢ pod kierunkiem. Zadawanie staje si¢
teraz indywidualnem. Objasnienia daje si¢ teraz jednost-
kom, a nie klasie. Nauczyciel wspélnie z uczniem zastoso-
wuja objafnienia dane uprzednio klasie, naprowadzajac
w ten sposéb ueznia na wilaSeiwg metode zabrania sie do
pracy.

Zaleznie od przedmiotu, zadawanie moze byé réznego
rodzaju. W uzyciu sg nastepujace rodzaje:® ’

1. Zadawanie stronie: ,przerdbeie tyle a tyle stronic®, albo ,prze-
rébeie od stronicy 00 do stronicy 00%.

¢ Dr. Henry W. Holmes, z Harvard University, .podaje auto-
rowi do wiadomosci, ze jeden ze studentéw, ktéry ukorficzyl Wydzial
Pedagogiczny, prowadzi badanie, jaki jest najlepszy sposéb zadawania
w zaleinoSci od gléwnych proceséw umystowyeh, ktérych zadanie wy-
maga. Jest nadzieja, Ze badanie to doprowadzi do okreSlenia, jakic
sposoby zadawania daja najlepsze wyniki w kazdym poszezegdélnym ro-
dzaju nauki.
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9. Zadawanie ustepéw: ,z nastgpnej lekeji opusécie takie a takie
ustgpy 1 nauczeie si¢ szczegdlnie tych a tych ustepéw’.

3. Zadawanie tematéw: ,Na jutro przerdbeie (nazwa tematu).
Ksiagiki pomoenicze . . .

4, Zadawanie zagadniedi; (a) sformutowanych przez nauczyciela
w postaci obszernego pytania, albo

(b) Daje sie pewng liezbe pytafi, na ktére uczniowie maja znaleié
odpowiedzi, albo

(¢) Ueczniowie stawiaja wlasne zagadnienia w zwiszku z ogélng
zadang lekejs, mianowicie wyszukuja skutki, kwestje, kryzysy, trudno-
§ei, jak np. przy historji lub litera;urze, — podobnie przy prayrodzie.

(d) Zadawanie grupowe: specjalne referaty lub badania.

Najtrudniejsze ze wszystkich jest zadawanie stronie,
poniewaz przypuszeza sie przy niem, ze uczef bedzie umiat
wybraé to, co jest najwazniejsze, odpowiednio utozyé ma-
terjal i w nalezyty sposéb przygotowaé do odpowiedzi to,
czego cheial si¢ nauezyé. Nazywano je ,Jidealnem” zada-
waniem w tem zaltozeniu, ze powinno si¢ przyuczaé ucz-
niéw do pracowania przy jak najmniejszej iloSci wskazo-
wek. Prawdopodobnie jest ono ,idealne” bardziej w tem
znaczeniu, ze lezy poza zakresem mogzliwoSei szkoty &red-
niej. Okre§lono§é — myél wytyezna — jest koniecznym
warunkiem dobrej pracy nawet dla koficzgecyeh uniwersy-
tet, trudnoSci jednak takiego formulowania zagadnief,
wyznaczania takich okre§lonych zadan spotyka sie nawet
na najwyzszych szezeblach zycia umystowego. Uczent szko-
ty §rednie]j nie straci darmo ezasu, je§li po§wigei eztery la-
ta na zaprawianie sie do opracowywania okre§lonych
zadan. )

Inne wzmiankowane typy zadawania maja na celu za-
pobiezenie, azeby uczefi nie rozpraszal energji i azeby nie
wytwarzal sie wskutek tego brak powiazania w jego odpo- -
wiedziach. Przy zadawaniu zagadniefi, czego rzecznika-
mi s3 John Dewey, Frank McMurry i inni, uczeit otray-
muje. pewne szeczegélowe zadanie, albo szereg takich za-
dafi. Z poczgthu nauczyciel bedzie musial wskazywaé
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wigkszo§é, jezeli nie wszystkie zagadnienia w nowozada-
wanych lekejach. Naturalnie, w perspektywie powinno sig¢
mieé jako cel dalszy rozbudzenie i wyéwiczenie zdolno$ci
ueznia do samodzielnego wykrywania tych zagadniefi. Be-
dzie to jednak juz wysoko rozwinigta metoda uczenia sie,
ktérej nabyé mozna tylko dzigki starannym poucezeniom eo
do opracowywania materjalu z podreeznikéw i innych
7rodet, stosowaniu listy pytain ueznia w sprawie zadanej
lekeji, i przez réznego rodzaju ,uspolecznione lekeje”,
obejmujace referaty o réznych rodzajach dziatalnogei oby-
watelskie] lub spoieczneJ, czy tez referaty o jakich§ zjawi-
skach codzmn.nego zycia.

Trzeba mieé pewne przygotowanie uprzednie, azeby na
jego podiozu mée dostrzegaé zagadnienia, nastepstwa, lub
szezegblne cele. Zagadnienie jest to odezuwanie potrzeby
przetworzenia dotychezasowego do§wiadezenia i zebrania
nowego materjalu w tym celu, aby dawne 1 nowe do§wiad-
czenie razem moglo daé odpowiedZ na postawione pytanie,
rozstrzygnaé jaki§ spor, usungé watpliwoéé, lub zaspokoié
jakas ztaczong z tem potrzebe. Uczen musi dostrzec za-
gadnienie, zrozumieé jego znaczenie, oraz umieé znalezé
materjal i metode konieczne dla rozwigzania. Czysto ab-
strakeyjnie 1 ogélnie zadawane lekcje nie wzbudzg oso-
bistego zainteresowania si¢ zagadnieniem. Uczel musi od-
czuwaé doniosto§é jego dla siebie, jego zwiazek ze sfera
swego zyeia. Doswiadezenie wogdle musi staé sie jego
wiasnem do§wiadczeniem zindywidualizowanem. Jest to -
wznioste ujecie uspotecznienia, mianowicie, ze zagadnie-
nia spoleczne sg takze wlasnemi zagadnieniami jednostki.
Zadawanie powinno wiec uwzgledniaé ten czynnik zain-
teresowania osobistego. Nauczyciele powinni umieé zada-
waé lekeje tak, azeby one przemawialy do indywidualnych
zainteresowan kazdego ucznia. Nalezy robié uzytek z sy-
tuacyj konkretnyech, realnych, dobrze znanyech.

Z powyzszego podkreS§lenia doniostodei jasnego, szcze-
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gbélowego, dobrze umotywowanego zadawania wynika, ze
nauczyciel must po§wigcaé znaczna czeS$é swego czasu na
przygotowywanie odpowiedniego materjatu i metody za-
dawania lekeyj. Dla uczenia si¢ pod kierunkiem, powta-
tzam, ma to pierwszorzedng wage.

Czesto styszy sie pytanie, ile ezasu trzeba zuzyé na za-
dawanie. OdpowiedZ na to powinna byé oczywista. Nie
moze tu byé ustalonej granicy czasu. Zalezy to od przed-
miotu, od rodzaju podtematu, od przygotowania klasy do
tej nowej roboty. Nastgpujacy, przykladowy jedynie po-
dziat czasu mozna przystosowaé odpowiednio do warun-
kéw miejscowych. Gl6wng rzeczg jest przeznaezyé dosyé
czasu na jasne pestawienie tematu i nalezyte objaénie-
nie go. )

Tablica XIIL Podzial ,godzin® lekeyjnych.

Dlagos&é calej Wydawame lekeji . Ueczenie si¢ zadanej
godzi Z pop iego dnia Zadawanie ]ekcl?;;od kierunkiem
50 minut 5—10 minut 15~-20 minut 20—25 minut
40 minut b minut 15 minut 20 minut
80 minut : 5 minut 12 minut 13 minut

Jako zasade ogolna mozna przy;zgc, ze codzienne wyda-
wanie lekeji powinno zajmowacé Jed_na piata catego czasu,
zadawanie — dwie piate i uczenie sig pod kierunkiem —
dwie pigte. Wigkszo$é czasu nalezy zuzyé na kierowanie
praca uczniéw. Ale, jak to juz stwierdzono, nie moze byé
zadnych arbitralnych granie czasu. Stosowny podZIaI cza-
su muszg okre§laé warunki.

(a) Co méwi dr. Merriam o zadawamu Dr. Merriam
zaleca zupelnie inny spos6b postgpowania. Zadawanie nie
poprzedza ,,godziny” uczenia sie, ale nastepuje po niej,
wyrasta z zagadnief, podniesionych w tej ezeSei roboty.
W przytaczanych juz ,,Wskazéwkach” znajduja si¢ na-
stepujace rady, ktére zwracaja uwage nauczyciela na do-
niosto$é szezegblowego zadawania:
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Istota zadawania.

1. Zadawanie wyrasta normalnie z uczenis si¢ w klasie i dlatego
powinno byé dokonywane przy koricu godziny szkolnej. Nierzadko ucz-
niowie sami moga wywnioskowaé to, co ma stanowié zadang lekeje,
z tego, czego si¢ uczg w klasie, i wobec tego mozina zaniechaé formal-
nego zadawania.

2. O ile si¢ formalnie co§ zadaje, zadawanie powinno byé bardzo
szezegblowe. Moze ono byé szezegélowe, a jednak dawaé uczniowi du-
70 sposobnoéei do indywidualnych odehylef. Tylko w takim razie, gdy
robota zadana jest szczegélowo, moina czynié ucznia odpowiedzialnym
za jej wykonanie. (Doniostosé tego uwidocznia si¢ w nastgpnym uste-
pie 8). ) ’

3. Nauezyciele powinni wpoi¢ w swych uezniéw przekonanie, ze
dobre wyniki godziny szkolnej zaleig w znacznej mierze od przygoto-
wania ozlonkéw klasy do kazdego éwiczenia odbywanego w klasie.
(Poréwnaj ,,Wazna uwage ponizej).

4. Uezniowie powinni przewainie zapamigtywaé to, co im sie za-
daje. Moga sobie zapisywaé wskazywane stronice ksigzek i t. p. Ale
w takim razie nauczyciel musi uwaznie dyktowaé, a uezed uwainie
pisaé. Dobre zapisanie wskazéwek jest nader wazne,

5. Nauczyciele powinni czesto porozumiewaé sig z uezniami, kie-

* rownikami nauki i dyrektorem co do iloSei czasu i wysitku, potrzeb-
nego do wykonania zadawanych lekey]. :

Wazna uwaga. Takie formalne zadawanie nie jest rzeczag
normalng. Nauczyciel powinien wystrzegaé si¢ pojecia, Ze takie po-
stronne uczenie si¢ jest wiadciwie przygotowywaniem si¢ do lekeji.
W ten sposéb podporzgdkowuje sig¢ uczenie si¢ — wydawaniu lekcyj.
Dopéki jednak nie nastgpi blizsze powigzanie zagadnien szkolnyeh
z normalnemi zagadnieniami Zyeia wspélezesnego w tej postaci,
w jakiej spotykaja si¢ z niemi uczniowie, wyze] oméwione zadawanic
mozna stosowaé jako $rodek kompromisowy.

(3) Kierowanie uczniami przy pracy. Nauezyciel jest
teraz przygotowany do tego, by rozpoczaé szczegdlowe
kierowarie uczniami, zajetymi uczeniem si¢ lekeji, obja-
$nionej w czasie pierwszej godziny. Azeby wykonaé to
skutecznie, trzeba podzielié klase przynajmniej na trzy
grupy, ktére dla dogodno§¢i mozna nazwaé wyzszg, Sred-
nig i nizszg. Do pierwszej grupy naleza chlopey i dziew-
czynki, ktérzy nie zdaja sie potrzebowaé zadne] indywi-
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dualnej pomocy. Pojmuja oni objaénienia dawane przy
zadawaniu lekeji. Rozumieja zagadnienie, sluzace jako
wzér. Nietylko potrafia oni z zupetna latwoseia zastoso-
waé objasnienie do nowych sytuacyj, ale pracuja nawet
" tak szybko, ze moga wyprzedzié reszte klasy. Z tych po-
wodbéw nauczyeiel nie potrzebuje po$wiecaé tej grupie
duzo czasu. Obecnie nauczyciel zuzywa przewazna czesé
czasu na prace z uezniami zdolnymi, poniewaz fatwiej jest
ich ueczyé, praca z nimi jest mniej uciazliwa, dzigki nim
lepiej si¢ uwidoezniaja zdolnoSei nauezyciela, a w nie-
ktérych szkotach ,hoduje si¢” ich specjalnie dla celow
popisowych. Natomiast przy ueczeniu si¢ pod kierunkiem
otrzymujg oni prace dodatkowa, inny rodzaj pracy. Moga
posuwad sie naprzéd tak szybko, jak tylko potrafia, bez
wzgledu na caly klase, a o ile tylko wyniki ich pracy na
to pozwalaja, nalezy sie im dopuszezenie do innego kursu.

Kierowanie przy nauce ograniczy si¢ zatem giéwnie do
drugiej i trzeciej grupy. Druga grupa rézni sig¢ od pierw-
szej mniejsza pojetnodeia. Potrzebuje ona pomocy w ciggu
catej pracy. Byé moze, ze niektérych uezniéw bedzie moz-
na rozwingé do takiego stopnia, ze wskazane bedzie prze-
sunaé ich do pierwszej grupy. O ile tylko zachodzi taka
mozliwoéé, powinno sie to zrobié. '

Jezeli ugrupuje sie klas¢ w jaki§ sposéb w rodzaju po-
wyzszego, to sle okaze, ze trzecia grupa bedzie wymagata
najwiecej kierowania przy nauce. O ile nauczyeiel wo-
géle osigga dobre wyniki w swej pracy, ta trzecia grupa
nigdy nie bedzie duza. Wiekszo§é klasy bedzie szta na-
przéd przy matej pomocy, albo i bez niej, tylko nieliczna
trzecia grupa bedzie narazie wymagala wigkszego na-
ktadu pracys.

Drigki takizmu urzadzeniu, na kazdej godzinie bedzie
dosyé czasu na kierowanie uczeniem si¢ uezniéw. Klasa
nie bedzie opéZniana przez powolniejszych swych czlon-
kéw, poniewaz przy zadawaniu indywidualnem. lub gru-

Uczenie si¢ pod kierunkiem 11
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powem robdt w szerszym zakresie, ale odnoszacych sie do
tej samej jednostki lekeyjnej, klasa moze posuwaé sie na-
przéd z szybkofeia odpowiednig dla danych grup. Np.
w grupie matematyeznej moze kto§ przerabiaé wickszg
ilo&é dowodzen, albo byé zwolnionym z drugiej potowy go-
dziny, aby w bibljotece ueczyé si¢ innych dziatéw tego
przedmiotu.

Ograniczajac wige rozwazania do kierowania grupa
najbardziej tego potrzebujaca, sposéb postepowania na-
uczyeiela bedzie mniej wigee] nastepujacy. Uezniowie za-
czeli pracowaé. Przygotowywanie sie do roboty musi by¢é
zalatwione szybko i dokladnie z jak najmniejszym hata-
sem. Niedozwolone sa zadne glo$ne pytania; uczen przez
podniesienie reki wyraza pragnienie poradzenia si¢ nau-
czyciela, ktory cicho podchodzi do jego stolika. Ueczen
1 naueczyeciel szeptem rozmawiaja o trudnoéci. Gdy nauezy-
ciel jest wolny, chodzi cicho po sali tam i zpowrotem, za-
trzymujac sie przy kazdym stoliku, aby przyjrzeé sie pra-
cy kazdego ucznia. Gdy zauwazy, ze ktory§ z ueznidw sto-
suje zla metode, zatrzymuje si¢ przy nim i zapytuje poci-
chu, dlaczego postuguje sie ta metods. Zada zawsze, by
uczeh podat powdd tego, co robi. Wymaga sig od ueznia,
zeby przy minimum wskazéwek ze strony nauczyciela sam
dokonal poprawek. Gdy to jest absolutnie konieczne, nau-
czyciel daje zadang wiadomo§é. Nic nie zyskuje si¢ w ta-
kich warunkach, zmuszajac ueznia do dtugiego poszuki-
wania faktow. Zaoszezgdza sig cenny czas, méwige mu to,
czego on prawdopodobnie samodzielnie nie mégtby wy-
kryé.

Gdy skonfrolowanie pracy trzeciej grupy zostanie
skoficzone, reszte czasu po§wigca sig grupie drugiej, a je-
zeli jeszeze troche go pozostanie, szybki rzut oka na prace
pierwszej grupy koficzy giéwne zadanie ,,godziny” prze-
znaczonej na uczenie sieg.

W czasie nadzorowania pracy nauczyciel moze uzywaé
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-, dziennika”, podobnego do opisanego juz dziennika ko-
repetytora. :

Godzina przeznaczona na uczenie si¢ dostarezy mné-
stwa sposobnosci do wystawiania uezniom ocen. Te oceny
za uczenie sie mozna uzupelniaé wynikami lekeyj 1 egza-
minéw. Nizej podany jest wzér stronicy z ksigzki, stuzg-
cej do takich notowani:

Dziennik uezenia sig pod kierunkiem.

Oceny
Nazwisko || glw|u|w|v|wllu|w|u|w]|ulw|v|w||uw]ulwlulw]uiw|ulw|u

ucznia

[ !
Rye. IX.

Kolumna U odnosi si¢ do uczenia sie zadanej lekeji,

a W do wydawania lekeji, wyuczonej dnia poprzedniego.
Daty wige beda kolejne i beda umieszczone pod odpo-
wiedniemi literami: U bedzie z dnia poprzedniego,a W o je-
den dziefi p67niejsze. Ta metoda zapisywania daje nauczy-
11*
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cielowi podwdjng kontrole uzdolnienia uweznia do wypel-
niania danej pracy.

W calem tem rozwazaniu przyjmuje sie, ze godzina
przeznaczona na uczenie si¢ daje uczniowi tylko dobre
wprowadzenie w prace. Jezell nauczyciel wie, ze uezell ro-
zumie, jak nalezy uczyé sie zadanej lekeji, to liche wyniki
tej nauki dnia nastepnego muszg byé potozone na karb albo
zlekcewazenia albo niedbalstwa. Przy stosowaniu syste-
moéw uczenia sie pod kierunkiem przypuszeza sig zawsze,
ze uczen bedzie zuzytkowywal wolne godziny na uzupet-
nianie przygotowania. Jezeli jednak zostat on odpowiednio
pouczony, jak ma sie uczyé, w czasie podzielonej‘ godziny,
mozna hez obawy przyjaé, ze potlaﬁ uezyé sie takze z po-
sytkiem wdwezas gdy bedzie sam.

Mozna zwigkszyé wydajno§é pracy, wyznaczajac naj- -
lepszego ucznia z klasy (w kazdym przedmiocie) na po-
mocnika nauezyeciela. Uezen ten moégthy wowezas czuwaé
czeSciowo nad druga grupg. Jest to bardziej specyficzne
zastosowanie dawnego systemu monitoréw Lancaster’a
i Bell’a. Pomoenikowi powinno si¢ zaliczaé te prace na
poczet jego §wiadectwa szkolnego.

Rozklad zajeé dziennych w szkole éredniej niizsze]j

i wyzszej (Junior-Senior High School) w Rochester,
w stanie New York, podany na stronicy nastepnej, bardzo
dobrze wgkazuje praktyczny rozklad godzin szkolnych,
ulozony na podstawie systemu godzin podzielonych.’
- 3. Uczenie sie pod kierunkiem co tydzief. System ten
przeznacza jedna godzine tygodniowo z kazdego przed-
miotu na uczenie sie pod kierunkiem nauczyciela danego
przedmiotu. Poczatek dat mu F. M. Giles, dyrektor szkoly
§redniej w De Kalb, w stame Tllinois, ktdéry pisze o nim
co nastepuje:

W krétkoSei, system nasz byl taki: Wzieliémy po pigé minut
z kazdej z sze§eiu godzin lekeyjnych, jakie sktadaly si¢ na nasz dziei

? The Elementary School Journal, March, 1916, str. 329.
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szkolny, 1 zigezyliSmy je razem, aby utworzyé raz na dzied trzydaiesto-
minutows ,godzing® uezehia sig. Azeby kazda klasa mogla korzystaé
z takicj godziny, ulozyliSmy, ze jedna klasa korzysta z tego eczasu wa
wtorek, druga — we $rode, a trzecia — w pigtek. W nastepnym ty-
godniu korzystaja z godziny na uczenie sig pod kierunkiem 3 dalsze
klasy. W poniedzialek i czwartek nauczycielka zuzywa te godzine
uczenia sig, wzywajge do swego pokoju dla indywidualnego zwrécenia
na nich uwagi tych uczniéw, o ktérych sadzi, ze moga potrzebowaé
indywidualnej pomoey. Tyle o systemie. .

Co sig tyezy Wymkow, okazalo sie, ze system daJe na]Wlekszq. ko-
12y86 W zastosowaniu do mlodszych ueznidéw i w pierwszej czeSci na-
uki jakiego§ przedmiotu. Znaczy to, ze mlodsi uczniowie potrzebuja
wskazania metody uczenia sig, a dla wszystkich wuezniéw jest ko-
rzystne zapoznaé si¢ z metodg przystgpowania do nowego przedmiotu.

Okazuje sig, naturalnie, rzeczg konieczng przeprowadzaé pewna
okre§long kontrole pracy uczniéw. Robi si¢ to, wyznaczajge im pewne
konkretne zagadnienia przy ich nauce. Np. rozwigzaé pewng liczbe
przykladéw; umieé dowie$§é danego twierdzenia; wybraé z danego
ustgpu zdania wyrazajgece gléwne mysli; okredlié najwasniejsze punk-
ty pewnego tematu z fizyki; wybraé giéwne wypadki z danego tematu
historyeznego i t. d. Okazuje sie, Ze metoda dziala sprawnie, gdy cho-
dzi o matematyke, przyrode i historje. Pewne trudnodei napotkano
przy studjowaniu klasyeznych utwordw literatury angielskiej, jak np.
»Makbeta®, gdy chodzilo o to, .azeby praca w ciggu godziny ueczenia sig
byla okreSlona. Nad tem zagadnieniem pracujemy obecnie.

~ DoszliSmy do przekonania, Ze opréez nauczenia uczniéw metod
uczenia sig, z tej godziny nauki osiagnaé moina jeszeze jedna wyraing
korzy§é, mianowicie dzigki niej nauczyciel wnika w sposéb uczenia sie
réznych uezniéw i moze wykryé tych, kiérzy tracg czas, ktdrzy majs
bledne metody przystepowania do pracy i t. d.

W odpowiedzi na pytanie, jak uezei pracuje, gdy nie jest pod
okiem kierujgcego uczeniem sig, odpowiedziatbym, ze wedtug ogdlnej
opinji naszych nauczyeieli, uezenie sig jest wéwezas nieréwne i uezei
oclgga si¢ przed zabraniem sig do pracy. Okazuje sie to zwlaszeza
prawdg w odniesieniu do stabszych uezniéw, ktérzy czesto traeg sporg
czg§é godziny uezenia sie na przygotowywanie papieru i otéwkéw, na
zastanawianie si¢ nad tem, co majg robié, i t. d.

Uezenie si¢ w domu w wigkszo$el wypadkéw odbywa sie w niepo-
myéinyeh warunkach. W wielu wypadkach uczeii musi odrabiaé swa
prace we wspblnym pokoju mieszkalnym, gdzie prowadzone sy ogélne .
rozmowy, na ktére uczed zwraca mniej lub wigcej uwage. Wielu uecz-
niéw nie ma wyznaczonego czasu na uczenie sig, lecz dopuszeza do
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tego, Ze réine pojawlajace sie w ciggu dnia sprawy domowe wywie-
rajg wplyw na czas jego nauki. Bardzo czesto paru neznidéw zbiera sie
razem, by si¢ uczyé, 1 slabsi uczniowie nazbyt polegajaz na pomocy
innyech. )

Technika tego systemu nie rézni si¢ zasadniczo od sy-
stemu dzielenia godziny; réznica zachodzi chyba tylko eo
do iloéci czasu, poéwiecanego na uczenie sle pod kierun-
kiem. To kierowanie wypelnia cata godzine szkolna. Nau-
czyciel, jak to wyjasnia Giles, zuzywa te godzine na nau-
czanie metod pracy. Autor zwiedzit szereg klas w te] szko-
le i specjalnie obserwowal przy pracy klase jezyka angiel-
skiego. Uczniowie analizowali ,Silasa Marnera”; wielu
z nich robilo plany na tablicy, ukladalo listy wystepuja-
cych oséb wedtug ich waznoSeci, wykazywalo réine szeze-
g6ly tematu, intrygi, rozwiniecia i t. d. Nie bylo lekeji
w zwyklem znaczeniu. Uezniowie poprostu pracowali ra-
zem 7 nauczycielem, bardzo swobodnie.

W zwiazku z tg pracag tygodniowa Giles i jego nauezy-
ciele przedsigwzigli ciekawe badania nad sposobem ucze-
nia sie uczniéw. O badaniach tych bedzie mowa w roz-
dziale o ,Metodach uczenia sie”.

4. Codzienna godzina dodatkowa. L. I. Loveland, dy-
rektor szkoty §redniej w Pottstown, w stanie Pennsylvania,
utozyl przed szeSciu laty projekt systemu, ktéry, jak on
twierdzi, przewyzsza znacznie zaréwno system dzielenia,
jak i podwdjnych godzin. Wychodzi on z zalozenia, ze
uczenie si¢ nie moze odbywaé si¢ w te] same] atmosferze,
co zwykla praca lekeyjna. Powinna byé, méwi Loveland,
odlozona pewna grdzina na nauczanie uezniéw, jak majg
sie uezyé. Uniezalezniajac catkowicie te godzing od go-
dziny lekcyjnej, s worzy sig odpowiednie warunki do ucze-
nia sie. Dla zado§éuczynienia te] potrzebie, zostata wpro- .
wadzona godzina uczenia sig przy koficu dnia szkolnego.

Podawane sg dwa gltéwne powody wprowadzenia tego
typu uezenia sig¢ pod kierunkiem. ,,Przed pdjSciem uczniéw
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do domu sprawdza sie na te] godzinie, ezy robota zadana
zostala w odpowiedni sposéb. Jezeli to zadanie lekeji zo-
stalo dokonane odpowiednio do wytknietego celu, nanezy-
ciel moze byé spokojny, ze uczen potrafi dokoticzyé kazda
nieskomplikowana robote na godzinie uczenia sie, bez zad-
nej dalszej pomocy. Jezeli potrzeba bedzie poza tem troche
uczenia si¢ w domu, bedzie on dostatecznie do niego przy-
gotowany”.

Nalezy zauwazyé, ze uczenh mial tutaj zapewne podezas
wolnej godziny czas na to, azeby mégt sam ,sprawdzié,
ezy robota zostata mu zadana w odpowiedni sposéb”. Jezeli
mial on czas, aby zrobié to ze wszystkiemi zadawanemi
lekejami, to, oczywiscie, system ten jest korzystny, cho-
ciaz jedyna jego przewaga nad systemem dzielenia go-
dzin zdaje sie¢ polegaé na wigksze] iloSei czasu, przezna-
czonego na uczenie si¢ pod kierunkiem. Przy podzielonej
godzinie intensywnoéé uezenia sie bywa réownie duza. W ten
sposdéb kontrola sposobu zadawania nastepuje bezzwlocz-
nie. Wazniejszy jest nastepujacy drugi powdd:

»Drugg i o wiele wazniejszg cecha znamienng stosowanego tutaj
systemu jest to, Ze zwalniamy uezniéw, ktérzy w ehwilli rozpoczgcia
godziny ueczenia sie uzyskali przecigtng 90°/,. Czy nie mamy stuszno-
§ci, przypuszezajac, ze ci, ktérzy robig dobre postepy, rozwigzali sami
zagadnienie odpowiedniego sposobu uczenia si¢? Zapytujge bardzo za- -
palonego nauczyecicla ze szkoly, w ktérej stosuje si¢ metode kombino-
wang, dowiedzialem sig, czego sig zresaztg spodziewatem, ze po$wigea
on wigksza 1 to o wiele wigksza cze$é czasu, przeznaczonego na uczenie
sig, uezniom stabszym. ,Jest to nicuniknione®; zaznaczyl. Bo pocdz
mieliby$my wtracaé si¢ do tych, ktérzy sami dla sichie rozwigzuja to
zagadnienie, prawdopodobnie o wiele lepiej, niz my moglibySmy to dla
nich zrobié? Czynnosé samodzielna ma dia ueznia o wiele wigkszg war-
todé, niz jakakolwick instrukeja, kiérg mozemy mu daé. Przy naszym
systemie dajemy pomoe tym jednostkom, ktére potrzebuja lekarza,
a nic krepujemy, ani nie ostabiamy tych, ktérzy stoja dobrze, przez
nicpotrzebne micszanie si¢ do ich wlasnych czynnofci. Jezeli uczed
. moze sam zrobié wszystko, ezego si¢ od niego wymaga, powinno sig¢ -
go wynagrodzié za jego zdolnodé, a skracajae mu dziei szkolny, uzna-
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jemy przez to _jego zdolnodei i oddanie dla pracy, o czem sklonni je-
steSmy nie pamigtac.

Przez caly czas, odkad stosujemy ten system wc7esn1erzego zwal-
niania ueznidéw, wykonujacych sws prace doskonale, nie styszalem
jeszeze stowa skargi ze strony rodzieéw tych uczniéw., Wszysey za$
styszymy prawdziwe burze protestéw ze strony rodzieéw uczniéw, nie-
wykonujaeych dobrze pracy, gdy normalny bieg zajeé szkolnych zo-
stanie przerwany, chotby na jeden dzief. Ueczniowie, ktérzy dobrze
pracuja w szkole, naogél nie sprawiajs rodzicom klopotu i dlatego
rodzice nie majy nic przeciwko temu, azeby ei uezniowie przychodzili
wezeénie] do domu. Zuiytkowujs oni swéj czas w sposéb wiasciwy
i rodzice nie majg powodu do niezadowoleniaf.1

Jak widaé, zalozenia Loveland’a zastosowane zostaly
w polaczeniu z zasada ugrupowania klasy, przedstawiona
przy omawianiun dzielenia godziny. Bez kwestji, wybitni
uezniowie powinni otrzymaé pewne przywileje. Przywileje
same moga dziataé jako podnieta do lepszej pracy na stab-
szych ucznidéw. Gléwny zarzut przeciwko systemowi Lo-
veland’a dotyczy odkladania chwili kierowania wucze-
niem sie. Jak najmniej ,,wyrywania” w czasie godziny
lekeyjnej i sprawdzanie lub powtarzanie raz na dwa ty-
godnie, pozwolitoby nauczycielowi potozyé wiekszy naecisk
na uczenie sig'w czasie zwykle] godziny lekeyjnej. Gdyby
godzina lekeyjna zostala przedtuzona do pelnych szesédzie-
steciu minut, bytoby prawdopodobnie az nadto dosyé ezasu
na kierowanie uczeniem sig. Celem Loveland’a jednak, jak
to zaznacza w liScie osobistym do autora, jest pobudzenie
zdrowej, samodzielnej aktywnoSei. Dlatego tylko pewnym
uczniom dawana jest zupeina swoboda. Inni muszg byé
poddani bardziej krepujacej formie traktowania, polegaja-
cej na przymusie uczeszezania na godziny uczenia sie
i wymaganiu skupienia si¢ na praey szkolnej w ciggu dnia
szkolnego o dwie godziny dluzej, niz zwykle. Uczenie sie
pod kierunkiem jest przeto zorganizowane tylko dla tych,
ktérzy wykazuja najwigksza jego potrzebe. Dwa wyniki

10 School Review, September, 1915.
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tego typu ueczenia si¢ pod kierunkiem przytoczone sa w in-
nym rozdziale.

5. Godziny co-drugi dzieh. Przy tym systemie nauczy-
ciele poszezegélnych przedmiotéw poswiecaja co drugi
dzien kierowaniu uczeniem sie. W Norfolk, w stanie Vir-
ginia, okazato sie to bardzo skuteczne. Jest to system, da-
jacy sie zastosowaé w kazdej szkole, tatwy do zaprowa-
dzenia i, przy wlasciwem przygotowaniu, zaoszeze¢dzajacy
czas.

6. Systemy stosowane w Richmond, w stanie Virginia.
Superintendent E. E. Smith rozwinal pomystowy plan
uczenia sie pod kierunkiem, ktéry jest zastosowaniem po-
dziatu godziny i godzin dodatkowych. Organizacja syste-
mu opisana jest w calo§ci w Dodatku. Podobne systemy
sg stosowane w szkotach Binford i Belleview Junior High
Schools w Richmond, w stanie Virginia, tylko Ze uczniom
tej ostatniej wyznacza si¢ ,,pokoje domowe” do uczenia
sie pod kierunkiem. Na dwie godziny dziennie uczniowie
wybleraja nauczyciela, pod ktérego kierunkiem pragna
pracowaé (wszysey muszg wybraé jakiego§ nauczyeciela),
natomiast trzecia godzira (po zwyklyeh godzinach szkol-
nych) jest obowigzkowa dla tyeh, ktérzy majg braki z ja-
kiego§ przedmiotu. Superintendenci Chandler i Hill sa
przekonani, ze system ten da dobre wyniki.

7. Przygodne kierowanie uczeniem sig. Wiele szké? daje
sposobnodé do uczenia si¢ pod kierunkiem uczniom stabym
lub opéznionym. Sadzi sie, ze pomoc taka ma warto§é tyl-
ko wbwezas, gdy potrzeba jej jest wielka. Daje sie tuta]
zastosowaé zarzut, wspomniany juz gdzie indziej, miano-
wicie, ze zapobieganie jest lepsze, niz leczenie. Uczenie si¢
pod kierunkiem nalezy réwnie dobrze do programu nauki,
jak kazdy inny przedmiot. Jak sig uezyé, tego powinne
nauczaé sig przed tem'l w czasie tego, gdy uczefi pracuje. -
Nie powinno sie tego odkiadaé, az uezehi stanie sie niezdol-
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nym. Trzeba go uczyé, jak ma isé, jak unikaé niebezpie-
czefistwa, jak byé ostroznym, myélgeym, rozumnym. Taki
rodzaj nauczania zmniejsza liczbe opéinien. -

Streszczenie ogélne.

Powyzsze rozwazanie ogélnych i szczegétowyeh syste-
méw uczenia si¢ pod kierunkiem miato na celu daé odbicie
nie pomystéw teoretycznych, ale tych systeméw, ktére
istotnie sa w uzyciu. Ludzie, pracujacy w szkolnictwie,
staja wobee potrzeby reformy nauezania. Warunki, ktére
istniejg w kazdej szkole, muszg wskazaé dokladny i naj-
lepszy spos6b zado$éuczynienia nowym wymaganiom. Na
stronicach powyzszych specjalng uwage zwrécono na dzie-
lenie godziny lekeyjnej, poniewaz wydaje sie ono najta-
twiejsze do zastosowania i najlogiczniejsze ze wszystkich
metod. Oznacza ono to, co wielu nauezyecieli obecnie waha
sie popieraé, — skrdcenie wilalciwej godziny lekeyjnej,
czyli okresu odpytywania. Obawiaja sie oni, ze zaniechanie
odpytywania zacheci do niedbalstwa i do pracy byle ja-.
kiej. Zarzut ten upada wobec argumentu przeciwnego, ze
uczeni zdaje sobie sprawe, iz ocenia si¢ go zaréwno na pod-
stawie tego, co on robi podezas uczenia sie, jak i tego,
w jaki sposéb wydaje lekeje.

Na zakoficzenie trzeba powiedzieé, ze jaki§ system,
ktéryby w sposéb okreflony i systematyezny uezyt ucz-
niéw sposobu wykonywania pracy na dzien nastepny, mu-
si w krotkim czasie wejsé w sklad organizacji kazdej szko-
ty w Stanach Zjednoczonych. Byé moze, ze dotychezas nie
wymyélono jeszcze najlepszej metody. Doéwiadezenia sa
w toku; nalezy je dalej mnozyé. Powinno byé wigeej roz-
wazall na ten temat w czasopismach i w postaci ksiazek,
a wszystkie te wysitki powinny dazyé do wzmozenia uwagi
i do rozbudzenia czynnego, twérezego zainteresowania no-
wym typem nauczania i nowa forma prowadzenia klasy.
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Rozdzial VII

Metody uezenia sie.

W poprzednich rozdziatach omdwione zostaty niektore
z podstawowyeh form organizacji ueczenia si¢ pod kie-
runkiem. Obecnie trzeba rozwazyé tre§é uczenia sie pod
kierunkiem, czyli to, czego sie uczy w tej dziedzinie na-
uczania. Uczenie sie pod kierunkiem nie jest bowiem tyl-
ko metoda; jest ono takie pewnym przedmiotem nauki,
posiadajgecym dziaty, wymagajace odpowiedniego opra-
cowania, przedmiotem odmiennym jednak od przedmio-
téw nauki wyszezegblnianych w programie. Innemi sto-
wy, na godzinie uczenia si¢ pod kierunkiem w zakresie
kazdego przedmiotu musimy zajmowaé sie mechanika
uczenia sie. Istnieja wlaSciwe sposoby pracy i istnieja
nieodpowiednie metody. W szkole §redniej jest rzecza
rdwnie wazna nauczyé ucznia poprawnych metod pracy,
jak nauczyé go podstaw kazdego z przedmiotéw objetych
programem nauki. Jest takize rzecza wazng dla nauczy-
ciela, wiedzieé¢ coSkolwiek o metodach uczenia sig, stoso-
wanych przez swych uezniéw. Takie wiadomosei stanowié
moga doskonate podstawy dla nauki o metodach uezenia
sie. Zanim przystapimy do szezegélowego rozpatrywania
réznych kwestyj, na ktére trzebaby potozyé mnacisk
w kursie nauki o tem, jak sie uczyé, ciekawem byé moze
zapoznanie sie z kilkn badaniami, odnoszgcemi sie do me-
tod pracy uczniéw szkoty Sredniej.

I. Badania sposobdw uczenia si¢ ucznidw szkoty Sredniej..
A. Pora dnia, w jakiej uczniowie najchetniej sie ucza.
W r. 1899 N. C. Johnson na podstawie kwestjonarjusza .
o metodach uczenia sig uczniéw szkoty §$redniej, zgro-
madzil nastepujace dane, zebrane w postaci tablicy:

1 Op. eit. str. 257—277.
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Tablica XIV, Pora dnia, w jakiej nczniowie najchetniej si¢ uczg.

1 2 3 4 |Razem

Wezesnie 43 7 15 | 19 84
7—8 przed pot.|... ‘13 ’ 3 1 25
8—9 4 1 4 | 5 14
9—10 48 17 22 3 90
10—-11 24 6 7 2 39
11—12 ISP B | 3 2 — 22
23 PO POL | 5 2 - 4 1
3-4 e | & 2 — 2 8
. 7—8 [OOSR B 8 — 1 2 14
8—9 A L4 - 3 2 9
9—10 1 1 1 ’ 4 7
10—11 - — - 2 2

Cyfry w gbérnym wierszu odnoszg sie do lat nauki
w szkole §redniej. Przez przeoczenie opuszczony zostal
drugi rok w jednej ze szkél §rednich, co tlumaczy matla
liczbe w tej rubryce. Tablica wskazuje, Ze uczniowie ma-
ja upodobanie do godziny przed $niadaniem i do pierwszej
godziny w szkole, od g. 9 do 10 przed pot. 274 ucznidéw
woli przedpotudnie, a tylko 51 woli popotudnie lub wie-
czbr, Bardzo niewielu wybiera péZne godziny.

Inne natomiast rezultaty otrzymat F. M. Giles na
podstawie podobnego badania, ograniczonego do wiasnej
szkoly.

Tablica XV, oparta na odpowiedziach 26 uczniéw
z czwartego roku, 68 — z trzeciego roku, 85 — z drugie-
go roku i 79 — z pierwszego roku szkoty Sredniej,® wska-
zuje, ze 75°, wszystkich uezniéw uczy sie wieczorami.

2 School Revie&, 1912,



174 Metody uczenia sig.

Tablica XV. Pora dnia, w jakiej uczniowie najchetniej si¢ ucza (Giles).

Cazwarty | Trzeei | Drugi (Pierwszy
rok rok rok rok Razem
Ramo « o + - = . . . 1 6 2 6 15
Po poludniu . . .. 0 2 38 8 13
Wieczorem o . o . . 23 57 55 56 191

Pewne zastrzezenia moze budzié wybér wyrazu ,mnaj-
chetniej”, ktéry stosuja ci dyrektorzy. Byé moze, ze uez-
niowie w De Kalb nie najchetniej uczyli sie w ciggu go-
dzin wieczorowych, lecz z takiego czy innego powodu byli
raczej zmuszeni uczyé si¢ o tej porze. Przy istniejacych
obecnie warunkach jest, byé moze, naogé! prawda (brak
wyezerpujacyeh badan na ten temat), Ze uczniowie szko-
ty §redniej nie majg duzo sposobnoéei do uczenia sig przed
otwarciem rano szkoly. Przy zmienionym systemie ucze-
nia sie w domu, mozna mieé nadziejg, ze godzina lub
mniej nauki w domu stanowitaby dostateezne przygotov-
wanie do lekeyj na dzied nastgpny.

B. Uczenie si¢ pojedyficzo. Johnson stwierdzil, ze 272
uezniéw wolato wuezyé sie pojedytficzo, a Giles, ze 235,
ezyli 91°/,, nie lubito uezyé sig z kimkolwiek. Nastgpujace
zestawienie podaje ich rezultaty:

Tablica XVI. Ueczniowie, ktérzy wolg uczyé sig sami.

Czwarty | - Trzeci Drugi | Pierwszy )

. rok rok rok rok Razem
Johmson .. ....| 48 60 37 127 272
Giles. « v v o v v 25 64 78 68 235

C. Tlo§é czasu zuzZywana na uczenie sie. Na ten temat
robiono réznorodne badania. Giles daje nastepujace tabli-
ce, odnoszace sie do jego s3koly. Jak widaé, ueczniowie
% drugiego roku ucza si¢ mniej, niz inni. Giles przypomina
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fakt, ze w tym roku bywa tez najwiecej eliminacyj, i wy-
raza przypuszczenie, Ze pomiedzy temi dwoma faktami
istnieé moze zwiazek.

Tablica XVII. Ilo$é czasu zuiywana na uezenie sie.

Czwarty rok Trzeci rok
Przedmiot Liczba | Przecigtna Przedmiot Liczba | Przecigtna
Angielski . . . .| 23 |37.1min.|Angielski ... .| 64 |40.4 min.
Chemja . . . . .l 19 |51.0 Niemiecki . . . .| 48 |395
Historja . . . . .| 18 [466 Historja . . . . .| Bl [40.7
. Nauka gosp. dom. | ~ 5 |25.0 Fizyka .. .« .| 20 |442
Niemiecki « « . .| 15 |436 Geografja handl. . 3 |26.6
Rolnictwo . . . . 3 [30.0 Chemja . ... .| 11 [477
Matematyka . . . 1 145.0 Rolnietwo . . . . 5 [40.0
Ekonomja . . . . 5 [83.0 Geometrja . . . . 7 |864
Fizyka . . . .. 1 1450 Nauka gotowania 7 271
Jezyk angielski Lacina . ... .| 11 1390
handlowy . . . 1 (300 Ekonomja . . . . 7 |41.4
Stenografja . . . 1 |3.0
Ogélna przecietna 38.6 min.| Ogélna przecigtna 38.2 min.
Drugi rok Pierwszy rok
Przedmiot Liczba | Przecigtna| ©  Przedmiot Liczba | Przecigtna

Niemiecki . . . .| 55 [39.1min.|Arytmetyka . . .| 19 }37.8 min
Geometrja . . . .| 43 |5L7 Algebra . . . . .| 57 |39.7
Historja . . . . .| 55 (505 Angielski . .. .| 64 /366
Angielski . . . .| 7 (409 Lacina .. .. .| 29 |436

Nauka szycia . . 2 137.0 Fizjologja . . . .| 36 [484
Rolnictwo . . . .| 13 434 Przyroda -« . . .| 10 |27.0
Algebra . . . . .| 10 [320 Buchalterja . . . 6 1475
Racina. . ... .| 89 446 Nauka gotowania 5 {43.0
Geografja handl. .| 11 |36.3 Nauka szycia . . 2 370

Arytmetyka . . .| 11 [30.0
Jezyk angielski

handlowy . . .| 13 1380
Fizyka . . . .. 2 1870
Stenografja . . . 4 |375
Nauka gotowania 6 [25.8 i
Ogélna przecigtna 31.7 min. ] Ogélna przecigina ~|40.0 min.
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W ostatniej swej pracy dr. W. H. Heck® podaje na
podstawie badaf, przeprowadzonych w trzynastu szko-
tach $érednich stanu Virginia, ze u ueznidéw tych szkét
przecigtna ueczenia sie w szkole wynosi godzing i dwa-
dzieécia dwie minuty dziennie, przecietna uczenia sie w do-
mu — godzine i pigédziesiat siedm minut, co wynosi ra-
zem trzy godziny dziewigtnagcie minut dziennego ucze-
nia si¢ w szkole i w domu.

Autor, przeprowadziwszy podobne badania w Illinois
w 1914 r. na 3252 uczniach, otrzymal zupelnie podobne
rezultaty. Okoto 25°/, uezniéw w siedmiu szkotach §red-
nich poswigcato od pét godziny do godziny dziennie na
uczenie sie w domu; okoto 35°/, — od jednej do dwdeh
godzin; 15, — od dwéeh do trzech i pét godzin. Naj-
wigkszy procent przypada na grupe po§wiecajgcg na na-
uke od jednej do dwoéeh godzin, co naogét zgadza sie
.z wynikami, otrzymanemi przez Heck’a. Giles w swe] pra-
cy stwierdzil, ze okoto 33°/, jego uczniéw uezylo sie na-
raz po trzydzie$ci minut albo mniej; okolo 40°/, po§wie-
calo na uczenie sie godzing naraz, a okoto 23°, poSwie-
cato wigeej niz godzing naraz na uczenie sie.

Powyzsze badania, chociaz niedosé liczne dla jakichs
ostatecznych konkluzyj, ukazuja nam przynajmniej ten-
dencje ogbélne nawykoéw uczenia sie wéréd uczniéw szko-
ty &redniej. Dla programu uczenia si¢ pod kierunkiem
ilo&é zuzywanego czasu ma jednak mniejsze znaczenie, niz
miejsce, gdzie uczen odrabia swe lekeje. Diugodé ezasu mu-
si si¢ zmieniaé i ma znaczenie tylko Iacznie ze sposobem,
w jaki ten czas jest istotnie zuzywany; natomiast pokédj
mieszkalny np. nasuwa niezliczone powody roztargnienia,
ma skape $wiatlo, bywa powodem wadliwej postawy —
jednem stowem daje warunki- niezbyt odpowiednie dla
doskonalego wykazywania uzdolniefl intelektualnych.

3 8chool Review, XXIII, November, 1915, Nr. 9, str. 577—606.
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II. Metody pracy.

Nauezyciel, ktéry chee nauczyé uczniéw, co znaczy
uczenie sig 1 jakie sa jego metody, musi poruszyé naste-
pujace tematy: uzywanie podrecznika, podkreslanie, stre-
szczanie, robienie zaryséw (planéw), notatniki, referaty
i lektura uzupelniajaca oraz Zrédta pomocnicze, zali-
czajae tu stowniki, encyklopedje i czasopisma. To sa
gléwne kota i tryby mechaniki uczenia sig. Obecnie rozwa-
#ymy je szczegbétowo. ‘

1, Uzywanie podrecanika. Na postawe, przy ktérej
patrzy sie na ksiazke jedynie jako na rzecz pigkng, jako na
pewng forme sztuki drukarskiej, nie ma miejsca w pokoju
do nauki ueznia szkoly Sredniej. Dla niego ksigzka musi
byé narzedziem o znanych. i.coraz.lepiej zuzytkowywanych
wladciwoSciach i mozliwosciach. Bezwgtpienia, w prze-
cigtnej szkole zbyt wiele jest roboty podrgeznikowej, lecz
jakkolwiek metody nauczania mogg sie zmienié, zawsze
jeszeze bedzie miejsce dla dobrego podrgeznika; istotnie,
trudno wyobrazié sobie, w jaki sposéb nauczanie moglo-
by osiggnaé dobre wyniki bhez jakiego§ przystepnego
streszezenia przedmiotu. Nie znaezy to, ze podreeznik po-
winien byé gléwnem #Zrédtem wiadomoéei. Ale poniewaz
pozostanie on prawdopodobnie jednym z niezbednych
$rodkéw nauczania, jest rzecza waing, azeby uczei wie-
dziat, jak ma uzywaé swej ksiagzki przy uczeniu sie.

a. Podkreslanie. Podkre§lanie jest §rodkiem do uwydat-
nienia lub . utrwalenia waznego, wedlug uecznia, zdania
lub my8li w jakim§ ustepie. W niektérych podrecznikach
zdania takie bywaja wydrukowane kursyws, ale w wielu
innych uezedi musi sam wybraé zdanie, zawierajace gtéwna
my$§l przewodnig danego ustepu. Przeprowadzajae linje
poziomg pod tem zadaniem, uczeri ,,uwypukla” sobie punkt
giéwny. Wyréznia sie on wéwezas z poérdd reszty stéw .
i przy powtérnem czytaniu tatwo go pochwyecié. Czasami

Uczenie sig pod kierunkiem .12
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zdanie, zawierajace gléwng my§l ustgpu, nie jest zbyt
zwigzle. Zawiera duzo wzglednie niewaznych okre§les,
ktére przy wyborze zdania gdérujacego nad tredcia mogg
byé z powodzeniem opuszezone. Stad wynika potrzeba sto-
sowania podkre§lenr typu Z, przy ktérem przewodnie sto- -
wa gléwnej mysli zostaga polgezone linjs ciagla, idacy
zygzakowato,

Jakkolwiek podrecznik ma byé traktowany jako narze-
dzie, nie znaczy to,.azeby podkredlenia mialy byé robione
niestarannie,'albo brzydko. Jezeli przy nauce robét recz-
nych wymaga sig, azeby narzedzia utrzymywane byty
czysto i zawsze naostrzone, w gotowosci do wykonania lad-
nej szafki lub doskonatego krzesta, niemniej jest koniecz-
ne, azeby uczniowie i przy innych przedmiotach starannie
dbali o narzedzia potrzebne do uczenia sig. Czystosé po-
winna znamionowaé robotg ucznia we wszystkich dziedzi-
nach jego dziatalnoSci. Czysto§é, porzadek, przejrzystosé
sa- Scifle zwiazane z dobrem uczeniem sie. Nie znaczy to,
azeby pismo musiato byé doskonale pigkne lub kaligrafo-
wane, gdyz dla wielu z nas bytoby to wielkg strata ezasu.
Chodzi o to, by podkreflenia robione byty ezysto, nie sze-
rokiemi, brzydkiemi, czarnemi linjami, idgeemi merowno,
jak Sciezki w gérach. :

Lepiej Jest moze nie uzywaé atramentu do podkrefla-
nia. Czesto sie. bowiem rozlewa i tatwo plami. Gléwnym
jednak zarzutem przeciwko uzywamu atramentu Jest to,
ze utrudnia on skorygowanie.

W szkolach, gdzie podreczmkl rozdawa,ne 83 darmo,
powstaje pytanie, ezy powinno sig¢ pozwalaé ucznmiom na
niszezenie ksigzek podkreélaniem Jezeli. linje prowadzone .
sg lekko, chociaz wyraZnie, i w ilosei um1ark0waneJ, nezei
bedzie mégt je wytrzeé przy koficu roku i w ten sposéb
pozostawié nastepnemu uczniowi ksigzke w dobrym stanie.

(1) Znaki stosowane dla zwrdcenia wwagi. Niektérzy
ludzie wolg uzywaé rozmaitych znakéw, takich jak nawia-
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sy (), linje réwnolegle | |, nawiasy klamrowe { }, krzyzy-
ki X X lub dziobki V V na poczgtku i na konecu waznego
zdania Iub ustepu. Taki sposGb oznaczania mme,] niszezy
ksigzke, niz diugie linje, ale w szkole &redniej.nie uwydat-
nia tez mlodemu uczniowi przewodniej my€li tak wyrazi-
Secie, jak to czynig diugie linje. Sg tez osoby, ktére wolg
napisa¢ na marginesie N. B. (nota bene) lub Uw., zwra-
cajge przez to Uiwage na co§ waznego w danym ustepie,
(16wna niedogodnosé tej metody dla uczniéw szkoty §red-
niej polega na tem, Ze nie wskazuje ona dokladnie, co jest
wazne. W danej chwili wazny punkt jest dla uczacego sie
zupetnie wyrazny, ale po uplywie jakiego§ czasu ten waz-
ny punkt staje si¢ niejasnym i znak wskazuje woéwezas
na co§ nieokreSlonego. W wielu ksigzkach jest zwyczaj
wprowadzania do tekstu cyfr, jak np. (2 :15), skierowu-
jaeych czytelnika do wykazu literatury przy kofiecu roz-
dzialu. W szkole §redriej uczefi moze stosowaé te metode
do robienia odsylaczéw z jednej czgsel ksiazki do innych:
pierwsza liczba oznacza wéwezas jakaé kwestje, a nastep-
na stronice, na ktérej kwestja ta jest ponownie omawiana.
‘Jest to prawie niéodzowne dla ekonomicznej pracy nad
zadanem zagadnieniem. W szkolach duchownych (Bible
.Training Schools) jest zwyczajem stosowanie takich me-
tod, jak powyzsza, aby mieé w pogofowiu cytaty. W stu-
djach nad Biblja czesto stosuje sie tego rodzaju Srodki.
Podkreslanie czyto linjami, czy znakami, nie moze byé
stosowane 'z dobrym skutkiem bez uprzedniej WpIawy.
Na: poczatku roku powinno sie pofwiegcié na to cze§é go-
dziny, a pbZniej jeszeze czesto powracad do tego szezegl-
tu uczenia sig. Jest to réwnie wasne, jak sama tresé ja-
kiego§ kursu nauki. Mozna uczniom za to wystawiaé oce-
ny 1 stopnie réwnie dobrze, jak si¢ to robi za opracowanie

zagadniefi, ktére im byly zadane.’
b. Streszczanie. R6zni sie ono od poprzedniej metody
kilkoma, szezegétami. Streszezenie, ezyli gléwna tredé lekeji,
12*



180 Metody uczenia sie.

jest podawana wlasnemi stowami ucznia. Powinien to byé
Seisty skrét albo przeglad ustepu calej lekeji. To wymaga
uprzedniego odréznienia przez ucznia waznych szezegd-
16w tego ustepu od przypadkowyeh. Streszczenie, ktére
powtarza poprostu z niewielkiemi tylko stownemi zmia-
nami tre$é nowej lekeji, nie jest streszezeniem, jest to
tylko niedokiadne powtbérzenie. Streszczanie jest rzecza
trudng. W swej najwyzszej formie staje sie ono zardéwno
rzadka sztuka literacks, jak i pieknym dowodem jasnego
my$lenia. Czlowiek, ktory potrafi uchwyeié istotne rysy
jakiej§ sytuacji, wypadku, ksiazki i zdaé z tego sprawe
krétko, a przytem jasno, ma wielka wartoéé dla spoteczen-
stwa. Moze byé z niego doskonaly sprawozdawes z ksig-
zek, czujny i bystry dziennikarz. W szkole §redniej widzi
, sie jednak, ze ta zdolno§é pozostaje nierozwinigta. Wy-
maga si¢ wprawdzie od uczniéw wykonywania tego rodza-
Ju roboty, ale nauezyciel rzadko poSwieca czas na prazy-
gotowanie ich do niej. Stanowi to jednostke lekeyjna u nie-
ktérych nauezycieli jezyka angielskiego, ale jezeli oni te-
go uczy, to inni przypuszezaja zgdry, ze umiejetnosé stre-
szezania rozszerzy sie na wszystkie przedmioty. Jest to
jednak bledne mmniemanie. Przy kazdym przedmiocie,
z wyjatkiem tych, ktére nie wymagaja takich metod, po-
winno sig¢ zaprawiaé wczniéw do streszezania lekeji przy-
gotowywanej na dziefi nastepny.

(1) Sposoby zaprawiania wucznidw do robienia stre-
szezen. Dobrym sposobem nabyeia tej niezhednej umiejet-
noéci jest polecanie uczniom, azeby napisali streszezenie na
kartce papieru o pewnej wielkosei i azeby ograniczyli mate-
rjal do tej jednej kartki. Albo tez streszezenie ma byé zro-
bione ustnie w pewnych granicach czasu, Inng metode pro-
ponujemy pod nagléwkiem ,,Wstawiane kartki” na str. 182,
Celows odmiang zwyklego typu egzaminowania byloby
wymaganie od uezniéw streszezenia jakiej$ stronicy z ich
podrecznika, lub z jakiego§ nowego materjatu, dajge im
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pewng ilo§é czasu na przeczytanie treéei i pewien ograni-
czony termin na streszczenie. Jeszeze inne zadanie z tego
zakresu to pisanie sprawozdar na wzér sprawozdan z ksia-
zek, z podrecznika, uzywanego w klasie, lub z innego ja-
kiego§ materjatu; streszezenia bibljografij lub Zrédet po-
dawanych przez nauczyciela, czy tez wyszukiwanych przez
samyeh uezniéw; przedmowy do jakiego$§ diuzszego refe-
ratu, przygotowywanego jako zadanie grupowe, lub przed-
mowy do jakiej§ urojonej ksigzki; wstepy, zawierajace
przeglad kursu, naszkicowanego przez nauczyciela, lub
sformutowania znaczenia jakiej$ duzej jednostki lekeyjnej-
wiladnie omawianej. Jeszcze lepszym sposobem jest zadad,
azeby uczniowie napisali streszczenie przerabianego roz-
dziatu, a potem streszezenie calej ksiazki, albo catego kursu
nauki. :
¢. Zuz ytkowame ma'rgmesu Rzeczy drukowane zawie-
raja za.zwyczaJ marginesy, zaréwno ze wzgleddw estetycz-
nyeh, jak i ze wazgledu na sposéb dziatania prasy drukar-
skiej. Margmes nierzadko daje uezniom w szkole sposeob-
noéé do rozwiniecia ukrytego talentu do rysowania kary-
katur. Czesto margines zapetniony bywa biahemi zapiska-

brzydkiemi rysunkami i bazgrotami pozbawionemi
znaczenia, ktére Swiadezg o dziwacznyeh pomystach big-
dzacej uwagi. Przedstawia on jednak mozliwosei doskonal-
szego zuzytkowania. Zamiast byé tylko ramg zadrukowa-
nej stronicy, zeszpecong przez plody dowcipu lub bez-
myslnosei miodzieficzej, powinien on byé miejscem, gdzie
znalefé si¢ moga nastgpujace rzeczy:

Po pierwsze: streszczenie kazdego ustepu. Jezeli ueznia na-
uezy si¢ zapisywaé obok kazdego ustepn zwiezle streszezenie jego
giéwnej mysli, zaoszezedzi mu to duzo czasu przy uczeniu sie.

Po drugie: odsylacze do pokrewnego materjalu w tej samej
ksigzce lub gdzie indziej.

Po trzecie: pytania dotyczgee lekeji, pytania, ktére powstaja
podezas czytania lekeji i ktére musza byé odrazu zapisane, aby nie
ulotnily si¢ z pamieci,
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Po czwarte: uwagi krytyezne ¢ lekeji, punkty widzenia réz-
nigee si¢ od stanowiska auatora; bezposrednie reakeje ucznia na tresé
przedmiotu. -

Po pigte: nowe mySli, pomysty, donioste kwestje, kiére moga
pobudzié mlodego chiopea, czy mlods dziewezyne, do powainych pla-
néw zyciowyeh.

Mozliwoéei marginesu sg niewyczerpane.* Zacheea on
ucznia czy czytelnika do wejécia w zazyle stosunki z auto-
rem za posrednictwenm jego ksiazki. Niema nic bardziej
pociagajacego dla cztowieka prawdziwie wyksztalconego,
jak ksigzka ze &ladami czestego czytania, przepojona’ piek-
nemi myélami, wzbudzanemi przez jej tresé. Jakze czesto
ksigzki lezg zimne i obojetne, mimo ze sg ezytane i komen-
towane. Brak im dotknigeia indywidualnego czytelnika.
Ksigzki aczkolwiek sg pisane dla wieln, zaleza jednak,
aby mieé wzgledy i wptywy, od opinji i krytyki jednostki.
Powinno to byé prawda uznang w szkole éredniej, gdzie
sie nezy o wyzszych sprawach zycia i gdzie, wéréd czyn-
nosei dnia szkolnego, duzo miejsca znaleZé sie powinno na
nawyki, potrzebne cztowiekowi w Zyciu i pray pracy.

To, co jest prawda o marginesie, jest réwniez prawda
o luénych kartkach. Daja one wiele sposobnofci do robie-
nia osobistych komentarzy w najlepszym rodzaju. I to znéw
daje podstawe¢ do oceniania uczniéw. Ocenianie na podsta-
wie -ich réagowania na ksigzki, uzywane w klasie, ma nie-
mniejsze znaczenie, niz sadzenie na podstawie poznania
przez nich kilku dat i szczegbtéw z ,,Ivanhoe” czy z ,,Lady
of the Lake” (Pani jeziora).® _

d. Wstawiane kartki. Ze wzgledu na Seisty Igeznosé,
a takze na oszezedno$é czasu dobrze jest wkleié do ksigzk
biate kartki przy koficu rozdziatu oraz tu i wdzie w §rod-
ku rozdziatu. Na tych stronicach mozna zapisywaé szki-
cowe zarysy, streszezenia, Zrédia i t. d. Dodatnia strong

¢+ Howard Griggs, The Use of the Margin.
5 Znane powieSci Walter Scotta. (Przyp. tlum.).
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tej metody jest to, ze przy kofieu roku moZna usunaé te
dodane stronice bez szkody dla ksigzki. Powinny one byé
7 cienkiego papieru, aby grubo$é ksiazki nie rozepchnela
grzbietu. - Wystarczy posmarowaé klejem waski pasek
wzdhuz lewego brzegu kartki. Brzeg ten powinien byé przy-
‘lozony tuz przy grzbiecie ksiazki.

D. Wyjaénienia uczniéw o ich metodach uczenia sie.
Zanim przejdziemy do nastgpnego punktu, ciekawg rzeczg
bedzie zanotowaé to, co zebrali Rickard i Giles odnosnie do
niektérych z powyiszych metod pracy. Giles w odpowie-
dzi na postawione przez siebie pytanie: ,,Czy podkreflasz
najwazniejszy punkt tekstu?”, otrzymal nastgpujace wy-
niki:

Tablica XVIII. Czegsto§é podkreflanie.

Czwarty rok | Trzeci rok | Drugi rok |Pierwszy rok| Razem

Tak 21 63 58 50 192
Nie- 4 6 27 23 " 60

Rickard natomiast na podobne -pytanie otrzymat mniej
pomySlne odpowiedzi. Wyniki jego, wykazane sa na tabli-
cy ogblnej, str. 204,

Bardzo byé moze, ze wielu uezniéw szkoty Sredniej w ca-
tym kraju stosuje opisane metody. Czy robia to oni jednak
racjonalnie i z wigksza umiejetnoScia, oparta na staran-
nych pouczeniach, to sprawa zupelnie inna. Tutaj, jak
i w catej te] ksiazee, chodzi tylko o wykazanie, Zze metod
tych powinno si¢ uezyé naréwni z historja, j. angielskim
czy przyroda.

2. Korzystanie ze Zrédet pomocmczych zaliczajge w to
stowniki, encyklopedje i czasopisma. Kaidy chyba nau-
czyciel, caytajacy te ksiazke, zgodzi sie, ze niewielu uecz-
niéw szkoty §redniej (nie méwiae o wezniach z innych po-
#ioméw nauczania) umie postugiwaé sie stownikiem. Wy-
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starezy przypomnieé poczatkowy okres nauki jezyka obee-
go 1 bezradno$é wykazywana przez uczniéw przy wybiera-
niu odpowiednich znaczeﬁ, ktéreby pasowaty jako tako do
ttumaczenia, aby zrozumieé brak wszelkiej orJentacjl w tej
dziedzinie u znacznej 11ezby mlodziezy, uzywajacej stow-
nika swego jezyka ojczystego — jezyka angielskiego.
Stwierdzenie tego niekoniecznie jest krytyka slownika.
Jezyk musi byé tworem ztozonym i musi zawieraé wielka
obfitoéé definicyj. Na poczatku wielu stownikéw istnieja
wskazéwki, letz niewielu Indzi zapoznaje sig z niemi. A na-
wet gdyby to robili, czesto same wskazdéwki wymagaja in-
terpretacji.

Stowniki sa uktadane w porzadku alfabetyeznym, nie-
tylko ze wzgledu na poczatkows litere kazdego wyrazu,
druga litera i trzecia i t. d. s3 réwniez utozone w podob-
nym porzadku, Mlody uczeti czgsto przeocza ten fakt. Po-
stugiwanie si¢ slownikiem w ciggu przedtuzonego czasu
zadawania i uczenia si¢ pod kierunkiem byloby doskona.
tym sposobem zaprawiania do uczenia sig.

Encyklopedje sa z jednej strony obszernie opracowa-
nemi stownikami, z drugiej za$ skrétami wiedzy. Najlepsze
z nich sa pisane przez wybitne powagi naukowe, przyczem
poezynione sg nieskoniczone starania, by je uezynié doktad-
nemi, a zarazem zwigztemi. Zwazywszy ich doniostosd,
dziwnem si¢ wydaje, gdy si¢ widzi, jak niewiele mlodziezy
uezy si¢ z nich korzystaé.® Dla miodych uezniéw stanowi
duzg trudno§é wybranie doktadnie tego, co nalezy.do da- .
nego zagadnienia. Natrafiaja na co§, co nosi podobny ty-
tul, a nastepnie przepisuja dlugie ustepy, ktére, jak sie
czgsto potem okazuje, nie maja zadnego zwigzku z dana
kwestja. Jest to préina strata czasu i wysitku. Powodem
jej jest gléwnie brak jakiejé podstawy, szerokiej lub ogdl-
nej znajomodei przedmiotu. Z tego powodu trzeba staran-

¢ Patrz G. Lomer and Ashmun, The Study and Prac-
tice of Writing English.




Metody uczenia sie. 185

nie przemys$leé zadawane lekcje, ktére wymagaja postu-
giwania si¢ Zrédtami pomocniezemi, i kierowaé przygoto-
wywaniem sie do nich. Wystarezy tylko poznaé pod tym
wizgledem prace studentéw uniwersytetu, aby stwierdzié,
jak bezradni sg przewaznie, gdy maja opracowaé jaka§
lekturg i referat oparty na wskazanej literaturze lub wia-
snej lekturze. Ponizej zalgczone sprawozdanie Karoliny
8. Lutz, z Akademji przy Uniwersytecie James’a Milli-
kin’a, stanowi doskonate zobrazowannie tego, co powinno
sie robié w kazdej szkole §redniej, posiadajgcej swa wia-
sny bibljoteke, lub korzystajacej z bibljoteki publicznej.

Zwiedzenie bibljoteki.

W akademji naszej musieliSmy tak czgsto korzystaé z bibljoteki
przy opracowywaniu rbéinych zagadnief, ze porozumieliSiny sie z kie-
rowniczks bibljoteki w naszem mieScie co do urzgdzenia systematyez-
nego zwiedzenia bibljoteki przez dziesigeiu uezniéw. Zwiedzenie to
rozlozone zostato na trzy stadja: 1) kierowniczka bibljoteki miala
wyjaénié sposéb, w jaki ksigika dostaje si¢ do zbioru bibljotecznego;
2) bibljotekarka katalogujgea miala objasnié, jak sig te ksigzki kla-
syfikuje, jak sie¢ wypelia i uklada kartki katalogowe i jak sie wy-
znacza ksigzkom miejsca na pétkach; 3) bibljotekarka informujgeca
miata oprowadzié naszg grupe po wszystkich dziatach bibljoteki 1 wska-
zaé miejsce kazdego dzialu czasopism i ksigzek.

Do zwiedzenia wybrano dziesigeiu najlepszych uezniéw z trzeciego
i ezwartego roku, poniewaz spodziewano si¢, Ze wigcej sie przejmg
tem, co zobaczg, i z wigkszg dokladnoScig zdadzg o tem nastepnie spra-
we kolegom, ktérzy nie byli obeeni. Mieli oni przygotowane bloezki
papieru i otéwki, gdy zaproszono nas do prywatnego gabinetu kierow-
niczki bibljoteki, Dala ona kazdemu z nas do reki karte wplywu ksigi-
ki. Nastepnie opowiedziala historje ,ksiazki X“: w jaki sposéb po-
wstata dla niej karta wplywu, nie dlatego, se ktéra§ z bibljotekarek
dowiedziala sig o niej z publikacyj A. L. A, lub ze sprawozdania
o ksigikach w jakiem$ czasopiSmie, cle poniewaz kto§ z czytelnikéw
zazgdal tej ksigzki; jak ta karta zostala wlozona we whasciwym po-
rzadku do szufladki ,Ksigzki zgdane®, jak pewnego dnia przyszia na
nig kolej umieszezenia na liScie, przedstawianej komisji bibljoteeznej;

T American Library Association — Amerykafiski Zwiazek Bibljo-
tekarski. (Przyp. ttum.).
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jak komisja bibljoteczna uznata, ze ksigika ta nie jest za kosztowna,
ehociaz byla to bardzo ladna ksigska; jak nastgpnie karta wplywu
ksigzki X znalazla si¢ w szufladee ,ksigiek do zaméwienia®, jak
ksigika zostala otrzymana, opatrzona znakiem bibljoteki i weiggnieta
do ksiegi wplywéw; Jak nastepnie wrzigta jg bibljotekarka katalogu-
jaca, aby daé jej sygnature, sporzgdzié dla niej i umieScié w katalogu
kartki katalogowe 1 po opatrzeniu nalepks odestaé na pétki magazynu.

To samo, co z tg ksiazks, robiono z eaterdziestu tysigeami innych
ksigzek, 2 w pokoju bibljotekarki katalogujscej dowiedzieli§my sie,
jak z tych tysigey ksiazek kazda moze posiadaé inng sygnaturg. Dano
nam kartki z nastepujascemi informacjami:

Dziesigtna klasyfikacja Dewey’al
000 — Dzieta ogédlne 500 — Nauki Scisle

100 — TFilozofja 600 — Nauki stosowane

200 — Teologja 700 — Sztuki pigkne

300 — Nauki spoteczne 800 — Literatura

400 — Filologja 900 — Historja (Zyciorysy i podréie).

Kazdy dzial dzieli si¢ na dziesigé poddzialdéw, kaidy poddziat na
dziesigé sekeyj, sekeje na podsckeje i t. d. '

Kaida ksigzka opréez numeru dziatu ma takie numer autora. Po-
lgezenie tych dwéeh niimeréw stanowi syghature poszezegdlnej ksiaiki,
umieszezang w gérnym rogn z lewej strony -kartki katalogowej i na
grzbiecie ksigzki. Stanowi ona kluez do umieszezenia danej ksigzki na
pétee.

Oznaczenia umieszezane przed numerami dzialéw.

Kp — Ksiggozbiér podrgezny.
O — Oprawne ezasopisma (dolny magazyn).

*Kp — Ksigzki pomocnieze (Biblj. lub pokéj katal.).
D — Dokumenty publiezne.

8 Melvil Dewey .stworzyl system klasyfikacji dziesigtnej w la-
tach 1873—76 (Tables and Index of the Decimal Classification and
relative Index for arranging and cataloguing Libraries, Clippings, No-
‘tes, ete. by Melvil Dewey, Boston). System ten uzywany dzi§ jest
w formie rozszerzonej i opracowanej przez Imstitut de Bibliographie,
Bruxelles Zob. Jadwiga Bornsteinowa, Zasady klasy-
fikscji dziesigtnej. Podrgeznik bibljotekarski. Warszawa,
Gebethner 1 Wolff, 1925. (Przyp. wyd.).

-~
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J — Ksigiki dla dzieci.
+ — Ksigzki duzyeh rozmiaréw (wymagajsce od-
rebnego miejsca na péikach).
F — francuskie; N — niemieckie i {. d.
Nw — Ksigzki dla niewidomych.

Roztoiywszy przed nami te dane, bibljotekarka katalogujaca ob-
jaénita nam system dziesietny Dewey’a i tabliée Cutter’a.® Nastep-
nie zwrécita si¢ do licznych ksigzek, ktére w tym celu przygotowala
na pélkach pokoju katalogowego. Bylo tam dziesi¢é ksigzek dla zilu-
strowania sygnatur dziesigeiu ogélnych dzialéw ksigzek. Byly tam
i inne ksigiki dla zilustrowania wyjatkéw od reguly, jak np. ksigzki
majgee duze ,,S“ w sygnaturze, oznaczajgce grupe nowelek. Byly tam
~ jeszeze inne ksigzki dla zilustrowania stosowania specjalnych znakéw,
jak np. czerwone ,,J na ksigikach z czytelni dla dzieci. Byly tam da-
lej ksigzki w wiekszej iloei, aby nas zapoznaé z porzgdkiem kolejno-
$ci na pétkach, ze specjalnem uwzglednieniem zlozonego systemu dzie-
sigtnego. Gdy obejrzeliSmy te ksigzki i ich sygnatury, wystuchaliSmy
krétkiej pogadanki o Katalogu Slownikowym, czem si¢ on réini od
indeksu, jak stosuje si¢ system klasyfikacji w obrebie jakiego$ po-
szczegélnego przedmiotu, w jaki sposéb katalog daje odpowiedZ na
dwadzieScia mnie] wigeej réinych pytad ogdlnych, jak np. ,Jakie jest
prawdziwe nazwisko —%, ,Kto napisal biografje —?% ,Czy dana
ksigika ma cigg dalszy %, ,Kto jest wspélautorem pewnego dzieta ¥,
,Jakie broszury posiada bibljoteka?, ,Przez kogo bylo poczatkowo
wydawane pewne czasopismo?’ i ,0d ktérego roku i od ktérego
tomu zaczyna si¢ posiadany przez nas komplet danego ezasopismaP;
jak uklada si¢ kartki w katalogu wedlug oséb, miejse, przedmiotu
i ocenianyeh prae, jak skréty i cyfry traktowane sg tak, jakgdyby
byly w caloSei wypisane, jak nie zwaza si¢ na rodzajniki, a przed-
mioty pisze sig ezerwonym kolorem. Nastepnie przeszliémy do samych
katalogéw. Kaidy ueczedi otrzymal karteczke papieru z trzema kwe-
stjami bibljotecznemi. Oto ich przyklady: i

1. Czy mamy jakgé ksigike Jean Mace’a?
2. Kto napisal Riverside Art Series?
3. Wyszukaj opowiesei Sherloka Holmes’a.

? Charles Amni Cutter, znany bibljotekarz amerykanski, byt
autorem zbioru prawidet dla ulozenia katalogu stownikowege oraz
twéreg t.zw. Expansive Classification (Expansive Classification: the
first six Bxpansions by C. A. Cutter, Boston, 1891). (Przyp. wyd.).
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1. Ile mamy réznych wydaf ,Pilgrim’s Progress” Bunyan’a?

2. Jaki jest porzadek kolejny opowie$ci w Wellworth College Se-
ries ¢ - '

3. Wyszukaj ,, Ten Years’ War® Riis’a.

~ Dwie pierwsze kwestje wymagaly tylko uzycia katalogn. Ostatnia
wymagala podania sygnatur pewnych ksigiek. Z tych zrobiono uzy-
tek péinie].

W trzeciej czeéel naszego zwiedzania przewodniczyla nam bibljo-
tekarka informujgea. Zwrdcila ona nasza uwage na fakt, ze wszystkie
ksigzki i czasopisma w bibljotece sg ulozone w okreSlonym porzadku.
Najpierw pokazata nam, w jaki sposéb uloione s alfabetycznie cza-
sopisma i gazety w czytelni, nastepnie w jaki sposéb ksigzki w ksie-
gozbiorze podrecznym uloZone sg wedlug klasyfikacji Dewey’a. Spe-
cjalng uwage zwrdcono na pewng liezbe ksigzek, takich jak: skorowidz
do ,Britannica, New International Encyclopoedia®, ,Reader’s Hand
Book‘ Brewer’s, ,,Curiosities of Popular Customs‘ Walsh’a, ,Dictio-
nary of Classical Literature Harper’a, ,Cyclopoedia of Practical
Quotations* Hoyt’a, ,,Who’s Who' i ,,Statesman’s Year Book*. Przed
udaniem si¢ do dolnyeh magazynéw dla zobaczenia, jak sg ulozone
czasopisma, zajrzano do ,Index and Reader’s Guide Poole’a. Wi-
dzieliémy réine dziely ksigzek do wypozyczania na miejseu; wyszu-
kiwaliSmy ksigzki dla niewidomych, ksigzki duzych pomiaréw, ksigiki
francuskie i niemieckie. Zrobiliémy uzytek z sygnatur, ktére wypisa-
li¥my obok kwestji 3 na naszych karteczkach. Dziesigeiu uczniéw, ku
wielkiemu swemu zadowoleniu, wyszukalo w szybkim eczasie. dziesigé
ksigzek nielatwych do znalezienia. Uczniowie, ktérzy przedtem poZy-
czali sobie kartki, albo prosili o zwolnienie od pracy bibljotecznej,
obecnie poczuli si¢ jak w domu i sami prosili o kartki.

Dobre opracowanie literatury do jakiego§ przedmio-
tu zalezy wiec od jasnego ujecia zagadnienia, na czem
polega gléwny cel tego dodatkowego czytania. Wobec tego
opracowywanie literatury musi opieraé sig¢ na bardzo spe-
cjalnym sposobie zadawania w klasach mnie] zaawanso-
wanych. Jasne jest, ze taki rodzaj zbierania literatury da-
nego przedmiotu, jakiego stusznie wymagaé mozna od za-
awansowanych studentéw uniwersytetu, nie powinien mieé
miejsca w szkole §redniej. Ale, niestety, nauczyciele szkél
§rednich az nazbyt czgsto stosuja w szkolach $rednich uni-
wersyteckie wymagania, czego wyniki moga byé tylko
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zniechecajace. I w wyzszem szkolnietwie sg one do§é przy-
gnebiajace. Zanim sig poéle uczniéw do bibljoteki, by szu-
kali nzupelniajacego materjalu, powinno si¢ przeprowa-
dzié z nimi staranne éwiczenia przygotowawcze do tego
rodzaju pracy, réwnie drobiazgowe i systematyczne, jak
wszelkie tego rodzaju éwiczenia z przedmiotéw tradyeyj-
nych. i

3. Zastosowanie zarysu. Zaryséw (planéw) nzywa sie
zazwyezaj, jako przygotowania do dluzszej dyskusji lub
referatu. Ustalaja one plan traktowania przedmiotu, da-
jac przeglad punktéw, ktére’ maja byé rozwazane, z za-
znaczeniem miejse wymagajacych wigkszego nacisku lub
obszerniejszego potraktowania. Spelniaja one zadanie ma-
py, lub zadanie podobne do planéw budynku sporzadza:.
nych przez architekta. Sg one prawie nieodzowne dla
dtuzszego traktowania jakiego§ przedmiotu, jak np. ksiaz-
ka lub artykul w czasopiémie. Przy krétszem omawianiu
czego§ sg one mniej istotne. Niektérzy pisarze weale ich
nie uiywajg. Posiadaja oni wyrazng koncepeje trefci
i formy i piszg jakby podnieceni tematem, ktéry pozornie
sam sie rozwija logieznie czy psychologicznie. Aczkolwiek
ci pisarze czy méwey nie uzywaja pisanego zarysu, to jed-
nak postepuja oni wedtug planu, ktéry jest wynikiem ana-
lizy, opartej na starannem przemyéleniu. Znakomity ka-
znodzieja, Phillips Brooks, rzadko uzywal zaryséw zwy-
klego rodzaju. Zamiast tego budowal on swe kazania na
podstawie szeregu paragraféw, z ktérych kazdy zawierat
nowy punkt, stanowigcy wyzszy szczebel w rozwijanym
przez niego temacie. Byt to szezeblowy typ planu, nie za-
‘rysowany wyraznie zgéry, lecz w sposéb naturalny rozwi-
jajacy sig z mys€li przewodniej jego tematu.

Zarysy maja jészeze inna funkeje. Sa. to nietylko szki-
ce, robione oldwkiem lub weglem, do obrazu, ktéry ma byé
namalowany, sa to réwniez analizy; mianowicie, uczac sie
z podrecznika jakiejs zadanej lekeji, uczen musi przede-
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wszystkiem uchwycié zamierzenie autora nie w sposSb
ogblny, ale szezegbtowo. Musi on, o ile mozno§ei najdoktad-
niej, odtworzyé konstrukeje autora, uchwycié podstawowe
i przypadkowe czeSci opracowania. Zarys ucznia bedzie
jednak zawsze z koniecznosei réznit si¢ od planu autora.
Bedzie to jego wlasny zarys, przedstawiajacy rozwazania
autora, i bedzie odzwierciedlat jego wtasne rozumienie
zagadnienia. Niewatpliwie, zarys ten bedzie w znacznej
mierze odtworzeniem uktadu materjatu stworzonego przez
autora, jest jednak rzeczg wazng, by uczefl reagowal swem
wiasnem ujeciem i interpretacjg lekeji. Innemi stowy, za-
rys lekeji na dzief nast¢pny powinien dowodzié samodziel-
nego myS$lenia ze strony ueznia.

Rozpatrywane z tego punktu widzenia %arysy, jako
czynnik uezenia sig, sg czems$ w1gce3, niz nagim szkiele-
tem lekeji. Termin ten, w tym sensie, w jakim go stosuje-
my w tym rozdziale, jest czem§ doskonalszem i trudniej-
szem, niz proste spisanie punktéw, wybranych przypad-
kowo z kazdego ustgpu. Zarys jest rekonstrukeja materja-
tu autora zgodnie z tem, jak go uczed widzi. Musi on byé
wytworem wiasnej analizy ucznia. W Kkiasie, gdzie uczenie
sig odbywa si¢ w sposdb wladeiwy, nie znajdzie si¢ dwdch
zupelnie jednakowych zaryséw, jakkolwiek ich forma ogél-
na moze, naturalnie, mieé¢ duzo podobiefistwa.

a. Ukladanie zaryséw. Zarysy (plany) powinny si¢ sto-
sowaé do pewnych ustalonych prawidet.'

Uktedanie tytuléw.

(a) Powinny one przedstawmc gléwne podzialy, waine punkty ‘
widzenia, lub wyraZne posunigeia w traktowaniu danego przedmiotu.

(b) O ile moznoSei, powinny byé wyrazone konsekwentnie w for-
mie rzeczownikéw, zdai»rzeczownikowych lub pelnych.zdaf.

(e) O ile sg zwigzane ze sobg, powinny mieé forme podobng.

(d) Powinny byé jak najkrétsze, o ile to tylko jest mozliwe ze
wzgledu na jasnosé.

1 Lomer and Ashmun, op. eit, str. 198, 199,
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(e) Powinny byé tak ujete w stowa, azeby najwazniejszy element
byt w nich podkreSlony.

Szezegély uktadu

(a) Tytuly wspélrzedne] wagi powinny znajdowaé sie zawsze
" w tej samej odlegtoSei od brzegu lewego marginesu.

(b) Podrzedne tytuly powinny byé zawsze wpuszezone bardziej
na prawo, niz tytul, ktéremu sg podporzgdkowane, podtytuly za§ réw-
norzgdne powinny byé wpuszezone na tg samg odleglosé.

(e) Gdy tytuly lub skréty trefei wymoszg wigcej niz jeden wiersz,
drugi wiersz powinien zaczynaé si¢ albo naréwni z pierwszym wyra-
zem poprzedniego wiersza, albo tei poczgtek jego winien byé bardziej
wpuszezony na prawo. Wiersz ten nie powinien nigdy dochodzié do
brzegn lewego marginesu, ani zaczynaé sie naréwni z liczbg czy lite-
r3, oznaczajacy dany punkt.

(d) Unikaé nalezy stosowania zbyt zawilego podporzq,dkowama
Nie nalezy ujmowaé w zbyt drobne punkty materjatu, ktéry nie ma
znaczenia dla zarysu. Zbyt liezne szczegély wprowadzajs zamieszanie
i nalezs wlaSciwie do samego tekstu.

(e) Znakami, ktorych zazwyezaj uzywa si¢ do oznaczanid punk-

téw i podpunktéw, sg: eyfry rzymskie (I, II, III i t. d.) i arabskie
(1,2 3 it. d.), litery duze (A, B, Cit. d.) i male (a, b, ¢ it. d.),
a czasami litery alfabetu greckiego (o, B, v)-
- (f) Cyfr.rzymskich uiywa sig¢ zwykle dla oznaczenia obszernych
czeSel czy dzialéw zarysu; liter nie powinno si¢ uiywaé tam, gdzie
jest duzo punkitéw rownorzednych, lub gdzie kladzie si¢ naecisk na
kolejno§é. Sposéb oznaezania przy pomoey znakéw A/, A”, lub A%,
A2, I, 12, I8 it. d. ma bezwgtpienia tg strong ujemns, ze jest zbyt
zawily,

(g) 2 wy,]q,tklem wypadku, gdy chodzi o skrét Jaklegos dowodze-
nia logicznego, nie naleizy uzywaé termindéw ,,wstep® i ,zakodezenie”
(konkluzja), o ile punkty te nie zawierajs treSei, réznigcej si¢ od in-
nych punktéw. )

(h) Wykaz, stanowigcy tabele, ultozong w kolumny, powinien byé

. wyrafnie wpuszezony na prawoe pod odpowiednim tytutem. Wszystko,
co nastgpuje po takiej tabeli i zawarte jest w tym punkeie, powinno
stosowaé sie do podanych wyzej prawidet (a), (b) i (e).

Autorzy powyzszego radzg dalej, aby unikaé poddzia-
16w, gdy dany materjal tatwo da sie objaé punktem glow-
nym lub réwnie dobrze pomingé. Wprowadzenie pojedyri-
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. czego punktu trudnoby uzasadnié, z drugie] strony jednak
trzeba zauwazyé, ze przy twierdzeniach geometrycznych
wnioski sa punktami podporzadkowanemi a cz¢sto bywaja
pojedyticze.

b. Formy zaryséw. Powyisze doskonate prawidla moz-
~na zilustrowaé na przyktadach rozmaitych form zarysdw,
ktére sig czesto spotyka przy wszystkich rodzajach pracy

szkolnej.
(1) Zarys pionowy czyli seryjny Jest to najprostsza -

- z form, sktadajaca sig z pewnej liczby pozycyj réwnorzed-

nych, ustawionych jedna pod drugg. Wszystkie zdania, za-

~ wierajgce my§li przewodnie szeregu ustepdw, stanowia
pozycje takiego zarysu. Giéwne wypadki, ktbére zaszly

w czasie panowania jakiego§ monarchy lub urzedowania

prezydenta, jezeli nie zawieraja zadnych podpunktéw, be-

da mogly byé utozone w formie takiego zarysu. Pozycje
szezegétowego rachunku handlowego stanowig réwniez
taki zarys pionowy.

Jeseli uezert zapisuje na marginesie zdania zawieraja-
ce myél przewodnig obok kazdego ustepu, to przy koiieu
lekeji bedzie miat catkowity zarys pionowy. Syntetyezny
przeglad lekeji dotyezyéby mogt wowezas giéwnie tego za-
rysu marginesowego. GIéwne punkty mozna takze zapisy-
waé na wstawionej kartce. Lepiej jest mieé zarys razem
z tekstem, postugujac sie marginesem lub wstawionemi
kartkami. Z poczatku jednak uczniowie powinni éwiczyé
sie w robieniu zaryséw na oddzielnych kartkach.

(2) Zarys wkosny. Wymaga on znaeznej zdolnosei my-
§lenia, umiejetnoSei rozrézniania pomiedzy rzeczami istot-
nemi a nieistotnemi, a takze umiejetnoSei przysposobienia
calego zarysu do potrzeb syntetyeznego przegladu. O tej
formie zarysu byta juz mowa, przy omawianiu r(’)inych pra-
widet, ezyli mechaniki pisania tytuléw, wpuszezaniu (Wcl-
nanju) i t. d. Tutaj podajemy dw1e formy:
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al 1a
itd it d
Rye. XI.

(3) Zarys réwnolegly. Jest to podwéjny lub wielokrotny
zarys pionowy. Uzywa sig go gtéwnie dla celéw pordwnaw-
czyeh, jak np. w historji, gdzie si¢ poréwnywa wspdleze-
sne sobie panowania, a takie do sprawozdai laboratoryj-
nych. Nizej podane sy przyktady obu rodzajow:

Zarys réwnoleglty z historji

Tabliea trzynastu pierwotnych standw.tt

Kolonja Data { Pierwsze osiedle Pobudka Osadnicy
Virginia . . . .| 1607 Jamestown Bogactwo Angielscy poszukiwa-
cze przygdd .
Massachusetts . . | 1620 Plymouth Wolnosé religij Angiel i iercy
Rye. XIL

Zarys réwnolegly z przyrody.

Tablica do przewodnika do nauki o mineratach.'?

Twar- © Cigzar | Ksztall kry- | Lupli- Inne
Nazwa dosé | BAWR | sotunkowy | staliczny | wosé | Przetom | Polysk [ coppo
Kware . . 7 Przezro-| 2.6 Uktad heksa-| Niema | Muszlo- |Szklisty
czysty gonalny wy :
Wapien -
Loitd
Rye. XIIL

1 Diekson, Ameriean History for Grammar

Schools.
2 Tarr, The New Physical Geography.’

Uczenie sie pod kierunkiem i3
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(4) Zarys klamrowy albo poziomy jest mniej znany
nezniom szkoty $redniej i naogét mniej nzywany od innych.
Przedstawia on dany materjat jasno i z wiekszg oszezed-
noseig miejsca, niz forma ukoéna. Oddaje szezegllne
ustugi przy nauce gramatyki, gdy nauczyciel pragnie uzyé
jakiego§ wykresu, réznigcego si¢ od zwyklego typu. Nizej
podane sa przyklady tej formy zarysu:

_{ —

albo —_— it.d

|

|

{ -
{ |

|

Rye. XIV.

(5) Zarys przeplatany. Nustracje tego typu daje obec-
ny rozdziat. Zdarza si¢ czasami, ze materjal stuzacy do ilu-
stracji, taki jak np. tablice, lub inne formy zestawien staty-
styeznych, musi byé urywany, aby uezynié te cytaty szcze-
gélnie sugestywnemi, lub wzbudzajacemi zainteresowanie.
Staje sie wtedy koniecznem rozrzucié wyniki po catym
rozdziale, jak to zrobiono tutaj; lecz poniewaz caly ten
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materjat stanowi jednak osobny, duzy dzial tego rozdziatu,
otrzymal on swdj wlasny zarys, ktéry zazebia sig §cisle
z ogbdlnym zarysem rozdzialu. Np. w rozdziale tym duze
litery nalezg do zarysu gléwnego.

4, Notatniki. W tem miejscu potrzebne jest pewne
ostrzezenie. Niewatpliwie zbyt wielki nacisk potozono na
robienie notatek, zwlaszeza z jezyka angielskiego, gdzie
zuzywa sie duzo czasu na przepisywanie wierszy i naj-
réznorodniejszych interpretacyj. Gdy si¢ weZmie pod uwa-
ge wielka ilo§é tematéw, materjatu do przepisywania, lub
ukladanie lekeyj w notatnikach oraz powszechne w prze-
cigtne] szkole i przy stosowanem zazwyeza] zadawaniu —
pisemne odrabianie zadan, ma si¢ wrazenie, Ze proces ucze-
nia si¢ polega w réwnej mierze na pracy reki, jak i umy-
stu, moze nawet z przewaga pierwszej.

Jak juz nadmieniono, notatnikéw uzywa si¢ w najroz-
maitszych celach. Przy nauce przyrody wazne jest, azeby
te formuly i do§wiadezenia, ktére uczef przerobil, byty
zanotowane do§é trwale przynajmniej na czas powtérzen
i egzaminéw, jezeli juz nie na diuzszy okres czasu. Przy
nauce jezyka angielskiego jest zwycza] uzywania notatni-
kéw z wielu powodéw, w czedei stusznych, w czesei za§ wat-
pliwych. (Bardziej szczegblowe oméwienie zagadnienia
nauki jezyka angielskiego znaleZé mozna w CzeSei 11,
Rozdzial IX.) Wigksza moze potrzeba notowania, niz przy
jakimkolwiek innym przedmiocie, z wyjatkiem matematy-
ki, zachodzi przy historji. Niezb¢dne zestawiania i prze-
ksztalcania, majace podstawowe znaczenie przy uczeniu
si¢ historji, wymagaja starannego zapisywania w jakiej§
formie notatnika.

W szkole Sredniej notatniki dla notowania wykladéw
naogoét niezbyt sa potrzebne. Jest rzecza bardzo watpliwa,
ezy nauczanie przez mdéwienie, czyli przez cz¢ste stosowanie
wyktadu jest skuteczne w szkole §redniej. Pewna ilo§é wy-
jaénient poza temi, ktére sa zawarte w podreezniku, jest

13*% .
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naturalnie niezbedna. Te wskazdéwki nauczyciela moga byé
zapisywane w notatnikach, chociaz byloby prawdopodob-
nie korzystniej zapisywaé takie uzupelniajace wyjaénienia
na wstawionyeh-kartkach, lub na marginesach. Wielu ucz-
niéw zapetnia notatkami luzne kartki i oktadki podrecz-
nikéw. Doskonatym zwyczajem jest wklejanie sprawozdai
z ksigzek lub krytyk danej ksigzki do swego wlasnego eg-
zemplarza.

a. Rodzaje notatnikéw. Rozgladajac sie po zwykte] kla-
sie, nauczyciel znajdzie ogromna réznorodnosé notatnikow;
jedne sg duze, inne mate; jedne otwieraja sie u dotu, inne
zboku; niektére maja IuZne kartki, lecz wiekszo§¢ z nich
jest zszyta. Wiele notatnikéw jest niestarannie opraw-
nych, a wskutek tego tatwo gniota si¢ 1 dra. Notatnik o ob-
szarpanym wygladzie jest oznaky niestarannego ueznia.
Narzgdzia zawsse powinny znajdowad sie w dobrym stanie.

(1) Notginik o luénych kartkach ma znaczng przewage
nad zeszytem. Okladka jest sztywna, kartki moina ukla-
daé w coraz to innym porzadku w celach jakiego§ zesta-
wienia lub rozszerzenia. Gdy si¢ go otworzy, lezy dobrze.
Dla ujednostajnienia narzedzi — tak jak przy robotach
recznych lub przy nauce gospodarstwa domowego i w la-
boratorjach — kazdy uczen powinien mieé notatnik tego sa-
mego rodzaju, z kartkami o formacie listowym (8'/;X11 ¢)
i otwierajacy si¢ zboku. Poczatkowy wydatek na taki no-
tatnik jest nieco wigkszy, niz na kupowane zazwyezaj, ale
tej samej okladki mozna uzywaé dla wszystkich przedmio-
téw. Dodatkowy wydatek na papier jest mniejszy, niz ku-
powanie notatnika. oddzielnie dla kazdego przedmiotu.
Gdy kurs danego przedmiotu zostal ukonezony, mozna
oprawié kartki, zawierajace jego materjal, w kartonowe
oktadki ze sznurkami (dziewczynki prawdopodobnie beda
wolaly wstazeczki), lub oprawié w trwalszy sposéb w intro-
ligatorni szkolnej.

(2) Karty. Odmiang notatnika o luznych kartkach, ktd-
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rg niektérzy uczniowie wola, jest karta, czyli kawatek
sztywnego papieru, zazwyczaj 4X6 c. Jest to wygodne
przy zbieraniu materjatéw, lub do tymezasowych tylko
notatek., Forma typowa jest nastepujaca:

Karta do zbierania materjatéw.

Wyciggi z literatury
Przedmiot Autor ... Tytul ksigzki ..ccoorooenenn.

Temat opracowywany

Stronica ...

Rye. XV.

(8) Segregatory kartonowe 4 szufladki rejestracyjne.
O wiele lepszym sposobem jest stosowanie wigkszych se-
gregatordw kartonowych, w ktérych uklada si¢ w porzad-
ku materjaty, nalezace do przedmiotu, wymienionego na
wystajacym brzegu segregatora. Segregatory te ustawia
sig¢ w porzadku alfabetyecznym w drewnianych lub stalo-
wych szafkach. Wyeinki, artykuly z czasopism, zapiski,
wyciggi z literatury 1 t. d. moga byé tym sposobem zbiera-
. ne dla dogodnego uzytku i dowolnie odrzucane, gdy uczeh
ich juz nie potrzebuje. Wygodnym formatem jJest
11°/,X 8, ¢, z dodatkowym pétealowym wystepem na za-
pisanie przedmiotu. Rozmiar ten nadaje sie do artykuléw
z czasopism i do kartek papieru formatu listowego. LuZne
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kartki z notatnika mozna weiggaé do takiego segregatora,
nie potrzebujace okladek ani oprawiania. '

Szufladki rejestracyjne mozna zrobié dla kazdego ucz-
nia na kursie rob6t recznych. Duza szafka, lub szereg sza-
fek 7z szufladka dla kazdego ucznia, powinna nalezeé do
wyekwipowania kazdego pokoju, gdzie odbywa sig robota
potaczona z notowaniem, Albo nawet specjalny duzy pokd]
mégltby byé przeznaczony na te szafki, gdzie kazdy uczen
tej szkoty posiadalby wlasna szufladke z oddzielnym klu-
czem. W takie] szufladce mégtby byé wozony systematyez-
nie caty uzupelniajacy materjal do kazdego przedmiotu.
Szafka lub serje szafek powinny byé zrobione mniej wie-
cej nastepujaco: '

= — =

— — —

— — —

= — —
‘Rye. XVI.

Na czotowej Scianie kazde] szufladki umieszeza sie
nazwisko ucznia, napisane na kartce, wstawionej w ramke,
przeznaczong do tego celu. Przy koticu roku, w razie po-
trzeby, nazwisko moze byé zmienione, a zawartosé szuflad-
ki usunigta.

Ponizszy rysunek przedstawia przekréj podiuzny jed-
nej z szufladek:
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////////// .

Rye. XVIL

Segregatory ustawia sie w szufladee. Jezeli jest ich
tylko kilka, nalezy uzyé ruchomej przegrédki, lub duzego
klocka drewnianego dla podtrzymania ich. Pozytecznym
okazal sie wypust, umieszezony ztytu szufladki, ktéry ja
»Iygluje”, nie pozwalajac na catkowite wysunigcie.

Uczniowie na kursie rob6t recznych z tatwodeia moga
projektowad i konstruowaé takie szafki rejestracyjne, le-
piej byloby jednak, pianujaec nowe budynki, przewidzieé
je odrazu i wilaezyé w konstrukecje budynku, jak sie to
zwykto robié z pétkami na ksiazki.

Zanim zamkniemy ten rozdzial o szufladkach rejestra-
.eyjnych, warto moze przypomnieé nauczycielom, ze w usy-
stematyzowanie materjatéw stuzacych do uczenia sie win-
no sig wlozyé tylez samo starania, ile sig go wktada w czu-
wanie nad garderobg, czy przyborami gimnastyeznemi uez-
nia. Powinno sie dawaé uczniowi oceny z jego umiejetnosei
odpowiedniego i coraz lepszego zbierania i segregowania
materjatu. Jest to waine w kazdem przedsighiorstwie
handlowem, w kazdem dobrze zorganizowanem biurze,
gdzie robote te wykonuja sekretarze. Lecz jest to takze
bardzo donioste w zycin kazdego cztowieka, ktérego czas
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i wysitek jest w wielu wypadkach jego jedynym kapita-
tem zakladowym, majacym mu zapewnié powodzenie. Au-
torzy, profesorowie, méwey publiczni i gospodynie prze-
konywujg sie, ze metoda ta jest nieoceniona. System jako
srodek, nie jako cel, jest rzecza podstawowa w zyciu kaz-
dej jednostki, bez wzgledu na jej zawdd, i dlatego 'pov_vin-'
no si¢ nauczaé uczniéw szkoty éredniej, jak nalezy uezyé
sig i jak 2yé ekonomicznie.

b. Jak naledy prowadzié notatniki. Uczniowie, ktérzy
nie stosuja wilaSciwe] metody prowadzenia notatnikéw,
traca duzo cennego czasu. Zeszyt taki jest jedynie luZnem
. zebraniem materjalu, spisanego poépiesznie, nieuporzad-
kowanego i szybko stajacego sie niezrozumialtym z po-
wodu niedostatecznego opracowania. Trzeba zatem roz-
patrzyé obecnie dwie bardzo wazne kwestje.

(1) Jak nalezy robié notatki. Jakkolwiek w szkole Sred-
niej mniejsza zachodzi potrzeba notowania, niz w kole-
gjum, to jednak wszystko, co sie robi, powinno byé wypel-
niane dobrze. Kilka prawidel zastuguje na szezegllng
uwage. < o

Notatki powinny byé krétkie, leecz zarazem sformulo-.
wane do§é zrozumiale, by mogly byé pdzniej zuzytkowane
do celéw uczenia sie. Z jednej strony bledem jest pisaéd
zbyt petne notatki. Jezeli- uczed nie umie stenografowad,
notowanie doslowne jest niemozliwe i, moina dodaé, za-
zwyczaj zbyteczné. Z drugiej strony, notatki powinny byé
dostatecznie pelne, by mogly mieé¢ pdéiniej jakie§ okreslo-
ne i dokladne znaczenie. W przeciwnym razie uczniowi
poplacze si¢ wszystko, gdy bedzie cheial z nich korzystaé.

Stosujac skréty czesto powtarzajacych sie slow, zwiegk-
sza sig szybko§é i1 dokladnofé notatek. Autor dawno juz
doszedl do tego, ze stosowanie takiego osobistego systemu
skrétéw watwia bardzo robote. Np. Kg. oznacza ,knowled-
ge”’ — wiedza; Km. oznacza ,chemistry” — chemja;
Skpr. — Shakespeare i t. d. Przy skracaniu mozna opu-
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szezaé koficowe litery wyrazéw. Dobrze jest mieé¢ na we-
wnetrzne] stronie oktadki notatnika kluez do takich skru-
téw, dla pamigei. Przy ucezeniu sie pod kierunkiem mozna-
by ustalié dla uzytku calej klasy pewien zespét skrétéw,
ktérych znaczenie byloby znane wszystkim. Symbole w dzie-
dzinie uczenia sie sa z pewnoS$cig réwnie na miejscu, jak
znaki 1 symbole w dziedzinie matematykl i przyrodo-
znawstwa.

Niektérzy wykladowey maja zwyczaj ulatwiaé uczniom
notowanie, zatrzymujac si¢ przy koneu kazdego zdania.
Pozwala to stuchaezowi uchwycié gtéwne punkty. Pomoc-
nem jest réwniez, gdy wyktadowea streszeza kazdy roz-
dzial swego przemdéwienia, albo jezeli do kazdego rozdzia-
tu daje duzo przykladéw. Niepodobna zanotowaé wszyst-
kich tych przyktadéw. Jeden z nich mozna zapisaé szcze-
gélowo, o innych tylko wspomnieé.

Jezeli nauezyciel postuguje si¢ zarysem wypisanym
na tablicy, uczefi powinien uzyé go jako zasadniczego sche-
matu, przepisujae punkt po punkeie w miar¢ tego, jak
nauczyciel objaénia lekeje. Uprzednie przepisanie catego
zarysu jest niepozadane, gdyz zazwyezaj duzo waznych
szezegdléw przybywa w czasie rozwijania go.

Jezeli sig pisze uwainie odrazu, nie zajdzie koniecz-
no$é przepisywania notatek. Naueczyciel powinien prze-
gladaé notatniki ueczniéw, ale przy przegladaniu tem nie
powinien przyktadaé zbytniej wagi do wygladu zewnetrz-
nego pisma. Pisanie notatek to nie jest éwiczenie kaligra-
ficzne. Notatnik spelnia swe zadanie, jezeli jest jasny,
czytelny i naogét porzadny i doktadny. Zbyt wiele czasu
zuzywa si¢ na przepisywanie notatek. Autor wymaga od
swoich uczniéw wreczania mu kopij, robionych przez kal-
ke, z notatek z wszelkiej lektury pomocnieze]; jest to dla
ueznia oszezedno§é czasu, a takze éwiczenie si¢ w robie-
niu dobrych notatek od pierwszego razu. Chociaz przepi-
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sywanie notatek stanowi dobry sposéb robienia ich prze-
gladu, réwnie skuteczne bedzie sporzadzenie zarysu.

(2) Wygled zewnetreny notatnika. Ogélny wyglad lub
uklad notatnikéw powinien w calej klasie stosowaé sie
do jednolitego planu.

Na okladee notatnika (na pierwszefistwo zastuguje no-
tatnik o luznych kartkach) powinna byé naklejona kartecz-
ka o rozmiarach 2X4 ¢, z nazwa szkoly, z nazwiskiem
ueznia, wymienieniem roku nauki i przedmiotéw, ktérych
si¢ uezen uezy. Na wypadek zgubienia, tatwo mozna od-
nalezé. whasciciela.

Nalepka na okladce ksigzki.

SZKOLA SREDNIA IM. JEFFERSON'A

Nazwisko ucznia
Rok nauki
Przedmioty

Rye. XVIII

Jezeli rok nauki i przedmioty zapisze si¢ oléwkiem,
to mozna je zmienié w razie potrzeby. Gdy uczef przenosi
sie do innej szkoty lub zmienia przedmioty, mozna nakleié
inna nalepke na stara. Wobee tego nie potrzeba kupowaé
wiecej niz jedng okladke do luZnych kartek na caly okres
szkoly S§redniej.

Z lewe] strony powinno si¢ zostawié margines jedno-
lub péttoracalowy, na drobne notatki dodatkowe, daty,
nazwe przedmiotu lub tematu i nazwisko nauczyeciela, np.:
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‘Wzér stronicy z notatnika do historji.

Historja !

Panna Brown. .

99
Wojna 1812 r.
2 list. 1915 r.

Rye. XIX,

Stosujae te metode, uczedt moze z latwoscia uktadaé
swoje notatki w rézny sposéb wedlug przedmiotéw, w po-
rzadku -chronologieznym i logicznym.

Ciekawe jest, co Washington ma do powiedzenia o poiytku z no-
tatek: ,,Gdy siadam, by ci odpisaé, odezytuje uwaznie twéj list lub
listy i, skoro tylko dochodze do ustepu, ktéry wymaga uwzglednienia,
robig¢ krétke notatke na kopercie lub na jakim§ niepotrzebnym ka-
walku papieru, potem czytam dalej az do nastepnego punktu, notujge
go w ten sam sposéb, i tak dalej, az przejde caly list i wszystkie wia-
domoséei. Nastepnie, piszae list do ciebie, skoro tylko skoficz¢ to, co
mialem do powiedzenla w zwigzku z jedng z tych notatek, przekre-
§lam jg pidrem i przechodzg do drugiej, i znéw do dalszej, az wszystko
jest napisane; przekre§lajae kazda notatke w miare jak ide dalej,
osiggam to, Ze jezeli podezas pisania odwolujg mnie choéby dwadzie-
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Tablica XIX. Procent uczniéw, wedtug oddziatéw,'® ktérzy stosuja
rézne sposoby uczenia sig.

s | 2 | £ |2, § =
51 5| &8 |EE2|FE| =
22| 2|25 (28| %
= = @A (o (BY | <
Rok — B i A. Polgczone sekcje | 7-my | 8-my | 9ty |10-ty | 11-ty | 12ty
Procent uczniéw, ktérzy znajag
temat ogélny . . . . . .. 88 82 72 71 70 23
Procent uczni6w z kaidego od-
dziatu, ktérzy postugujg sig
nastgpujgcemi metodami: '
1. Czytajg raz . . . . . .. 91 [ 8 i 8 | 71| 9 | M
2. Uzywajg stownika . . . .| 74 24 9 38 20 19
3. Uzywajg map . . . . . . 71 14 — 42 15 —
4. Czytajg po raz drugi i wie-
CeJ TAZY v « o« & o o o o o 5 45 9 37 40 46
5. Stawiajg sobiepytania i sta-
rajg sig odpowiedzie¢ na nie | 37 — 25 42 25 —
6. Powtarzajg bez ksigzki . .| 387 17 — 8 — —
7. Uzywajgq #rédet dodatko-
wyech . ... .. wee| 20 55 22 12 55 —
8. Sporzqdzajq zarysy [N 3 — 3 —_ — 11
9. Opowxada]a, wiasnemi slo-
Wami . . e s e e e e . s 9 10 - 12 — 14
10. Stosujg por6wnania i prze-
ciwstawienia . . .23 3 — — 5 —
11. Rozumu]a,samodz:elme,wy-
bierajac tematy podrzed-
ne ... [ I b | 41 — 18 45 11
12. Rozpoznaja Jedyme ze 1st-
. niejg punkty lub tematy
podrzedne . . . . .. . .| 20 34 21 35 —
13. Piszg notatki. . . . . . . - 3 25 8 20 7
14, Uzywaja, dykcjonarza . . .| — — — — — 61
15. Tlumaezg . . . . .. .. — — - — — 11
16. Uczg sig dat napamigé . .| 14 — — — — —
17. Wyszukujg ustep, ktéry da-
je odpowiedZ na pytanie . | — 24 - — —
18. Podkreslajg wyrazy . . . .| — — - 12 15 7
19, Przegladaja Wy]aémema
w przypisach, . . — — - — — 23
20, Uk_-iada]a‘ wypadki Wedlug 5 3
dat . ... .. ... .. — — | = -

13 - Oddzialy (grades) 7, 8, 9 — tworzg niZszg szkole frednig (ju-
nior high school), 10, 11, 12 — wyiszg szkole rednig (high school).
(Przyp wyd.).
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§cia razy, majac przed sobg te notatki, dokoficzone lub nie, nie moge
ni¢c pomingé z tego, co cheiatem powiedzieé.

Stronice powinny byé numerowane, w miare ich przy-
bywania i wedlug przedmiotéw. Robota kazdego okresu
powinna mieé swa wilasng paginacje, wypisywana oléw-
kiem. Pé7nie], gdy wszystkie kartki z kazdego przedmiotu
zostana zebrane, mozna je dopiero ponumerowaé airamen-
tem. )

Uezniowie moga si¢ sami przekonaé, jak pomocne jest
robienie skorowidzéw do notatek. Robienie skorowidzéw
wymaga znéw pewnych wskazéwek 1 dlatego tworzy no-
wa jednostke uczenia si¢ w obrebie godzin uczenia si¢ pod
kierunkiem.

W zwiazku 2z tem trzeba zaznaczyé, ze uczel powinien
takze zrobié na korncu podrecznika skorowidz wstawionych
kartek lub notatek marginesowych. Sporzadzanie tego sko-
rowidza przez samego ucznia jest doskonatym sposobem
robienia przegladu tego materjatu.

E. Wyjasnienia uczniéw co do ich metod uczenia sie.
Czy uczniowie postuguja sig na wigksza skale stownikami,
zarysami, robieniem notatek i t. d.? Co do tych punktéw
Rickard, we wspomnianych juz badaniach, podaje infor-
macje zestawione w tabl. XIX.

Dwa wyniki, otrzymane przez Giles’a w jego bada--
niach, potwierdzaja co do istoty wyniki Rickard’a. Okoto
46°/, uczniéw Giles’a uzywalo zaryséw, 43°, robito notatki
ze swych lekeyj, okolo 81°f, przy uczeniu si¢ historji, przy-
rody, literatury angielskiej i t. d. staralo si¢- wydobyé
najwazniejsze punkty lekeji i opanowaé je. Tablica XX
zawiera dalsze informacje co do tych spraw.

14 Pgul Leicester Ford, The True George Wa-
shington, str. 68. -
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Tablica XX. Metody uezenia sig, uznane za najbardziej skuteczne.

Czl:l)arly T::icl Dtl;ukgl P!e:;(szy Razem
a. Pisanie notatek . . . 3 3 6 7 19
b. Pisanie tlumaczenia . 0 0 1 0 1
c. Sporzadzanie zaryséw 6 11 21 3 41
d. Podkreglanie . . . . 10 10 9 2 31
e. Glosne czytanie . . . 1 3 1 2 7,
f. Opowiadanie komus . 1 1 5 1 8
g. Zamykanie ksigzki . 5 21 18 19 63
h. Inny sposéb . . . . . 0 7 13 [ 26

Uezniowie wola sporzadzaé zarysy i podkre§laé, niz
pisaé notatki.

Streszczenie.

Nie chodzi tu o to, czy uezniowie stosuja te metody,
czy nie, czy wielu ich to robi, ezy wszysey (chociaz cieka-
we jest zbadaé, jak wielu ma do mich upodobanie), —
kwestja o bardziej zasadniczej doniostofei jest, w jaki
spos6b te metody sg stosowane. Podkre§lanie, sporzadza-
nie zaryséw, prowadzenie notatek moze byé pomocne lub
szkodliwe. O ile nie stosuje sie ich umiejetnie, jest to strata
pracy i materjatu. O ile uzna si¢ je za narzedzia, gdy utrzy-
muje si¢ je w dobrym stanie i éwiczy sie w ich uzywaniu,
‘moga one staé si¢ jak najbardziej pozyteczne. Wchodzg one
Juz w sklad nanczania w szkole §redniej, lecz w nazbyt wielu
wypadkach, o ile wogdle si¢ ich uczy, to tylko w kursie na-
uki jezyka angielskiego. Korzystnem bedzie dla kazdego
nauczyciela po§wiecié czas na to, by popracowaé nad wy-
tworzeniem pewnych modyfikacyj, czy tez udoskonalen
metod i sposobéw postgpowania, oméwionyeh dotychezas
w tym rozdziale.  Ewentualnie w czwartym roku szkoty
Sredniej, 1 p6éZniej w kolegjum, kazdy uczesi, bedac zapra-
wiony do tego rodzaju pracy, bedzie umiat z wigkszem po-
wodzeniem wyrobié sobie swoje wiasne metody pracy.
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Rozdzial VIII

Metody uczenia sie.
(Cigg dalszy).

5. Referaty, wypracowania specjalne i t. d. Niemata
czeéé pracy ueznia polega na przygotowywaniu referatéw
lub wypracowari na rézne tematy. Jest to skomplikowana
forma zadawania zagadnieri, ktére, jezeli sa3 wykonane
odpowiednio, §wiadezg o wysokiem uzdolnienin. Ten ro-
dzaj pracy stosuje sie na t. zw. ,lekcjach spolecznych”,
ktére w istocie sweJ sg przedtuzong lub rozszerzong #80-
dzing” uezenia sie pod kierunkiem.

a. Jak nalezy praygotowywaé do pisawia referatow.
Referat naogoét sklada sig ze zbioru danych, wyjasniaja-
cych pewne zagadnienie, potwierdzajacych jaka§ hipoteze
lub przedstawiajaeych dowody co do jakiej§ spornej kwe-
stjl i t. d. Jakagkolwiek forme i tre§é ma referat, mozna go
nazwaé prostym typem pracy badawczej. Wymaga on po-
mystowosei 1 umiejetnoéei opracowania materjatu i moze
doprowadzié do pewnych zaleceil lub do okreslonych wnio-
skéw. Z tego powodu nalezy tu uwzgledniaé pewne zasady
i reguty postgpowama

Dane lub wyciagi z literatury nalezy ulozyé wedtug
roznych dziatéw, ktére razem powinny obejmowaé wszyst-
kie szczegély. Poprzednio rozpatrzony system rejestro-
wania jest jedna z form tej metody zbierania danych. Za-
taczona Rye. XX przedstawia inng forme. Widzimy na niej
kilka stronic, lezgcych obok siebie, z zaznaczonym na kai-
dej u gbry tematem. Pod kazdym z tych tematéw notuje

1 Social recitation. Doskonaly -przykiad tege rodzaju znajduje
sic w The Modern High School, wyd przez Charles’a H.
Johnston’a, w rozdz.. IX, napis. przez Miss Dore Williams, nauezy-
cielke fizjologji i higjeny w Boston Normal School, Boston, w stanie
Massachusetts.
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sie odnoszacy sie do niego materjal. W ten sam sposéb
mozna zastosowaé karty.

Wzér stronic arkuszy do zbierania materjatu do referatéw.

Materja? . ; Gdzie i jak obecnie
biograficzny Hiz;f,:'l&y lnéei;l:::::;ie &ﬁ;en przedstawione w formie
Longfellow’a? X dramatycznej

Rye. XX.

Notatnik o luinych kartkach bardzo si¢ nadaje do te]
metody. Jezeli zachodzi potrzeba wigeej niz jednej kartki
papieru, nalezy je wszystkie spiaé razem i ponumerowaé
kazdg stromice.

Wskazywaé trzeba dokladnie wszystkie Zrodia infor-
macyjne, podajac nazwisko autora, tytut ksiazki ezy arty-
kutu, wydawce, czy tom, oraz date czasopisma i stroniee.
Uczniowie sa naogét bardzo pod tym wigledem niedbali.
Ale jest rzeczg wielkiej wagi, by zaprawiaé ich do sumien-
nego wskazywania zZrédia zdobytych informacyj. Nietylko
nalezy sie to stusznie autorowi, ale takze twierdzenia ucz-
. nia nabierajg przez to sity, powagi i autorytetu. Dogodny
sposéb podawania Zrédel stanowig nawiasy po odpowied-

* Henry W. Longfellow, poeta amerykafski (1807—1882); jeden
z gléwnych jego utworéw, poemat ,The Song of Hiawatha’, przedsta-
wia zyeie Indjan. (Przyp. titum,).
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nim punkeie, lub na koficn ustepu. Zazwyczaj podanie
7rédta ma taka forme:

S. S. Seward, Notetaking (Robienie notatek), Boston,
1910, str. 50.

Cy’caty, oprécz zwyklego cudzystowu, mozna zaznaczyc
przez wpuszezenie ustepu o mniej wieeej pét cala dalej od
brzegu, niz giéwny tekst, zachowujac ten margines do
kotica ustepu. Powinny one byé o ile moznosei krétkie
i nieliczne i uzywane tylko w celu jasnego zilustrowania
lub bardzo §cistego sformutowania. :

Gdy ta przedwstepna robota zbierania materjatu jest juz
skoficzona, powinno sie zebraé wszystkie kartki, kwestje
za kwestja, i wlozyé materjal wedlug dzialéw logicznych,
zwazajac na to, by raczej oméwié kazdy punkt w osobnym
dziale, niz rozrzucié materjat bez widocznego planu ukla-
du. Z chwilg ulozenia pierwszej redakeji referatu, nalezy
usunaé, lub Wlaczyé do innych materjatéw mnotatki po-
WtarzaJa,ce sig 1 wszystkie inne, ktére w tej ehwili nie ma-
Jja juz zastosowania.

Pierwsze pisanie referatu powinno si¢ odbywaé wedtug
zarysu, podanego pod b na nastepnej stronicy. Czesto jed-
nak trzeba bedzie dokonaé pewnych zmian w ukiadzie;
potrzebne beda réwniez uzupeinienia. Pierwsza redak-
cja, chociazby uczenr dotozy? jak najwiekszych staran, by
napisaé ja dobrze i logicznie, rzadko jest wykoriczona do-
statecznie dla cudzych oczu. Zawsze konieczne sg po-
nowne opracowania. : :

Dogodnym sposobem uzupehiania pierwszej redakeji jest doda-
wanie ' nowego mateérjalu na "drugiej kartece -papieru, oznaezonej tg
'samg liczba, co i pierwsza kartka z dawniejszym materjalem, ale z do-
datkiem litery. Np. pierwsza stronica jest 10. Dodang stronicg bedzie
108. ‘Na stroniey 10, w miejscu, gdzie nalezy dodaé nowy materjal,
trzeba napisaé ,wstaw tutaj stronice 108, Jezeli materjal uzupeia-

" Jaey jest krétki, wystarezy wiersz wstawiony miedzy dwa dawne, albo -
Twaga na marginesie.

Uczenie si¢ pod kierunkiem 14
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Nie nalezy przystepowaé do drugiego pisania, zanim
uczen nie dojdzie do przekonania, ze dokonal wszelkie]
komeczneJ korektury. Wtedy nalezy pisaé drug@ redakeje,
Jezykiem- Jasnym, §cistym, unikajac uzywama wielu przy-
miotnikéw i zdaf wiraconych.

Dobrze jest po wykonczeniu pierwszej czy drugiej re-
dakeji zaczekad kilka dni, lub tak diugo, jak moina, za-
nim si¢ weZmie do ostatecznego sprawdzenia i zredagowa-
nia referatu. Zwloka taka pozwoli uczniowi na pewne ob-
jektywne odniesienie sie do swej pracy, to jest przystgpi
on do niej z wieksza §wiezoSeig sadu, zdania wydadzg mu
sie moze nie tak gladkie, jak wydawaly si¢ z poczatku,
a twierdzenia nie tak mocne, jak przedtem. Bedzie wéw-
czas czytal raczej jak ezlowiek postronny, nie jak autor,
i z tego wlaénie powodu moze byé zdolny do przeredago-
wania czy skorygowania z wigkszem zréwnowaZzeniem
i bezstronnoécia. Zwloka jest korzystna takze ze wzgledu
na moznoéé wiagezenia ostatnich wiadomoSei, ktére uezy-
nig referat aktualnym. W . pracy szkolnej ten ostatni
wzglad jest niezbyt wazny, moze posiadaé jednak znacze-
nie zwlaszeza przy nauce obywatelstwa, czy przy Jakuns
innym rodzaju zagadnief, odnoszgcych sie do Zycia spo-
tecznego.

b. Wyglqd skonczonego referatu. Referat w ostateczne]
formie powinien byé napisany czytelnie, lub odbity na ma-
szynie, z nieco szerszym odstepem pomig¢dzy ustepami, niz
pomiedzy wierszami.

Margines z lewej strony powinien byc szeroki przyna;]-
mniej na jeden cal; diuzsze cytaty maja szerszy margines.
Zdania, nie powinny dochodzié do brzegu albo do dotu
stromiey Pozadany jest pewien margines lub obramowanie
dokota referatu.

Wazne wyrazy i wyrazy obce powinno sie¢ podkrelaé;
pierwsze czerwonym atramentem.

Przy koneu referatu powinjen znajdowaé sie wykaz
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literatury, uzytej do jego przygotowania. Forma tej bi-
bljografji podana jest w punkeie 5 a.

Papier nalezy spigé przy pomocy spinacza, zlozyé go
wzdtuz, albo weale nie sktadaé,.ale nigdy nie zwijaé.

Oktadka z sztywnego kartonu z nazwiskiem ueznia,
przedmiotem referatu i data powinna zabezpieczaé pierw-
szg stronice od zabrudzenia, czy podareia.

6. Lektura uzupelniajaca. Zyjemy w ztotym wieku bez-
platnych bibljotek i tanich wydawnictw. Ksiazki prze-
stalty byé symbolem bhogactwa i uprzywilejowanej uczo-
noéei; kazdy, kto umie czytaé, ma moznos§é czytania, je-
zeli tylko chee. I mlodziez czyta! Powie§é, romans i pray-
gody sa rozrywane i pochlaniane z zapatem. Mlodziez
przepada za przygodami, czytajac je czy to przy rmgothweJ
Swieczce, ¢zy przy $wietle zaréwek. Jest w tem sila, in-
stynkt, pocigg do lassa i konia. Musi byé na to czas, a na-
wet wigeej — musi byé pielegnowanie zamitowania do lite-
ratury, ktéra dziata budujaco — nie moralizujac, i uczy —
bez zamiaru nauczania. Qpréez tego, uczed powinien wie-
dzieé, jak nalezy czytaé, jak osiagnaé najwieksza korzysé
i najtrwalszy zysk z tego obcowania z ksigzkami.

Czesto czyta sig dorywezo, beztadnie 1 bez wytknietego
planu, Niema w tem celu, leez jest rozkoszna besztroska
wibezegi z przypadkowemi spotkaniami, nadarzajacemi
si¢ po drodze, szczerze przejmujaca sie licznemi nie-
oczekiwanemi odkryeciami, ezynionemi na tyech wyciecz-
kach. Ale prawda jest takie, ze gdy jaki§ Karol Darwin
czy Beethoven widezyli si¢ po §wiecie, widzieli oni i sty-
szeli to, czego mniej widzgeym i mniej styszgeym ludziom
nie dane bylo dostrzec na tych samych drogach. Mieli oni
w sobie cel — ,ide¢ przewodnia” — zbiér magneséw, ktd-
re przyciggaty przyklady, pomysiy i nowe prawdy z drég
1 bezdrozy.

W czasach obecnych jak naJsﬂmerzy nacisk potozony
byé musi na tak zwany ,,podrecznik ztozony”. Kurs nauki

14*%
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oparty na jednym podreczniku znika szybke, gléwnie
z tego powodu, ze wiedza we wszystkich dziedzinach roz-
wija sie tak predko, iz zaden podrecznik nie moze byé
bardzo dtugo aktualny, ani do§é obszerny, aby mogt ob-
jaé wszystkie zasadnicze kwestje z danego zakresu wie-
dzy. Najlepsze podrgezniki wymagaja uzupelmien przez
dodatkowsa lekture. Ksigzki pomocnicze, jakeSmy to wi-
dzieli, maja duze znaczenie, ale uzupetiajaca lektura jest
réwnie istotna przy nauce, ktéra chce wzbudzié cheé da-
zenia do prawdy.

Lektura uzupelniajaca zyskuje na wartosei, staje si¢
wartoSciowym kapitatem, jezeli uczen zdaje sobie sprawe

z tego, co widzi i styszy, i jezeli umie on znalezé na nowych .

stronicach 1 w rzadziej odezytywanych ksiazkach fakty
i myséli, ktére istotnie uzupeiniaja to, eczego uczyl sie
w sposob bardziej formalny. Powinno sie wige uczyé go,
aby eczytal z pewnym celem, aby zawsze mial umyst
chwytny i byl uzbrojony w $rodki do gromadzenia wszyst-
kiego, co znajdzie przy takiem, jakkolwiek nieformalnem,
dodatkowem uczeniu sie.

a. Jak zachowaé to, co si¢ czyta. PosluguJa,c sig prosta,
metoda rejestrowania i notowania, uczefi moze zuzytko-
wywaé w swej pracy szkolnej to, co przeczytal. Niektére
osoby spedzaja cale godziny na przepisywaniu do notat-
nikéw ustepédw z ksiazek. Niekiedy jest to konieczne,
zwlaszeza jezeli kto§ nie posiada na wlasno§é ksigzki,
7 ktérej przytacza wyjatki; naogét jednak jest to strata
czasu. Zachodzi tu mozliwo§é niedoktadnosei z powodu
niestarannego przepisywania, wskutek czego jaki§ wyja-
tek moze byé pozbawiony zwiazku z caloScia. Poza tem
stuszne s uwagi Sydney Smith’a:

»Lludzie rzadko czytaja ponownie to, co przekazali na papier, aai
tez tego, co przekazali, nie pamietaja ani na jote lepiej wzamian za
sw6j dodatkowy trud. Przeciwnie, uwazam, Ze wychodzi to wyraZnie
na szkode ustuznodei i trwatoSei pamigei, zmmniejszajac site uwagi
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w danej chwili i sktaniajge umyst do liczenia w przyszloSei na Srodki
ulatwiajgce przypomnienie’,

Umyst, podobnie jak cialo, podlega wladzy nawyku. Je-

zeli kto§ przyzwyczai si¢ zawezasu nie zapamietywaé tego,
co przeczytat, ale tylko przepisywaé to do notatnika, po-
stepowanie takie staje si¢ nawykiem wprost fatalnym dla
zdolnoécl szybkiego zapamigtywania tego, co sie przeczy-
talo.
- Umiarkowane uzywanie notatnikéw przy uzupelniaja-
cej lekturze jest jednak usprawiedliwione, o ile tylko nie
bedzie si¢ spedzato catych godzin na przepisywaniu diu-
gich wyjatkéw. Krétkie, niezwykle powiedzenia, ezy przy-
ktady 1 wzmianki, to moze wszystko, o co nalezaloby sie
ubiegad.

b. Jak mozna czytaé szybko. Kilka prostych prawidet
pomoze uczniowi przeczytaé co miesiac bardzo wiele:

Czytaj zdania, nie wyrazy. Zatrzymywanie si¢ przy
kazdym wyrazie moze mieé znaczenie przy prawnicze], czy
medyeczne] lekturze, ale naogét nie jest konieezne przy ro-

_ bocie uzupetniajgee].

Wazne wyrazy znajdujz; si¢ naogdét (w jezyku angiel-
sklm) na poczatku i na koficu zdania; podmiot np. zazwy-
czaj znajduje si¢ na poczatku.

Przeczytaj szybko ustep w poszukiwanin przewodnich
wyrazéw i zdan. Pierwsze i ostatnie zdania sa zwykle naj-
waziniejsze.

Ustepy pierwszy i ostatni sg zazwyezaj wazniejsze, niz -
znajdujace sie w posrodku, uczert powinien jednak uehwy-
cié takze gléwne wyrazy z kazdego ustepu. Pierwszy
okrefla przedmiot, eczy punkt widzenia, nastgpne przyno-
szg dalsze rozwiniecia, a w ostatnim mozna znaleZé wnio-
ski, streszczenie, lub jaki§ koficowy, istotny punkt.

Praktyka ulatwi wyréznianie i wydzielanie okreéler,
potaczed, powtérzen i rzeczy zupelnie oczywistych. Jezeli
kto§ ezyta dla przyjemnego spedzenia czasu, wéwezas cho-
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dzi mu o zwigkszanie przyjemnoéci przez zwracanie nwagi
na piekne opisy; ale lektura uzupelniajaca, majaca stuzyé
do rozszerzenia wiedzy, nie wymaga takiego rozkoszowa-
nia si¢ szezegdlami.

c. Jak przepisywaé materjal do notatnikéw. Mozna za-
oszezedzié duzo czasu, jezeli sie zastosuje przy przepisy-
waniu nastgpujaca metodg: Nie nalezy przepisywaé od-
dzielnych wyrazéw. Uczniowie rzucaja okiem na wyraz
w ksigzee, nastepnie go przepisujg i znéw rzucajg okiem
na dalszy wyraz na stronicy. Korzystniejszg metoda jest
przeczytaé cate zdanie, albo, jezeli ono jest diugie, pierw-
sza jego czesé, a nastepnie przepisaé ja. Po pewnym czasie
dochodzi si¢ do tego, ze z fatwoscia mozna objaé jednem
gpojrzeniem zdanie $éredniej diugoéei. Metoda ta, poza
tem Ze opdZnia zmeczenie, ma jeszcze i te warto§é, ze uczen
rozumie to, co przepisuje. Przepisywanie samych wyrazéw
nie daje zadnego zrozumienia zwigzku, i po przepisanin
czyto krétkiego czy dlugiego wyjatku uczen ma w naj-
lepszym razie niewielkie pojecie o tem, co przepisal. Pi-
sal oddzielne wyrazy, a nie tgczace si¢ znaczenia. Nie wy-
wieraja one na jego umys! wrazenia powliagzanego mate-
rjatu, ale tylko niezwigzanego z sobg szeregu wyrazéw,
i wskutek tego nie nasuwaja ciagtej mysli. Przepisywanie
zdaniami nasuwa spoiste znaczenia, tak ze uczef, korniczac
swoje pisanie, posiada zupelie okre§lone zrozumienie -
treSeci eytatu. Tym sposobem istotnie uczy sie czegos.

Istnieje jednak bardziej skuteczna metoda zachowania
w pamieci potrzebnego materjatu z lektury uzupeiniaja-
cej. Stuza do tego kawatki papieru z napisanemi u géry
gléwnemi przedmiotami; sposéb uzycia tych kartek jest -
dwojaki; mozna zastosowaé jeden z nich, lub oba:

Jezeli uczeni posiada ksigzke na wlasnos§é, powinien na-
pisaé u géry kartki temat, ktéry go interesuje, i w miare
tego, jak podczas czytania znajduje odnoszgce si¢ do niego
wzmianki, powinien notowaé na tym kawatku papieru
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stronice, zawierajace te wzmianki, i tytul ksiazki. To
ostatnie jest wazne, gdyz mozna uzyé tej samej kartki przy
czytaniu innych ksigzek. Gdy jeden kawatek papieru si¢
zapehi, dotacza sig, oczywiScie, inne. W same;j ksigzce wy-
starezy odpowiednie ustepy ujaé w nawiasy dla vlatwienia
rozpoznania.

Jezeli uezen nie posiada ksigzki na wlasnoéé, mozna
zastosowaé ten sam sposéb postepowania, dodajae tylko
nazwisko autora i wydanie, jezeli jest wigecej, niz jedno.
Nie bedzie wtedy zadnej niejasnoSei, gdy uczeh zechce
pbZniej skorzystaé ze swojej notatki.

Wiszystko to zajmuje minimalng ilo§é czasu, natomiast
zaoszezedzenie czasu i zwigkszenie sig ilo§ei warto§ciowego
materjatu. dzigki takiej metodzie zbierania go przedsta-
wia niezmierny zysk. Kartki powinny byé ukladane syste-
matycznie, w duzych sztywnych oktadkach, lub wklejane
do odpowiednich dziatéw notatnika. Kawatki papieru mo-
ga stuzyé takze dla zaznaczania miejse, ktére péZniej majg
byé zuzytkowane. Ustep, ktérego sig¢ potrzebuje, powinno
sie przytem ujaé w nawias. Papierek powinien nieco wy-
stawaé poza goérny brzeg ksigiki.

7. Jak przygotowywaé sie do egzaminéw. Obrazowy
i szorstki jezyk uczniowski zawiera szereg dosadnych wy-
razéw, odnoszacych si¢ do przygotowywania si¢ do egza-
minéw. W tych ekspresywnych wyrazeniach odbijaja sig
mozolne wysitki ucznia, by w krétkim okresie wytezonego
»kucia” natadowaé sobie pamieé iloScig faktéw, wystar-
czajaca do zdania egzaminu. To tez jeli sie zajdzie do po-
koju uczniowskiego w .czasie tych dni gorliwej, reczno-
umystowej pracy, mozna zastaé ucznia z gtowg obwigzang
reeznikiem, z nogami zanurzonemi moze w kuble goracej
wody (dla usymbolizowania niejako nie§wiadomie mozli-
wosel, ze caty on moze byé podobnie ,,pograzony” w stra-
sznym dniu préby), z parujacem naczyniem z lichg, czar-
ng kawg u boku, a wokdét niego ksiazki, papiery, pozosta-
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Yoéci réznych robét z catego kursu nauki. W pokoju. pa-~
nuje atmosfera podniecenia i niepokoju, napiecia wysitku,
ktére moze doprowadzié do niebezpiecznych nastepstw.
" I to ma byé edukacja!

W szkole $redniej jest tego mmiej, niz w kolegjum,
gdyz rodzice czuwaja nad tem, aby uczniowie nie dawali
takich dowodéw nadmiernego przejecia sig raz na pél roku
szlachetnem zdobywaniem wiedzy. Lecz jest tego az nadto
dosyé, azeby przyszty student uniwersytetu mégt ten sy- -
stem przyjaé bez oporu, albo po niewielkim oporze.

a. Uzywanie 1 nadusywanie wkuwania. Prazyznaé trzeba,
ze s3 wypadki, gdy wkuwanie jest jedynym sposobem :
- wyjScia przy systemie surowych egzaminéw. Przy przeciet-

nym egzaminie duzo materjatu posiada w najlepszym ra-
zie tylko chwilowa wartoéé, warto§é dla uzyskania stop-
nia. Po egzaminie korzystnie bywa zapomnieé wigkszo&é
szezegdtéw, na ktére byt kladziony nacisk w czasie kursu
‘nauki. Dopdki naueczyciele bedg przywiazywali duze zna-
czenie do egzaminéw pamigeiowych, dopSty na wielka ska-
le¢ musi byé uprawiane wkuwanie — rzeez prawie nie-. -
unikniona — jako przygotowanie do tego, co wogdle moz-
na uwazaé za zgubng metode sprawdzania postepéw pro-
- cesu ksztalcenia sie.
Prawdziwy egzamin spemmia konieczny cel ulozenia
i przejrzenia na nowo materjatu w najstabszych punktach.
Wazniejsze jest moze, z punktu widzenia skutecznego nau-
czania, przekonaé sig, czego uczel nie wie z podstawowych
jednostek kursu, niz dowiedzieé sig, co on opanowal. Gdy-
by po egzaminach moglo zawsze nastapié powtérzenie sta-
bych miejse, warto§é tych egzaminéw znacznieby sig pod-
niosta. '

Ale jako metoda uczenia si¢ wkuwanie musi byé z wie-

lu powodéw potepione.

Zniecheca ono do coraz lepszego ukladania materjatu.
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Prowadzi do powierzchownego tylko ujmowania ma-
terjatu.

Pozwala na chwilowe jedynie poznanie kursu, po-
niewaz ma sie na celn tylko krétkie zapamigtanie faktéw,
byle tylko zdaé egzamin.

Wylgcza podstawowy cel ksztaleenia — zaprawianie
uezni6w do mysienia — i kladzie nadmierny nacisk na
metody pamieciowe. '

Obniza site umystowa ucznia, sprawiajae, ze czuje sie
on niepewnie ; zdanie egzaminu zalezy od tego, co uczer po-
trafi zapamietad, natomiast jego bystros§é umystowa za-
lezy od zaufania w swa wlasng zdolnosé.

Wystawia na pokuse oszukiwania. Fakty daja sie od-
tworzyé, natomiast nie mozna przewidzieé zgéry oryginal-
nego my$lenia. . '

Jest szkodliwe dla postepéw uecznia z kazdego przed-
miotu, gdyz wobee potrzeby przygotowywania si¢ do wielu
egzamindéw, natezony wysitek zapamietywania musi ob-
nizyé wynik kazdego egzaminu

Wrystawia na szwank bardziej, niz to jest konieczne,
wzrok i zdrowie fizyezne i umystowe ucznia.

Ogranicza w praktyce wyksztaleenie ucznia do zdoby-
cia wiedzy materjalnej, gdy tymeczasem wyksztalcenie
obejmuje o wiele wigeej, a mianowicie zdolno§é myslenia,
organizowania, zastosowywania i kierowania.

Wytwarza poglad, Ze szkota jest przedewszystkiem
instytucja egzaminujgea, a nauczyciele — bezlitosnymi
inkwizytorami wiedzy.

b. Najlepszy sposéb uczenia sig do egzamindw. Uczen,
ktéry robi sobie plan lub streszczenie swej pracy na kazdy
dzief, czyto robigc jaka§ forme zarysu, czy tez uktadajac
sobie wlasne pytania przegladowe, bedzie mial przy koficu
roku wspaniala podstawe i oparcie dla ostatecznego po-
wtérzenia catoSei materjatu. Wiagnie ta codzienna orga-
nizacja pracy ma duze znaczenie. W tem zaleceniu niema
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nic nowego, leez przy stosowaniu uezema sie pod kierun-
kiem od wykonywania go zalezy ocena pracy ucznia.
Ocenia sie go bowiem na podstawie przygotowania za-
réwno do lekeji codziennej, jak i do egzaminu koficowego,
przygotowania, ktére dotyezy nietylko faktycznego opano-
wania lekeji, lecz polega takze na zdolnoéci do planowej
pracy. Gdy nadchodzi pora testowania, czy egzaminu,
uezeni potrzebuje tylko przejrzeé swoje streszczenia i mno-
tatkl wraz z ich nzupelniajacym materjatem. Moze on nie
zdaé dobrze egzaminu, jesli chodzi o szczegdly, ale da do-
wéd rozleglyeh wiadomos$ei, przenikliwe] oceny ogdlnego
znaczenia danego tematu i wykaze, ze umie obchodzié sie
z nim w sposdb inteligentny i przemys$lany. Fakty, trakto-
wane wylgeznie jako fakty, nabywa sie 1 traci latwo, lecz
gdy si¢ je poznaje w duzych zespolach, wraz z ich zwiaz-
kami i zastosowaniami, wéwezas posiadaja trwatosé, wia-
§ciwg dobrze powiazanym czeSciom kazde]j catoSei. Tylko
dlatego, ze uczniowie przyzwyczajeni sg do uwazania sa-
myeh faktéw za rzecz gléwng, drza oni z obawy, aby te
wyodrebnione sktadniki wiedzy nie wymknety si¢ im z pa-
mieci. O ile jednak studjuje si¢ jaki§ temat jako pewien
wigkszy odeinek prawdy, mieszezacy w sobie zasady, pra-
wa i tendencje, wéwczas fakty sa tylko przyktadami, czy
dowodami, tej glownej prawdy. Najpierw trzeba zdobyé
szeroka perspektywe, panorame, oqué wzrokiem cale zna-
czenie, a wtedy szezeglly -znajda sie z zadz1w1a;|aca 1a-
twoscia.

To wszystko 2nacay, ze przygotowywanie sie do egza-
minéw jest czem§ ciagtem, jest ono jakgdyby wznoszeniem
budynku, pietra za pigtrem, pdki nie nadejdzie dziefi za-
mieszkania w nim. To jest dzied egzaminu zaréwno dla
budowniczego, jak i dla budowli. Ostateczna préba mostu
polega na jego zdolno§ei wytrzymania nacisku wznoszacej
sie stopa za stopa budowy. Musi on stawiaé opér sile cia-
%enia wind i wézkéw, cal za calem, dopoki jego wigzania
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i Juki nie zewry sie w cato§é, rozpietg nad ziemia, a wspar-
ta z pelng wdzigku sita na swych fundamentach. Tak samo
jest z dobrym uczniem, ktéry przystepuje do egzaminu,
przygotowany nie po§piesznie i z wysitkiem, lecz z poczu-
ciem sity i pewnoSei, ktére mu daje codzienne zrozumienie
kazdej zadanej lekeji i ciagloSel sensu, wigzacego wszyst-
kie lekeje miedzy soba.

8. Jak uczy¢ sie napamigé. Nie nalezy sadzié, ze, po-
niewaz 1stnle,]z} powazne zarzuty przeciwko metodzie ucze-
nia si¢ panugcmwego, stosowane; zbyt wylgcznie, przeto
trzeba wogéble uwazaé pamieé za rzecz szkodliwg przy
uezeniu sig. Jakiekolwiekby si¢ dato okre§lenie pamigei,
przypuszeza ono fakt, ze, o ile jednostka ma korzystaé ze
swego minionego doSwiadezenia, rzeczy raz doznane mogsg
i muszg byé doznawane ponownie. Samo my§lenie jest
przetwarzaniem do$§wiadezenia w ten sposéb, by moglo
ono stuzyé do rozwigzywania nowyeh zagadniei. W kazdej
klasie trzeba wiele uczyé sig napamieé. Bez niego ksztal-
cenie si¢ jest niemozliwe,

Skoro jest ono rzeczg tak podstawowsg, powinno ueczyé
si¢ ueznia prawidlowych i ekonomicznych metod uczenia
sie napamieé i éwiczyé go w postugiwaniu sig niemi. Lite-
ratura, odnoszaca si¢ do tego przedmiotu, jest bardzo ob-
szerna. Poza szkolg ludzie nieraz si¢ do niej zwracajg, ale
tylko wyjatkowy nauczyeciel po§wigeca mniejsza lub wigk-
szg 1lo§é czasu na to, by uczyé metod, przy pomocy kté-
rych osigga si¢ lepsze wyniki pod wzgledem zapamiety-
wania, przypominania oraz ustuznosei pamigei. W roz-
dziale tym warto zatem rozpatrzyé najbardziej korzystne
z tych metod.

a. Metody uczenia si¢ napamigé. (1) Jasne 1 dokladne
pierwsze wrazenie. To, co sie zapamigtalo, bedzie sig od-
twarzato w pamigci w tej formie, w jakiej po raz pierwszy
zostato nabyte. Pierwsze wraZenie ma tedy najwigksze zna-
czenie. Fakty i zwiazki, poznane mglisto ezy niedokladnie,
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pozostang takiemi w pamieci, jezeli sig ich nie skoryguje,
a jest to znana prawda, Ze ponowne uczenie sig jest dwa
razy trudniejsze od pierwszego. Zaoszczedza sig czas, je-
zeli uezen stara sig, by zapomoca uwaznego czytania, czy
zadawania pytan, uzyskaé jasne i dokladne poznanie
przedmiotu jué za pierwssym razem.

(2) Prawidlowe i licene skojarzenia, Kazdy nowy fakt
staje sie o wiele latwie]j zrozumiatym, jezeli skojarzy sie
go niezwlocznie z dawniejszem do§wiadezeniem. Te rzeczy,
ktére juz znamy, przyjmuja miedzy siebie obcy fakt i sta-
raja sig zrobié z niego czastke danego zespotu wiadomogei.
To jest powéd, dla ktorego 1udz1e wyksztalcem tatwie]
wchlaniaja nowe idee, niz ludzie .ciemni, nie posiadajacy
zadnego sposobu, by przewidzieé¢ zgéry, lub osadzié do-
niosto§é nowyeh faktéw, eczy punktéw widzenia. Kwestje
skojarzeft mozna rozpatrywaé pod czterema wzgledami:

(a) Doswiadczenie osobiste. Uczen powinien stale sta-
raé sie o powigzanie nowych faktéw z doS§wiadczeniem,
ktére juz przedtem zdobyi Te podstawe wiedzy wzbogaca
sie takze przez prace nad innenii przedmiotami. Mozna po-
wigzaé S$cifle literature, historje i geografje fizyezna.
W szkole Sredniej na miejsce rozmaitych przedmiotéw
przyrodniczych wstepuje obecnie ogélna nauka o przy-
rodzie, a to dlatego, Ze poczatkujacy uczen, zanim zajmie
sie przedmiotami specjalnemi, potrzebuje przedewszyst-
kiem ogdlnych wiadomo$ei o faktach, zachodzgcych
w przyrodzie. )

7 poczatku ludzie oémieszali pomyst telefonéw, gdyz
nie posiadali w swem do§wiadezeniu nie, coby mogto przy-
jaé nowa prawde. Liecz gdy pewnego dnia Vail i Bell za-
czeli rozmawiaé z soba poprzez caty kontynent, fakt ten
nie wywolat podniecenia; a gdy wkrétce potem oznajmio-
no, ze telefon bez drutu sprawil, iz te same ludzkie glosy
stychaé byto w Nowym Jorku i w Paryzu, zdziwienie byto
niewielkie; byliSmy juz przygotowani na taka wiadomo§é.
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Kiedy§ prawo glosowania bylo w Anglji powodem wyte-
zonej walki: zwykly czlowiek nie miat prawa glosu. Na-
danie praw wyborczych wszystkim ludziom bylo podnie-
cajaca teorja i faktem politycznym. Bylo ono atakowane
i ostro zwalczane, lecz w ostatnich latach, gdy kobiety po-
czety walezyé o to, o co nie tak dawno ubiegali si¢ mezezy-
#ni, zdziwienie bylo mniejsze. Glosowanie powszechne nie
bylo catkowicie nowg idea. Minione do§wiadezenie przyjeto
ten nowszy fakt i wydato o nim sad. Przesladowania, do-
znawane przez dawnych reformatoréw, byly dlatego tak
ezeste 1 cigzkie, ze spolteczefistwo nie bylo przygotowane
na- przyjecie ich doktryny. Z Kolumba szydzono, poniewaz
do jego czaséw, o ile ludziom w Hiszpanji bylo wiadomo,
nikt nie optynatl dokota §wiata. Uczymy sie¢ latwo przy po-
mocy stopniowego zblizania si¢ i spokojnyech posunieé,
a nie gwattownych skokdw.

Jest przeto rzeczg konieczng zespalaé za kazdym kro-
kiem przeszlo$é i terazniejszosé. Kazda z nich bedzie stu-
zyta do wyjasnienia drugiej. Ten proces kojarzenia sta-
nowi podstawe utrzymywania zainteresowania i zapamig-
tywania materjalu posiadajacego jakie§ znaczenie.

" (b) Réwnorzedna lub uzupelniajgea lektura. Ten temat
byl juz w pewnym zakresie poruszany powyzej. Tutaj jest
on dla nas wazny z innego jeszcze powodu. Niewielu ludzi
ma czas na przeczytanie calej ksigzki. Zwykle nie jest to tex
rzeczg konieczna. Ze wizgledu na oszezedno$é czasu i na
kojarzenie, powinno sie ezytaé ksigzki wedlug tematow.
" Przed uczniem moze lezeé kilka ksiazek. Czyta on wyja-

$nienia jednego autora i wyjasnienia innych. Ich poglady
. moga byé sprzeczne z sobg lub uzupelniad sie. Przy me-
todzie czytania tematami, przechodzi on temat po temacie
kilka ksigzek i do kofica roku przeczyta wigeej 1 bardziej
logicznie, a takze z wiekszem zrozumieniem, niz gdyby
ograniczyl si¢ do jednej ksiazki naraz. Co wigcej, przez
taka poréwnaweza, réwnorzedna lekture uczed tworzy bo-
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gate skojarzenia. Nowe fakty umieszeza on szybeiej
i wprawniej miedzy dawnemi. Wszystko znajduje odpo-
wiednie miejsce. Pamieé stala sig usystematyzowanym za-
sobem wiadomos$ei gotowych do zuzytkowania.

(¢) Metoda catosci. Uezge sig¢ wiersza, lub kawalka pro-
zy, gdy wymagane jest dostowne zapamigtanie, zaoszeze-
dza sie czas, stosujgc metode, noszgca techniczng nazwe
metody catodei. Bardzie] powszechnie stosowana metoda,
zwana ,metoda czegsci”’, polega na tem, ze przy uczeniu sie
utworu wierszowanego np. bierze si¢ naraz po jednym
wierszu i ciggle powtarza coraz to dalsze wiersze, a%
do zupelnego wyuczenia si¢ napamieé eatego utworu. Przy
metodzie calo§ci nezenie sig¢ danego wyjatku dokonywa sie
logicznie z uwzglednieniem my§li giéwnyeh i podrzednych.
Nie zwraca sig uwagi na mechaniczny podziat na wiersze
i zwrotki; utwér traktowany jest przy uczeniu sie jako
catosé.

Bardzie] szezegélowo metode te zilustruje nastepujacy
urywek z ,,WieZnia Czyllonu” Byron’a® (w przektadzie
J. Korsaka):

»Raz, nagle, w glowie, w myéli rozwidniato:
Styszatem ptaszka jakiego§ Spiewanie;

Co kiedy ucho wdzigeznego styszalo,

Wszystko w niem-byto! — znowu bylem w stanie
Rozpoznaé dawne, znajome przedmioty;

Znowu ujrzatem mur, kratg mej groty,

I ten sam promiefd storica, co z swej drogi
Zbladzit i lezal &réd mokrej podtogi®

Zazwycza] miodzi uezniowie beda uczyli si¢ utworu
napamigé, utrwalajae naprzéd dwa pierwsze wiersze, po-
tem trzeci i czwarty i powtarzajac wszystkie cztery. Po-
tem dodadza wiersz piaty i powtérzg wszystko, co dotych-
czas zapamietali, i znéw péjda dalej. Wykonywa si¢ przy-

3 W oryginale podany jest wiersz z ,House of Life Rossetti’ego.

(Przyp. tium.).
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tem wielkg liczbe niepotrzebnych powtdrzen, tworzy sie
nielogiczne skojarzenia i postgpuje sie sztucznie. Utwér
posiada wyraZnie jeden prosty temat. ,,Styszalem ptaszka
jakiegoé §piewanie”, Ten $piew obudzil wigZnia z mar-
twoty. Dowéd: rozpoznaje znajome przedmioty, widzi mur,
krate i promiefi stofica, lezacy na mokrej podtodze. Spie-
wanie ptaszka przywrécito mu naraz poczucie rzeczywi-
stoSei. To jest jednolita my$l, ktéra mozra wyrazié pro-
stem, opisowem zdaniem. Czyta si¢ caly urywek, wydo-
bywa my§l gltéwng, a potem dodaje si¢ szczegdly uzupel-
niajace w sposéb logiezny. '

Przy bardzo krétkich utworach poetyckich i ustepach
prozy proces jest o wiele prostszy: mysl giéwna tatwo
mozna wykryé. Przy dtuiszych wyjatkach korzySei z me-
tody nie uwidoczniajg si¢ na pierwszy rzut oka, wigkszy
jednak stopiefi uwagi, analiza logiczna i jaSniejsze zrozu-
mienie treei, ktére stajg si¢ mozliwe dzieki traktowanin
ustepu jako calogei, przemawiaja za tym typem uezenia sie
napamieé. ‘

To, co przed chwilg zostalo powiedziane o mechanicz-
nej czyli dostownej pamigei, w réwnej mierze stosuje sie
do pamigei logicznej, czyli pamieci myslowej, gdzie trzeba
sie nauczyé raczej znaczenia jakiej§ zadanej lekeji, niz
kazdego jej wyrazu. Jezeli uezei zacznie uczyé sie kazdego
zdania oddzielnie, nie dostrzeze jego zwigzku z innemi
czgdciami lekeji. Z poezatku trzeba przeczytaé cala lekeje
szybko, chociaz dokladnie. Nastepnie przeczytaé ja po-
nownie, bardziej wnikajae i analizujae, jak to jest opisane
w ustepie o podkre§laniu. Takie zastosowanie metody ca-
losei doprowadzi w rezultacie do mniej dostownego ucze-
nia sie lekeyj napamigé, gdyz uczeil przekona sie wkrétce,
e ta metoda moZe zapamigtaé najwazniejsze rzeczy
z lekeji. ‘

(d) Sposoby mmemotechniczne. Nierzadko spotyka sie
w ogloszeniach zawiadomienia o systemach, ktére obiecuja
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udoskonaleme pamlgcl, a przez to zapewnienie jednostece
Swietne] karjery. Najlepsze z tych systeméw, czy szkél,
stosujg mechaniczne sposoby kojarzenia — nic wigcej —
wiele z nich jest satucznych i skomplikowanych, ale inne
sg rzeczywiscie co§ warte. Mnemotechnika — to poprostu
celowo obmyS§lane sposoby kojarzenia nowego materjatu
z dawnym lub znanym, albo-otaczanie rzeczy, ktére chce
sie przypomnieé sobie w odpowiedniej chwili, pobudzaja-
cemi do tego skogarzen1am1 na podstame podobieistw
i przeciwstawien.*

Pewna ilo§é éwiczen mnemotechmcznych, J&kO przy- -
gotowanie do pracy pamigeiowej, nie zawadzi, o ile tylko -
nauczyciel i uezeri bedg pamietali, ze wszystkie takie spo-
soby sa tylko dodatkowemi §rodkami pomoeniezemi do
hardziej podstawowego i wewnegtrznego kojarzenia faktéw
pomiedzy soba.

"(3) Preypominanie. Nieoceniong pomocg do dobrego
zapamigtania jest zwyezaj natychmiastowego przypomi-
nania sobie, co si¢ przeezytalo w kazdym ustepie, lub na
kazdej stronicy. Jezeli uczefi nie moze przypomnieé sobie
ani jednego faktu, ezy myséli, ze stronicy, ktérg dopiero eo
przyezytal, moze byé pewien, ze my§li jego wedrowaly da-
leko. Czytanie samych wyrazéw tylko, z uwagg zwrdcona
gdzie indziej, jest, oczywifeie, poprostu strats czasu.
Pierwsze wrazenie musi byé jasne i zywe. Sprawdzianem
tej pierwszej podstawy jest powtérzenie sobie tego, co sie
przed chwilg przeczytalo.

Niektérzy uezniowie zamykaja ksiazke (Giles stwier-
dzil, ze robilo to 68°/, jego ucznidw) i staraja sie przy-
pomnieé sobie, co przed chwila przeczytali; inni patrza
przed siebie, w przestrzef. Z poczgtku moze si¢ uczniowi
wydawaé, ze przy tej metodzie robi si¢ powolne postepy,

4 Podane tu w oryginale przyklady sa oparte na znaczeniu i wy-
mowie wyrazéw angielskich, wobec tego nie mogly byé prze’dumaczone
(Przyp wyd).
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leez stopniowo wytwarza si¢ nawyk i nastepnie pierwsze
czytanie lekeji odbywa sie juz ze skupieniem i zrozumie-
niem. Kofiezge ezytanie, uezefi moze wtedy sporzadzié so-
bie zarys na podstawie przypomnienia tego, czego si¢ na-
uczyt. Jezeli przaytem popodkre§la pewne rzeczy i zapisze
na marginesie krétkie zdania, §rodki te pomoga mu do
dokladniejszego przypomnienia

(4) Uczenie sie glosmo. Przy uczeniu sie powinng sto-
sowaé sie te sama forme, w jakiej dana lekeja ma byé wy-
dawana. Jezeli np. ma to byé lekcja matematyki, bedzie
tam przewaznie praca pisemna, przeto i przy przygotowy-
waniu si¢ stosuje si¢ te metode. Natomiast przy geometrji
opréez rysowania stosuje si¢ gloSéne dowodzenie wobec
nauezyciela i klasy. Ueczac sig¢ tego dowodzenia réwniez
glo§no, nezef wytwarza w schie nawyk do wydawania lek-
cji 1 zyskuje na swobodzie i pewnoSei siebie. Jest rzecza
cenng przyzwyczaié si¢ podezas uczenia si¢ do diwigku
wlasnego glosu przy kazdym przedmiocie, gdzie stosowane
s3 metody werbalne.

Jezeli nczenie sie glogno jest niewykonalne, mozna je
z powodzeniem zastapié poruszaniem wargami. Obie me-
tody stuzg do tego, by nie dopuéeié do bladzenia uwagi.
Uwaga przy pomocy tych §rodkéw latwiej sie skupia.

9. My§lenie. Badania przeprowadzone przez dr. Lide
B. Earhart® i dr. Fryderyka Bonser’a,® jak réowniez prace
dr. John’a Dewey’a’ i dr. J. E. Miller’a® wykazaly nie-
tylko, ze dzieci my§la, lecz takze, jak mozna éwiczyé zdol-
no&é myslenia 1 stosowaé ja we wszelkiej pracy szkolnej.

% Systematic Study in the Elementary Grades,
‘Teachers College Contributions, Nr. 18,

¢ The Reasoning Ability of Children, Teachers
College Contributions, Nr. 37, -

" How we Think. (Przeklad polski p. t. Jak mysllmy,
w przygotowaniu. — Przyp. wyd.).

8 Psychology of Thinking.

Uczenie sie¢ pod kierunkiem 15
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Nikt nie zaprzeczy, ze my$lenie jest podstawowa zdolno-
§cig ludzka. Przyjmuje sie milezaco, ze tak jest, zwlaszeza
w szkole §redniej i w kolegjum, ale malo poSwigea sie
czasu na rzeczywiste wykazywanie tego, co to znaczy ,my-
- §leé” i jak uczniowie moga nabyé w niem bieglo§ei. Nie-
ktérzy sadzg, ze myslenie jest niezwykla zdolnofeis, po-
siadang przez rzadkich genjuszéw, ktéryech nigdy nie
uczono, na czem polegaja jego rézne czynniki, ani w nich
nie &éwiczono, ale ktérzy stworzyli swe znakomite dziela
pod wplywem niezwyklego daru intuicji. »
Nie mozna zaprzeczyé, ze filozofja, sztuka, nauka, wy-
nalazki, poezja i t. d. wykazuja istnienie niezwyktych
umystéw i ze, jak nam historja méwi, ci znakomici my§li-
ciele nie otrzymali weale formalnego wyszkolenia w tej
wysokiej sztuce. Lecz brak formalnego ksztalcenia w tej
dziedzinie jest moze przyczyng rzadkosci Kantéw, Micha-
6w Aniotéw, Huxley’6w, Edisondéw i Miltonéw. Gdyby
zaprawiano dawniej w szkotach przecigtnego -chiopea
i dziewezynke do komstrukeyjnege myslenia — tak, jak
ktadziono nacisk na mnemotechnike i éwiezenia w mysle-
niu formalnem — cywilizacja zrobitaby napewno do chwili
obecnej jeszeze wigksze postgpy. O ile  spoteczenistwo
w swe] masie bedzie uezylo sie mysleé, wybituiejsze wéréd
niego umysty, ktérych zawsze nalezy si¢ spodziewad,
wzniosg sig¢ jeszeze wyzej, niz to jest obecnie. Nadzieja
spoteczefistwa spoczywa w podniesieniu ogélnego poziomu
wiedzy o tem, jak trzeba my§led, i w inteligentnem stoso-
waniu na podstawie tej wiedzy sumiennego myS$lenia do
poteznych zagadniefi doby obecnej. Wojna obecna® by-
taby niewatpliwie niemozliwa, gdyby szerokie masy lud- .
no§ci Europy byly zaprawione do zastanawiania si¢ nad
glebszem znaczeniem pojeé spoleczeiistwa, praw jednostki,
plac i prawdy w jej réznych zasiggach. I w naszym kraju,

° Pisane w r. 1915. (Przyp. ttum.).
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gdzie stawl sie i za cel stawia ideafy demokracji i uzy-
teeznoéei spotecznej, postep w kierunku ich zrealizowania
bedzie si¢ opézniat dopdty, dopdki przecietny czlowiek nie
bedzie umial wladaé narzedziami myS$lenia. Zawsze musi
istnieé mniejszo$é, ktéra bedzie prowadzié, i wigkszosé,
ktéra za nig i§é bedzie, lecz. w ustroju demokratyeznym
wielu, ktérzy umieja mygleé, ma przywilej wybierania na
swych przywédeéw tych nielicznych, ktérzy sa szczegélnie
zaprawieni do my§lenia, i ten wybdér przywdédeéw moze
byé korzystny lub groiny, zaleznie od umiejetnoSei sa-
dzenia, przewidywania, oceniania wynikéw i charakterdw.

Ueczenie sie najdoskonalszego rodzaju bedzie zarazem
przygotowaniem do dobrego spetniania obowiazkéw oby-
" watelskich; musi ono obejmowaé, albo nawet — powiem
wiecej — must byé podporzadkowane ksztatceniu i zapra-
wianiu w sposobach myS$lenia w zakresie kazdego przed-
miotu, nalezgcego do programu szkolnego. Ksztalcenie
' oznacza przystosowywanie, a przystosowywanie sig opiera
sie na zdolnoéei kazdej jednostki do zastosowywania do-
§wiadezent do nowych sytuacyj w sposéb jak najszybszy,
jak mnajskuteczniejszy i jak najtrwalszy. Ueczen szkoty
§redniej, rozpoczynajac jaka§ karjere, bedzie napotykat
codzienl nowe zagadnienia (pewne strony ich bedg mu nie-
watpliwie znane), ktérych rozwiazanie bedzie zalezalo nie-
tylko od bezpoSredniego zastosowania wiedzy, nabytej
w szkole, czy gdzie indzie], ale czgScie] od umiejetnosei
przetworzenia tej wiedzy, wybrania sktadnikéw uznanych
za specjalnie odpowiadajgce potrzebom danej chwili i za-
decydowania, jak nalezy zastosowaé wybrane skladniki,
a jezeli zachodzi tego potrzeba, jakiego rodzaju dodatko-
wych czynnikéw nalezy poszukaé i gdzie moznaby je zna-
lezé. :

a. Proces my$lenia. Mozemy tu sobie pozwolié tylko na
naszkicowanie tego, co istotnie zachodzi, gdy uczefi mysli.
Przypu$émy, Ze ma on pewne zadanie z jezyka angiel-

15*
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skiego — opisanie jarmarku wiejskiego. Jarmarki te sa
doéé pospolite i zazwyczaj sa bardzo do siebie podobne.
Od ucznia jednak wymaga si¢ opisania jakiego§ jarmarku,
na ktérym byt osobiscie. Przed wielu laty autor niniejszej
ksigzki byl na pierwszym tego rodzaju jarmarku w okregu
Beltrami, w stanie Minnesota, ktéry odbyl si¢ w matej
wiosce Blackduck. Okrag ten byt w znacznej czgsci zale-
siony, lasy obfitowalty w drzewo budulcowe réznego ga-
tunku, ale przedewszystkiem w sosne, brzoze i tamarak.*
W owych czasach stosunkowo malo jeszeze bylto wytrze-
bionych laséw. Trzeba bylo wlozyé duzo pracy w Scinanie
i wywozenie drzew, karczowanie pni, osuszanie bagnistego
gruntu, budowanie drég i doméw. Czarny it wygladal
obiecujaco. Farmerzy i inni osadnicy marzyli o farmach
i gospodarstwach mlecznych, ktére miaty powstaé z tej
pracy. I rzeczywisdcie, po kilku latach wytrwatego trudu
okrag zaczal wydawaé produkty ogrodnicze. Wwezas nie-
ktérzy z przywédeéw miejscowego spoteczenstwa uznali,
7e mozna urzadzié pokaz tych produktéw, w miare posia-
danych §rodkéw i stosownie do pory roku.

Przybywajacy na jarmark w Blackduck nie mégl spodziewaé sie
nadzwyezajnych rzeczy. Lecz wiedzial o jednem. Byl to pierwszy jar-
mark w tym zakatku stanu. Lasy dokota byly geste, ciemne i ciggnely
sig calemi milami. Obfito§é moczaréw; trudnodé zdobycia najemnej
praey, drogi rzadkie i przewaznie ulozone z pali; pieniedzy, czy inne-
go dobytku, w obiegu nie bylo. A% tu ujrzal diugie rzedy woézkéw
ogrodowyeh; pszenica w doskonalym gatunku; pasze bujne i obfite;
kwiaty, ktére barwami swemi zdajg si¢ rzucaé wyzwanie wezesnym
mrozom; zywy inwentarz silny i dobrej rasy. Oglada robétki, wyko-
nane cierpliwemi paleami, ktére umialy postugiwaé sie takze ciezkie-
mi narze¢dziami przy karczowaniu lasu, ale kidre artystycznie wiadaja
igly i nicig. Prébuje chleba, masta, konserw i innych wyrobéw kuli-
narnych, ozdobionych niebieskiemi wstazkami — wszystko to sa owo-
ce 7mudne) pracy i wytrwalofei ludnoéei, zamieszkujacej lasy na po-
graniezu Kanady.

10 Gatunek modrzewiu. (Przyp. ttum.). -
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Przypusémy, Ze uczen byl na tym jarmarku, a obecnie
zasiada do roboty, azeby go opisaé. Jaki proces mySlenia
powinien si¢ u niego odbywaé?

Punktem wyjscia Jest Zywy obraz tego, co widzial, Jest
to surowy materjal jego mysli.

Zkolei nastepuje wybranie z tego materjatu pewnyeh
wasniejszych eksponatéw, nieoczekiwanych tak daleko na
pénocy i w okregu: tak nierozwinigtym, takich jak psze-
nica, réze herbaciane, czerwona koniczyna.

Znaczenie tych eksponatéw ocenia si¢ przez poréwna-
nie ich z eksponatami na jarmarkach w innych okregach,
a takze biorac pod uwage olbrzymia ilo§é pracy, poprze-
dzajace] zniwa, czy zbidr. Uczen zarysowuje sobie w pa-
mieci to, co widziat i styszal z tego zakresu faktéw o§wie-
tlajaeych gléwny przedmiot opisu.

Ale jarmark ma tez pewne znaczenie dla przysztoSei.
Wspomnienia o tem, co zostato dokonane, i wyobrazenie
‘tego, co nastapi, sprawia, ze opis réznych eksponatéw
przez ucznia staje sie jeszeze zywszy, bo sa w nim zapo-
wiedzi tego, co rozwdj tego kraju przyniesie pionierom
i innym. osadnikom, a takze tego, w czem sig przyczyni do
podniesienia bogactwa catego kraju.

, Teraz mozna zrobié jakie§ uwagi krytyczne na tle wa-
runkéw istniejacych w okregu, daé jakie§ pomysty na pod-
stawie tego, co sig robi na innych podobnych jarmarkach.

To, co uczefi tu zrobil, mozna stre§cié w kilku stowach.
Przedewszystkiem odebrat on jasne pierwsze wrazenie za
poérednictwem wzroku, stuchu, a moze i dotyku. Pierwsze
zrozumienie sensu tego wszystkiego, co obserwowal,
uksztattowalo sie¢ pod wplywem podobnych obserwacyj,
_poezynionyeh przy zwiedzaniu innych jarmarkéw, lub pod
wplywem czytania i ogladania obrazéw. Po przedstawie-
niu tego, eo widzial, nezen siega do wspomnied, azeby
uprzytomnié sobie, do czego zmierzaja jarmarki okregowe,
mianowicie majg na celu pokazanie bogactw kraju, jego
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dotychezasowego rozwoju i dalszych mozliwosei. Nastep-
nie zwraca si¢ do blizszego zagadnienia, mianowicie do
wyjaénienia i ocenienia znaczenia tego jarmarku dla pod-
niesienia kultury i zaludnienia kraju, wybiera pewne pto-
dy, przynoszace najwieksze korzySei, 1 wskazuje, czego
potrzeba w zakresie drég, komunikacji kolejowe], koope-
ratyw gospodarczych i naukowego sposobu uprawy roli,
by osiagnaé jeszeze wigkszy rozwdj. ,

b. Czego wymaga myslenie. My§lenie zalezy wiee od
tych samych czynnikéw, kiére sa niezbedne przy prawi-
dtowem uczeniu sig. Oznacza to niewatpliwie, ze myslenie
1 uczenie si¢ sa synonimami: niezbedne sa dla nich jasne
i dokladne pierwszé wrazenia, ulozenie ich na podstawie
analizy i péZniejsze przetworzenie na podstawie kojarze-
nia wedlug wymagan danego zagadnienia. My$lenie jest
z istoty swej nowem organizowaniem wiedzy, polaczonem,
jesli tego potrzeba, z poszukiwaniem uzupetniajacych fak-
téw. Nie moze byé mySlenia, jezeli niema czego$, o czem
sie my§li — zasobu wiedzy. W tem, powtarzam, tkwi pod-
stawa znaczenia lektury uwzupelniajacej, obserwacji i eks-
perymentowania w zakresie kazdego przedmiotu z. pro-
gramu nauki. Oczywi§cie, zapamietywanie zajmuje réw-
niez wazne miejsce, ale jest to tylko jeden krok w rozwoju
my§lenia. Nabycie nawyku zastanawiania sig, rozwazania
i oceniania lub dostrzegania nastgpstw i potrzeb pod réz-
nemi mozliwemi katami widzenia prowadzi do pewnego,
madrego, ekonomicznego postgpowania oraz do podnie-
sienia si¢ pod wzgledem wartoéci spotecznej.

10. Zastosowanie. W przedmiotach laboratoryjnych
jest ciggle zastosowywanie uczenia si¢ przez wykonywanie
doéwiadcezeri, sporzadzanie mebli i ubrania, rysowanie,
modelowanie, gospodarowanie 1 t. d. W tych przedmiotach
nietrudno jest stosunkowo znalezé powéd do zaintereso-
wania i bliski zwigzek z zZyeiem. Inaczej ma sie rzecz
z przedmiotami abstrakeyjnemi, jak np. jezyk, historja,
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matematyka. Jakie zastosowanie jest tuta] mozliwe?
W Czgéei II ezynimy prébe odpowiedzenia na to pytanie.
Uprzedzajac te rozwazania, wystarczy tutaj powiedzieé, ze
zastosowanie rozwaza si¢ pod dwoma katami widzenia:

a. Dziatanie jako proces uczenia sig. Pospolity aforyzm
,0 uczeniu si¢ przez dzialanie” (learning by doing) nie
potrzebuje juz obrony. Warto§é tej zasady widzi sie zilu-
strowang w kazde] prawie szkole naszego kraju. To, co
uczefi wykona samodzielnie przy odpowiedniem kierow-
nictwie, wyrabia w nim sprawno$§é i pewno§é siebie. Wy-
twarza to wiaSciwe polaczenia nerwowe i utwierdza na-
wyki. Uczenie si¢ pod kierunkiem kladzie nacisk na ten
fakt, dodajac zastrzezenie, ze praca nie powinna byé im-
pulsywna, niecierpliwa lub calkowicie przypadkowa. War-
to$é ma tylko prawidlowa praca. W procesie uczenia sig,
jak to wykazal Book, muszg si¢ zawsze zdarzaé pewne
drobne bledy, ktérych naprawianie opdinia postep i cza-
sami powoduje powazne zniechgcenie. Jakkolwiek wielu
z tyeh blgdéw nie da sig bezwatpienia unikngé, nawet przy
najlepszych warunkach, to jednak nauczyeiel winien czy-
ni¢ jak najwieksze usilowania, by zapobiegaé w midre
moznoéci btedom ueznia. Prawda jest, ze dziatanie wzmae-
nia wrazenia, a przez to utatwia zapamigtanie, ale jeszeze
bardziej prawda jest to, ze pierwsze wrazenia muszg byé
dokladne, a zastosowanie ich po raz pierwszy, o ile moz-
nosei, jak najbardziej prawidtowe.

b. Dziatanie jako probierz wucsenia sie. Zastosowanie,
jako probierz uczenia sig, rézni si¢ od poprzedniego stop-
niem wykazywanej znajomoSei rzeczy. Umiejetno§é pro-
wadzenia samochodu, sporzadzenia stotu, wyhodowania
dobrego ziarna, uszycia pieknej sukni, jest wynikiem diuz-
szego stosowania nauki i w danym wypadku stanowi cel
uezenia sie. Rozumieé odlegle, ostateczne przyczyny obee-
nej wojny europejskiej, umieé opisaé krajobraz goérski,
opowiedzieé jaki§ wypadek, przeprowadzié dowéd pewnaej
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sprawy, biegle mierzyé, rachowaé i t. d. — sa to probierze
uczenia sig, ktére same tez przyczyniaja si¢ do dalszego
zwigkszania si¢ biegloSei. )

Egzaminy z uprzedniem powtarzaniem materjatu sa
zatem pozyteczne i niezbedne, gdy sprawdzaja nietylko
opanowanie szezeg6téw, lecz takze zdolno$é ucznia do po-
stugiwania sie materjatem w sposéb praktyczny, a nawet
oryginalny. Sprawdzianem przy nauce jezyka jest ttuma-
czenie i czytanie; sprawdzianem przy nauce arytmetyki —
rozwigzywanie zadan; sprawdzianem przy nauce litera- .
tury nietyle szczegétowa znajomos§é jej historji, ile zrozu-
mienie warto§ei dziel pisarskich i zdolno§é krytyeznego
osadzenia utworu literackiego.

Streszczenie ogoélne.

Mechanizm uczenia sig, rozwazony w tych dwdéch roz-
dziatach o metodach pracy, wymaga skomplikowanej
biegloei w postugiwaniu si¢ podrecznikami, w stre-
szezaniu, podkres§laniu, sporzadzaniu zaryséw, notowaniu,
pisaniu referatéw, korzystaniu z lektury uzupeiniajacej,
uezeniu si¢ napamigé i my€leniu, przy ciagltem sprawdza-
niu postepéw przez staranne zastosowywanie nabywanej
wiedzy. Sa to wszystko plodne kwestje, istotne dla demo-
kratyeznej szkolty §redniej, podstawowe nietylko dla for-
malnej pracy szkolnej, lecz i dla prywatnego uczenia sie
o kazdej porze. Jezell uczef nabierze wprawy w postugi-
waniu si¢ temi narzedziami, bedzie umiat samodzielnie
podejmowaé nowe zadania, a takze wytworzyé sobie me-
tody pracy szczegblnie korzystne dla siebie. Kazda jed-
nostka wogdle musi ewentualnie uksztalttowaé sobie swg
wlasna metode pracy, ale moze ona zrobié to szybeciej
i z mniejsza potrzebs czestego korygowania, jezeli posiada
ogdlne pojecie o tem, na czem powinno polegaé uczenie sig.



Czesé 11
Rozdziat IX

Kierowanie uczeniem si¢ jezyka
angielskiego.

Wsréd osbéb pracujaeyech w szkolnictwie rozpowszech-
nione jest mniemanie, ze w szkole §redniej zaden
przedmiot nie nastrecza tyle powaznych zagadnied, co je-
zyk angielski. Zaden moze przedmiot nie jest tak czesto
atakowany przez reformatoréw i przez wrogdéw szkotly. Po-
ziom wyzszego wyksztalecenia mierzy sie czesto umiejet-
noécig ortograficznego pisania, napisania listu czy refe-
ratu, prowadzenia rozmowy lub przemawiania publicznie
swobodnie i przekonywujgco. Sami uezniowie nie pala sie
do nauki swego jezyka ojezystego. J. C. Brown i J. A, Min-
nick® stwierdzili, Ze jezyk angielski znajduje sie wsrdd
tych przedmiotéw, ktére uczniowie szkoly $redniej naj-
chetniej rzncajg, badz dlatego, ze go nie lubig, bads tex ze
uwazaja go za bezuzyteczny. Jakiekolwiek moga byé po-
wody obecnych niedomagarn w dziedzinie nauki jezyka an-
gielskiego (a niektére z tych powodéw sg zupelnie wi-
doczne), nikt nie zaprzeczy, ie jezyk ojezysty musi po-
Zostaé najwasniejszym pod pewnemi wzgledami przedmio-
tem w programie szkoty §redniej i ze z tego powodu na-

1 A Study of the Preferences of Secondary
School Pupils for the Various Subjects and of the
Ranking of the Various Subjects on the Basis of
Utility as Judged by the Pupils, Educational Administra-
tion and Supervision, I, October, 1915, Nr. 8, str. 527545,
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uczyciele jego i zwolennicy winni obmyélié metody, ma-
jace na celu w miare praktyezny, a zarazem kulturalnie
wartodciowy plan jego rozwijania i uezenia sie.

Na nauke jezyka ojezystego skiada sig jednak kilka
dziatéw, mianowicie: gramatyka, wypracowania pisemne,
ortografja, opowiadanie -ustne, przemawianie publiczne
i literatura, ktéra obejmuje takze gloSne czytanie. Ponizej
‘rozpatrzymy kazde z nich, zaréwno z punktu widzenia
ueznia, jak i nauczyeciela- kierujacego uczeniem sie.

L Gra.matyka..

Czy powinno si¢ wymagaé od ucznia w szkole Sredniej
uczenia si¢ formalnej gramatyki? Czy nie jest czasem
prawda, ze niecheé do nauki jezyka ojczystego jest -
w znaczne] czeci wynikiem nieumiarkowanego nacisku,
jaki sie kfadzie na te szczegélng strone przedmiotu? To sa
dwa czeste pytania. Obroficy gramatyki formalnej do-
wodza, ze nauka jej zaprawia ucznia do dokladnego my-
§lenia 1 poprawnego méwienia. Przyzwyczajajac sie zwa-
zaé na subtelne rozréznienia formy, uezen nabierze upodo-
bania do angielszezyzny ludzi wyksztaleconyeh i bedzie sie
nig postugiwal. Tym sposobem uczenr bedzie mégl oprzeé
si¢ wplywom otoczenia, w ktérem zazwyezaj nie dba sie
o poprawng forme angielszezyzny, a nawet sie nig gardzi.
Cechg naprawde wykszstalconego czlowieka jest bez-
watpienia tatwosé, z jakg przestrzega on form gramatyecz-
nych.

Wiyrazenia: ,ja zrobit”, ,ja bierze”, ,bylbym zrobi-
tem” ,,wziasé”, ,ta rybe”, ,recami” i t. d.> -—— s3 oznaka
nizszo$ei umystowej i czesto zagradzaja droge do pozada-
nego stanowiska czy stosunkéw towarzyskich tym, kté-
rzy ich uzywaja.

2 Przyklady angielskie zastgpione sa blednemi formami spoty-
kanemi w j¢z. polskim. (Przyp. tlum.).
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Jest jednak rzecza watpliwa, czy nauka gramatyki for-
malnej w szkole §redniej bedzie stuzyla pozadanemu ce-
lowi. NaSladownictwo jest potezna sila przeciwdziatajacs.
Uczniowie mogg méwié poprawnie w szkole, ale w domu
czy na ulicy popadaja w zwyczaje swego otoczenia. Zanim
uezen dojdzie do szkoly éredniej, powinien byé catko-
wicie zaprawiony do poprawnego méwienia. Jest to okres,
gdy nawyki poprawnego méwienia najlatwiej sie formuja
nietylko na podstawie nauki ksigzkowe]j, ale i na podsta-
wie przestrzegania formy przy kazdym przedmiocie. Gdy
slyszy si¢ w klasie, na korytarzach, czy gdzie indziej, jak
nauczyciele mowia: ,,ja zrobit”, ,,wziasé”, ,znam tg ksigi-
ke”, jak to autor styszal niejednokrotnie, — nie mozna sie
dziwié, ze dzieci, obdarzone nieodpartym instynktem na--
§ladownictwa, méwig tak, jak ich naueczyciele. W szkole
§redniej nie powinno si¢ obeigzaé pracy nad jezykiem oj-
czystym przewleklemi éwiezeniami z gramatyki. Warun-
kiem przyjecia do szkoty §redniej powinna byé gléwnie
umiejetno$é ucznia szkoly elementarnej poprawnego mé-
wienia i pisania w tym ograniczonym zakresie form, kté-
rych on uzywa. W szkole §redniej gramatyka powinna byé
mniej formalna.

Harold W. Gammans, ze szkoty éredniej w Holyoke,
w stanie Massachusetts, pisze o swej metodzie pod tym
wzgledem:*

pUezniowie mieli gramatyki, lecz nie przygotowywali z nich wig-
cej, niz cztery lub pieé lekeyj. Nigdy nie stwierdzilem, azeby for-
malna gramatyka stanowila dlaruczniéw duzg pomoc. praktyezng przy
pisaniu, jezeli nie nauczyli si¢ jej przed wstapieniem do szkoly §red-
diej. O ile rozwinie sig w uezniach uwage i zainteresowanie pisaniem,
beds oni pisali gramatyeznie w szkole $redniej®,

Dodaé mozna, ze obecnie opinja wypowiada sie zgodnie
za krétkim i trafnie dobranym kursem gramatyki w szko-

3 The pupil who fails in Secondary School
English: how to teaeh him, Journal of Edueation,
June 3, 1915, str. 601. 7
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le &redniej, z niewielkiem uwzglednieniem rozbioréw
i wzoréw; starannie unika si¢ uezenia jezyka angielskiego
z punktu widzenia jezyka lacifiskiego; gléwna jednostka
nauczania robi sie budowe zdan, oparta raczej na analizie
zdania, anizeli na sztucznem stosowaniu wzoréw i pra-
widet.

1. Jak uczyé sie gramatyki. Powinno sie jednak po-
§wigeié nieco ezasu na nauczenie uezniéw, jak majg sie
uezyé w sposéb do pewnego stopnia formalny najprost-
szych zasad budowy gramatycznej.

a. Formalnie. Analiza zdania jest podstawa planowego
uczenia si¢ wybierania gléwnej mysli lub streszezania ja-
kiego§ ustepu. Zadnej z tych funkeyj uezenia si¢ nie moze
uczein wykonywaé odpowiednio, jezeli nie rozumie zna-
czenia kazdego zdania. A to zrozumienie znaczenia opiera
si¢ naturalnie na znajomosei tego, jak wigzg si¢ miedzy
sobg podmiot, orzeczénie, dopetnienie i okreélenia. Jednak-
ze dochodzenie do podstaw konstrukeji zdania krétkiego,
diugiego, prostego, zlozonego, skomplikowanego, czy
bardzo zawitego, nie musi koniecznie stawaé sig zajeciem
martwem. Dobre &wiczenia w takiej analizie powinny
wehodzié w sklad pracy nad jezykiem ojczystym w kaz-
dym roku nauczania, stajae sie coraz to trudniejsze z kaz-
dym rokiem.

Mozna naprzyklad wybieraé zdania z artykutéw wstep-
nych, czy wiadomofei biezacych w gazetach, z czasopism,
powiedci wspédtezesnych, spraw sadowyeh i z podre¢eznikéw
innych przedmiotéw poza jezykiem ojezystym. Robienia
diagraméw powinno si¢ unikaé, o ile moznosei, jak najdiu-
zej, a jezell uwaza sig¢ to za niezbedne, powinno sie zasto-
sowaé forme zarysu klamrowego, o ktérym byla mowa
na stronicy 194. Jest on prosty i jasny, a przytem nawia-
zuje analize zdaniowa do ukladania zaryséw czyh analizy
na szersza skale. Obie te rzeczy stanowia cze$é procesu
my§lenia. -
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Niema potrzeby wymagaé, by uczniowie przepisywali
te analizy. Robota powinna byé przewaznie wykonana
w klasie na tablicy, lub, o ile to jest wykonalne, na pod-
stawie dyskusji, opartej na podreczniku, ktéry ma klasa.

Jeden z uezniéw czyta swg analize, podezas gdy inni
stuchaja, §ledzac, jak jest w ksiazce. W tym okresie roboty
powinno sie, o ile moznofel, unikaé pisania. Niecheé do
nauki jeeyka ojczystego w niemalej czesci pochodzi z nad-
miernych wymagan co do pisania.

Mozna takze poznawaé budowe zdania, skladajge lub
rozszerzajac zdania proste w zdania ztozone, czy skompli-
kowane, zmieniajac porzadek wyrazéw, zapoznajac sie

-z réznemi sposobami wyrazania podobnych mysli, spoty-
kanemi u réznych autoréw. Moznaby np. zadaé jednemu
uczniowi napisanie opisu bitwy. Inni mieliby opracowania
z zakresu réznych wojen nowozytnych: bitwy pod Water-
loo przez Victora Hugo, opisu kampanji Slaskiej Fryde-
ryka Wielkiego przez Luize Miihlbach i t. d. Przy pomocy
tej metody poréwnaweze]j moglyby byé badane formy zdan
w pismach Henry James’a, James’a Huneker’a, Henry
van Dyke’a, Ernesta Poole’a, Hawthorne’a, Dickensa
i Scotta, przy ciagltem stosowaniu wynikéw do budowy
1 analizy zdania przez ucznia.

Gammans, we wspomniane] juz pracy, osiagng! godne
uznania rezultaty, wymagajae, by uczniowie stosowali
zdania proste lub zdania zlozone z dwu eo najwyzej czlo-
néw. Dozwolone byly tylko te dwa rodzaje zdan, i dzieii
po dniu zaprawial on ich do uzywania tych form ze zrozu-
mieniem. Zadal takze, Zeby uczniowie odezytywali sobie
swe. wypracowania glofno w domu i zwracali uwage, czy
grupy wyrazéw, zaczynajace sie duza literg a konczace sie
kropkg, majg wogdle sens. Niczego wiecej nie wymagal.
‘Wistuchujae sie w naturalny podziat zdania przez pauzy,
éwiezyli si¢ uczniowie w stawianiu przecinkéw w miej-
scach takich przestankéw, Nie uczono zadnych prawidet
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przestankowania. W klasie wskazywano wyrazy i zdania
nie stojace w swym naturalnym porzadku, jako wymaga-
jace przecinkéw przed i za soba. Dzielenie na ustepy nie
bylo z poczatku wymagane. Jezeli w jakiem§ wypraco-
waniu czytanem gloéno w klasie bylo dwie lub wiecej zu-
pelnie widocznyeh grup myéli, G. pytat, ile powinno tu
byé ustepéw. Przekonatl sie, ze dzigki tej metodzie umie-
jetnoS§é dzielenia na ustepy rozwijala sie zupeinie dobrze.

b. Dorywczo 1 w domu. Powinno si¢ zwracaé uwage na
forme gramatyezna przy uczeniu sie literatury i wypra-
cowaniach ustnych i pisemnych. Niewatpliwie przyjdzie
taki ezas, gdy uczniowie beda otrzymywali oceny z popraw-
noSei w méwieniu i pisaniu wszedzie w ciagu pobytu
swego w szkole. Rozszerzenie przez superintendenta Alder-
man’a ocen szkolnych na prace domows, ze starannem za-
pisywaniem wysokosei tych ocen z réznych rodzajow pra-
cy domowej, moze kiedy§ pdjsé jeszcze dalej, i na oceny
w szkole bedzie wptywalo poprawne moéwienie w domu,
w czasie positkow, przed kominkiem, w szkole niedzielnej
it. d. Spisy btedéw, ktérych powinno sig¢ unikaé, z zapisy-
wanemi naprzeciw wykroczeniami, mogtyby byé stosowane
w praktyce tak samo, jak spisy pozaszkolnych zajeé do-
mowyeh, przemystowych i handlowych. Taki spis miatby
korzystny wplyw na wszystkich eztonkéw domu. Dopdki
nie dojdzie do tego, ze gramatyka bedzie oznaczala cos
wiecej, niz prawidta (z ktérych wiele jest zabytkami an-
gielszezyzny réznigee] si¢ od angielszezyzny obeenej) i do-
poki nie bedzie uznana za praktyczna, codzienna i po-
wszechnie przestrzegana ceche wyksztalcenia w eiggu -ca-
tej szkolnej karjery ueznia w szkole i poza nig — dopéty
nie mozna liczyé na to, azeby usilne zwracanie uwagi na
jej nakazy doprowadzié moglo do poprawnego mdéwienia
1 pisania. Innemi stowy, kazdy nauczyciel i wszyscy ro-
dzice powinni poczuwaé si¢ do obowiazku pomagania
uezniom w przyzwyczajaniu sie do poprawnego méwienia
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i pisania. Nie jest to wylacznie zadaniem nauczyciela je-
zyka ojczystego. Najsumienniejsza jego praca moze byé
tatwo udaremniona przez niestaranno§é przy innych przed-
miotach i w domu. Poprawne uzywanie angielszezyzny na
lekejach jezyka ojezystego nie rozszerza sie automatyeznie
na inne lekcje. Rozszerza sie ono tylko woéwezas, gdy sie
nad niem czuwa na kazdym kroku.

II. Wypracowania.

Nalezy postawié pytanie: Jaki jest specjalny cel ucze-
nia pisania? Pytanie to wydaje sie niedorzeczne i zby-
teezne. Kazdy wie, poco prowadzi si¢ nauke pisania wy-
pracowan. Ale sceptyk moze nalegaé chlodno na danie
- przekonywujacego dowodu. Jezeli wybiegniemy spojrze-
niem daleko poza lata szkoty $redniej, pytanie to bedzie
si¢ réwnalo temu: Jaki jest ostateczny i praktyezny cel za-
prawiania do pisania wypracowan w szkole Sredniej? Od-
powiedZ na to pytanie musi byé rozwazana z dwéch punk-
téw widzenia.

A. Wypracowania pisemne. 1. Uczenie si¢ pisania te-
matéw. Opracowywanie tematéw jest tak gleboko zro-
$nigte z nauky jezyka ojezystego, ze zajmuje ono gitéwnag
czgéé czasu nauczyciela i ucznia. Cel jego jest Widoczny,
uczyé ucznibéw, jak nalezy pisaé. Przyg o’coque sig przeto
pilnie szkice, czy tematy, cate ryzy papieru pokrywa sie
tysigeami stéw, uezedi po§wigea godziny cierpliwego lub
niecierpliwego trudu na pisanie, a nauezyciel na popra-
wianie wypracowann w ciggu cazterech lat szkoly éredniej
i caterech lat kolegjum. Niektérzy nauczyciele jezyka oj-
czystego wynalezli dlugie serje symiboléw czy znakéw, ma-
jacych zastosowanie przy poprawianiu czerwonym atra-
mentem tych wypracowar. U podstaw calego tego labora-
toryjnego i fabrycznego procesu wytwarzania bieglogei
W pisanin lezy bezwatpienia szczera wiara, ze wszystko to
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daje dobre wyniki, lub ze jest to jedyny §rodek, zapomocg
ktérego mozna si¢ wydoskonalié¢ w pisaniu. Z punktu wi-
dzenia zatem ostatecznej i shusznej praktycznej potrzeby
posiadania bieglo§ei w wypowiadaniu sie na piSmie,
zwrbeimy uwage na kilka waiznych czynnikéw.

a. Nawyki pisania sg szczegilne, a nie ogdolne. Pdiniej-
sza potrzeba ucznia posiadania pewnej biegtosel w pisaniu
po angielsku musi stanowié wytyezna dla tej dziedziny je-
go nauki. Czy bedzie on kiedykolwiek potrzebowai pisaé’
szkice po opuszezeniu szkoty? Czy przecietny czlowiek
bedzie duzo pisywatl poza korespondencja? Przypuszeza
sie, ze opracowywanie tematéw przy nauce jezyka angiel-
skiego rozwinie styl i tatwo§é wystowienia w pisaniu wo-
gble; ale styl jest cecha specyficzng, to znaczy dostosowuje
si¢ do charakteru, czy istoty rozwijanego tematu. Szkic ma
warto§é dla przyszlego literata, ale nie dla handlowea, czy
nawet dla prawnika, lekarza lub duchownego.

Umiejetno$é pisania, wykazywana na lekecjach jezyka
ojezystego, niekoniecznie przechodzi w um1e;]gtnosc plyn-
nego lub tylko doktadnego wyrazania s1§ przy nauce hi-
storji ezy fizyki. Te nauki posiadajg swéj wilasny styl. Ani
tez starannie napisany szkic nie oznacza, ze przez to uczein
nauczy sie mdwié z wigkszg tatwoscig 1 poprawnoseig. Te
dwa procesy umystowe sa zupelnie odmienne i muszg byé
starannie rozwijane, kazdy we wlasne] swej dziedzinie.
Aby wypracowanie miato pdznie] warto§é w zyeiu, po-
winno ono w szkole §redniej operowaé formami wyrazania
sie i rodzajem stylu, wladciwemi tym rodzajom zastosowari
pisania, ktére sg w uzyciu. Stanawszy na takiem stano-
W1sk11, Iatw1e3 pobudzié uezniéw do pracy. Przy takiej zrd-
Znicowanej metodzie pracy nad wypracowaniami wieksze
tez jest prawdopodobiefistwo utrzymania zainteresowania.

b. Plynnodé i sita wyrazania si¢ zaledy od tego, cey si¢
ma cos do powiedzewia. Gléwna przyczyna braku przeno-
szenia sie zdolnoSci pisania lezy w tem, Ze uczeri posiada
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zbyt mata ilo§é mysh, czy wiadomos$ei z poszezegélnych
przedmiotéw. Jakkolwiek dobrze moze on pisaé przy na-
uce jezyka ojezystego, to jednak wyrazenia jego albo styl
przy historji, przyrodzie, nauce obywatelstwa i t. d. beda
kulaly, o ile nie posiada on bogatego zasobu, lub dobrze
utozonej w glowie grupy faktéw z dziedziny tych przed-
miotéw. Jezyk jest nosicielem mysli i porusza sig¢ latwo
tylko wowezas, gdy pojecia sa rozlegle i bogate. Azeby
wiee doj$é do bieglo$ei w wystowieniu sie, uczefn potrze-
buje éwiczenia w wypowiadaniu si¢ przy kazdym przed-
miocie, ktérego si¢ nezy.

Skutecznym sposobem wypelnienia tego jest dobieranie
tematéw z innych przedmiotéw nauki ucznia i traktowa-
nie ich jako czedci zadah =z jezyka ojczystego, oraz uwa-
zanie éwiczeft w pisaniu odpowiedzi na pytania przy na-
uce tych przedmiotéw za nalezace do éwiezen ueznia w pi-
saniu wypracowan. -

c. Spoisty 1 zréwnowazony sposéh wyrazania si¢ zalez-
ny jest od nawykow poprawnego myslenia. Formy doktad-
nego wyrazania si¢ nie dadzg sie w zaden sposéb nalozyé
na wytworzone juz nawyki niedbalego, czy niescistego my-
§lenia. Nowe formy wyrazania si¢ nie staly sie jeszcze na-
wykiem, natomiast sposéb my§lenia jest juz oddawna usta-
lony  jako pewien nawyk umystu i bedzie si¢ automa-
tycznie odbywal nadal, gdy tymezasem dla nowszych fak-
téw z kursu nauki jezyka ojezystego nie bedzie prawdo-
podobnie tak tatwo pod reka gotowych wyrazen. Wynika
stad niezreezny i kulejaey styl, bez wzgledu na to, ze uezen
moze wykazywaé znaczng bieglo§é w wypracowaniach an-
‘gielskich.

d. Zainteresowanie sig tematami ze wzgledu na nie sa-

_ me doda Zywotnodci pracy ucznia nad wypracowaniami pi-
semnemi. W tej dobie konfliktu §wiatowego, odkryé arche-
ologicznych i przyrodniczyeh, wynalazkéw, reform poli-
tycznych, ekonomicznych, socjalnych, wychowawezych

Uczenie sie pod kierunkiem 16
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i religijnych, udoskonalefi zycia spotecznego, jak np. da-
zenia do budowania dobrych drég, przemiany gospodarki
wiejskiej, upiekszania miast, — powinno byé rzeczg latwa
znalezé rozlegle tematy zaréwno ciekawe, jak i praktyczne.
Swiat sportu, podrdzy, przemystu, muzyki i literatury
przepelniony jest kwestjami zyciowemi, przemawiajgcemi
do spolecznych instynktéw ucznia. Przy wyborze tematéw
trzeba porzucié utarte $eiezki i chodzié mniej ueczgszeza-
nemi, lecz czesto bardziej zato ponetnemi drogami. Ucznio-
wie lubig pisaé o rzeczach, dotyeczacych ich wlasnego zy-
cia. Mlodziez jest silnie zainteresowana sama sobg i do-
prawdy ma prawo taka byé, gdyz to jest rzecz niezbedna
dla rozwoju indywidualnosei.

2. Rozne formy wypracowania pisemnego. Swieze pro-
by mierzenia wynikéw pracy nad wypracowaniami, doko-
nane przez Hillegas’a* i Ballou,® przyjmuja zwykly podziat
rodzajéw prac pisemnych na: opis, opowiadanie, ekspo-
zycje 1 dowodzenie. Kazda z tych form rézni sie od innych
i musi byé opanowywana odpowiedniag dla niej metods.
Bieglo§é w pisaniu jednej niekoniecznie oznacza spraw-
nos§¢ we wiadaniu innemi. Dobre ustugi moze oddaé kilka
prostych, treSciwych prawidet dla opanowania kazde]
z tych form. ]

a. Jak przygotowywaé sie do pisania opowiadai.

Wytwoérz sobie perspektywe opowiadania, ktére masz
napisagé, to znaczy wiedz, jaki ma byé jego koniee, i kon-
sekwentnie zmierzaj ku temu kohcowi. ,

W krétkich opowiadaniach, takich, jakie prawdopo-
dobnie bedziesz musiat pisaé w szkole §redniej, stosuj
umiar w ukladzie f‘abuly, to znaczy unikaj niepotrzebnych
szczegolow, rzeczy nie mameych zwigzku z gléwna tresclq
i diugich, kwiecistych opiséw.

4 Composition Scale, Teachers College Publications.

5 Harvard-Newton Composition Scale, Cam-
bridge Press.
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Wiybierz jakie§ pojedyicze zdarzenie i ujmij je w na-
turalne, proste ramy.

Wybierz sobie jaki§ dogodny punkt widzenia, opo-
wiadajac stowami ktérej§ z postaci, wystepujacych w ak-
cji, lub tez w trzeciej osobie.

Ze wzgledu na zwiezto$é (z zachowaniem swobody wy-
slowienia) ogranicz si¢ do pewnej liczby wyrazéw, lub
tylu a tylu stronic papieru. Reporterom np. wyznacza sie
tyle a tyle miejsca na opowiedzenie jakiego§ wydarzenia.
Wprawa w tym kierunku usunie ewentualnie zbyteczne
szezegbly 1 napuszone wyrazenia.

Opowiadaj co§, z czem jeste§ dobrze obeznany, choéby
to bylo juz bardzo oklepane, i staraj si¢ nadaé temu
Swieze ujecie. Unikaj tematéw, lezgcych poza stadjum
twego obecnego rozwoju, to znaczy moéw zawsze o czems§,
co jest dla ciebie osobiscie ciekawe.

Cwicz si¢ w pisaniu opowiadafi w formie listéw, opo-
wiadajac rzeczywistemu przyjacielowi najéwieisze wia-
domoéci, czy jakie§ szczegbélne wydarzenia, niezwykle was
obu interesujace.

Opowiadaj te historje tak, jak ty sam ja znasz; unikaj

przepisywania od innych, lecz korzystaj z wzoréw, zmie-
niajae je od czasu do czasu, majge przytem zawsze w pa-
migei, ze twdj wlasny punkt widzenia, twéj sposéb wy-
slowienia nadadzg opowiadanin polot i harmonje, gdy
tymezasem wyrazone jezykiem cudzym moze ono byé
zbyt widocznie nie twem wlasnem, lub moze wydaé sie
nienaturalnem, o ile bgdzie pomieszane z twemi wlasnemi
prébami. Pisz tak, jak ty o czujesz, nie troszezge sig o wy-
- koneczong forme.
Staraj si¢ dostosowaé swoj styl do nastroju wydarze-
. nia: szybkg akeje przedstawiaj krétkiemi zdaniami lub
urywanemi wyrazeniami, wolniejsze poruszenia — diuz-
szym rytmem.

Uzywaj prostych wyrazéw, najlepiej jedno- lub dwu-

16*
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sylabowych; unikaj stosowania wielu przymiotnikéw, przy-
stowkow i spéjnikéw.

AnaliZuj budowe krétkich nowel ze wzgledu na formg
opowiadania. .

b. Jak praygotowywaé sie do pisania opiséw.

Z poczatku opisz co§ prostego; prébuj tylko tego, co
jest dla ciebie mozliwe.

Zdecyduj si¢ na pewien punkt widzenia. Krajobraz
zmienia swdj wyglad zaleznie od punktu widzenia patrza-
cego. Panorama gérska wygl@da inaczej z autokaru tu-
rystyeznego, niz z wbzka i mzymera Opisuj zgodnié z tem,
co widzisz z miejsca, w ktérem sie znajdujesz.

" Punkty widzenia powinny zmieniaé si¢, jak na filmie;
najpierw szeroka panorama, potem ,zblizenie” jakiego§
waznego szezegdtu,

Badz konsekwentny w przedstawmnm naturalnych
uczué zgodnie z czasem 1 z miejscem, przygetem w oplsle :
Inaczej wygladaja rzeczy w ponurym wawozie, a inacze)
na stoneeznem wybrzezu oceanu. Twéj nastréj wplywa
na to, co opisujesz.

Uzywaj metody dziatajacej na wyobrainie i sugestje,
to znaczy unikaj nadmiaru szczegbtéw; niech czytelnik
sam ujrzy w wyobraZni to, co ty mu tylko podsuniesz.
Stosuj migawkowe opisy waznych szezegdiow.

Zmierzaj ku jakiemu$ punktowi kulminacyjnemu. Za-
chowa] najbardziej efektowny punkt swego opisu na
ostatnich kilka zdan.

Kontrast, jaskrawy lub. zlagodzony, wywiera silny
efekt. Podobnie jak artysta usiluje osiggnaé w obrazie
kontrast. przez silne §wiatla i eienie, tak i w opisie osiaga
sie zZywoS§¢é przez bezposredni i wyraZny kontrast, lub
przez spokojniejsze taczenie i wysuwanie réznie.

Dobrem réwniez éwiczeniem jest opisywanie zacho-
wania si¢ ludzi. Jakie wrazenie wywiera na obserwuja--
#cego jaka$ scena, osoba, czy szereg wydarzen?
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ZwiedZ jakaS galerje obrazdéw, lub obejrzyj jakies
wydawnictwo ilustrowane i opisz, co widziateS. Obserwuj
wrazenie, jakie ten opis robi na innych. Czy widzg oni
ten obraz? ) : ‘

Stosuj‘ opisywanie scen, napotykanych po drodze do
szkoty i ze szkoly, lub czego§ niezwyklego, eco widziales.
Obserwuj wrazenie, jakie twdj opis robi na innych. Czy
pociagasz ich uwage?

Uzywaj, o ile moznosci, jak najmniej stéw i niech kazde
stowo co§ znaczy. Unikaj kwiecistego opisu.

c. Jak przygotowywaé sig do pisania ekspozycyj lub
objaénien. Ta i nastepna forma beda prawdopodobnie bar-
dziej potrzebne ueczniowi, anizeli dwie poprzednie, gdyz
w praktycznem zyciu ludzkiem codziennie zachodzi po-
trzeba objaSniania nowyeh rzeezy, czy dokonywanych
dzialaf, jak np. fukejonowanie jakiej§ maszynerji, znaecze-
nie jakiego§ nowego projektu lub nowego kierunku i t. d.
Np. w nauce obywatelstwa i w zyciu politycznem zachodzi
ciggla potrzeba objasniefi i dowodzefi. Nastgpujace wska-
zéwki dopomoga uczniowi nadaé swej pracy odpowied-
niy §cistosé.

Ekspozyeja musi byé jasna. Objaénienie, ktére trze-
ba objaéniaé, nie jest weale objasnieniem. Jezyk musi byé
prosty i tatwo zrozumiaty. '

Proces objasniania, czyli ekspozycji, musi byé rozlto-
zony na stopnie, z ktérych kazdy winien byé logieznie
zwiazany z inemi a wszystkie razem winny przedstawiaé
spoista i konsekwentng analize objasnianej rzeczy. Byto
to juz omdwione przy zarysach.

Ekspozycja wymaga takze starannych okre§lefi. Okre-
§lanie wyrazéw czy terminéw w sposéb zwiezly, 2 jednak
z odpowiedniem ograniczeniem #znaczenia, wymaga diui-
szej wprawy. Uczniowie powinni uczyé¢ sie okreslaé swo-
jemi stowami do§wiadezenia, nabywane dzieri po dniu.

Badaj naglowki w gazetach, tytuly rozdzialéw, tytuly
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odezytéw, ogloszenia i zawiadomienia, ze wzgledu na za-
warte w nich zwracajgce uwage i dobitne skréty, ktére
czesto stanowia jasne objagnienie. Cwicz sie w pisaniu ta-
kich nagtéwkéw, Hasta szkolne i klasowe sg formami po-
dobnego rodzaju objasnien.

Tlekroé to jest mozliwe, wyjaéniaj przy pomocy przy-
kladéw analogicznych wypadkéw konkretnych, poréwnan
i przeciwstawieri, dobranych ze swego wlasnego, lub jeszcze
lepiej, z do§wiadczenia stuchaczéw.

W zwigzku z tem przydatne sy wykresy, fotografje lub
rysunki.

Przejdz w mysli swéj kurs, nie opierajac sie na ksiazce
ani notatkach, i napisz ekspozycje pewnej cze¢Sei danego
materjatu. Cwiez sie w komentowaniu spraw codziennych
i zauwaz, jakie sg twoje stabe strony przy tych prébach.

Rozpatruj typowe ekspozycje ze wzgledu na metode,
jakiej si¢ autor trzyma przy rozpoczynaniu, klasyfiko-
waniu, rozwijaniu i koflezeniu swego systematycznego roz-
winigcia tematu.

d. Jak preygotowywaé si¢ do pisania argumentacyj. Ten
rodzaj wypracowania pisemnego bardziej jest znany ucz-
niom pod nazwg ,rozprawy”’. Réinica pomiedzy ta a po-
przednia formg lezy gtéwnie w celu, jaki ma kazda z nich.
Ekspozyeja wyjagnia eod, co czytelnik gotéw jest przyjaé
za prawde, natomiast argumentacja zamierza przekonaé
go zapomocy starannie przedstawionych faktéow, ze to mu-
si byé prawdziwe. Te dwa typy nie wylaczaja sie nawza-
jem, lecz w wielu miejscach zachodza na siebie. Nalezy
przestrzegaé tu kilku podstawowych prawidel.

Wskaz jasno w formie prostego zdania oznajmujacego
twierdzenie, ktérego masz dowie§é. W obecnych dniach
czesto styszy sie zdanie: ,,Gotowo§¢ jest konieezna dla
utrzymania pokoju i pomyélnoSci Ameryki”. Podaje ono
jasno co§, co jest szeroko rozwazane i omawiane.

Zbierz pokrétce argumenty, ktére mozna poprzeé do-
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‘wodami 1 autorytetem. Przemawiajae za jakiegokolwiek
rodzaju reformami, rozwaz zawsze dobrze, czy propono-
wany przez ciebie projekt jest wykonalny. Jak to bedzie
wygladaé w praktyce? to typowo amerykaiiska replika na
wiele pozornie stusznych argumentéw. Rozwaz skutki, ja-
kie o za sobg pociggnie.

Przygotuj skrét lub obszerny zarys argumentéw, ktére
masz rozwingé. Skrét sktada sie raczej z punktéw, wyra-
zonych petnemi zdaniami, niz ze skréconych oznaczen, uzy-
~ wanych w zwyklym zarysie. Kaidy punkt podrzedny po-
winien uzasadnia¢ punkt gléwny, ktérego jest czeSeia,
a wszystkie punkty gléwne razem powinny konsekwentnie
uzasadniaé poczatkowe twierdzenie. Typowym przykla-
dem jest forma nastgpujaca:

‘Wiadeiwie wykonany skrét.

I. Pitka noina jest dla grajacych korzystna pod wzgledem fizycz-
nym, poniewaz '
A. Zmusza do przebywania na Swiezem powietrzu, poniewaz
(1) Grajacy spedzajg kaide popotudnie na boisku.
B. Wymaga zdrowej diety, poniewaz
(1) Zapaénik nie moze jadaé ciastek i
(2) Nie moze jadaé pomiedzy regularnemi positkami.
C. Rozwija migénie, poniewas
(1) Réznorodno§é ruchéw przy grze rozwija cale eialo.
Jest korzystna dla grajaeych pod wzgledem umystowym, poniewaz
A. Pobudza grajacych do szybkiego my$lenia, poniewaz
(1) Zawsze zdarzaja si¢ nieoczekiwane rozgrywki.
B. Powoduje pomystowo§é u grajgeych, poniewaz
(1) Muszg oni graé w réine sposoby 1
(2) Kazdy z nich zosobna musi mieé sprawno$§é w grze.

1L

—

IIL. Jest korzystna dla grajgeych pod wzgledem moralnym, poniewaz
A. Rozwija odwage, poniewaz
(1) Jest to gra niebezpieczna.
B. Uczy opanowania si¢, poniewas
(1) Grajacy musi spelniaé karnie swe zadanie i
(2) Grajgey musi stuchaé sedziego.
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Wniosek.

Skoro pitka nozna jest dla grajgeych korzystna pod wzgledem -
fizycznym, umystowym i moralnym, przeto jest to rzeez dobra i po-
winno si¢ do niej zachgcaé.® )

Przy dowodzenin mmiej formalnem mniema potrzeby
skrotu. Artykuly wstepne czy inne artykuly majgce na
celu przekonywanie czytelnika, przedstawiaja szereg sta-
rannie dobranych dowodéw, uzasadniajacych ten lub inny
projekt. Uczen powinien uwaznie rozpatrywaé takie arty-

- kuly z gazet i ézasopism. ‘

3. Kierowanie praca pisemng. Powyzsze uwagi, doty-
czace sposobu przygotowywania sie do caterech rodzajow
wypracowatl, poddajs jedynie pewne my§li co do kwestji,
w jaki sposéb- nalezy kierowaé uczniami w tej dziedzinie
ich pracy. Nalezy to do programu uczenia si¢ pod kierun-
kiem w zakresie jezyka ojezystego. Koniecznie zatem trze-
ba dodaé jeszcze kilka waznych wskazdwek.

a. Powinno byé jak najmmiej pracy pisemmej. Pisanie
jest udregka nauczyeieli i uezniéw. W pewnym zakresie jest
ono konieczne, ale dobrze powiedzial Lounsbury:’

wJestem gleboko przekonany, ze zupelnie niestuszng wage przy-
wigzuje si¢ do éwiezel z zakresu wypracowarnl angielskich, zwlaszeza
do éwiczen obowigzkowych; Ze nazbyt przecenia si¢ korzy$ci, ktére
mozna osiggnaé z ogdlnej praktyki w szkolach; ze krytyka éwiezed,
chociazby byla zupelnie kompetentna, ma w wigkszoei wypadkéw
maty warto§é dla zainteresowanego; e w znacznej ilofei wypadkéw
krytyka jest 1 musi byé mniej lub wigeej niekompetentna i ze, o ile
dokonywane poprawki sa robione w sposéb nieudolny i nieinteligent-
ny, co nazbyt ezesto si¢ zdarza, wyniki sa wyraznie bardziej szko-
dliwe, anizeli pomocne*’, '

¢ Canby ete, English Composition in Theory
and Praectice, str. 175—176.

7 Compulsory Composition in Colleges, Harper’s
Magazine, CXXIII, November, 1911, str. 866—880, albo Judd, op.
eit., str. 171—172.
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b. Surowe potepianie 1 obfite podkreslanie czerwonym
atramentem sa niedobremi sposobami rozwijania stylu.
Wielu nauczycieli jezyka ojezystego pozwala wuezniom
przez miesiae, albo i dtuzej, pisaé swobodnie, w narzeczn,
a nawet w gwarze, azeby w ten sposéb pobudzié tatwosé
wystowienia sig. Stopniowo wprowadza si¢ poprawianie
btedéw, ale nie przez pokrywanie wypracowania czerwo-
nym atramentem, Gammans® przedstawia tak swoja me-

tode:

‘ ,Czytalem codziennie wypracowanis kazdego ueznia wobee klasy,
robige poprawki o ile moznodei najdobitniej. Kazdy ' uezed = styszal
o swoich wlasnych poszezegdlnych bledach czy zaletach i o biedach
i zaletach innych eztonkéw klasy. Rzadko kiedy widzial on swoje ble-
dy, gdyz, z wyjatkiem pierwszyeh kilku dni, nie oddawano mu zpo-
wrotem zadnych prac pisemnych. Uwazam, Ze nad tym punkiem po-
winni zastanowié si¢ wszysey nauezyciele. Nie moglem nigdy stwier-
dzié, azeby uczniowie w szkolach #rednich i na pierwszym roku ko-
legjum zyskiwali na tem duzo, %e zwracano im ich éwiczenia z bleda-
mi popodkre§lanemi do poprawienia, lub. poprawionemi jui przez
nauezyciela, Zwykly wplyw tego na ucznia, potrzebujgeego poprawek
i pomocy, to powstanie zniechecenia, zamieszania i znuzenia. Stara-
tem si¢ byé lagodnym przy robieniu tych poprawek w klasie i nie sto-
sowalem sarkazmu‘,

“¢. Odcezytywanie najlepszych wypracowan wobec klasy,
szkoty, zebrania rodzicielskiego, lub drukowanie ich w ga-
~ zecie miejscowej, ezy w czasopi§mie szkolnem, dostarcza
zdrowe] podniety, jaka daje audytorjum.

d. Zadanie na dbuzszy okres, sktadajace sie z obszernego
zagadnienia, ktére trzeba badaé i opracowywaé co pewien
czas, dodaje wartoei praktycznej pracy w zakresie wy-
pracowan. Takie zagadnienia wymienione sa pod nagtéw-
kiem ,,Jak uczyé si¢ nauki obywatelstwa”.

e. Wyrobienie stylu wymaga wielu lat. Niewiele mozna
dokonaé w przeciggu jednego roku, czy jednego okresu.
Z tego powodu powinno si¢ klaéé nacisk na pewne czyn-

5 Op. eit.
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niki podstawowe przy wszelkiego rodzaju pisaniu, jak np.

szybkie przygotowywanie si¢ do pisania, systematyczne

zbieranie materjatu, przyzwyczajenie si¢ do prostoty, ja-
snofci, zwieztosei wyrazania sie. Powinno sig zaprawiaé uez-

nia do poprawnego pisania protokotéw zebran i réznych ro-

dzajow listéw prywatnych i handlowych. Pisma o charak-

terze bardziej skomplikowanym i zawodowym powinny

byé wprowadzane dopiero wbwezas, gdy uczniowie do
pewnego stopnia zdecydowali sig¢ juz co do wyboru swej
karjery, lecz istnieja formy pism, ktére kazdy powinien
znaé, jJak np.: listy, zlecenia, zawiadomienia do prasy,
wskazéwki dla znajomych, przybywajacych w odwiedziny,
lecz nieobznajomionych z drogami i miejscowoseig. Jed-
nem stowem, powinno si¢ zaprawiaé ucznia do tego ro-
dzaju pisania, ktérego potrzebuje kazdy w czynnem zyciu
obywatelskiem. Budowe zdania, przestankowanie i t. p.,
mozna réwnie dobrze rozwingé temi sposobami, jak i za-
pomocg zwyklego opracowywania tematow.

f. Naledy sprowadzi¢ do minimum bledy, wymagajqce
specjalnej wwagi. W ciagu czterech czy szeSciu lat, jakie
trwa okres uczeszczania do szkoly Sredniej, powinno sig
zwrbcié staranna uwage na nastepujace pospolite bledy,
robione przez uczniéw, stosujac przytem metode spiraing,
t. zn. ze w_ciagu kazdego roku prowadzi sie éwiczenia, do-
tyczgce wszystkich tych bledéw, zmniejszajac jednak ich
iloéé w ciggu kolejnyeh lat, o ile uporezywosdé jakichs ble-
déw nie wymaga specjalnych éwiczeni. Caly ten proces po-
winien si¢ jednak dokonywaé w spokojnych warunkach oso-
bistego kierowania praca kazdego ucznia przez nauezy-
ciela, '

Pospolite bledy w jezyku angielskim.

1. Dykeja. 4. Zwroty z jezyka potocznego
2. Wyslowienie. 5. Przypadki.
3. Gwara. 6. Zgodnosé podmiotu z orzeezeniem.
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7. Przymiotnik zamiast przy- 12.. Spoistosé.

stéwka i naodwrét. 13. Przenoénie.
8. Zle uzycie stéw positkowyech  14. Obrazowanie.
shall 1 will 15. Eufonja.
9. Nastepstwo czaséw. 16. Forma rozumowania.
10. Imiestowy. 17. Dwuznaezno$é.
11. Zgodnoé. 18. Oxrtografja.

Trzeba sie zgodzié, ze jest to rozlegly program. Zwal-
czaé wszystkie te bledy w jednym roku, a przytem utrzy-
maé zainteresowanie, jest to zadanie zbyt obszerne i znie-
checajace. Rzeczg bardziej wykonalng bedzie wybraé naj-
pospolitsze biedy i1 kierowaé pracg nad ich poprawianiem.

g. Ortografji nalezy si¢ uczyé gltownie przez éwiczenia
w pisaniu, i to w formie zdaf raczej, niz szeregéw wyra-
z6w. Starodawne zawody w sylabizowanin bylty bezwat-
pienia §rodkiem bardzo doniostym spoteeznie. Jednak zwy-
czaj ,pograzania” przeciwnika przez zadawanie mu spe-
cjalnie wybranyeh, trudnych wyrazéw i obwolywanie te-
g0, kto zwycigzyl w ten sposéb, za najlepszego w ortogra-
fji, miat swe powazne braki. Gtd6wnym z nich bylo ignoro-
wanie zasady, ze éwiczenia szkolne powinny liezyé sie
mozliwie jak najbardziej z zastosowaniem, ze powinny
mieé podioze, o ile moznosei, podobne do podioza same]
czynnoSci, stosowanej w praktyce. Ortografja wchodzi
w skiad wypracowan pisemnych i tylko niekiedy, jak np.
w dyktandzie ortograficznem, stosuje si¢ ja ustnie. Jed-
nostki piszgce poprawnie czesto znajduja trudno§é w ust-
nem sylabizowaniu najzwyklejszych wyrazéw. Innym
btedem zawoddéw w sylabizowaniu bylo mierzenie spraw-
no$ci w sylabizowaniu na podstawie diugich i niezwyklych
wyrazéw. Taka umiejetno§é niezbyt jest potrzebna. Wy-
starczy, jezeli:-naueczyciel przy kierowaniu nauks pisowni
postawi sobie za cel doprowadzié ucznia do poprawnego
pisania wyrazéw, bedgcych w codziennym uzytku.

B. Wypracowanie ustne. Nacisk, ktadziony przez dtu-
gl czas na prace pisemng z jezyka ojczystego, doprowadzil
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do tego, ze prace ustng uwazano za rzecz drugorzedna.
Alho, jezeli nawet nie sadzono o niej, ze ma podrzedne zna-
czenie, to jednak kladzenie nacisku na deklamacje i dykeje
obnizylo ja, zwlaszcza w opinji chtopeéw, do jakiego§ ro-
dzaju przedmiotu, nadajacego si¢ jedynie dla dzieweczat.
Wypracowanie ustne zostato ograniczone do nauki ,,prze-
mawiania publicznego”, z dobrze znanemi nmam i niezno-
gnemi popisami krasoméwstwa szkolnego i innych form
retoryki. Niedobrze sie stalo — ze nie uzyje silniejszego
okreslenia — iz dla wypracowania ustnego nie stworzono
tak starannej organizacji i metody, jakie zastosowano do
przygotowywanla zadawaneJ pracy pisemnej. WigkszoSé
ludzi méwi wigcej niz pisze, i wielu z nich ma powodzenie
w #yeiu, lub nie ma go, w duzym stopniu zaleznie od zalet,
czy brakéw wykazywanyech w zwyklej rozmowie. Jakkol-
wiek jest rzecza wazna dla czlowieka umieé przemawiaé
publieznie, to jednak jest rzeczy o wiele wazni€jsza, aby
opanowal sztuke i technike konwersacji, czyli rozmawia-
nia prywatnego. Nie od rzeczy wiee bedzie rozwazyé wtym
rozdziale niektére czynniki, na ktére trzeba zwréeié uwage
przy nauczaniu ucznidw, jak maja si¢ przygotowywaé do
wypracowail ustnych.

1. Jak naleZy przygotowywaé sie do wypracowain ust-
nych. Jak to juz zaznaczono, méwienie ustne rozpada sie
w sposdb naturalny na dwa dzialy: (a) rozmowa 1 dysku-
sja; ( b) przemaw ianie publiczne, ktére obejmuje mowy,
przemdwienia -poobiednie, rozprawy i eczytanie arty-
styezne. g

a. Roemowa i dyskusja. Czesto styszy sie powiedzenie,
ze zdolno§é tatwego prowadzenia rozmowy jest wrodzona,
a nie nabyta. Niecisle ogélniki tego rodzaju, oparte na
mniemanin, ze na kazdem polu wysoki osiag jest mozliwy
tylko dla tych, ktérym bogowie szczegdlnego daru udzielili,
-prowadza do tego, ze u wiekszoéci takich ludzi; ktérzy, po-
siadajge mniej talentu, mogliby jednak przez staranme
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éwiczenia swych wladz dojéé do powaznych rezultatéw,
przewaza przecietnos§é. Na to, azeby dobrze prowadzié roz-
mowy, trzeba posiadaé, miedzy innemi, nastgpuja,ce wa-
runki:

(1) Rozlegte wyksstalcenie ogélne. Rozmowa musi mieé
jakg$ wspblng podstawe. Kazdy uczestnik rozmowy musi
wiedzieé co§ z tego, o ezem méwi drugi. Im rozleglejsza
jest ezyja$§ kultura, nabyta przez czytanie, obserwacje lub
podréze, tem latwiejsze staje sie zblizenie z ludZmi, kro-
ezgeymi w zyciu odmiennemi od naszych drogami, i na-
wigzywanie stosunkéw, ktére moga doprowadzié do zazy-
loéci lub przyjazni. Powinno sig przeto wymagaé od uez-
nia szkoty Sredniej, by codziefi eczytywal gazety, eczaso-
pisma i ogélnie czytane ksiazki, ‘aby w ten sposéb mégt
wytworzyé sobie opinje o faktach i wydarzeniach, poru-
szanych w przecietnych rozmowach. Zwiedzanie miejsco-
wych zakladéw przemystowych i innyeh rzeczy interesu-
jacyeh, obserwowanie z reporterskiem — nie plotkar-
skiem — bystrem wyczuciem nowosei i poznawanie zain-
teresowan ludzkich w swem otoczeniu, bedzie wzbogacaé
stopniowo jego zaséb wiadomosSci powszednich.

(2) Wiadomosci specjalne. Kazdy czlowiek ma, albo
mieé pownuen, swe wiasne, osobiste zamteresowama, okté-
.rych powinien umieé¢ méwié z przejeciem- sie i przekona—,
‘niem, budzgcem oddZwigk u ludzi. Wigkszo§é obawia sie
okazywaé przejecie sie czem§; wydaje im sie, Ze jest w tem
brak godnoéci, pod powlokg jednak kultury intelektu-
alnej i konwencgonalnea powsclgghwosnl plyna glgbokle
- prady wzruszen, ktére przyczymam si¢ do poruszania kot
postepu ekonomlcznego i spolecznego. Miej odwage byé
oryginalnym, réznié sie od innych ludzi na tyle wiaénie,
aby wyznaczyé granice pomiedzy nimi a sobg. Nie musi to
konieeznie prowadzié do niedbaltej postawy pseudo-cyga-
nerji ani do lekeewazenia niezbednego stosowania sie do
norm grupowych. Powinno sie zalecaé uczniom' szkoly
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§redniej zastanawianie si¢ nad tem, co cenig w innych. Mo-
ze to byé z poczatku trudne; trudnoéé ta jednak w znaez-
nej ezeSei pochodzi z nawykowego zaniedbywania tego
waznego sposobu odnoszenia si¢ do znajomych i przyja-
ciét. '

Kazdy uczen powinien uczyé sig czego§, lub wykony-
waé co§, co rozwinaé si¢ moze badZ w doskonala znajo-
mos§é rzeczy, badZ nawet w pewna wybitnoéé, w danym
zakresie przynajmniej. Powinno si¢ go zachecaé do mé-
wienia o tem glownem zainteresowaniu na godzinie spo-
tecznej. Jedna z pigciu godzin tygodniowo w ciagu czte-
rech lat, ktérych stusznie domagaja sie dla swego przed-
miotu nauezyciele angielskiego, moznaby doskonale prze-
znaczyé na takie rozmowy w klasie.

- (3) Umiejetne stuchanie. Sztuka shuchania jest réwnie
wazna, jak sztuka méwienia. Dobry shichacz pilnie nwaza
na to, co méwi kto§ inny, nawet gdyby to dlan bylo nieco
nudne. Jak ezesto spotyka sig ludzi, ktorzy bardzo chetnie
moéwig, leez niecierpliwia sig, mysla o czem§ innem i oka-
zuja obo)etnosé, gdy kto§ inny méwi. Polowa wygrane]
w dobrej konwersacji jest to, gdy sie ma zainteresowanego
stuchacza, ktérego wyraz twarzy i cala postawa odpowia-
da rytmowi, my§lom, napigeiu czy nastrojowi uwag mo-
wigeego. Wrazliwy stuchacz, ktéry rozumie punkty wi-
dzenia méwigcego, cierpliwie czeka na swoja kolej mowie-
nia, w spos6b taktowny zaznacza odmienno$é swych pogla-
déw i wyraza spojrzeniem lub stowem pochwate bez nad-
miernego pochlebstwa, naoliwiajae niejako w ten sposéb
kota biegu wymiany my§li i przyezyniajac si¢ nierzadko
do rozwoju umiejetnosei §wietnego prowadzenia rozmowy.

(4) Umiejetnodé rozpoceynania i koticzenia rozmowy.
Najezgécie] zaczyna si¢ rozmowa od pogody. Jest to przed-
miot ogélnego zainteresowania. Stanowi latwy wstep do
bardziej zywotnych tematéw. Pytamy si¢ nawzajem -
o zdrowie i o mniej osobiste przezycia, a potem przecho-
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dzimy do jakiego§ innego tematu, interesujacego obie
strony. Autor zna czlowieka Swietnie prowadzacego roz-
mowe, ktéry jednak rzadko zaczyna rozmowe od pogody.
Po pierwszych powitaniach, za punkt wyjScia obiera on
jaki§ piekny obraz, czy ozdobny przedmiot w pokoju,
i skierowuje rozmoweg na tory sztuki; zawsze przytem sta-
ra sie pozostawié jaka§ my$l pogodna, co sprawia, ze wi-
zyta jego staje sie naprawde jakby odwiedzinami aniota.
Inni-widzieli co§ ciekawego, lub styszeli co§ zabawnego, co
przy zreczmem zastosowaniu do okolicznosei latwo daje
sie nawigzaé do zycia drugiej osoby. Dobra anegdota, dow-
cipna uwaga, poglad na jakie§ aktualne wydarzenie,.
uprzejmy komplement dla mitych sasiadéw, dzieci (do-
skonaty punkt wyjécia rozmowy w rodzinach posiadaja-
cyeh dzieci) i t. d. — to wszystko réwniez stanowi dobry
spos6b rozpoczecia TOZIOWY.

W szkole §redniej czegéé kursu nauki jezyka ojezystego
moglaby z korzySeia byé poS§wigcona réznym sposobom
rozpoczynania i koficzenia rozméw. Biedzimy si¢ nad temi.
zagadnieniami przy pisaniu listéw 1 przy wypracowaniach.
Dobry rozméwea zastanawia sie nad osobistemi upodoba-
niami i zajeciami innych ludzi. Rozmowa jego nie ma prze-
biegu przypadkowego Jest ona dobrze przygotowana i po
pewnym czasie staje sie }atw:@ i zajmujaca.

(8) Postawa prey rozmowie. Czy nalezy byé bardzo for-
malnym, to znaczy przestrzegaé drobiazgowo sztywnej,
etykietalnej postawy? Odwiedzajacy nie powinien zatra-
caé swej indywidualnoci, ezyto w kierunku konwencjo-
nalnoSei, czy tez poufatoSci. Jest rzeczg naturalng, ze je-
stedmy pelmi podziwu dla znakomitych ludzi i zazwyczaj
powinniémy czekaé, by oni poprowadzili rozmowe. Moze

- sig jednak zdarzyé, ze znakomity czlowiek nie potrafi sie
latwo przystosowaé i ze wobec tego zaklopotanie jego ma-
ci spotkanie, ktére powinno mieé wynik jak najkorzyst-
niejszy. W takim razie inni powinni w sposéb taktowny
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poprowadzié rozmowe, pami@taj@c, Ze 1 wybitni ludzie ma-
ja cechy bardzo ludzkie i nie sg wcale obo;’etm wobec
spraw zycia swoich bliZnich.

Ueczen szkoly Sredniej powinien poznawaé poprawne
formy stosunkéw towarzyskich, subtelnoéci uprzejmego
zachowania sie i zwyczaje réznych klas spolecznych. Zna-
jac je, potrafi on z wigkszg latwodeig przystosowaé si¢ do
wymagaf zwyczajowych w danej sytuacji. Krétkie opo-
wiadanie w zwigzku z tematem rozmowy, lekkie dotknie-
~ cie, w formie uwag, jakiejé sprawy publiezne], przyjazne
zainteresowanie si¢ czyjem$ powodzeniem i t. d. — te
drobne, osobiste wypowiedzi mozna zrobié w sposéb natu-
ralny i skuteczny nawet przy ogramczemach nakazywa-
nych przez formy towarzyskie.

(6) Glos przy prowadzeniu rozmowy. Umlegjetne modu-
lowanie, czysto§é, umiarkowana powolno§é, unikanie
ostrych tonéw, lub bardzo glosnego méwienia — oto kilka
waznych rzeczy, na ktére trzeba zwrécié uwage, gdy cho-
dzi o glos, jakim' si¢ rozmawia. Nalezy unikaé akcentéw
afektacyjnych i méwié przyjemnym, naturalnym glosem.
Trzeba byé sobg, a nie kim§, czyj glos uwaza si¢ za bardzo
pigkny, szczegélniej ze glos ten, nas§ladowany przez kogo$
innego bez odpowiedniej wprawy, staje sie bardzo niemity.

(7). Waory rozmowy. Nalezy ezytaé rozmowy w Zyeio-
rysach i dobrych powiedciach.

Powyisze zalecenia' stosuja sig wogdle do dyskusyj.
Uprzejmy wzglad na innych, podezas gdy oni méwig, przy-
stepnoéé, zainteresowanie sprawami ludzkiemi, Scistoéé,
zaséb wiadomoSei ogllnych, oraz pewna doza doskonalej
znajomosel rzeczy lub szezegdtowyeh wiadomoSei w pew-
nej dziedzinie, — to sa rzeczy istotne przy kazdej dysku-
sii, posiadajgce] charakter bardzi€j prywatny.

b. Przemawianie publiczne. Poprzedni rodzaj wypra-
cowania ustnego ma dla wigkszoSei ludzi wigksze znacze-
nie. Ale kazdemu moze sie zdarzyé, ze zostanie zaproszo-
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ny do przemawiania publicznie Mniema sie zazwyczaj, ze
3edynym1 ludZmi, ktorzy powinni znaé ,,sztuczkl krasoméw-
cze”, sg zawodowl méwey, tacy jak prawnicy, ministrowie,
ludme " wyglaszajacy odezyty i kandydaci polityczni.
W ustroju demokratycznym jednak, gdzie kazdy obywatel
ma prawo glosu i glosuje przy wyborach na przedstawi-
cieli rzadu, powinien on umieé jak najlepiej zuzytkowaé
przywilej wolnodci stowa. Z tego tez powodu trzeba jak
najsilniej uwydatniaé doniosto§é przemawiania publicznie,
jako czeSel kursu nauki jezyka ojezystego w szkole
§rednie].

(1) Przemdwienia poobicdnie. NleJeden dobry bankiet
zostal fatalnie popsuty przez niezrecznych méwedw po-
obiednich. Powodem tego, Ze istnieje zwyczaj takich, cze-
sto watpliwej wartosei, produkeyj, jest gléwnie fakt, ze
gdy cztowiek dobrze sig naje, Wynikajacy z sytodei stan
euforji, czyli dobrego samopoczu01a, usposabia go do ta-
twiejszego przyjmowania nowych mys$li, lub projektéw

. trudnych przedsiewzieé. Jest to chwila zblizenia si¢ towa-
rzyskiego; czlowiek jest dobrze usposobiony, gdy tak sie-
dzl w towarzystwie wokét biesiadnego stotn. Dobra po-
obiedna mowa, stanowigca danie na ,uczcie duchowej”,
jest stosownem uzupelnieniem materjalnej czgéei tej chwi-
li. Rzadko tylko moze byé wéwezas sposobnoié do przedkia-
dania szczegbtowo opracowanych sposobéw postepowania,
czy projektéw. Zazwyczaj na przemdwienie poobiednie
skladaja si¢ jakies powinszowania, dobra anegdota, krét-
ka pochwata (o ile tego wymagaja okolicznodei) i nieco
kwesty] powazniejszych.

Uezniowie szkoly §redniej mogliby, w zwiazku z nauka
gospodarstwa domowego, z powodzeniem zaprawiaé sie
w tej sztuce przy bankietach, urzadzanych niekiedy przez
kolezanki, uezace si¢ gospodarstwa domowego. Powinni
oni przestrzegaé nastepujgeych prawidel przy praygoto-
wywaniu si¢ do przemdéwiedi poobiednich.

Uczenie sig pod kierunkiem . 17 '
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Nalezy przeczytaé wzory przeméwier poobiednich przez Chaun-
cey’a Depew, Simeona Forda i innych.

Nalezy dostosowaé przeméwienie do okazji, z jakiej urzgdzony
jest bankiet.

Powinno ono byé krétkie, rzadko trwaé dluzej, niz pigé minut,
chyba ze przemawiajacy jest jedynym mdéweg i zostal zaproszony, by
przy tej okazji méwil o jakim§ wainym przedmiocie.

Krétkie, dowcipne opowiadanie .jest zawsze na miejscu 1 ezgsto
w zupelnosei wystareza.

Unikaé nalezy kwiecistego jezyka, bombastycznego krasoméwstwa,
wygbrowanyeh pochwal i nieumiarkowanych osobistych wynurzef, kté-
re doprowadzajs méwigeego albo do przesady, albo do nieszezerosei.

Najpierw nalezy sie zwracaé do przewodniczgeego,® nastepnie do
znakomitego gosSeia, o ile taki jest obeeny w towarzystwie.

(2) Mowy. Niemozliwoscia jest omawiaé tutaj szczegd-
towo zasady przygotowywania i wyglaszania méw. Uczent
szkoly Sredniej przekona si¢ jednak, Ze przy zajmowaniu
si¢ tym tematem pomocne mu bedy nastepujace zasady:

Mowe przygotowuje si¢ dla wielu ludzi, powinna ona przeto sta-
raé sig zainteresowaé nietylko dane aundytorjum, kiére jej stucha, lecz
takze pewne jednostki w tem audytorjum.

Zawsze nalezy przemawiaé do jednej osoby w tlumie, dazyé
do pociggniecia i przekonania jej.

O ile to mozliwe, nalezy rozpoezynaé mowe, nawigzujge do jakie-
go§ wypadku, ogdlnie interesujgcego stuchaczéw. Rozpoczynaj -
od tego miejsca, na ktérem znajduje sie¢ twoje au-
dytorjum, i prowadZ je tam, gdziety sam si¢ znaj-
dujesaz. -

Wygloszenie powinno byé proste, nie sztueczne.

Styl wyglaszania méw, rozwijany w towarzystwach, zajmujgcych
si¢ rozprawami, lub przez niektérych nauczycieli wymowy, jest bar-
dzo niefortunny. Autor widzial zabawny, a zarazem patetyezny tego
przyklad w zachowaniu si¢ pewnego studenta, zdajacego egzamin.
Stanal on przed licznem gronem profesoréw, aby przedstawié bardzo
wazny projekt. Twarz jego byla rozogniona, przybrat stereotypows
postawe, wysuwajage naprzéd prawg noge, prostujac sie, unoszac glo-

? |, Toastmaster — wedlug zwyczaju amerykafiskiego przemdwie-
niami na bankietach kieruje jeden z goSci, noszacy ten tytul. (Przyp.
wyd.).
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we do géry i trzymajge notatki w rekach, zgigtyeh pod ustalonemi
katami. Wstepne jego zdania rozbrzmialy z bombastyczng sitg wiel-
kiego krasoméwey. Ciggnat przez 10 prawie minut w tym tonie, az
wreszeie zupelnie nieoczekiwanie zstgpil na poziom zwyklego rozumo-
wania, prowadzil swéj wywdd w szezery, raczej swobodny sposéb
i zakonezyl przedstawiang rzecz ze znaczng sila.

Skoficzony méwea, o gladkich, poprawnych gestach, o pigknej
modulacji glosu i majgey przytem co§ warto§ciowego do powiedzenia,
stanowi zawsze atrakcje. Przecigtny. jednak obywatel, ktéry nie dazy
do zostania zawodowym méweg, potrzebuje znacznie mniej fachowego
przygotowania. Potrzebuje tylko silnege, dobrze opanowanego glosu,
prostego, mocnego jezyka, odpowiednich gestéw i umiejetnoSci po-
parcia swej tezy dobrze zastosowanym przykladem.

Gesty sg réwnie dobrze formg mowy, jak méwienie i pisanie.
Wygrazanie pigSeig w ezyjej$ obecnoSei jest latwe do zrozumienia;
wskazanie paleem, machnigcie reksy, wzruszenie ramionami, skinienie
reks, rozlozenie lekko zgietych rak, energiczne wyrzucenie ku przo-
dowi r¢ki z dlonig odwrécony od méwigcego, — sg to wszystko znaki
pelne wyrazu i nie dopuszezajgee do nieporozumienia, Zaniedbanie
éwiczenia gestéw stanowi powazny brak w najlepszem przemawianiu
publieznem. Natomiast powinno si¢ unikaé takiego wyrafinowania
i zZywodcl mimiki w wyrazie twarzy i w postawie, kidére mogs byé sto-
sowne w szkolach wymowy. lub na lekecjach ezytania artystycznego,
ale nie przy ogdlnej nauce przemawiania publicznego, o ktérem tuta)
mowa. Duzo jest prawdy w powiedzeniu, ze zZywe i glebokie przejgcie
si¢ prowadzi niemal instynktownie do poprawnej gestykulacji. Kia-
dzenie zbytniego nacisku na gesty moze odeiggaé uwage od trefei
przeméwienia na jego forme, a to prowadzi do sztueznofei wyglo-
szenia.

Z poczgtku trzeba koniecznie wymagaé od uczniéw pisania i neze-
nia si¢ swych przemdwiefi napamieé, lecz bardzo rychlo powinno sie
im pozwolié uzywaé tylko notatek, a péiniej méwié nawet bez 7ad-
nych notatek. Nalezy jednak zaznaczyé, ze postugiwanie sig¢ przy mé- -
wieniu krétkiemi notatkami jest w zwyeczaju nawet wsréd najstaw-
niejszych méweéw. Maly kawalek papiern, zawierajgey giéwne punkiy
i inne przypomnienia, nle stanowi powaznej przeszkody.

(3) Jak nalezy preygotowywaé notatks i postugiwaé sig
niems przy przemawianiu publicenie. Notatki powinny byé
napisane krétko i jasno; kazdy punkt wyraZnie oddzie-
lony od innyech; wygodna jest nieduza kartka wielkoSei

17*
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okoto 2X3 cale, zapisana po jednej tylko stronie. Jezeli
przeméwienie zawiera okolo dziesieciu wustepdéw, dobrze
jest zapisaé pilerwszy wiersz, lub gtéwna kwestje z kaz-
dego z nich.

Nastepujace notatki, dotyezace ,,Zyeia drwala w Ame-
ryce Pétn.”, ilustruja podane prawidia:

T. Instynktowe zainteresowanie #yciem natury — przedstawione
w powieSei.
II. Opis kraju.
230 mil na pélnoc od Minneapolis, 150 mil na zachéd od Duluth.
~ Dlugie zimy. W 1900 r. nieprzerwana puszcza.
III. Dom wegdrownego drwala.
50.000 drwali.
Kto to jest drwal wedrowny? Opowie§é obcokrajowea.
IV. Dawniejsze zyeie przecigtnego drwala.
V. Opis jego Zyecia.
1. Wyprawa do obozu; bér; zaginiony w $niezyey.
2. W obozie — gotowanie strawy; kucharz i t d.
3. Wieczerza w samotnej chacie.

VI. Drwal w miescie.
1. Zyeie w szynkach.
2. Szpital.
3. Biura po$rednictwa pracy.

VII. Drwal a przemyst wspélezesny.
1. Przemyst drzewny.
2. Indjanin w lasach.
3. Przygoda z dzikiemi zwierzgtami.

‘Postugujae sie notatkami, méwea powinien staraé sie
ogarnaé wigeej niz jeden wiersz naraz. Omawiajac jeden
punkt, trzeba rzucié okiem na kartke, by upewnié sie, co
nastepuje dalej. Zapobiega to niezrgeznej przerwie, pod-
czas ktoérej mowea szuka, jaki jest nastepny punkt. No-
tatkl powinny byé o ile mozno$ei niewidoczne. Jezeli nie
ma si¢ do rozporzadzenia pulpitu, nalezy trzymaé kartke
w lewej rece, gdyz praweJ z zasady uzywa si¢ do gestyku-
lacji.
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¢. Prowadzenie rozpraw. Zazwyczaj zajmuja sie tem
specjalne kétka uczniowskie i zwracaja si¢ do nauezycieli
po materjaty, dowody, skréty i t. d. Robote t¢ prowadzi sie
czesto bezplanowo. Jest mnéstwo ksiazek o prowadzeniu
rozpraw, jak réwniez broszur, zawierajacych tematy, argu-
menty i prawidla prowadzenia rozpraw. W rozdziale tym
wychodze z zatozenia, %e prowadzenie rozpraw nalezy do
nauki jezyka ojezystego, jako zywotna czegs§é pracy szkol-
nej, ktéra wymaga kierowania przez nauezyciela od po-
czatku do korfica. Trzeba uwzglednié przytem kilka wasz-
nych wskazéwek. '

Rozprawy sg éwiczeniem si¢ w rozumowaniu. Przyda si¢ do tego
proste przerobienie poezgtkéw logiki. Moina wiedy wykazaé bledy
dowodzenia przeciwnika.

Dowodzenie powinno si¢ opieraé na faktach, nietylko na zwy-
kiem mniemaniu. . )

Wartosé faktéw powinno sig oceniaé z uwzglednieniem warunkdw,
ktére je spowodowaly. '

Zrédta powinno sie zawsze starannie ocenié i dokladnie wskazaé,
albo mieé je pod re¢ka w razie potrzeby.

Temat winien byé bardzo &cifle okreSlony i wszystkie wywody
muszy odnosié si¢ do tego tematu, tak jak on byt okre§lony.

Sporzadzanie skr6téw (omdéwione na stronicy 247) jest wazne dla
Jjasnego, logieznego i wyezerpujgeego przedstawienia dowodéw.

Ueczniom powinno si¢ zadawaé do przestudjowania dobrze znane
rozprawy, a wedlug tyeh wybranych wzoréw powinni oni éwiezyé sie
w konstruowaniu swyech wilasnyeh rozpraw.

7 poczgtku uezedi musi uezyé sig napamieé przeméwiend, zagaja-
jaeyeh dyskusje; powinno sig jednak daiyé do rozwinigeia plynnego
i logicznego méwienia bez przygotowania. Wymaga to pewnosei sie-
bie, duzej wiedzy, uporzadkowania materjalu i odpowiednio bogatego
zasobu sléw. Mdéwienie bez przygotowania jest to nawyk, wytwarzany
przez uwazne powtarzanie lub ezgsta praktyke przy kazdym przedmio-
cie. Pomoea w tym kierunku sg wszystkie obszerniejsze odpowiedzi
na pytania w zakresie kazdego przedmiotu. '

Replika zalezy od skoneentrowan_ia\uwagi na tem wszystkiem, co
méwi przeciwnik. Bystry polemista wykryje odrazu zlé zastosowanie
Jub falszywe stwierdzenie faktéw, 'ble;ane wnioski i stabo$é sadu,
ujawniong w uwydatnianiu punktéw nie&vainyeh. CGwiczenie sie¢ w od-
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pieranin argumentéw, krytykowaniu twierdzed, zwalczaniu opinij
"1 wnioskw powinno wchodzié w sklad pracy ucznia przy kazdym
przedmioeie w szkole §redniej. Wymaga to my§lenia, a to zkolei opiera
si¢ na rozlegtych wiadomo$ciach. Postawa krytyczna rozwija sige po-
woli, ale dla nauczyciela powinno byé pociggajacem zadaniem pobu-
dzanie uezniéw do krytykowania w sposéb zywy, sluszny, nieosobisty
i twérezy.

‘d. Ceytanie artystyceme. Zajelo ono miejsce staromod-
‘nych deklamaecyj i recytacyj, z wielka korzyécia dla
wszystkich zainteresowanych oséb. Czytanie jest sztuka
piekng, a wszelka sztuka polega na interpretacji. Dobre
czytanie wymaga pewnych podstawowych wiadomosei
o budowie zdania i zdolno$ei wezuwania si¢ w stanowisko
autora. Wyraz twarzy, prosta gestykulacja, powsciggliwa
uczuciowos§é, sugestywna intonacja, odpowiednia postawa,
ktéra wytwarza pewna atmosferg, to wszystko stanowi
istote artystycanej produkeji na tem polu,
Opréez prawidet, podanych juz w ustepie o publicznem
" przemawianiu, sa tutaj wazne jeszecze nastgpujace pra-
widta:

Nalezy jak najlepiej zrozumieé to, co autor ma na mysli.

Nalezy uprzytomnié sobie tak  zywo, jak tylke na to pozwala
~oparta na odpowiedniej wiedzy wyobraZnia, jak wyglgda i eo moze
ezué kazida z przedstawionych oséb w okolicznoSciach stworzonyeh
w danym utworze.

Nalezy unikaé przesady, deklamacyjnofei, tragicznych péz.

Do ezytania nalezy wybieraé to, eo mozna dobrze wykonaé. Nie
nalezy kusié sig o ezytanie utworw, podsunigtego przez kogos, jezeli
si¢ jest stusznie przekonanym, ze wychodzi to poza zakres naszych
zdolnosei. :

Jezeli korzysta si¢ z ksigzki lub rekopisu, nalezy znaé tekst
w znacznej czeSci, bez odwolywania sie do ksigski. Kartki trzeba
przewracaé bardzo cicho i jak najnieznaczniej.

Prosta dekoracja sceniezna, jak np.: stél, krzeslo, lampa, bywa po-
moena, gléwnie jednak nalezy polegaé na swej wlasnej interpretacji,
by wywolaé dany obraz.

Jezeli w jakim§ punkeie pamigé zawiedzie, nie trzeba tracié spo-
kojn, wymy§li¢ na poczekaniu odpowiednie zdania, zblizajgc sie zara
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zem do suflera lub ksigzki. Nigdy nie przerywaé w zaklopotaniu.
Trzeba co$ robié w kaidym razie. Wigkszo$é stuchaezéw nie zauwaz’.y
zmiany stéw, a ci, ktérzy to zauwazs, odmosq, sie ze zrozumieniem do
tej trudnoéei.

Naleiy dobieraé lekturg, wywolujgeg dobrg mysl a unikaé cho-
robliwej, bezwartoSciowej i odpychajacej. Niechaj produkeja przy-
czynia sig zaréwno do dobra, jak i do przyjemnoSci stuchaczy.

Program powinien byé ulozony wedlug nastepujaeych przyktadéw,
wymienionych w porzadku, w jakim majg byé stosowane:

Czeéé L
1. Krétki, wesoly, ale nie humorystyezny wyjatek.
2. Lektura humorystyezna, np. bajka George’a Ade.?
3. Prosta opowie$é romantyczna ,Sweéthearts (Kochankowie)
Gilberta Parker’a.?
4. Lektura powazna — ,,Blmd Men“ (Slepcy) Maeterlinek’a lub
»Blue Flower® (Blekitny kwiat) Van Dyke’a.l?

Cze§é IL
5. Pociggajacy urywek filozofiezny — ,Mr. Dooley*.
6. Wyjatek porywajacy — ,Laska*.
7. Szereg dobryeh zartéw, lub jaka$§ opowie$é o duchach.
8. Zywy, o szczglliwem zakorfiezeniu, a zarazem o glebszej trescx,
wyjatek.

Program taki powinien trwaé okoto pdltorej godziny.
Gdy zachodzi tego konieczno§é, mozna skracaé wyjatki,
a przy czytaniu publicznem czesto nawet zaleca sig takie
obciecie dlugich opiséw, pelnych zawitych szezegétow.

10 George Ade (ur.1866), ameryk. autor kilku toméw bajek, sztuk
satyryeznych i t. d. (Przyp. ttum.).
- M Sir Gilbert Parker (ur. 1862), Kanadyjezyk, autor poezyj,
utworéw sceniczmych i nowel z zycia kanadyjskiego. (Przyp.
ttum.) )

12 Henry Van Dyke (ur. 1852), duchowny, prof. liter. ang., autor
prac teologicznych, poezyj. (Przyp. ttum.).
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Streszczenie ogélne.

. ‘W rozdziale tym usilowaliémy wskazaé pewne drogi
i §rodki, wedlug ktérych mozna zorganizowaé nauke pi-
semnego 1 ustnego wypracowania tak, azeby stuzyla na-
lezycie kulturalnym i praktycznym celom. Kierowanie na-
uka jezyka ojczystego jest badZ co bads gitéwnie kwestja
dawania odpowiednich podniet i skierowywania ucznia
w ciagu catego przebiegu nauki do pozytecznego zastoso-
wywania nabywanych wiadomo$ci. Zdaniem autora, prze-
dewszystkiem potrzebny jest twérczy krytycyzm i odwaga
zerwania z przesztoseia w zakresie nauki jezyka ojczyste-
go. Specjalnie chcieliSmy w tym rozdziale zachecié nauczy-
cieli do tego, aby kurs swéj prowadzili inaczej pod wzgle-
dem sposobu uje¢cia zagadnienia, rozwinigeia i zastosowa-
nia. Nauka jezyka ojezystego ma zastosowanie praktyczne
- 1 kierowaé nig nalezy gitéwnie pod tym kgtem widzenia.
Robota nad wypracowaniami jest bardzo podobna do
modelowania w glinie. Trzeba mieé surowy materjat, odpo-
wiednio wymieszany, ztozyé go na stole, zgrubsza Wygnia-
taé, ubijaé, gdzie niegdzie palecami naciskaé, zanim sie
przystapi do subtelniejszego wykafiezania dzieta. Najpierw
wiadomogei, potem staranny wybdr tematéw, odpowiada-
jacyeh zainteresowaniom indywidualnym, zarysowanie
zgrubsza pierwszego szkicu, a potem wielokrotne spraw-
dzanie i wkoficu wykoficzenie dzieta. Stosuje sie¢ to za-
réwno do pisemnej, jak i do ustnej formy wypracowania.

RozdziatX
Kierowanie uczeniem si¢ historji.
- I. Postawa ucznia.

-Jest- to-ironja loséw szkolnych, ze td, €0 powinno byé
najbardziej pociggajacym przedmiotem w programie, na-
uki, jest nazbyt czesto uwazane przez ucznidw za nieinte-
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resujace, a nawet bezuzyteczne. Jest rzecza wprost banalng
przypominaé sobie, jak gleboko porusza przecietnego
i normalnego ucznia szkoty §redniej przygoda i roman-
tyeznoéé. Powiesé czy romans historyezny z krélami i dwo-
rzanami, pigknemi ksiezniczkami i bohaterskimi rycerza-
mi przemawia do spotecznego i pieiowego instynktu mto-
dziezy. Uznaje si¢ to ogélnie, a w odpowiednich warun-
kach nalezatoby to tez popieraé. Ale czyz jakakolwiek po-
wies§é lub romans moga byé bardziej podniecajace od wielun
okreséw historji? Przemyst wspétezesny, wynalazki, in-
stytucje 1 zwyezaje powstawaly i rozwijaly si¢ w okolicz-
nosciach ,,dziwniejszych od tworéw fantazji , a jednak
wielko§é tego faktu nie moze jako§ przemow1c do ueznia
szkoly §redniej.

1. Przyczyny niecheei do historji, podawane przez ucz
niéw. Wayland' przytacza kilka przyezyn niecheei nezniéw
do historji. Sami uczniowie podawali nastepujace powody:

Nie zaciekawiala mnie.

Nigdy nie widziatem zadnych miejse }ustorycznych

Nie wiedziatem, poco sie JEJ uezg.

Mdj nauezyeiel nie lubit jej.

Zaliczono mnie-do grupy zbyt wysokleJ

Dane mi za trudng ksigike..

Tnni uezniowie podawali, ze nauczyciel poprostu wystu-
chiwat zadanej lekeji; inni nauezyciele uezyli tylko fak-
téw i dat bez zadnych opowiadafi, czy ciekawych rzeczy.

Ze wszystkich tych odpowiedzi widaé, ze gtéwny zarzut
polega na tem, iz naueczycielowi nie udawalo si¢ jako§
przepoié historji Zyciowem zainteresowaniem. W nie-
dawno przeprowadzonych badaniach J. C. Brown i J. H.
Minnick® stwierdzili, 7e przewazajacemi -motywami, dla
ktérych chtopey i dziewezeta cheieliby porzucaé tacing, ry-

* How.to Teach American History, Chapter XVII,
1915, ' ~ -
2 Op. eit., str. 527—545.



266 Kierowanie uczeniem sie historji.

sunek, roboty reczne, matematyke i historje, byty niecheé
do przedmiotu i przekonanie o jego nieuzytecznosei.

2. Dla nauki historji potrzeba nowego punktu -widze-
nia. Za ten stan rzeczy nie mozna winié jedynie, ani moze
nawet gtéwnie, nauczyeieli szkét §rednich. Odpowiedzialny
za to jest czeSciowo kurs nauki historji i uporezywe przy-
wigzanie spoteczenstwa do tradycyjnyeh przedmiotow.
Drugim powodem jest nadmierne przetadowywanie pro-
gramu nauki eoraz nowemi dodatkami, a natomiast rzad-
kie eliminowanie jakiché przedmiotéw. Wobee diugiej li-
sty przedmiotéw obowigzkowych i dowolnych, przy
réwnoczesnem usifowaniu utrzymania pewnej eiaglofei
czy zwiazku miedzy kursami, nie kazdy ueczen moze uczyé
sig historji starozytnej, §redniowieeznej, nowozytnej i hi-
storji Anglji lub Ameryki. Wskutek tego uczniowie wy-
bieraja tylko jeden z tych dzialéw, obok obowigzkowej hi-
storji Ameryki, poniewaz jednak brak im innych dziatow
historji, nie udaje sie im zdoby¢ potrzebnej podstawy czy
cigglo§ei, bez ktérej nauka historji jest rzeczywidcie nie-
zrozumiata lub powierzechowna. Uczeii nie moze dojrzeé
w historji jej olbrzymiego znaczenia: wszech§wiatowego
i poteznych pradéw zyciowych!®

Poza tem brak zainteresowania ucznia historja powo-
dowany jest réwniez tak zwang encyklopedyczna metoda
nauczania i uczenia sig. Kurs nauki historji obejmuje zbyt
wiele szezeg6low. Zdaje sig, ze brak tam jest nalezytego
uwzglednienia wagi ludzi i wypadkéw. Judd zwraca uwa-
ge na fakt, ze zbyt duzo ezasu zuzywa sie na historje staro-
zytng i §redniowieczng z zaniedbaniem tego, co zyciowo

3 Ustep ten odnosi sig, oezywiscie, tylko do amerykanskich ,high
schools®. Zob. np. B. Hylla, Die Schule der Demokratie.
Ein Aufriss des Bildungswesens der Vereinigten Staaten. Julius Beltz
(1928), str. 63—81. (Przyp. wyd.).
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interesuje normalnego ucznia, mianowicie historji nowo-
zytnej i wspétezesne]. Uczen gubi sie w plataninie dat, na-
zwisk, bitew, panowan, dynasty]. Widzi fakty niby archi-
pelagi wysp, porozrzucane bez zadnego widocznego zwigz-
ku. Gdy ukoficzy taki kurs nauki, nie moze mieé przeko-
nania, ze historja ma jaki§ sens okreslony.

Dokonano dwéch wybitnych préb zredukowania liczby
faktéw, wymaganych przy elementarnej historji Ameryki.
Sprawozdanie Komisji Minnesota Educational Associa-
tion do sprawy elementarnego kursu nauki* zawiera nizej
przytoczony spis, poprzedzony nastepujgcem doniostem
wskazaniem: :

Dokladne daty maja znaczenie drugorzedne, a wypadki powinny
byé wigzane ze sobg na podstawie wzglednego umiejscowienia w eza-
sie. Dla celéw egzaminacyjnych powinno sie wymagaé tylko nastgpu-
Jjaeyeh dat:

1. 1000 (okolo) Odkryecie Ameryki przez Staroskandynawéw.

2. 1492 Odkrycie Ameryki.

3. 1519—21 Podréz Magellan’a dookola §wiata.

4. 1607 Zalozenie Jamestown.

5. 1619 Zaprowadzenie niewolnictwa w Wirginji.

6. 1620 * Pielgrzymi lagdujg w Plymouth.

7. 1643 Utworzenie zwigzku kolonij Nowej Anglji.

8. 1754 Kongres kolonjalny w Albany i projekt unji Frank-
lina.

9. 1759 Wolfe zdobywa Quebec.

10. 1765 " Uchwalenie przez parlament angielski podatku stem-
plowego dla Ameryki i zebranie kongresu w spra-
wie podatku stemplowego. ’

11. 1775 Bitwy pod Lexington i Concord i pod Bunker Hill.

12. 1776 Ogloszenie niepodlegtoSei.

13. 1777 Poddanie si¢ Burgoyne’s pod Saratogg.

14. 1781 Cornwallis poddaje si¢ pod Yorktown.

15. 1789 Zebranie sig pierwszego kongresu w Nowym Yorku.

‘Washington wybrany prezydentem.

‘4 The Report of the Committee on Elementary Course of Study
of the Minnesota Educational Association, Bulletin Nr. 51, Mareh, 1914.
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33.

35.
36.

37.

1793

1803
1807
1812
1813
1820

1823
1828

1844
1846
1846—48
1848
1850
1858
1861
1862
1863

1866
1867
1878
1898

1903
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Eli Whitney wynajduje maszyneg oczyszcmmeq ba-
welne z ziarn.

Zakupienie od Francji Luizjany.

Pierwsza plZeJEZdea stathu parowego Fulton’a.
Wypowiedzenie wojny Anglji.

Zwycigstwo Perry’ego na jeziorze Erie.

Przyjecie przez kongres kompromisu Missouri’j-
skiego. :

Ogloszenie zasady Monroe’go.

Budowa pierwszej kolei zelazneJ w Stanach Zjed-
noezonych,

Zatozenie pierwszej linji telegraficzne].
Wynalezienie maszyny do szyeia.

Wojna z Meksykiem.

Odkrycie zlota w Kalifornji.

Przyjecie przez kongres kompromisu Clay’a.
Dopuszezenie do unji. stanu Minnesota.

Secesja Potudnia.

Walka pomigdzy Merrimae a Monitorem?®
Ogloszenie emancypacji.

Bitwa pod Gettysburg.

Bitwa pod Vicksburg.

Ukoriczenie pierwszego kabla atlantyckiego.
Opatentowanie pierwszego telefonu.

Wynalezienie §wiatta elekiryeznego.

Wypowiedzenie wojny Hiszpaniji. -

Bitwa pod Manilg.

Pierwsza wiadomosé, przestana przez Atlantyk tele-
grafem bez drutu.

Przestanie pierwszej wiadomosei kabloweJ przez oce-
an Spokejny.

Drugi spis, zestawiony na podstawie siedmdziesiecin

trzech odpowiedzi i wlozony w kolejnoéci wedlug czgstosel
stwierdzenia ich wartoSei, przedstawia ciekawy wybdr dat,
uznawanych za wazne w historji Ameryki w szkole ele-
mentarne]j.®

5
6

Pierwsze statki wojenne opancerzone. (Przyp. tlum.). .
School and Home Education, December, 1914.
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Numer Indeks Numer Indeks
kolejny Data wartodel | kolejny Data wartosci
1 1776 1323 17 1775 585
2 1492 1261 18 1781 584
3 1607 1163 19 1823 526
4 1789 1100 20 1846 © 470
5 1620 961 21 1628 467
T 6 1803 955 22° 1754 421
1 1861 (14. IV) 201 23 1865 (14. 1V.)) 389
8 1787 821 24 1688 373
9 1863 (1. L) 808 25 1857 354
S 10 1820 793 26 1588 - 301
11 1812 752 27 1863 (7. VIL) 299

12 1765 ! 629 1522

13 | 1783 as | = |l 20
14 | 1865 (9. IV.) 601 29 1867 185
15 1850 591 30 1885 175
16 1854 590

W zwigzku z tym rozleglym spisem ciekawy jest fakt,
ze profesorowie Albett Bushnell Hart i Edward Channing
(dwaj wybitni-historycy) ulozyli te daty niezaleznie jeden
od drugiego w tym samym zasadniczo porzadku.

Profesor Charles A. McMurry uwaza, ze w kazdym
przedmiocie nauki potrzeba. raczej kilku rozlegtych typo-
wyeh lekeyj, niz redukeji dat ezy wypadkéw. Historji na-

" lezy sie uezyé z punktu widzenia instytueyj, jak np. warost
wolnos$ei, rozwé] federacji §wiatowej, ewolueja parlamen-
tu, ekspansja handlu, wzrost przemyshu, postep w dzie-
dzinie nauczania, emancypacja kobiet.

- 3. Warto§é ksztalcgca historji. Powyizsze wywody,
oparte na stosunkach powszechnie istniejacych w szko-
tach §rednich, nasuwaja uwage, ze trzeba koniecznie, azeby
nauczyciele historji mieli przed soba zupelnie okre§lony
cel przy pobudzaniu zainteresowania do nauki i kierowa-
niu nig. Wypowiadano duzo pogladéw i zdafd w tej spra-
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wie. Mozna je stre§cié w nastepujacem zestawieniu celéw
nauczania historji:

(a¢) Wyjasniaé znaczenie wspdélezesnych instytueyj,
kre§lac szerokiemi linjami ich powstanie i ewolucje.

(b) Rozbudzaé spoteczne zainteresowania ucznia, za-
zna,)amla;)@c go z wielkiemi postaciami, stawnemi czy-
nami przesztoSei i kladge nacisk na ten doniosty fakt, ze
lndzie w dawnych czasach pozostawali naogét pod wiadza
pobudek i namigtno$ci, podobnych do naszyeh wlasnyeh.
Powinno to prowadzié do wyrozumialodei w krytyece i zdro-
wej emulacji. ‘

(¢) Rozpatrywaé fakty dokladnie i zawsze w ich zwigz-
ku historycznym. Wyodrebnione fakty, méwi Bushnell
Hart, nie sg historjg same przez sie.

(d) Rozbudzaé zdrowy nacjonalizm, zaznajamiajge
ucznia z pogladami, zwyczajami, tradycjami, dazeniami
i ideatami innych narodéw, z ktéremi kontakt powinien
i musi doprowadzi¢ do odpowiednich przeksztaleeri we
wlasnym narodzie. Patrjotyzm, ktéry jest §lepy na dobro,
a nawet na wyzszo$§é pod niektéremi wzgledami innych
krajéw, jest ciasny i antyspoleczny. Prawdziwy patrjo-
tyzm musi mieé zawsze podkiad kosmopolityeznego zrozu-
mienia ludzi. Ma to szezegélne znaczenie w obecnej dobie
poteznych zmian, dokonywajacych sie na terenie Furopy.

(e) Zaprawiaé¢ ucznia do ujmowania danych histo-
rycznych w ramy rozlegltych pojeé ezy idei historyeznych
tak, aby wolno&é, panistwo, polityka, klasy spoteczne, de-
mokracja i t. d. wystgpowaly jako wielkie i bogate idee,
zmieniajace sie powoli 1 weiaz przybierajace nowe zna-
ezenia.
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II. Cele i odpowiadajace im metody ogélne.

Profesor Albert Bushnell Hart” grupuje cele i metody
przy nauce historji w ciekawy sposéb, ktéry mozna przed-
stawié w nastgpujace] tablicy:

Cel

1. Poznawanie faktéw i znaczenia
ich ugrupowania.

2. Poznawanie stosunkéw, zacho-
dzgeyeh pomigdzy faktami.

3. Poznawanie faktéw, ulozonych
w logiczne calo§ei.

4. Krytyezny sad historyezny.

Metoda

Nauka podrgeznikowa; lekeje.

Wyklady lub pogadanki nauezy-
ciela. (Ekspozyeja).

Metoda tematowa lub zadawanie
zagadnief.

Wynajdywanie przez ucznia tema-

téw i rozlegia lektura poza-
szkolna,

IT1. Jak uczniowie uczg si¢ historji.

Zanim przystgpimy do préby dania szczegdlowej ana-
lizy, jak powinno si¢ kierowaé nauka historji, pozytecznie
bedzie przejrzeé¢ w krétkoSei sprawozdania o tem, jak
uczniowie obecnie usituja opanowaé ten przedmiot.

1. Sprawozdanie Johnsona. Johnson, w przytoczonem
juz w rozdziale VII sprawozdaniu, streszeza uzyskane
przez siebie dane w ponizszy sposéb, szeregujac je we-
dtug czestosei.

Uezniowie uezg si¢ historji przez:

a. Wielokrotne ezytanie.

b. Wybieranie waznych tematéw. (Giles stwierdzil, ze okolo 819/,
jego uczniéw robilo to).

¢. Zastanawianie si¢ nad lekeja.

d. Opowiadanie jej sobie.

e. Opowiadanie innym uezniom.

f. WyobraZanie sobie miejsca i wypadkéw,

7 Judd, Psyehology of High Sechool Subjects,
1915, str. 374.
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g. Sporzadzanie mapy.

h. Zapisywanie lekeji.

i. Zapamietywanie jednego wypadku przy innym, ktéry zdarzyl
sie w tym samym czasie, lub jest z tamtym w jakim§ innym zwigzku.

2. Badania Rickard’a. Rickard w swoich badaniach
przytacza metody, stosowane przez dwunastoletniego
ueznia z oddziatu TA:

a. Czytam caly lekeje. ) }

b. Czytam w innych ksigzkach rzeezy odnoszace sig do niej.

c. Sprawdzam wyrazy, ktéryeh nie rozumiem.
d. Nastegpnie robig plan ustgpéw i przeglagdam kaidy temat.

Sposoby specjalne

-a, Stawiam si¢ na miejscu jednej z oséb, wystepujacych w lekeji.’
b.- Zamykam oczy i przechodze lekeje w mySli, jak obraz, scene
po scenie.
e. Czasami przy bitwach czytam opis calej bitwy, a nastepnie
rysuje¢ plan tej bitwy.
d. Okres§lam geograficzne polozenie wzmiankowanych miejse.
Inna wymieniona w sprawozdaniu Rickard’a uezennica
z oddziatn (roku nauki) 10 A, opisuje swg metode uczenia
sie historji Rzymu: »
(a) Czytam kazdy poszczegélny ustgp i wyznaczam sobie giéwne
jego punkty.
_ (b) Rozwaiam sama swobodnie gléwne punkty i ich stosunek do’
innyeh ezesei.
“(¢) Caytam caly lekeje jeszeze raz, aby sie upewnié, ze nie po-
minglam Zadnego punkiu.
(d) Jezeli napotykam wyraz, ktérego nie rozumiem, sprawdzam go,
(e) Wyszukuje¢ w atlasie kazde wzmiankowane miasto i pafstwo.
Nastepujgee sposoby specjalne, wspomniane w arty-
kule Rickard’a, dowodza, jaki trud zadaja sobie niektérzy
uezniowie, aby opanowaé szezegdty historyezne:
,Usiluje powiazaé nazwiska ludzi z miejscami na mapie.
wZapisuje wszystkie daty, a obok nich wypadki, ktérée zdarzyly

si¢ w tym czasie. . )
»Dla zapamietania dat uzywam ryméw, ktére sam ukladam..
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»Wazne daty przedstawiam sobie jako sumy pieniedzy. Mysle
o sobie, ze posiadam tyle a tyle dolaréw‘.

Czytajac o powyzszych metodach, musimy niewatpli-
wie zauwazyé, ze opisywana praca w bardzo matej czeScl
ma charakter syntetyczny. Jest ona giéwnie szczegdlowa
i analityczna, raczej operujaca faktami, anizeli pojeciami.
. Uezniowie. wysilaja sie, aby pochwycié szczegély, a na
podstawie tego, co podaja sprawozdania, mozna przypu-
szezad, ze nie zdaja ‘sobie sprawy z potrzeby osiggnigcia
takiego ukladu materjalu, przy ktérym nieliczne rozlegle
fakty, podobne do wigzai wspierajaeyeh sie¢ na moenych
filarach przyczyn, rozpoScierajg sie nad wiekami ludzkie-
go postepu. :

IV. Kierowanie uczeniem si¢ historji.

W czasie przeznaczonym na uczenie sig, niezaleznie od
tego, jaki rodzaj systematycznego uczenia si¢ jest stoso-
wany, gléwnem zadaniem nauczyeiela jest nie dopu-
szczaé, azeby uczniowie stosowali nieekonomiczne i bez-
uzyteczne metody. Uktad kazdej godziny uezenia si¢ mu-
si-byé pozostawiony do uznania nauczyciela. W niektére
dni nie bedzie z pewnoScia potrzeby zuzywania dluzszego
czasu na. szczegdtowe kierowanie, natomiast trzeba bedzie
znaczng czesé czasu pod§wiegcié na jasne i krétkie przedsta-
wienie znaczenia pewnego okresu lub wielkiego wydarze-
nia historyeznego, jak np. wojna trzydziestoletnia lub sy-
stem feodalny, wyjasniajac to znaczenie przez analogje do
stosunkéw wspétezesnych. Nie moze byé stalej granicy
czasu, ani ustalonych prawidet, ktérych zawsze nalezatoby
sie trzymaé. Prawdziwie dobry nauezyciel musi mieé oso-
biste wyczucie tego, co nalezy robié, podobnie jak dyplo-
mowany kucharz lub wykwintny krawiec.

1. Analiza Rickard’a. Czynione sa préby zanalizowania
proceséw umystowych, zachodzacych przy uezeniu sie réz-

Ueczenie sie pod kierunkiem 18
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nyeh przedmiotéw. Jedng z najbardziej udatych z takich
analiz jest analiza dokonana przez Rickard’a, ktéra
przytaczam ponizej, gdyz zashuguje na uwazne przestu—
djowanie.

Proces umystowy, zachodzgecy przy ueczeniu sig
historji

A, Kojarzenie.

1. Dat z wypadkami.

2. Imion oséb z wypadkami, lub naodwrét.

3. Wypadkéw i nazw z miejseami — nazw i ich miejse na mapach.

4. Przez nastgpstwo przyezynowe — gdy jeki§ wypadek lub wy-
padki prowadzg do jakiego$ innego wypadku lub wypadkéw.

5. Przez podobiefistwo — poréwnania i przeciwstawienia.

B. Analiza, ktéra wymaga:

1. Nabycia wiadciwego pojecia o nowyeh i technieznyeh termi-
nach, dookola ktérego to pojecia mogloby si¢ krystalizowaé przyszte
do$wiadezenie umystowe.

2. Rozrézniania doniostoSei wypadkdéw i zachodzacych migdzy
niemi zwigzkdw.

3. Rozkladania ogélnego pojecia na elementy, ktére si¢ nan skla-
daja. (Przyktad: termin ,federalizm mozna roztoiyé na elementy
spoleczne, polityezne i ekonomiczne, ktére charakteryzuja go jako
. instytueje).

C. Synteza, przeciwiefstwo analizy, obejmujgea na nizszym
poziomie:

1. Opowiadanie jakiego§ wydarzenia w ten sposéb, aby podad
w porzgdku wszystkie wazne elementy.

2. Ugrupowanie zdad tak, aby dOJSc do zdania, zawierajacego pe-
wien temat.

3. Na nieco wyzszym poziomie ugrupowanie podte-
matéw w ten sposdb, aby dojsé do tematu ogélniejszego.

4. Dobranie cech tak, azeby uwydatnié pewne specjalne tendencje.

5. Zestawienie danych, zebranych z podreeznika, uboeznej lektury
lub z materjalu irédlowego, skladajaceych sie na te specjalne tendencje.

2. Nawyk postugiwania sie stownikiem. Uczniowie po-
winni poznaé na poczatku kursu znaczenie terminéw po-
wszechnie w historji spotykanych, jak np.: ,epoka”,
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owiek”, stulecie”, ,okres”, ,dekada”, ,kampanja”,
»prad”. Powinno sie czesto zaglgdaé do stownikéw, lub je-
szeze lepiej, dla oszezedzenia czasu, nowe terminy powin-
ny byé przy zadawaniu objasniane czyto na tablicy, czyto
w wykazach, rozdawanych w odbitkach maszynowyeh. -

3. Srodki kultywowania wyobrasni i uczucia.

a. Przedstawienia dramatyczne raz na miesiae, urzg-
dzane w polgezenit z wydzialami jezyka angielskiego, na-
nki gospodarstwa domowego i robét recznych, z ktérych
pierwszy uklada sztuke i projektuje kostjumy, a dwa
ostatnie zajmuja si¢ sporzadzeniem rekwizytéw scenicz-
nych. Jezeli istnieje wydzial, po§wigcony sztuce, jego
wspblpraca przy tworzeniu dekoracyj i projektowaniu in-
seenizacji bedzie nieoceniona. Zywe obrazy stanowia do-
skonate urozmaicenie przedstawienia dramatyeznego.

b. Wyznaczanie przy kazdej duzej jednostee nauczania,
albo temacie, postaci historyceznych réinym uczniom, aze-
by ci zajmowali si¢ specjalnie temi postaciami w ciggu ca-

" lej tej jednostki nauczania. Kazdy uczefl powinien czytaé,
w granicach mu dostepnych, wszelki uzupelniajacy ma-
terjal, odnoszacy sie do wyznaczonej mu postaci histo-
rycznej. .

¢. Ligezenie jezyka angielskiego, muzyki (pieéni regjo-
nalne, narodowe i szkolne) z réznemi przejawami iycia
wspoétczesnego z dzxedzmy przemystowe], handlowej, reh-
‘gijnej, wychowaweze] i spolecznej,

d. Zuzytkowanie historji lokalnej; wznoszenie ta-
blic czy pomnikéw; wyznaczanie specjalnych dni na ich
odstonigcie, lub uskutecznianie tego w dniu rozdawania
promocyj i nagrdd.

e. Muzeum historyezne, zbiory wyeinkéw historycznych,
umiejetna praca w bibljotece. Jak najsilniejszy nacisk wi-
nien byé ktadziony na doniostosé umiejetnego korzystania

. 1%
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z bibljoteki dla catej pracy nad historja, a takze dla spe-
cjalnej nauki historji lokalnej. W. Dawson Johnston®
wspomina o pobudzajace] do pracy metodzie, stosowane]j
w Springfield, w stanie Massachusetts, gdzie bibljoteka
publiczna wydaje o$miostronicowy cyrkularz o rozmiarze
kieszonkowym, zawierajacy pytania, odnoszace sie do hi-
storji Springfieldu, 1 wykaz ksiazek, w ktérych mozna zna-
le7é odpowiedzi na te pytania. Wykaz ten mnosi tytul:
»Springfield w dawnych czasach”.

Kluby historyezne nie sg nowym typem $rodka uzu-
pelniajacego nauke szkolny, lecz w zwigzku z praca
w szkole §redniej moga one okazaé sie bardzo pozyteczne.
Szkota $rednia jest moze przetadowana organizacjami,
lecz bytoby to bardzo korzystne, gdyby najlepsi uezniowie
spotykali si¢ dwa razy na miesige dla studjowania historji
lokalnej, wraz z historja swego stanu. Na takich zebra-
niach moznaby przedstawiaé odbite na powielaczu kopje

artykutéw ze starych gazet, faksymilja dawnych doku- -

mentéw, personalja pionieréw, specjalne programy, obej-
mujace badania terenu, osadnictwa, rozwoju i przebudo-
wy, a takze legendy, ballady i tradyeje historji mie¢jscowe]
i stanowej. Zebrania klubowe powinny byé, oczywiscie, zu-
petnie swobodne. Przyjmowanie w poczet cztonkéw mo-
globy byé dokonywane na podstawie wyboru, przyczem
cztonkowie mogliby byé dobierani z pofréd ueznidw, kté-
rzy osiagneli pewien poziom w obowigzkowe] pracy w kla-
sie. Zebrania towarzyskie, urzadzane od czasu do czasu,
odezyty z przezroczami lub przedstawienia na tle lokalne]j
przesztodei historyeznej, okazatyby sie niewatpliwie zache-
cajacemi uzupelieniami tej roboty. Takie kluby bytyby do-
skonatemi §rodkami rozwijania zycia publicznego i wzma-
gania dziatalno$ei ofrodkéw spotecznych w okregach wiej-
skich. Laczyliby si¢ tuta] rodzice, nauczyciele i uczniowie.

¢ School and Society, July 3, 1915.
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"W ten sposéb moznaby pobudzié do emulacji i dziatania
lokalna mitoéé wlasna danej miejscowosei. ‘

4. Uklad materjatu. Jak juz stwierdziliSmy, wiece]j
trudnoéei sprawia uczniom nabycie obszernego i okreslo-
nego pojecia o wypadkach historyeznych, niz zapamieta-
nie poszczegdlnyeh faktéw. Wigkszodé wysitkéw przy kie-
rowaniu uezeniem si¢ bedzie przeto dotyezyta zaprawiania
uezniéw do myslenia historyeznego. Pierwsze poznanie da-
nych musi byé dokladne; przyczyny i okolicznofei wy-
darzefi muszg wigzaé sig jasno z temi faktami. Ta budowa
logiczna obejmuje nietylko dane dotyczgce jednego naro-
du, lecz na podstawie starannej analizy, poréwnaf i ugru-
-powania wypadkéw, musi wytworzyé si¢ zrozumienie sto-
sunké6w miedzynarodowych. Wszystko to oznacza pewien
uklad materjatu, a uktad wymaga jasnego, looleznego my-
§lenia.

a. W rozdziale VII wykazano, ze réwnolegly typ za-
rysu jest dogodny przy nauce historji, zwlaszeza dla po-
réwnania panowaf. Ta forma zarysu moze stuzyé réwniez
przy szkicowaniu dz1e30w powstawania instytucyj, jedno-
czesnego poczynania sig 1 réwnoleglego rozwijania sie re-
form historyeznych, jak np. renesans we Wtoszech, w Niem-
czechiw Anglji, reformacja w Niemczech, Francjii Anglji,
rewolucja amerykanska i francuska. Uczen musi umieé wy-
§ledzié poczatki i przeciwstawié rozmaite linje rozwoju re-
nesansu, musi wiedzieé, jak ruch ten wptywal réznemi spo-
sobami na reformacie, a wreszeie doprowadzit do rewo-
Incji amerykaniskiej i zkolei do walki przeciwko Burbo-
nom we Francji. Szczegbty tego splotu okoliczno$ei muszg
byé rozpatrywane jeden na tle drugiego, a potem wszyst-
kie razem jako jeden duzy wyecinek postepu historyez-
nego. Zarys réwnoleglty bardzo dobrze stuzy do tego celu.

b. Dr. Wayland® cytuje liczne zabiegi mnemotechnicz-

¢ Op. cit.
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ne, ktére okazaly si¢ pomocne przy niezbedne] pracy pa-
migceiowej z historji. Zwraca on zwlaszeza uwage na ,,alite-
racyjny lub eufoniezny zarys”, ktérego dwa przyktady po-
dajemy tutaj:

Cztery stadja historji amerykafniskiej

I. Walka o byt, 1492—1789.
‘ II. Walka partyj, 1789—1820.
III. Walka dzielnie, 1820—1877.

IV. Walka klas, 1877—

Trzy stadj:i historji amerykafiskiej.
I. Konstrukeja, 1776—1789.

II. Destrukeja, 1860—1865.
TII. Rekonstrukeja, 1865—1877.

¢. Ciekawe] metody wydobyeia wyze] Ws‘pomnianjfch
szezegdtow uzywa Rickard. Wskazéwki jego sa nastepu-
jace:

Wskazéwki przy uezeniu sie¢ historji.

Gdy otwierasz ksigike, eo w niej widzisz? Pierwszg rzeczg, ktéra
zauwazysz, jest to, Ze pewne wiersze s wydrukowane tlustym dru-
kiem. Uzyto do nich tlustego druku w tym ecelu, aby zwréeié na nie
twg uwage. Czasami nadpisy tlustym drukiem umieszezone sg w érod-
ku stronicy, a dalej nadpisy tym samym drukiem po obu stronach.
Zazwyeza] oznacza to, ze autor cheial zwréeié twoja uwage na pewne
podtematy, ktére odnoszg si¢ do ogdélnego tematu, albe go popieraja.
Powiniene$ zbadaé przedewszystkiem, co oznaczajg wyrazy tych nad-
piséw, ztozonych tlustym drukiem. Jezeli s tam wyrazy nieznane, vy-
szuka] je w stowniku. Postaraj sig zmienié te nadpisy na wyrazenia
sformutowane wlasnemi slowami; powtarzaj je sobie, dopdki nie be-
dziesz mial pewnofei, ze znasz juz temat ogélny i podtematy. W kaz-
dym wypadku zadawa] sobie pytanie, jak te podiematy wigig sie
z tematem ogdlnym, zaznaczonym na poeczgtku rozdzialu. Azeby sobie
na to odpowiedzieé, nalezy zapoznaé sig z trefelg tekstu. Przede-

1 Autor wyraza niniejszem podzigkowanie p. Rickard’owi, ktéry _

mu udzielil wielu wskazéwek oraz dostarezyl laskawie dla tej ksigzki
szeregn danych z badai nad kierowaniem nauks historji w szkole
§redniej w mieSeie Oakland, w stanie Indiana.
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wszystkiem napotka sie tam wiersze nieco wpuszezone, ktére wska-
zujg nowé a linea. Poszukawszy uwasinie, znajdziesz w kazdym ta-
kim ustgpie jedno zdanie, ktére stanowi kluez do mysli, wypowiedzia-
nej w danym ustgpie. Gdy odnajdziesz to zdanie, podkre§l je albo za-
pisz w krétkiej notatece. Te zapiski beda zkolei podtematami w sto-
sunku do podtematéw uwydatnionych tlustym drukiem. Staraj sig
ciggle u$wiadamiaé sobie, w jaki sposéb zdania, zawierajgce tematy,
sg powigzane z tematami podrzednemi, a te zkolei z tematami bardziej
ogélnemi.

Jezeli autor uzywa nieznanyeh ei wyrazéw, poszukaj ich w stow-
niku, jezeli wzmiankuje miejscowo§eli — odnajdZ je na mapie, jezeli
wzmiankuje osoby — zajrzyj na koniec ksigzki, aby w indeksie zna-
lezé, gdzie ta osoba poprzednio juz byla wspomniana, od$wiez sobie
wiadomoéei o niej, lub zasiegnij wiadomodei z jakiego§ nowego Zrddia.
Po uezynieniu tego przeczytaj ponownie to, co o tej osobie podaje
autor, i postaraj sie wypowiedzie¢ to wlasnemi stowami. Staraj sie
zawsze o powigzanie nazwisk z miejscowo$ciami. Je§li mozesz, wypisz
je w grupach, lub wypisz np. angielskich i francuskich przywédeéw
z wojny stuletniej w réwnolegtych kolumnach. Wyobrasaj sobie ludzi,

. jako rozmieszezonych na mapie, lub jako przenoszacych sie z miejsca
na miejsce w ciggu dzialait wojennych. Staraj sie otrzymaé taki obraz
z zamknigtemi oczami.

Wigkszo§é wypadkéw w historji posiada jaka§ przyezyne lub ja-
kie§ przyczyny, albo warunki, ktére do nich doprowadzily, albo inne
wypadki, ktére je spowodowaly. Stawiaj sobie zawsze pytanie, jakie
sg przyezyny danego wydarzenia, i oznaezaj je w porzadku kolejnym:
jeden, dwa, trzy. Powtarzaj je sobie, dopdki nie bedziesz ich miat w pa-
migei i nie bedziesz wyraZnie dostrzegal ich stosunku do wywolanego
rezultatu.

Wyobrazaj sobie, 7e jeste§ nauczycielem, i zadaw.j sobie pytania,
a nastgpnie znajduj na nie odpowiedzi.

Zazwyezaj bedziesz mial zadanyeh tylko kilka dat, lecz powinie-
ne§ skojarzyé je z odpowiedniemi wypadkami i nauczyc sie ich tak
gruntownie, jak tabliczki mnozenia.

Nie poprzestawa] na jednorazowem wypelnieniu tego, lecz staraj
sig, zamknawszy ksigike, przypominaé sobie waine punkty, miejsco-
wosel 1 osoby oraz ich wzajemny do siebie stosunek.

Cheiej sie uczyé. Zdolny chlopak, ktéry uwaia, Ze prazyjemniej
jest blagowaé, niz sumiennie przygotowaé lekeje, wkrétce staje sie
niezdolny az do-tgpoty. Najmniej zdol. . z poSréd wuczniéw mote,
dzigki starannemu stosowaniu odpowiednich metod uczenia sig, staé -
si¢ uezniem zadowalajseym i dajacym dobre wyniki.
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5. Syntetyczne - powtérzenia przerobionego materjaiu
i streszczenia. Glowna warto§é powtdrzeni polega na idacej: -
z niemi w parze konieczno§ei przetworzenia tresci mate-
rjatu. Zarysy robione codziennie zawieraja interpretacje
tekstu podrecznika przez ucznia, ktéry moze przytem
zuzytkowywaé materjat z innyeh srodet. Powtérzenie obej-
muje wszystko, co sie mie§ei w danej jednostce nauczania.
Jest rzeezg podstawowej doniostodei, aby dobrze rozplano-
wane powtérzenia byly dokonywane przy zakoficzeniu
kazdego obszerniejszego tematu, ktéry sie przechodzito,
azeby streScié sobie materjat i wytworzyé ocene donio-
slo§ci wszystkich faktéw. Z tego powodu powtérzenia po-
winny byé:

a. Selekcyjne, nie wyczerpujgce. Szezegbly, poza posia-
dajacemi podstawowsg doniosto§é, powinno si¢ teraz pomi-
jaé. Potrzebne jest jasne 1 szerokie ujecie calo§ei danego
dziatu materjatn. Uczen musi zdobyé perspektywe prze- .
bytej drogi. _

b. Nowe w poglgdach. Powtérzenia nie sg lekejami, stu-
zacemi do wytwarzania wprawy, nie sg jedynie powtarza-
niem tez 1 faktéw, ktérych sig uczylo dziefi po dniu. Na
fakty trzeba teraz spojrzeé ponownie pod nowemi katami
widzenia, w o§wietleniu materjatu, ktéry poznato sie péz-
niej. Znaczy to, ze obecnie codzienne zadania beda utozone
na nowo, niejako wydobyte ze swej oprawy i potgczone
z innemi w obszerne pojecie, w jasne zrozumienie tego, ¢o -
oznaczaly w danym czasie poszezegdlne wydarzenia. Trze-
ba uznaé, ze nie jest to jedynie zadanie dla nauczyciela;
jest to przedewszystkiem probierz dla ueznia, jak uczy?
si¢ on historji. Jezeli potrafi daé interpretacje tego ob-
szernego tematu, to bedzie przygotowany do podjecia
tego, co nastepuje w dalszym ciggu.

- ¢. Ozywione przez skojarzenmie z jukq$ prawdq czy za-
gadnieniem doby obecmej. Innemi stowy, najlepszym spo-
sobem wytworzenia odpowiedniego gruntu dla powtdrze-
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nia jest uzycie jakiego$§ specjalnego zastosowania lub ja-
kie}§ metody przedstawienia, ktéra uwydatni wartoéé, ce-
lowo§é powtérzenia. Dziefi powtdérzenia mozna zrobié
slekeja zapisana czerwonemi literami” — niezapomniang
rewelacja, ze historja jest badZ co badZ ogromng historja
ludzi, ktérych pochodzenie, charaktery, rozwdj, ideaty,
bledy sa podobne do tych, jakie maja ludzie dzisiejsi. Pro-
ponowano rézne metody, mogace to umozliwié.

. Superintendent E. E. Smith z South Richmond, w sta-

" nie Virginia, stosuje w Bainbridge Junior High School
nastepujacy sposéb uktadania materjatu:

Obszerniejsze zagadnienia.

Poréwnanie i przeciwstawienie Roosevelta i Jacksona.. (Patrz:
“Bassett, ,A Short History of the United States“, rozdz. XL: ,The
‘Administrations of Roosevelt and Taft*). ’

Czy dajg sie nam odezuwaé nastepstwa wielu wydarzen tego okresu?

Metoda opracowywania zagadnief.
Charakterystyka poréwnawcza tyeh dwu ludzi: ich podobiefistwa 1 réz-
nice.
Pod wzgledem wojowniczosei:

W wojnie, toczace] si¢ w danym czasie, jeden stal si¢ bohaterem z San
Juan, a drugi bohaterem z pod Nowego Orleanu.

W sprawach paiistwowyeh:

Walka przeciwko korporacjom (trustom) — Roosevelt.
Walka o przeprowadzenie wyboréw po 1824 r' — Jackson.
Walka przeciwko naduzyeiom -— Roosevelt.

Walka o ustalenie zasad demokratyecznych.

ozyeja przeciwko ,systemowi amerykafiskiemu® 2 i.Bankowi Na-
Opozycja p ko ,,syst vk
rodowemu — Jackson.

1 Jackson ztozyl przysiege jako prezydent 4 marca 1829 r.
(Przyp. ttum.).
2 System cet protekeyjnych. (Przyp. ttum.).
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Pod wzgledem tendencji do stosowania metod nieformalnych:

Obaj byli nadzwyezaj demokratyczni w swyeh sposobach odwolywania
sie do mas. '

W dobieraniu sobie doradeéw — ,,Gabinet tenisowy’ Roosevelt’a

- 1 ,,Gabinet kuchenny® Jackson’a.

Uciekanie si¢ do ,grubego kija‘“, gdy wszystkie inne §rodki byly bez-
" skutéczne.

Swiadezy o tem owladnigcie przez Roosevelt’a strefy kanatu Panam-
skiego, przeprowadzenie wyboru Taft’a na prezydenta i narzuca-
nie sposobéw postgpowania swej partji. '

Swiadezy o tem powieszenie przez Jackson’a Anglikéw na Florydzie,
zatatwienie sprawy Indjan z plemienia Creek, wprowadzenie ,sy-
stemu lupdw',?® sposéb zalatwienia sig¢ z Bankiem Narodowym
i osadzenie Van Buren’a na prezydenturze.

Pod wzgledem odwagi cywilnej:

Roosevelt zatagodzil strejk weglowy bez wzgledu na wplyw, jaki to
mieé moglo na ambicje jego wiasne czy tez jego partji. -

Roosevelt zbadatl skandal poeztowy.

Roosevelt wprowadzit $ciste przepisy dla shuiby eywilnej.

Jackson wystgpit przeciwko nullifikacji w Potudniowej Karolinie, po-
mimo swego osobistego poglagdu na sprawe oplat celnyeh.

Skutki ich wptywu na wspélezesne im czasy:

Roosevelt spowodowal rozpoczgeie epoki dochodzefi rzgdowyeh, rewo-
lucje w obrgbie swej partji i porazke Tafta.

Jackson spowodowat chwilowy nielad finansowy w czasach Van Bu-
ren’a, zorganizowanie skarbu i porazke Van Buren’a. Idea rzgdéw
ludowych zyskala silniejsze podstawy w umySle ogdiu.

Bibljografja.
Me Kinley’a Outline — Topies U 24 1 25.
Bassett, ,,A Short History of the United States*, rozdz. XL.
Czasopisma z 1912 r.

d. Sposoby powtarzania materjatu.

(1) Biografiezny. — Wskazuje si¢ uczniom wazne nazwiska z prze-
" robionego wlasnie okresu historji. Jednostki albo grupy opracowuja
na ten temat specjalne referaty.

13 Spoils system* — partja zwycigzajaca przy wyborze prezy-
denta obsadza wszystkie urzedy swoimi ludZmi. (Przyp. ttum.).
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(2) Zawody na tle historji, pisowni, geografji, rysowania map;
klasa dzieli si¢ na dwie czeSei, z ktérych kaida ma przywédeg, po-
dobnie jak to bywalo niegdy$ przy zawodach w sylabizowaniu.#

(3) Plany opracowania tematéw, wyecinki ezy artykuly z gazet,
przeméwienia, udramatyzowania lub zywe obrazy.

(4) Pytania, stuzgee do powtérzenia materjatu, ukladane bgdi
przez nauczyciela, badZ przez uecznia, bgdZ tei przez obu.

6. Wskazoéwki dla uczniéw do uczenia sie historji. By-
loby bardzo pozyteczne, gdyby nauczyciele historji przy-
gotowali jaka§ karte w rodzaju nastepu;;a,cych wskazéwek,
zestawmnych przez Rickard’a, i zawiesili ja w klasie na
miejseu widoeznem.

Wskazéwki dla ueznidéw do unezenia sig¢ historji

1. Bedzie zadawane tylko niewiele najwazniejszych dat, ale te mu-
szg byé zwigzane z odpowiedniemi wydarzeniami i wyuczone tak doklad-
nie, jak tabliczka mmnozenia.

2. Wypisuj i wymawiaj gloSno wszystkie imiona wlasne. Staraj
si¢ powigzaé kaide nazwisko z pewnem miejscem i z pewnem wyda-
rzeniem.

3. Postluguj si¢ maps, stownikiem i uzupelniajgcemi pomocami
przy kaidem miejscu i1 wyrazie, ktérego nie jeste§ pewien.

4. Staraj si¢ znalezé powdd czy powody kaidego wydarzenia.

5. Robige poréwnania i przeciwstawienia, ukladaj podobiefistwa
i réznice, punkt za punktem, w réwnolegle kolumny.

6. ZadawaJ sobie weigz pytanie, ktére wydarzenia w two,]eJ lek-
¢ji sy najwazniejsze i dlaczego.

7. Opowiedz sobie szezegélowo i we wlaSeiwym porzadku tresé
lekeji. Uzywaj terminéw, ktérych znaczenia niedawrio sie nauczyles.

8. Po przeczytaniu kazdego ustgpu zadawaj sobie pytanie: ,W ja-
ki sposéb ten ustgp wiaze sie z trefciag calego rozdziatu?“

9. Zrdéb krétkie zestawienie tych punktéw kazdej lekeji, ktdre
uwazasz za specjalnie donioste.

1* Wayland daje doskonaly wykaz pomystéw, jak mozna prowa-
dzié powtdrzenia.
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V. Trudnosci i bledy, rozpowszechnione wsréd uczniéw
uczacych sie historji.

Nauezyciel kierujgey unczeniem sig, podobnie jak dobry
maszynista, musi znaé szlak kolejowy, jego wzniesienia,
spadki, zakrety, stabe miejsea i t. d. Uczniowie maja caty
szereg réinych brakéw, ktérych znajomo$é moze pomée
nauczycielowi do lepszego zadawania lekeyj. Trudnogei te
i btedy mozna w kritkosci zebraé, jak nastepuje:

. Falszywe wnioski.
. Niejasne wiadomoSei.
. Niedokladnie formulowane zdania. )
. Bledne pisanie nazwisk i wynikajgce stad zamieszanie.
. Ubéstwo jezyka.
. LuZne uogdlnianie.
. Brak zmyshu historycznego.
. Zapamigtywanie zbyt wielu szczegéiéw.
. Niepewne pojmowanic zwigzkéw.
10. Niezdolno§é rozwazenia, ezy ocenienia materjatu,
11. Nieumiejetnoéé sporzadzenia sobie krétkiego i jasnego planu
organizaeji materjatu, czyto w formie zarysu, czy streszezen.
12. Zbyt duzo przepisywania-do notatnikéw.
13. Za malo korclacji z innemi przedmiotami.
14. Ciasny poglad lub jednostronny punkt widzenia. Historje na-
lezy przerablaé z réinych stanowisk, przemystowego, wychowawezego
it. d., poza polityeznym.

© S U o 0

VI. Technika godziny uczenia sie historji pod kierunkiem,

Azeby zilustrowaé na praykladzie czeéé powyzszych
wywoddw, a zarazem stre§eié rozne punkty tego rozdziatu,
podajemy ponizej plan, utozony przez dr. J. L. Merriam’a
z Uniwersytetu Stanu Missouri, jako doskonaly sposéb
postepowania.

Srednia Szkola Uniwersytecka — Historja starozytna
8 godzina.

Zarys planu lekeji — 30 styeznia 1913 r.
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Podrecznik uzywany przez klase: Westerman, ,,Story of Ancient
Nations®,

Przygotowany przez Eleonore Wilkes.

Ogélne zagadnienie na te lekeje: W jaki sposéb Grecja wreszcie
zostala zjednoezona przez Macedonje w akeji obronnej przeciwko Per-
sji. — Paragrafy 238—245,

1. Podniesicnie si¢ Macedonji pod panowaniem Filipa.

Podrgeznik, paragrafy 238—240.
Fling — Zbiér 7rédet — str. 286—294.
Goodspeed — str. 191 i dalsze.
Bury — str. 555—b561.
2. Jak si¢ zapatrywano w Grecji na proponowane polgezenie pod
wladzag Macedonji.
Podreeznik, paragrafy 240-—243.
Goodspeed — str. 191 i dalsze.
{Bury — str. 704—705, 716, 744, 583—585 i t. d.
3. Macedonja laczy Grecje do ofensywy przeciwko Persji.
Podr¢eznik, paragrafy 243245,
Fling — str. 286—294.
Bury.
Oman i t. d.

I. Lekeja,
A. Sprawdzenie wynikéw uczenia si¢ w klasie dnia poprzedniego.
Podniesienie si¢ Macedonji pod panowaniem

Filipa.
1. Poréwnaj dawng Macedonje z:
a. Atenami:
{Abenv cyw1hzowane — wykazuje to ustrdj, kultura.
Macedonja barbarzyfiska — wykazuje to ustrdj, kultura.
b. Sparta:

Macedonja barbarzyiiska — ustré] bardzo podobny, lecz

Sparta cywilizowana.
ustréj Sparty byl wyzej zorganizowany.

Przykiad z Ameryki — Poréwnaj dawng Macedonje z Indjanami
amerykanskimi.
2. Podaj powody, dlaczego Macedonja nie rozwinela si¢ wezeéniej:
a. Macedonja oddzielona od eywilizacji ,Wsehodu
b. Oddzielona gérami od Greeji.



286

Kierowanie uczeniem si¢ historji.

¢. Macedonja miala niewiele dobryech portéw morskich.
d. Macedonja nie miata dobrego przywédey.

. Wyjadh, dlaczego Macedonja wzrosta w potege za czaséw Filipa:

a. Pomnozone $rodki komunikacji z innemi narodami od eczasu
kontaktu z Persjg.

b. W nastepstwie tego kultura grecka i wschodnia przedostala
si¢ do Macedonji.

c. Oslabienie Grecji wojnami.

d. Przywédztwo Filipa.

4. Wyjash cele polityki Filipa w organizowaniu swego panstwa:

a. Zorganizowanie rozrzuconych plemion w jeden naréd.

b. Utworzenie stalej armji.

. Uzyskanie dostepu do morza Egejskiego.

d. Wreszeie zjednoczenie Greeji z Maecedonja do wojny prze-
ciwko Persji.

B. Pytania (dotyeczgce uprzedzajgcej lektury, ktéra byla zadana dnia
poprzedniego. Majg to byé pytania, odnoszgce sie¢ do faktéw.
Ksigzki sg weigs jeszeze zamknigte).

IIL

1

2.
3.

4,

Jakie dwie partje powstaly w Atenach ze wzgledu na polityke
Filipa?

Kto reprezentowal te partje?

Jakich $rodkéw uzywali ei ludzie dla rozpowszechnienia swych
idej?

Powiedz co§ o zycin (a) Demostenesa, (b) Isokratesa.

Uczenie si¢ w klasie (Ksigiki otwarte).
Jak sig zapatrywano w Grecji na projektowane

polgczenie pod witadzg Macedonji

Wykazaé wptyw wspdlezesnych teoryj na zjednoczenie Grecji.

1.

2.

Demostenes, jego idealy i jego stronnictwo:
a. Wyjasi poglady Demostenesa, dotyczace agresywnej poli-
tyki Filipa. .
b. Dlaczego zajal on nieprzychylna postawe wobec tej polityki?
(1) Lekal sig o niepodlegloié Aten i calej Greeji.
(2) Nie widzial tego, ze Grecja niezdolna byla do polgeze-
nia si¢ bez obeej pomocy i t. d.
¢. Jaki byl wplyw pogladéw Demostenesa na Ateny?
Powstanie silnego stronnictwa, zwrdconego przeclwko Fili-
powi.
Isokrates, jego idealy i jego stronnictwo:
a. Wyjaéi sad Isokratesa o agresywnej polityce Filipa.
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. Dlaczego pragngl on opanowania Grecji przez Filipa?

(1) Widziat ostahienie Grecji.

(2) Widzial, 2e w Grecji nie bylo zadnego przywédey tej
miary, co Filip.

(3) Jedynie Filip mdgl Greeje pobudzié do akeji narodowe;j.

(4) Byla to jedyna nadzieja skutecznego sojuszu przeciwko
Persji.

. Poréwnaj patrjotyzm Demostenesa i Isokratesa.

Demostenes lojalny wzgledem Aten.
Isokrates lojalny wzgledem Grecji jako calodei.

. Zobaczmy, jaki wplyw mialy przekonsnia Isokratesa w Ate-

nach. (Rozwdj silnej partji macedoiiskiej w Greeji).

. Zobaczmy, w jaki sposéb nowe wychowanie w Atenach przy-

czynilo si¢ do rozszerzenia sig tych przekonaf.
(Krasoméwstwo, retoryka i t. d.).

I[I. Zadawanie:
1. Do uczenia si¢ w klasie:

a.

b..

Podaj trzy powody, przemawiajgce za tem, ze Demostenes
byl obrotficg idealéw starogreckich.

Podaj trzy powody, przemawiajgee za tem, Ze Isokrates byt
obroficg idealéw nowej Grecji.

. Rozwaz, dlaczego sgdzono, e Macedonja powinna przodowaé

w walce przeciwko Persji.

2. Lektura uprzedzajgeca:
Podrgeznik, paragrafy 243—245. (Patrz réwniez Zrédla, podane

na poczatku tego dziatu).

Cel lektury uprzedzajgcej:

Wykazaé: 1. Jak ostatecznie Grecja zjednoczyla sie pod
przodownictwem Macedonji.
2. W jaki sposéb zmienila si¢ wéwezas polityka
z obronnej na zaczepng.
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Rozdziatl XI

Kierowanie uczeniem si¢ nauki
obywatelskiej.

I. Znaczenie, jakie ma obecnie ten przedmiot.

Krytyka, z jaka spotyka si¢ powszechnie historja, ja-
ko nauka rzekomo mnieinteresujaca 1 niepozyteczna, nie
moze byé skierowana przeciwko nauce obywatelskie],
gdyz tutaj mamy do czynienia z bezpoSredniem Srodowi-
skiem naszego zyecia, z warunkami spolecznemi, ktére
sprzyjaja lub szkodza réznemi sposobami rozwojowi kaz-
dej jednostki. Nie powinno byé zadnej trudnodei co do’
umotywowania nauki tego przedmioti. Prawa obywatel-
skie, dobrobyt spoteczny, dokladna znajomosé warunkéw
miejscowyeh, dobre drogi i t. p., sa to tematy Zywotne.
Nauka obywatelska, bardzie] moze niz jakikolwiek inny
przedmiot, z wyjatkiem catkowicie rgcznego zajecia, po-
winna przeznaczac’ mniej czasu na podreczniki i czytanie,
a wigcej na wyecleczki, zwiedzanie i celowe poznawanie
réznych miejscowych instytucyj spotecznych. Istotna war-
to§é nauki obywatelskiej jako przedmiotu szkolnego lezy
w zaznajamianiu z pierwsze] reki, jak zorganizowane jest
zycie grupowe, nietylko w bezpoSredniem otoczeniu do-
mowem ueznia, lecz réwniez gdzie indziej, i jak zycie do-
mowe jest §ciSle zwiazane z zyciem poza domem. Jest to
nauka o ecelu, istocie, metodach, ostatecznych mozliwo-
Sciach ezy ideatach obywatelstwa, jako pozyteecznego i po-
tezmego czynnika w postepie ludzkogci.

II. Jak wytworzyé zainteresowanie nauke;_. obywatelska.

Nauka obywatelska, choé ciekawa sama przez sie,
roéwnie jak historja staé si¢ moze sucha i wydawaé sie
bezuzyteczng, jezeli nie nada si¢ charaktern pociggajace-
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go pewnym czynnikom czy elementom tego przedmiotu.
W jednem z wydawnictw waszyngtoriskiego Biura Edu-
kacyjnego® zaleca sig, aby nastepujace kwestje stanowity
jednostki nauczania mauki obywatelskiej: (1) zdrowie,
(2) ochrona zycia i wiasnodei, (3) odpoezynek, (4) naun-
czanie, (5) piekno osiedli ludzkich, (6) bogactwo, (7) ko-
munikacja, (8) transport, (9) migracja, (10} instytucje
dobroezynne, (11) instytucje poprawecze. Do powyzszego
dolgeza sie ustrdj i finansowanie organizacyj rzadowych
i prywatnych.

Niewgtpliwie, kazdy z tych tematéw jest zywotny i cie-
kawy dla przecigtnej rozbudzonej umystowo jednostki
z posréd miodziezy uczeszezajacej do szkdt Srednich. Nie-
ma wiee potrzeby robienia szczegdlnych usitowah w celu
wytworzenia zainteresowania, ktére juz istnieje, natomiast
zachodzi wielka potrzeba skierowania tego zainteresowa-
nia na tory odpowiednio pozyteczne] pracy. Ueczefi powi-
nien od samego poczgtku posiadaé perspektywe, pano-
rame, poglad na caty kurs przedmiotu Powinien on za-
raz pierwszego dnia dostrzec pociagajace momenty 78~
interesowania, jakie przedstawia ten przedmiot. Co wigeej,
uczniowie powinni si¢ zaraz na poczatku nauki przejgé
my$la, ze nauka obywatelska jest specjalnie przedmiotem,
ktory ma wielka wage dla jednostki, zwraca sig¢ do jej
poczucia odpowiedzialnoéei, jej pomystowosel, przyczynia
sig do jej rozwoju, ulatwia rozpoczecie pracy zarobkowe]
i dziatalnofei w kierunku podniesienia #ycia spolecznego.

III. Metoda uczenia si¢ nauki obywatelskiej.

Sala, w ktérej uczniowie uczg sie nauki obywatelskiej,
jest cata spoleczno§é. Nikt nie moze mie¢ wielkiej ko-

' The Teaching of Community Civies, U. S. Bu-
reau of Education Bulletin, 1915, Nr. 23, Whole No 650, Department
of Interior, Washington, D. C.

Uczenie si¢ pod kierunkiem 19
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rzy§el z czytania jedynie podrecznika do nauki obywatel-
skiej. W najlepszym razie omawia on jedynie zasady,
natomiast nauka obywatelska jest przedewszystkiem na-
uka laboratoryjna, badaniem rzeczywistych warunkéw
zycia, nie za§ tylko kopij czy obrazéw potrzeb i zagadnien
zyciowych.

1. Zadawanie grupowe. Tematéw jest tak duzo, a cza-
su tak niewiele, ze trzeba koniecznie zadawaé matym gru-
pom, zlozonym z kilku uezniéw, specjalne zagadnienia
do opracowania i zreferowania. Podajemy tutaj czeSciowy
spis takich tematéw:

a. Ulepszenie drdg.

‘b. Nowe wiadukty, kanaly odplywowe, mosty.

¢. Boiska do gier.

d. Atletyka, wiaczajae w to korty tennisowe, koszykow-
ke, baseball, bieg naprzetaj. )

e. Ogloszenia. Badanie plakatéw ogloszeniowych w mie-
§cie, przy drogach, na wolnych i zajetych budynkach, na
oknach, trotuarach, stupach, dragach, drzewach. Ich cha-
rakter, okazowe egzemplarze lub ich rysunki — wszystko
to prowadzi do zalecenia publicznego oérodka ogloszenio-
wego, odpowiednio urzadzonego i utrzymywanego.

f. Rozrywki. Badanie przedstawien filmowych, rodzaje
pokazywanych tematéw, liezba oséb uczgszezajacyeh, ilo§é
wydawanych pienigdzy, kto uezeszeza i t. d., wraz z za-
lecaniami ulepszenia o$wietlenia, wulepszenia ekranéw,
ulepszenia aparatéw projekcyjnych, ~ulepszenia wentyla-
¢ji, nadania piekniejszego wygladu budynkom oraz pod-
niesienia poziomu i wigkszego urozmaicenia wyboru fil-
méw. Podobne badania teatru, cyrku, jarmarku wiej-
skiego.

g. Zycie kodcielne. Ilo&é czlonkéw réznych kosciotéw,
zarzgd koéciotéw lokalny i ogdlny, wyksztalcenie duchow-
nych, spis tematéw i tekstéw, ktéremi oni si¢ postuguja,
co si¢ robi na nabozefstwach, muzyka koScielna, wyglad
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" kofciola (wewnatrz i zewnatrz), jak sg traktowani obcy,
czy kofciél placi swemu duchownemu stats - prebende,
czy placi te prebende na czas, jakie organizacje sa utrzy-
mywane przez koscioty, jakie oddaja one ustugi spotecz-
ne i t. d., wraz z zaleceniami zmian, ulepszef,, wspdlpracy.

h. Gazeta. Tytuly gazet prenumerowanych i czytywa-
nych w dane] miejscowodei, czy okoliey; rodzaj ukazu-
jacych sie w nich artykutéw; rodzaj podawanych w nich
wiadomos$ei, ogloszefi, szczegétéw z zyecia i ilo§é miejsca
po$wigeana réznym dzialom; w jaki sposéb doreczane sg
gazety — na czas, w dobrych opaskach, skladane przy
drzwiach ezy wrzucane na podwérko, gdzie tatwo ging;
popieranie przez redakeje ulepszen spotecznych; stano-
wisko polityczne gazety, w czyjem jest posiadaniu, jaki
ma zesp6l prenumeratoréw, jak czesto jest przytaczana
w innych gazetach; czy redaktor jest czlowiekiem ozy-
wionym duchem publicznym, wyksztalconym i t. d.

i. Zycte klubowe spoleczesistwa miejscowego. Nazwy
klubdw, kto do nich nalezy, cel klubéw, czas zebrai; co do-
brego robia; ilo§é pienigdzy, pofwigcanych na wydatki
niezbedne, cele spoleczne, dobroezynne i t. d.; cztonkowie
zarzadu, stanowisko ich w spoleczefistwie, w zyciu gospo-
darczem, w kodciele 1 t. d. Spis tych klubéw z odno§nym
materjatem, ogloszony w formie broszury, lub w gazecie,
otworzytby oczy na pewne strony Zyeia spotecznosei.

4. Wydatki na éycie. Jedzenie, ubranie, oSwietlenie,
ogrzewanie, budynki, podatki, wartodé gruntéw, liczba
wladeicieli, liezba dzierzaweéw; dzielnice ludnoéei biednej,
wynajmujace] mieszkania; ilo§é posiadanych automobi-
16w, zywy inwentarz i t. d. Moznaby otrzymaé sprawozda-
nia od miejscowych sprzedawedéw. Zebrane sprawozdania
lacznie wykazalyby, jakie koszty ponosi miasto na zycie, — -
jest to najzywotniejsza kwestja w nauce obywatelskiej.

k. Sposoby ksztalcenia sig. Szkoty pafistwowe i prywat-
ne z biezgcemi wydatkami, ujetemi w pozyeje; skauet,

19*
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organizaeje skautowskie dla dziewczat, ich sklad i inne
szezeglly; kétka czytelnicze, odezyty, mozno§é korzysta-
nia z bibljotek, ilo§é posiadanych ksigzek, prenumerowa-
nych ezasopism i t. d. Te referaty przedstawialyby poziom
kultury umysiowe]j danego spoleczefstwa.

l. Zdrowie publiceme i jednostkowe. Rodzaje chordb,
z ktéremi si¢ spotyka, ilo§é wypadkéw wedtug ksiazek
lekarskich, ilo§é pieniedzy, zuzywanych na zly stan zdro-
wia, miejscowe zaklady lecznicze, o ile istnieja, prawdo-
podobne przyezyny ztego stanu zdrowia; sklady towardw,
targi, mleczarnie, $cieki. '

m. Urzgdzenia usytecznodei publicznej. Swiatto, woda,
podréze wraz z wysokoSeia wydatkow na samochody, po-
ciggl, statki, autobusy, wyzywienie w drodze.

n. Moralno$é publiczna. I10§¢ policji, aresztowania, ich
liczba i przyczyny, stan wiezieni, stan sadownictwa, ro-
dzaje spraw na wokandzie. '

Powyzsze punkty wskazuja na ogromny zakres mozli-
wych tematéw, mogaeych przyezyniaé sie do nadawania
nauce obywatelskiej zywotnosei i do uczenia sie tego przed-
miotu z jak najwiekszym pozytkiem. Nauczyciele powinni
posiadaé broszure, o ktérej powyzej byla mowa, dla szeze-
gblowego zapoznania sig¢ z zawartem w niej zestawieniem
réznorodnych kwestyj, ktore moga byé rozpatrywane.

Ueczniowie, podejmujacy si¢ wykonania tych zadad,
powinni otrzymywaé pomoc od kazdego obywatela z da-
nej miejscowosci. Jest to stuszne i wiasciwe, zeby ta do-
rastajaca mtodziez otrzymywata wiadomoSci z pierwsze]j
reki o niektérych warunkach zyciowych w swej spotecz-
noSci. Gdy nadejdzie dla nich czas glosowania i pelnie- -
nia urzedéw publicznych, ich warto§é dla spoleczefistwa
bedzie nieoceniona, jezeli podstawe ich patrjotyzmu sta-
nowié bedzie co§. wiecej, niz sentyment — rozumny kry-
tycyzm, oparty na faktach. Same teorje i zasady nie wy-
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stareza. Fakty sa uparte i narzucaja sie gwaltownie, lub
zniewalaja do wuznania w spokojniejszy sposéb, a sta-
ranne badanie takich faktéw z dziedziny Zycia obywatel-
skiego jest obowiazujace w zdrowej i inteligentnej demo-
kraeji.

Przedstawianie i omawianie referatéw z dowodami
lub pokazami stanowié bedzie giéwng cze§é kursu. Lek-
ture uzupelniajaca mozna zuzytkowaé dla pordwnai i in-
terpretacyj. Najlepsze referaty powinny byé oglaszane
w miejscowe]j gazecie, lub w piSmie szkolnem.

2. Kwestje biezgce, Najkorzystniejsza odmiana refe-
ratéw ma postaé , Kwestyj Biezgeych”. Nastepujgca me-
toda, stosowana w Bainbridge Junior High Sechool w Rich-
mond, w stanie Virginia, jest przykladem, jak moina
dochodzié do wiadomoSel z zakresu nauki obywatelskie].
Superintendent Smith przedstawia nastepujace sprawo-
zdanie z tegq systemu: '

a. Wybér czasu Przynajmniej jeden dzied w tygodniu po-
winno sig poSwigcié na rozwazanie kwestyj bieigcych, posiadajacych

znaczenie spoleczne. Czesto wybiera sig pistek, poniewaz mozna w ten
" duieh oméwié kuétkie streszezenie wydarzeh z calego tygodnmia i po-
niewaz wszelkie wydawnictwa, zawierajgce kwestje biezgce, dochodzg
do rgk ludzi mniej wigeej w czwartek. Wazing rzeczg jest jednak wy-
braé pewien okreSlony czas i dopilnowywaé, azeby uczniowie przyeho-
dzili zawsze przygotowani, majgce co§ do powiedzenia. Samo to, Ze sig
co$ powie, nie stanowi tresei tej pracy.

Na takie kwestje mozna po$wigcié narazie jedng godzine historji
lub nauki obywatelskiej. Jezeli powstanie zainteresowanie i’ zgdanie
wigkszej ilofci ezasu, moina z wielka korzyscig dodaé. jeszcze ezgsé
Jjakiej§ innej godziny. }

- b. Przygotowanie ze strony uezniéw. Ueczniowie
powinni. przynie§é- do klasy (1) jakieé biezace czasopismo, albo (2) ja-
kod Swiezg gazete, albo (3) jaki§ wyecinek czy tez wyeinki, ktére ze-
brali. : i

¢. Pobudki. Przedstawiany materjal powinien byé interesu-
dacy dla calej klasy. Powinien on posiadaé warto§é ksztalegea i wy-
raZne zabarwienie spoteczne. Uczniowie powinni decydowaé o warto-
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Sei tego, co sig¢ im przedstawia, chociaz czasami koniecznem jest, azeby
to zrobil nauezyciel. Jako przyklad powyzszego postuzy taki wypadek:
jeden uczeh z sibdmego roku nauczania przedstawil nastgpujgey arty-
kut: ,, X pad} ofiarg wrdzbiarki, czyli: Obywatel z Richmond ograbiony,
zgda zpowrotem swoich pieniedzy“. Dalej nastepowalo przedstawienie
nieprzyjemnego zdarzenia miejscowego. Chociaz wielu znalo tego czlo-
wieka, do ktérego sie to odnosilo, jeden z uezniéw wstal i uprzejmie
powiedzial: ,,To nas malo interesuje i temat ten zostal zaniechany.

Zgadzamy si¢ wszyscy, ze powinno si¢ zachgcaé uezniéw do ezy-
tania kwestyj biezgeyeh i uezyé ich, jak nalezy je ezytaé. Lecz nie-
do§é jest czytaé i méwié o interesujgeych szezegélach. Ogromng war-
tod¢ ma prowadzenie w klasie dziennika sprawozdaweczego. Album
klasowy, zawierajgey sprawozdania z programéw éwiezei rannyech,
poeztéwki i obrazki, ktére posiadajg znaezenie dla historji, geografji
i innych przedmiotéw, wiele artykutéw, majacych znaczenie dla klasy
it.d., — wsposéb konkretny uzupehia program nauki i stanowi pomoe
do zajgé spolecznych. Nawet doweipy mozna tam z powodzeniem wkle-
jaé. Powinno sig zachowywaé artykuly z gazet, ktére stuig dla jakich§
specjalnyceh potrzeb klasy, lub ktére maja warto$é jako sprawozdania;
dzieci, zbierajge w ten sposéb materjal grupami, moga latwo wytwo-
rzyé w sobie czgsto zaniedbywany nawyk zbierania wyecinkéw. Mozna
tez prowadzié tylko sprawozdanie z bieigeych wydarzed.

Sg 1 inne jeszcze pobudki: cheé zdobycia uznania kolegéw, zyska-
nia zdolnoSci szybkiego nabywania pogladéw i gromadzenia faktéw,
oraz organizowania tego materjatu, moznosei dostarczania takich wia-
domosei tym, kiérzy ich nie posiadajg lub nie majg sposobu zdobyecia
ich, moznoS$ei brania udzialu w rozmowach rodzieéw, znajomyeh i t.p.
Moznaby dodaé jeszeze inne. Ostatnio wymienione sg to pobudki in-
dywidualne, natomiast pierwsze mozna nazwaé pobudkaml grupowemi
lub spotecznemi.

Uwaga. Instynkt zbierania jest bardza silny u dzieci i podany
tu pomyst jest ealkowicie psychologieznie uzasadniony. Stwierdza to
praktyka.

d. Przygotowanie ze strony nauczyciela. Dla
nauczyciela niemozliwe jest wlaSeiwie przygotowaé sig¢ faktyeznie do
omawiania materjalu, ktéry moie zaproponowaé klasa; praygotowa-
nie to musialoby polegaé na przeczytaniu duzej liczby czy wigkszodel
czasopism i gazet, gdyz niewiadomo, skad bedzie zaczerpniety materjat.
Jest jednak poigdane i konieczne, by nauczyeiel byl poinformowany
o biezgeych kwestjach przez regularne czytanie jakiego§ dobrego cza-
sopisma ezy czasopism i przynajmniej jednej dobrej gazety. Przytem



Kierowanie uezeniem sig nauki obywatelskiej. 205

bardzo jest pozadane ukladanie sobie tego, co si¢ czyta, wybieranie
pewnych artykutéw dla zaczerpnigeia z nich mysh na wszelkie okolicz-
noei dnia szkolnego do wszelkich i réinorodnych przedmiotéw, co
moze byé pomocne przy kierowaniu my$lami na godzinie po§wigeconej
wydarzeniom biezacym.

Im lepsza bedzie jego znajomo$é zasad ckonomiki, ustroju pai-
stwa i pokrewnych dziedzin, tem lepsze bedg jego kwalifikacje, przy
réwnosei innych warunkéw. Znajomosé ukiladu treei gazety — jaki
gtéwnie rodzaj wiadomo$ci ona zawiera — daje mu narzedzie bardzo
okre§lone i niezbedne.

e. Pozgdane cele tego nauczania. Cele nauezania
takiego czytania sa nastepujgce: (1) zaszczepienie uczniom nawyku
czytania tego rodzaju.literatury, (2) pokazanie im, jak naleiy to ezy-
taé, zgdajac od nich wyboru materjalu o wartoSei spolecznej, i zapo-
znanie ich z kwestjs ukladania gazety i t. d,, (3) wymaganie od nich
ukladania materjalu wybranego w celach sprawozdawezych, informa-
eyjnych oraz w celach éwiczenia sig, jakie daje ta czynnoéé, (4) da-
nie im norm, wedlug ktérych mogliby sqdsié o niiszej czy wyisze]
wartosel rzeczy sprzedawanyech publicznoSei do ezytania.

f. Materjal Przekonano sig, ze zZrédlami, z ktérych ezerpia
dzieci, sg: gazety, czasopisma ilustrowane, biuletyny o zdrowiu, pro-
gramy teatralne, almanachy, powiesci i t. d. Dobra mapa $wiata po-
winna znajdowaé si¢ na oczach ealej klasy.

g. Normy, wedlug ktérych sgdzi sig o wartoSeil
przyczaynkéw. Prayezynki, przedstawione klasie przez poszeze-
gélnych jej eztonkéw, powinny budzié zainteresowanie wielu, jezeli
nie wszystkich, ich kolegéw. Materjal powinien byé autentyezny, a Zré-
dia jego powinny byé przytoczone przez ucznidéw.

h. Wygtaszanie przyezynkéw. Przyezynki powinny
byé wyglaszane z przejeciem. Ueczniowie powinni zwracaé sie do klasy,
nie do naueczyciela. Na samym poezatku powinni oni przedstawié ogél-
ng tre$é tego, co pragng powiedzieé, dlaczego cheg to powiedzieé czy
przeczytaé, i érddlo, z ktdrego pochodzi dana wiadomo§é. Np. uczefi A
wstaje, zwraea si¢ do klasy i méwi: ,Uwage mojg zwréeil (lub za-
uwazylem w..) ciekawy artykul (rzecz, wiadomo$é i t.p.) w Times’ie
z czwartku 2 grudnia 1914 r. Mowa tam jest o produkeji bawelny*.
1 ciggnie dalej: ,Artykut ten méwi nawm, ze wynaleziono maszyne i t.d.
Jesli mi wolno, cheialbym przeczytaé krétki jej opis. Jeden lub kilku
cztonkéw klasy udziela aprobaty. Ueczein przystepuje do czytania.

Repliki uezniéw powinny byé tak obszerne, jak tego wymaga dany
temat, z uwzglednieniem ich dojrzaloici, Powinno staé si¢ rzeczg zu-
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pelnie dla uezniéw zwykly przemawiaé przez pigé, czy przez trzy lub
dwie minuty. Taka bieglo§é w prowadzeniu dyskusji jest obeenie jeszeze
czem$ do$é rzadkiem i dlatego wyrdzniajgeem sig.

i. Jak z przyczynkéw sktada si¢ wigkszg calo§é.
Mozna bardzo korzystnie zebraé przyeczynki i lekture, grupujae na ta-
blicy tematy, ktére sig¢ poruszalo. Np. nastgpujgcy zarys jest czedeio-
wem uporzgdkowaniem pod kierunkiem naueczyciela przyezynkéw ze-
branych przez klase, ktére zostalo umieszezone na tablicy:

Kwestje biezgce.

1. Wiadomoéeli z wojny.

1. Cztery teatry wojny — (Wypadki biezgce).

2. Jakie byly nowiny przed pieédziesigeiu laty (1864) — (Ga-
zeta miejscowa)$

Poréwnanie wiadomosei z tych dwéch epok.
3. Wiadomo$ei urzedowe.
2. Wynalazki i odkryecia.
1. Wojna sprzyja pewnemu rodzajowi wynalazkéw.
2. Jaka ezeéé §wiata jest jeszeze nie zbadana?
3. Zdrowie i érodki zdrowotne.

1. Prawa stanowe, ktére zajmujs si¢ chorobg racie u bydia.

2. Ukoriczenie kanatu Panamskiego. Oplaty pobierane (majs
zwigzek ze zdrowiem ze wzgledu na poczqt]\nwe trudnosei
budowania kanalu).

4. Wiadomodei miejscowe.

1. Liczba wypadkéw Smierei w .. .... {wykres).
2. Zarzad naszego miasta ... ... (wykres).
. Wiadomo$ei ogélne ze $wiata.

(Szezeglly nie umiieszezone w spisie, leez wystuchane z za-

dowoleniem).

=0}

jo Ponowne czytanie w specjalnym celu Gdy sie
juz otrzyma i ulozy oddzielne przyezynki, nasuwa si¢ sposobnosé za-
wodéw grupowyeh. Przypu$émy, ie przcdstawiono pigé kwestyj. Daj-
my grupom w klasie (w tym wypadku pigein grapom) po jednym
< ulozonyeh tematéw, zazgdajmy, by szybko przejrzeli swoje gazety,
czy cokolwiek innego, co maja pod rgks (podrgezniki i ksiaiki pomoe-
nieze i t. d. moga ezasami odegraé cenngy role, gdy si¢. do nich zajrzy),
1 postarali sig¢ dodaé coé do tego, co jui zostalo powiedziane. Powra-
cajac do powyiszego przykladu, jedna grupa mialaby ,,Wiadomogei
z wojny*, inna. ,,Wynalazki i .odkryecia®, inna ,Zdrowie i Srodki zdro-
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wotne“, jeszeze inna ,,Wiadomo§ei miejscowe* 1 wreszeie ,,Wiadomosei
ogélne ze Swiata®. ,Dobre zarty” dodaja czasami humoru i oZywienia.
W tym wypadku nie zachodzi potrzeba dzielenia na grupy, — wszysey
ubiegajg si¢ o wspéiprace w tym dziale.

k. Wazne punkty dla naueayciela.
. Przygotuj si¢ do tej godziny.
. PoSwigé chwile na ponowne przeczytanie prae uczniéw.
. Zachgcaj do dobrowolnych prac,
. Ukladaj w sposéb najwladciwszy poruszone kwestje. Staraj sie,
azeby byly robione referaty.

Norma: Czy dany przyczynek posiada warto$é spoleczng?

5. Zadawa] powtdérnie te same tematy pewnym grupom.

6. Zwracaj si¢ do ochotnikéw, gdy chodzi o obszerne przedstawie-
nie najwainiejszych i najbardzicj ciekawych rzeczy. Staraj sie, azeby
byly robione referaty.

oI (I

Rozumie sig, ze obywatele danej spoteczno$ci sa mile
widziani na wszystkich zebraniach klasy nauki obywatel-
skiej. Z tego powodu byloby wskazane prowadzié te kla-
se w najobszerniejszej sali w calej szkole i w godzinie
dla wszystkich dogodnej. Dodatkowe referaty moznaby
przedstawiaé takze na zebraniach ,ligi rodzicéw i nau-
ezycieli”, ktéra powinna byé zorganizowana jako specjal-
na gataZz kursu nauki obywatelskiej. Wywolatoby to za-
interesowanie i wspéiprace dorostych.

Jezeli referaty sa krotkie, mozna na jednem zebraniu
przeczytaé dwa lub trzy, o ile tylko wigzg sie one ze soba.

Referaty powinno sig zadawaé uczniom na poezatku
okresu, z oznaczeniem daty ich odezytania, a spis tych za-
dan umieszezaé w widocznem miejscu tak, aby wszysey
uczniowie ze szkoly mogli go przeczytaé. Byloby réwniez
dobrze ogtosié taki rozklad w gazecie miejscowe].

O ile to jest tylko mozliwe, powinno sie wymagaé od
uczniéw, azeby sporzadzali duze wykresy swych rezul-
tatdow czy wnioskéw, ktéreby tatwo moglty byé odezyty-
wane przez- stuchaczéw. Wykresy te powinno si¢ potem
przechowywaé w muzeum szkolnem,



298 Kierowanie uczeniem si¢ matematyki.

‘W malej szkole, a nawet i w duzej, byloby prawdo-
podobnie niemozliwe wyczerpaé wszystkie tematy w cig-
gu jednego kursu. Cze§é pozostata moznaby podjaé w na-
stepnych okresach. Cokolwiek sie przedsiebierze, powin-
no byé wykonane mozliwie jak najgruntowniej, w prze-
ciwnym razie sprawozdania nie beda mialy zadnej war-
tosel, albo tylko niewielka.

Streszezenie.

Wrynikiem szczegbélowej obserwacji zycia obywatel-
skiego, nietylko w danej miejscowosei, lecz takie w obre-
bie stanu i catego kraju, powinno byé wzmoZenie przy-
jaznych ueczué wzgledem ludzi, ducha. wspdtpracy, umie-
Jetnodei wspélnego dziatania i lojalnoéei dla budowania
powaznych ofrodkéw zyeia. Szkola §rednia, kierowana ta-
kiemi pobudkami, stalaby si¢ w zupelnie realnem znacze-
niu szkola narodu, sita dynamiczng zdrowszego i pigkniej-
szego sposobu Zyeia, natchnieniem do wysitku, by i8é
naprzéd poza to, co najlepszego osiggneta przeszto§é czy
terazniejszo§é. W takich warunkach szkoly znalaztyby
moze bardzie] hojne poparcie finansowe, a naueczyciele
odezuliby, ze ich roli w tworzeniu dobra spoltecznego przy-
pisywana jest niezmierna doniosto$é, ze wzgledu na ich
stanowisko zZywe i aktywne, a przez to zaslugujace tez
na wyzsze wynagrodzenie.

Rozdzial XII
Kierowanie uczeniem si¢ matematyki.
I. Zagadnienie reorganizacji.

Avutor te] ksiagzki pemit przez krétki czas urzad na-
uczyciela-korepetytora w szkole §redniej, w ktérej nau-
czato doborowe grono nauczycielskie 1 ktéra pod wielo-
ma wzgledami posiadala wzorowa organizacje. Warunki
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wéréd uczniéw miaty charakter normalny. Bylo tam bez-
watplenia tyle zainteresowania nauks, ile go sie znajdu-
je w kazdej przecigtnej amerykatfiskie] szkole &redniej.
Liczba promocy) byla normalna, o ile obecne krzywe
promocyj usprawiedliwiaja ten wniosek. Pomimo to z po-
éréd uezniow, zglaszajacych sie do nauczyeiela-korepe-
tytora, wiecej miato trudnoéei z matematyks, niz z jakim-
kolwiek innym przedmiotem. Na ten rozktad trudnosci
bynajmniej nie wplywala pleé; zaréwno chlopey, jak
i dziewczeta, w réwnej liczbie miewali trudnogei w al-
gebrze i geometrji.

Nikt z os6b znajacych mlodziez szkél Srednich nie
raprzeczy, ze duzo obaw i trosk przy zdobywaniu wyksztal-
cenia sprawia matematyka. Tej grozy algebry i geometrji
trudno-uniknaé wobee tego, ze sa to przedmioty stale wy-
magane we wszystkich prawie szkotach Srednich (co jest
powodowane gléwnie zaleznoScia ich od wymagan wstep-
nych do kolegjow). Robione sa, niewatpliwie, rozumne
usitowania, aby dokonaé w tym wzgledzie pewnych zmian
na lepsze. Np. dawny szef szkolnictwa w Massachusetts,
Dawid Snedden, usilnie Zada zastanowienia si¢ nad kwestja,
dlaczego dziewczeta w szkole Sredniej maja byé zmusza-
ne do mnauki algebry, lub dlaczego .dzieweczeta, pragnace
wstgpié do kolegjum, maja przedstawiaé pewna ilosé za-
liczonych prac z matematyki. UwaZa on takze, i% miodzi
ludzie, ktérzy zamierzaja wstapié na medycyne, prawo,
dziennikarstwo lub teologje, nie potrzebuja algebry. Inni
krytyey przemawiajg za zmniejszeniem zakresu matematy-
ki, wymaganego w szkole §redniej, 1 niektére uniwersy-
tety poczynily tez znaczne wustepstwa co do wymagan
wstepnych z matematyki. Odczuwa sie, ze w tych czasach
reorganizowania si¢ calego szkolnictwa §redniego stwo-
rzy sie wreszeie co§ okre§lonego 1 warto§ciowego.

Yatwo jest zrzueié cata odpowiedzialnosé za trudnosei
z matematyka na nauczycieli. Niema potrzeby wykazy-
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waé tutaj szezegdtowo tego, co nauczyciele sami az nazbyt
dobrze wiedzg, Ze wielu z nich brak odpowiedniego przy-
gotowania naukowego i metodycznego, azeby zaradzié
skutecznie tym niedomaganiom. .

Zdawatoby sie, ze kazdy nauczyciel, majac pewng zna-
jomos§é algebry i geometrji i troche studjéw metodycz-
nych, powinien byé zdolny do nauczania matematyki,
zwiaszeza gdy weimie do pomocy. dobry podrecznik
i kluez z rozwiazaniami! Dlaczegoz wiee uczniowie ma-
ja tak duzo trudnoSei z tym przedmiotem? Widoeznie
dlatego, .ze sa oni tepi do matematyki, albo tez, ze ,jest
to najtrudniejszy przedmiot w szkole”. Na ucznia, ktéry
§wietnie stoi z algebry i geometrji, patrza jego koledzy
jak na jakie§ dziwowisko, czy moze wybryk natury, ale
z pewnos$cig nie jako na co§ normalnie ludzkiego.

Tradycja trzyma si¢ mocno. Wszyscy sklonni jesteSmy
mniemadé, ze zdolnogei matematyczne sg czem$ niezwyklem
i sa oznaka wybijajace] si¢ ponad norme umystowosci.
Zte skutki tego mmniemania polegaja na tem, iz wywiera
ono wpltyw na postawe nasza wzgledem uczniéw: niektd-
rzy moga to osiagnaé, pomézmy im zatem; niektérzy osia-
gnaé tego nie moga, badZmy wiec litoSeiwi 1 przepusémy
ich w kazdym razie. Ci ostatni zostaja weiagnieci na tra- .
dyeyjna liste ,tepych od urodzenia”; pierwsi stapaja
dumnie po pigknej posadzce, czy mozaikowych koryta-
rzach, ze znamieniem genjuszu! ,,Ach”, wzdycha galerja,
sjakzebym pragnal byé tak tegi, jak John lub Sue!”
Lub tez moze thum obdarzony mniej pojetnym moézgiem
podrwiwa z tych nielicznych moléw ksiazkowyeh, ktd-
rzy nie maja do&é ,0leju”, by by¢é ,jak inni ludzie”. I tak
matematyka staje sie badZ rézdzka genjusza, badZ kula
i laficuchem u nogi niewolnikéw programu nauki.
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II. Wartosé, jaka posiada matematyka.

7 calej masy argumentéw za i przeciw temu przed-
miotowi stusznem jest wyeciagnaé wniosek, ze nauka mate-
matyki posiada jednak pewne wyrazne strony dodatnie.
Mozna je zebraé w nastepujacy sposdb:

1. Poniewaz nikt nie moze przewidzieé, czego koleje
zycia beda wymagaly od kazdego z nas pod wzgledem
sprawnosei, wiadomo$ci, przystosowalnosci i t. d., jest
rzeczg wazna, azeby kazdy postepowy obywatel znal
podstawy matematyki.

2. Algebra jest nauka o zestawianiu i rozwigzywanin
réwnafi, ktére znéw ulatwiaja rozwigzywanie wielu prak-
tycznych zagadnief.

3. (Geometrja znajduje swe najlepsze uzasadnienie
w tem, ze zmusza uczniéw do przestrzegania pewnego
okreélonego sposobu rozumowania, mianowicie rozumo-
wania dedukeyjnego. Wymaga ona starannego sposobu
wyrazania sie w okresie czasu, gdy jezyk ma sklonnosé
do przesady i niescisto$ei. Nie znaczy to koniecznie, zeby
istniato jakie§ przenoszenie si¢ ScistoScl wyrazania sig
wykazywanego przy geometrji na S$cisto§é, gdy chodzi
o opisanie burzy lub tlumaczenie; ale znaczy to, ze ucz-
niowie zaznajamiaja si¢ w sposéb planowy z doniostoscia
opierania wnioskéw na dowodach. Gléwng warto§é w ge-
ometrji posiadaja éwiczenia w dowodzeniu nieprzerabia-
nych dotad twierdzeh. Zaprawianie do samodzielnego
my$lenia w geometrji jest jednym ze skutecznych spo-
sobéw odsunigeia ueznia od wylacznie pamigeiowej pra-
cy. Dopdki w stosunku do doktryny ksztatcenia formal-
nego. wahamy sie pomiedzy uznaniem jej a odrzuceniem,
jest moze rzecza wskazana dla tych z poéréd nas, ktérzy
nie sy ,urodzonymi” matematykami, zgodzié sie, Ze acz-
kolwiek pedagogowie przesztoSci nie byli nieomylni, to
jednak nie byli oni takze catkowicie w bledzie. Zagadnie-



302 Kierowanie uczeniem si¢ matematyki.

nie geometrji nie polega zasadniczo na tem, czy ma ona
byé catkowicie, lub choéby czeSciowo usuni¢ta z progra-
mu nauki, ale raczej na tem, azeby tak starannie pokie-
rowaé kazdym uezniem, izby jego typ rozumowania oka-
zal si¢ dlai pozytecanym. Wynika stad wskazanie odrzu-
cenia wylgeznego kultu dla podreeznika i skierowania
kazdego ucznia na droge bardziej praktyeznych proceséw
myslenia.

4. Zmajomo$¢ matematyki jest niezbedna przy nau-
kach Scistych i wszelkich zastosowaniach ich w inzynierj,
budownictwie, chemji przemystowej i statystyeznych ba-
daniach postgpowania spotecznego, jak np. w socjologji,
ekonomji, naukach polityeznych, pedagogice, gdzie ludzie
nazbyt czesto dochodza do dzikich wnioskéw, nie posia-
dajac zadnych danych, lub nie wiedzae, jak zinterpreto-
waé te dane, ktére posiadaja.

5. Jezeli matematyka ma budzié zainteresowanie wsréd
uczniéw szkoty Sredniej, musi ona byé zréznicowana
zgodnie z celami programu nauki. To znaczy, ze w szkole
§redniej kazda grupa przedmiotéw (stanowiaca pewien
program), prowadzaca do pewnego typu zawodu, jak
np. zawdd inzyniera, kupca, lekarza, adwokata, duchow-
nego, gospodyni domu i t. d., powinna mieé taki wybér
tematéw i metod nauki, ktéreby stanowity krok, prowa-
dzaey logicznie do zaawansowanej nauki matematyki. In-
nemi stowy, twierdzenie, ze uczniowie szkoh‘r §rednie]
bedg chetniej i z lepszym rezultatem uczyli sie matema-
tyki, jezeli beda Swiadomi praktyeznyeh wartoSei (do
ktérych zaliczyé mozna takie wartoSci kulturalne) tego
rodzaju matematyki, z ktérym si¢ spotykaja, to twierdze-
nie wyglada na stuszne, a o ileby sie je odpowiednio roz-
patrzyto, prawdopodobnie znalaztoby si¢ do§é dowodéw
na jego poparcie. Autor jest zdania, ze raczej matematy-
ka stosowana — mnazwa ta obejmuje takze zastosowania
do zakresu zycia obywatelskiego — anizeli matematyka



Kierowanie uezeniem sig matematyki, 303

teoretyezna moze przyczynié sie do zmniejszenia anty-
patji ku temu przedmiotowi.

Doskonale przyklady zastosowania tego poglagdu w programie na-
uki mozna znaleZé w Pratt Institute w Brooklynie, w stanie New-York,
w Lewis Institute w Chicago, w szkole $redniej w Lincoln, w stanie
Nebraska. W pierwszym dwuletni kurs matematyki obejmuje zasady -
algcbry, geometrji, trygonometrji, analityki i ‘wyzszej matematyki.
Uezniowie rozpoczynaja algebre od stosowania w pracy warsztatowe]
zasad matematyki, majacych co§ wspélnego z wykonywang praca.
Warsztat i klasa sg rzeczywidcie miejscami pracy laboratoryjnej i lek-
cyjnej. Podobne metody stosowane sg w Lewis Institute. W Lincoln
algebra, geometrja i trygonometrja stanowiz wspdlng jednostkg¢ ma-
tematyki. Uczniowie  stykajg si¢ stale z ich wzajemnym zwigzkiem.
Rozpoezeeie pracy nad matematyks poprzedza wstepny kurs ogdlnej
nauki o przyrodzie. Nauka matematyki rozpoezyna si¢ w drugiej po-
fowie pierwszego roku. Od ucznidw, ktérzy nie wykazali weale uzdol-
nienia do tego przedmiotu, nie wymaga sie zapisania sig na ten kurs,
" ale wladnie ta swoboda stanowi podniete dla pracowitodei, i wielu za-
pisuje si¢ na kursy matematyczie.

6. Gdy chodzi o dziewczeta, niema powodu do zwalnia-
nia ich czyto od algebry ezy od geometrji na tej podsta-
wie, ze sg one niezdolne do uczenia si¢ tych przedmiotéw.
W rozdziale o ,,Réznicach indywidualnych” stwierdzono,
ze dziewezeta 1 chlopey wykazuja w matematyce niemal
takie same postepy. Dzisiejsza kobieta konkuruje z mez-
czyzng we wszystkich prawie dziedzinach zycia. Moze
zostaé tegim inZynierem i jak najSciSle] mySlacym astro-
nomem. Zréznicowania na podstawie plei jedynie byloby
trudno uzasadnié. Rozréznienie wedtug zawodéw lub pro-
graméw, wzmiankowane w punkeie 5, stosuje sig réwniez
do dziewezat. Oczywiscie, ze w kursie nauki gospodarstwa
domowego matematyka powinna wystepowaé w ilo§ei mi-
nimalnej, ale dziewczeta obierajace inne drogl powinny
_dostosowaé sie do wymagah danych grup.
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III. Nauczyciel matematyki, umiejetnie kierujacy ucze-
niem‘sig.

Gtdziekolwiek robiono prébe uczenia sie matematyki
pod kierunkiem, dawato to zawsze w rezultacie podnie-
sienie sie umiejetnosei i zmniejszenie lezby uezniéw opdi-
nionych. Nauezyciel umiejaey kierowad uczenlem sig —
to rzecz najwazniejsza. Szkoty normalne i inne podobne
zaklady ksztatcenia nauczyeieli musza dbaé o wyrobienie
metod kierowania uczeniem sig, réwnie jak metod nau-
czania; bodaj nawet mozna p6jsé dalej 1 powiedzieé, ze
wszystkie metody nauczania musza staé sie metodami
nauczania wladciwego sposobu ueczenia sig. O ile uezeii nie
nauczy sie tego, jak trzeba sie uezyé, przejdzie przez zy-
cie albo jako ofiara zawodne] pamigei, albo jako niedouk,
nierozwinigty nalezycie i z nietadem w glowie, wprowa-
dzonym przez nauczycieli, ktérzy potrafili nafladowaé,
ale nie mieli inicjatywy i tworczo§ei. Kierowanie ucze-
niem sie matematyki musi byé zadaniem naneczycieli,
ktérzy wiedza, jak trzeba uezyé sig algebry i geometrji
i ktérzy potrafia zauwazyé pierwsze stabe usitowania
uezniéw przeprowadzenia jakiego§ dowodzenia w sposdb
odmienny, niz w podrgezniku, 1 moze lepszy, niz u jego
autora. : :

IV. Kierowanie uczeniem si¢ matematyki.

1. Zadawanie. Sporo miejsca poswigcono juz temu te-
matowi w rozdziale VI. W uzupelnieniu tego, co tam bylo
zalecane, dodamy, ze zadana lekeja powinna byé krétka.
O wiele wazniejsze jest dla uezmiéw rozwiazaé poprawnie
pare zadaf, niz duzo, lecz w sposéb mniej dokladny. Przy
uezeniu si¢ matematyki trzeba zwazaé przedewszystkiem
na jako&é, a nie na ilo§é. Pora zadawania musi byé pozo-
stawiona do uznania nauczyciela, lecz kiedykolwiek sig®
zadaje, powinno sig to robié tak jasno i w tak Scisle okre-
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glony sposdb, azeby kazdy cztonek klasy mial réwne
szanse inteligentnego rozpgezecia pracy.

Zadana robota powinna byé zapisana w ksigzce zada-
wanych lekeyj, lub na wstawionej stronicy. Nie powinno
sie pozwalaé uczniom notowaé, co jest zadane, na skraw-
kach papieru, lub niedbale w podreczniku. Do rzeczy wy-
maganych przy wszelkiej nauce matematyki powinny na-
lezeé: porzadek, czysto§é, doktadnodé. Niektérzy nauczy-
ciele sg za tem, Ze powinno si¢ poprostu pamigtaé, a nie
zapisywaé, co jest zadane. To jest jednak sposéb poste-
powania watpliwej wartosei.

2. Prowadzenie lekeji matematyki. Stosowane zwykle
kolejne wywolywanie calej klasy do tablicy jest szablono-
we 1 bezuzyteczne. Lepszy jest sposéh postepowania, kto-
ry stosuje sie do nastepujacych punktéw:

a. Zadania algebraiczne powinny byé rozwigzywane
na papierze jednakowego rozmiaru, koloru i gatunku;
pozadane sg specjalne notatniki o luZnych kartkach. Za-
danie powinno si¢ oznaczaé w notatniku z podaniem ,stro-
niey i numeru w podreczniku. Celem powinno byé stop-
niowe stworzenie przez uecznia klueza do podrecznika.
Zadania powinny byé rozklasyfikowano tak, jak w pod-
reczniku. Wyglad, uklad, starannoéé a nawet oryginal-
no§é uwidoczniana w tych notatnikach powinny byé bra-
ne w rachube przy stawianiu stopni.

b. Poszezegdlne dzialania przy rozwiazywaniu zadania
powinny byé ponumerowane, numery te winny stuzyé do
-oznaczania ich przy dyskusjach klasowych.

¢. Zadania powinny byé szybko ocenione w klasie w ten
sposbb, ‘ze nauczyciel ezyta prawidtowe rozwigzania, ucz-
niowie za§ poprawiaja swe wlasne arkusze lub jeden
drugiego. ' '

d. Nastepnie mozna wybraé pewne specjalne trudnoéei,
a uczniowie, ktérzy napotkali takie specjalne trudnoseci
powinni byé wezwani do tablicy, lub zebrani w kacie kla-

Ueczenie sig¢ pod kierunkiem 20
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sy, dla otrzymania indywidualnych wskazéwek. Pozosta-
Yej czesei klasy zada sig wedtug grup (patrz rozdziat VI)
zadania dodatkowe, lub zadania na zastosowania praktyecz-
ne, zaproponowane przez nich samych lub przez nauczy-

~czyciela. Jezeli mauczyciel zdola pobudzié ueznidéw do
obmyélania zadaf oryginalnych, to osiggnie niemal ideat
uczenia sig¢ pod kierunkiem.

Przyktad takiego podziatu na grupy daje Parker:’

Po rozpoezecitt przez nauczyciela pracy z klass, jako z jednolitg
grupg, i po przerobieniu w ten sposéb pierwszej ksiggi oraz po usta-
leniu pewnych podstawowych zasad postgpowania w geometrji utwo-
rzono sekcje na podstawie postepéw uezniéw w poprzedniej pracy,
jako tei wykazanego przez niech uzdolnienia przy nowej pracy. Na-
stepnie wyznaczono kazdej sekeji jeden kat klasy, jako stale miejsce
odbywania lekeji, i odtgd kazda sekeja przechodzila geometrjg w swo-
jem wlasnem tempie. Pierwsza sekeja zazwycza] kofezyla planimetrje
i stereometrje wedtug ,Geometrji“ Wentworth’a w ciggu jednego roku.
Sekeja $rednia zwykle kofiezyla tylko planimetrje (to znaezy pieé
ksigg), jak to zazwyczaj si¢ dzieje przy stosowaniu metody nauki kla-
sowej. Sekeja staba przechodzita zwykle tylko mniej wiecej cztery
ksiegi, lecz wigkszosé jej czlonkéw byla w stanie zrobié to z naleiyts
dokladno$cia, zamiast tego, by byé przeciggang przez cale pieé ksiig
bez zrozumienia, co zazwyezaj sie dzieje, gdy stosowana jest zwykta

. metods klasowa. i

e. Nalezy zaprawiaé uczniéw do ezytania podrecznika.
‘Wiele trudno$ci w matematyce wynika z niedbalego czy-
tania, lub niezrozumienia samych wyrazdéw.

f. Nalezy notowaé btedy czy trudnoéei pospolite w ma-
tematyce. Autor stwierdzil, Ze nastepujacy zespét wyste-
powal do§é ogdlnie w pigeiu szkotach §rednich. Rodzaje
trudno$ei utozone sg w porzadku ich najwieksze] czesto-
tliwodei:

(1) Bledne znaki.

(2) Bledy w najelementarniejszyech procesach dodawania, odej-
mowania i t. d.

* Op. cit, str. 382,
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(3) Bledne odezytywanie zadafi, jak np. opuszezanie lub doda-
wanie wyrazow. :

(4) Niezdolno$é uzmyslowienia sobie warunkéw, ezyll unaocznie-
nia sobie zadania.

(5) Niecierpliwo$é; jezeli odpowied? za pierwszym razem nic jest
prawidiowa, uezefi zniechgea sie.

(6) Za duzo zadah do rozwigzania. Ueczeni albo stara sie zrobié
wszystkie, 7z czego w wielu wypadkach wynika niestaranno$é wykona-
nia, albo wybiera najlatwiejsze a pomija inne, poniewaz wydajg mu
si¢ za trudne.

(7) Nieumiejetno$é przeniesienia przyktadowego sposobu poste-
powania na inne zadania. Niektérzy uczniowie rozumicli rozwigzanie
podane na wzdr, ale nie potrafili samodzielnie ulozyé réwnan w zada-
nyeh im zadaniach. Czyli Ze najbardziej jasne wyjasnienie nie znaczy
jeszcze, 7e praca okaze si¢ tatwa dla uezniéw. Potrzebuja oni
pokierowania, azeby mogli ekonomicznie przeno-
sié¢ objaSnienia na swe wlasne zastosowania.

(8) Niestaranno§é przy przepisywaniu cyfr lub czlonéw wyraienia -
algebraieznego.

(9) Brak porzadku w pracy ,na brudno’ prowadzi do gmatwa-
niny i bledéw przy szukaniu rozwigzania. Stad komieczno§é systema-
tyeznosei, notowania, kierowania uczeniem sie.

(10) Pospieszna praca, z ktérej wynika pominigeie pewnyeh czlo-
néw wyrazei lub opuszezanie x po wspélezynniku.

(11) Grupy, pracujge razem, korzystaly z pracy zdolnyech uez-
niéw, ktérzy podawali prawidtowe metody i odpowiedzi. Nieuezeiwosé,
jak to stwierdzil autor, jest przy matematyce bardziej rozpowszech-
niona, niz przy jakimkolwiek innym przedmiocie, nie wylgczajac wy-
pracowad z jezyka ojezystego, eo jest catkiem niemoralne.

(12) W geometrji — uczenie si¢ napamigé dowodzen. -

(13) Niemoinos§é zrozumienia zwigzkéw przestrzennych w geo-
metrji, z czego wynika niezdolno§é robienia wiaSciwych poréwnaf.

Préez powyzszych bledéw, wykrytych przez autora,
Judd® przytacza jeszeze inne:

(1) Niemozno$é zachowania w pamieci diugiego szeregu prawidet,
niezbednyeh przy operowanin znakami réinyeh wielko$ei; np. zapo-
minanie, ze znak ujemny przed nawiasem poweduje zmiany wielkosei
wewnatrz nawiasu, oraz tracenie z oka wplywu, jaki wywiera na znak
wyrazu przeniesienie z jednej strony réwnania na drugs. .

2 Op. cit, str. 120.

20*%
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(2) Niezdolnos$é dostrzezenia réznych znanyeh kombinaeyj, ktére
wmozliwiajg wyrugowanie wielkodci po obu stronach réwnania. Uez-
niowie zapominajy, ze pracksztaleanie dwéeh stron réwnania ‘lub
dwéch esztonéw wyrazenia utamkowego wymaga jednakowego trakto-
wania obu elementéw, podlegajaeyeh zmianom.

(3) Nie robicnie préb przeksztaleania wielkosei.

(4) Cheé zaoszezgdzenia czasu przez przeprowadzanie dziatan
w my$li, gdy tymezasem rozwigzanie tego samego zadania z wigkszem
zastanowicniem na pi§mie wykazywalo, Ze uczniowie znali wlasciwe
zasady postgpowania.

Judd zwraca takze uwage na gtéwne trudnosei, ktdre
napotykaja uczniowie przy uczeniu si¢ matematyki. Nie-
rozroznianie pomiedzy pojeciami przestrzennemi a logiez-
nemi procesami dowodzenia, niezdolnosé przejécia od do-
wodzenia logicznego do faktéw przestrzennych, brak zna-
jomo$ei czy zrozumienia powodéw stosowania pewnych
metod, Zgadywanie odpowiedzi, nieokre§lonosé pojeé, nie-
dostateczne zrozumienie i przygotowanie. '

Powyisze bledy i trudnoéci uwydatniaja potrzebe po-
siadania nauczycieli, ktérzyby potrafili wytwarzaé wa-
runki sprzyjajace koncentracji i ktérzyby umieli obmy-
§laé interesujace metody zaprawiania sig, prowadzace do
wejdcia podstawowych prawidel w nawyk. Powyzej przy-
toczone motywy, przemawiajgce za uczeniem si¢ matema-
tyki ze wzgledu na praktyczne jej wartoei, moga ozywié
zainteresowanie tg nauka. Wskazéwki w formie tablic
w rodzaju nizej podanych, uzywanych w Bainbridge Ju-
nior High School w Richmond, w stanie Virginia, zawie-
szane w widoeznyeh miejscach sali, oddaja dobre ustugi.

Procenty.‘

1. Czytaj zadanie, dopéki go nie zrozumiesz, choéby sze§é razy,
jezeli tego potrzeba.

2. Okrefl sobie dokladnie, co masz znaleié: kapital, stope pro-
centowsg czy odsetki.

3. Zapisuj na papierze kazdy krok swego post¢powania.
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4, Oznacz kapital przez ,X*: jeSli chodzi o przyrost procentu,
dodawaj do ,, X odsetki, je§li chodzi o ubytek procentu, odejmuj od
X odsetki. '

5. Sprawdz swéj wynik, postepujac tak samo wstecz.

6. Pamigtaj:

Odsetki = (kapital razy stopa procentowa) : 100

Odsetki . 100

Odsetki . 100
" Kapital

3. Metoda nauczania musi byé symptomatyczna. Z po-
wyzszyeh rozwazall wyptywa oczywisty wniosek, Ze na-
uczyciel i metoda istnieja dla ucznia, a nie uczed dla jed-
nego z nich; czy dla obu. Niewgtpliwie dobrze jest znaé
zasady natezania i byé obznajomionym z historja i pod-
recznikami metod, sumienny jednak i naukowo wyszko-
lony pauczyciel wie, ze metody sg jak leki, — musza one
nadawaé si¢ do wypadkdéw indywidualnych. Innemi sto-
wy, nauczyciele muszg wiedzieé, co jest bledne i dlaczego
dany biad wystepuje, a nastgpnie stosowad Srodki zapo-
biegaweze.

4. Powtarzania i egzaminy powinny sprawdzaé¢ zdolnosé
myslenia i stosowania wiedzy matematycznej. Istotnym
probierzem nie jest umiejetno§é powtérzenia definicyjipra-
widel lub rozwigzania réwnai i przeprowadzenia dowodu
okreflonych twierdzef. Probierzem jest tutaj, jak i w in-
nych przedmiotach, samodzielne zastosowanie, niekoniecz-
nie do jakiego§ zadania praktycznego (chociaz to jest
zawsze przedewszystkiem pozgdane), lecz do jakiegokol-
wiek oryginalnego zadania. Nastepujaey zbiorowy egza-
min z matematyki ulozony przez Harrisona E. Webb’a
z Central Commercial and Manual Training High School
w Newark, w stanie New-York, ilustruje zakres takiego
egzaminu;®

8 School Review, November, 1913,

Kapital =

Stopa proeentowa =
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Pytania, proponowane jako zadania przy egzami-
nie zbiorowym.

Algebra,

1. Wykazaé, ze liczba jest podzielna przez trzy, jezeli suma jej
cyfr jest podzielna przez tray.

2. Dane .

~ h=b |
T L —1)
Czemu sig réwna §?
Obliezyé I, gdy 1 = 39,27, #, = 99,8, #, = 0,4, k= 0,000011.

3. Obliczyé skréconym sposobem  warto§é kazdego z nastepuja-
cych wyrazed:

(2) 382 — (17H2.

® V363——3V§—5V— ,

) Va@r{h), gdzie r= 4000, h = .

{Obliczyé wyniki z dokladnodcig do jednej setnej).

4. Wyprowadzié ogélng formule dla obliczania odsetek, ktére na-
rosng od danej sumy, przy danej stopiec procentowej, w danym czasie,
przy procencie zwyklym. I obliczyé odsetki, gdy czas wynosi szeé-
dziesigt eztery dmi, stopa procentowa 4%/, a suma 1540 dol.

5. Obliezyé wymiary, objeto§é i przekatnag prostopadioécianu, je-
zell powierzehnie trzech Seian schodzgeyeh si¢ w jednem naroiu wy-
noszg: 108 stép kw., 264 stép kw. i 198 stép kw.

. b I P
6. Jezeli y=a + T obliczyé a, b, i¢, jezeli y=41, gdy x=86,

y=23191, gdy x=21, i y = 26,45, gdy x =54,

7. Kto§ placi premjum roczne 164,37 dol. przez 20 lat na polise

ubezpieczeniows na zycie. Jaki powinien byé jego kredyt w towarzy-
. stwie ubezpieczeniowem, liezge procent zwykly 4 od sta od jego wkta-
dek, a pomijajac koszty ubezpieczenia?

8. Pompa powietrzna wypompowuje za kazdem poruszeniem tloku
jedng dziesigta calej ilo§ei powietrza z pod dzwonu. Jezeli pierwotnie
bylo pod dzwonem 400 cali szeSciennych powietrza, jaka czeSé pier-
wotnej zawartodei pozostata po oSmiu poruszeniach?

Planimetrja.

1. Obliezyé liezbe stopni, minut i sekund kazdego kata tréjkata,
jeieli katy sa do siebie w stosunku 1, 51 7.
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2. Dowie$é prawa dla sumy wewngtrznych katéw wielokgta o n
hokach, i obliczyé warto§é w stopniach, minutach i sekundach kaz-
dego kgta prawidlowego wielokgta o 48 bokach.

3. Zilustrowaé geometryeznie iloezyn algebrawzny a+bi a— b,
zakladajae, Ze a i b sg odeinkami.

4. Wyprowadzié ogélng formule liezby stopni lukéw zawartych:
(1) miedzy dwiema stycznemi do kola, ktére tworza ze soba kat a°;
(2) migdzy trzema bokami réwnoramiennego tréjkata wpisanego, kté-
rego kgt wierzehotkowy wynosi #°

5. Wykazaé, jak sig dzieli odcinek w stosunku §rednio proporcjo-
nalnym, dowieéé swojej konstrukeji i obliczyé z dokladnoéeig do jednej
tysigeznej warto$é wiekszej czesel, jezeli dlugo$é calego odeinka wy-
nosi 10 jednostek.

6. Obliczyé powierzehnig trapezu, jezeli podstawy wynosza 15 i 20,
a boki 29 i 30. Podaé twierdzenia geometryezne, na ktérych opiera sig
rozwigzanie tego zadania.

7. Zbudowaé trzy kola styczne do siebie, majac dane odlegtosei
ich $rodkéw, i obliczyé §rednice takich trzech kél, jeeli te odleglosci
wynosza 4, 5 i 6 cali.

8. Dowie$é, ze powierzchnie dwéch tréjkatéw podobnyech sg pro-
porejonalne do kwadratéw odpowiednich odeinkdw, i obliczyé odlegtosé
od wierzchotka linji, przeprowadzonej réwnolegle do podstawy trdj-
kata o wysokosei 20, ktéra dzieli pole tréjkata w stosunku 3:5.

5. Trzeba pobudzaé i wzmagaé zainteresowanie, pod-
noszge wartosei matematyki. Dopdki uezniowie mniemaja,
ze matematyka jest to suchy, przymusowy przedmiot, wig-
czony do programu niewiadomo poco, mate jest prawdo-
podobienistwo, azeby okazywali wielki entuzjazm przy
opanowywaniu jej. Ale je$li postaramy sie ja wywyzszyé,
zwiekszyé jej warto§é w ich oczach, zrobié z niej dowdd
wysokiego osiagu nietylko dla §wietnego, ale i dla prze-
cigtnego ucznia, to jest mozliwo§é, ze matematyka nabie-
rze wigkszego znaczenia. Ciekawy sposbéb zalecania ma-
 tematyki podaje W. D. Reeve z Uniwersyteckiej Szkoty
Sredniej przy Uniwersytecie w Chicago.*

* Sechool and Society, August 7, 1915.
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W kazdej z klas, uiywanyeh do nauki matematyki, wmieszezono
korkowe tablice ogloszeniowe, dtugodci okoto pieciu stép, a szerokofei '
okoto czterech. Na tych tablicich wystawiano z dnia na dzied prace
réinych klas z matematyki, tak azeby uczniowie, a takie zwiedzajacy,
mogli stwierdzié, co zostalo zrobione. Roboty pisemne, kiére miano
wystawié, wybierano na podstawie ich ezystoSei, doniostoSei tresei,
staranno§ei w przeprowadzeniu dowodzenia, niezwykle dobrej pracy
samodzielnej i specjalnych opinij, . . . . przyezynki o wigkszej donio-
stoéei matematyeznej, dostarczane albo przez nauczycieli albo przez
uczniéw, wystawiano tez na tych tablicach.... Gdy wystawione roboty
zdejmuje si¢ z tych tablic, uktada si¢ je pod edpowiedniemi rubryka-
mi, tak ze zawsze kazdy poszezegdlny dzial materjalu moze byé latwo
znaleziony. Niektéremi z tych dzialéw dla pierwszego roku sa: alge-
bra, geometrja, korelacje, konstrukeje geometryczne przy pomocy linji
i eyrkla, zastosowania kratkowanego papieru, rysunki w skali, roboty
z trygonometrji, materjal historyezny, rozrywki . ... Uczniowie,
uezgey sig matematyki, porobili modele geometryezne i specjalne przy-
rzady do uiytku klasowego, stuigce do zilustrowania jakiego§ twier-
dzenia lub wyjadnienia jakiego$§ pojecia matematyeznego, i te weszly
w sklad stale] wystawy.

6. Nalezy robié czesty i systematyczny uzytek z bibljo-
teki. Zazwycza] praca bibljoteczna ograniczona jest do
historji, jezyka angielskiego i t. d., ale Reeve, w przyto-
czonym artykule, daje zarys pewnego pozytecznego spo-
sobu postepowania. Ponizszy pobiezny szkic jego metody
nasunie moze jakie§ inne jeszeze pomysty.

a. Uczniowie mogg przeczytaé dobrze ujety np. wstep do logaryt-
méw i daé klasie sprawozdanie z tego, co przeczytali.

b. Czytanie zycioryséw wielkich matematykéw. Ueczniowie pisza
krétkie sprawozdania z tych zycioryséw i zbieraja je z portretami
matematykéw. Ta praca wspaniale uzupelnia si¢ z wypracowaniami
z jezyka ojezystego.

c. Ksiagzki tego rodzaju jak ,,Sister and Saint“ przez Sophy Win-
throp, dajgee odbicie wypadkéw z zycia Pascal’a, sy eiekawe i stano-
wig pozyteezny lgeznik pomiedzy matematyks a literatura.

d. Zagadnienia nasuwajace sig¢ przy obozowaniu, na wycieezkach
i w podréiach mozna rozwigzywaé przy pomocy literatury pomoeni-
czej. Chlopiee, spedzajacy lato w obozie, cheial sie dowiedzieé, jaka
jest odleglo§é od jednego brzegu jeziora do przeciwleglego, aby zapro-
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jektowaé wyprawe plywacks. Skierowano go do ksia,iek w bibljotece,
trakiujageych o trygonometrji i miernict’wie.

e. Zorganizowanie klubu matematyeznego. W bibljotece znajdzie
si¢ duzo materjaiu dla niego.

f. Zapoznawanie si¢ z podreeznikami astronomji. Mozna tam zna-
lezé zagadnienia ze stereometrji i trygonometrji, nie przekraczajace
zakresu umiejetnoSei ueznia,

g. W bibljotece powinny znajdowaé sie tablice z podstawowemi
twierdzeniami, ktéremi mogliby si¢ positkowaé uezniowie i poezatku-
jacy nauezyeiele.

h. Zorganizowanie uporzgdkowanego zbioru wycmkow, odnoszg-
eych sig do tematéw matematycznych.

. i. Posiadanie pod reks ksigzek metodycznyeh dla naunezyeieli
. praktykujgeych.

7. Nauczyciel matematyki musi zaleca¢ swéj przedmiot
wszelkiemi dostepnemi mu sposobami. Wspdtezesne wat-
pliwosei co do warto§ei matematyki nie powinny znieche-
caé nauczycieli 1 podsuwaé im przekonania, ze walka zo-
stata juz przegrana. Krytyka powinna pobudzaé tylko do
baczne] samokontroli. Musimy wiedzieé ostatecznie, opie-
rajac sie na dowodach, naco potrzebna jest matematyka
i jak powinno sie jej uczyé. Naueczyciele szkél Srednich
moga oddaé nieocenione ustugi, zbleragqc dane do tej
kwestji i zniewalajac do baczne] uwagi 1 zrozumienia dla
swych dazen.

8. Celem, ktoéry zawsze powinno si¢ mieé na widoku,
jest rozwdj samodzielnego mys$lenia. Matematyka, z isto-
ty swej, ma zwigzek z pordwnywaniem. Nie mozna za$
poréwnywad, jezeli sie nie wie dokiadnie, jakie jest zna-
czenie przeciwstawianych sobie rzeczy. Trzeba najpierw
dokonaé wnikliwej analizy, a nastepnie dopiero, ze tak
powiem, wiazaé ze sobg, czy zespalaé wszystkie cechy po-
dobne, jakie istnieja pomiedzy poréwnywanemi rzeczami.
Prawa czy zasady powszechne ustanawia sie lub formu-
Iuje na podstawie zbadania wielu podobiefistw. W tym
celu mozna stosowaé wykresy, rysunki, obrazy analityez-
ne, ale w matematyce poré6wnywanie dokonywa sie stow-
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nie, lub przy pomocy liczh. Kierowanie uezeniem sig¢ ma-
tematyki oznacza wiee kierowanie kazdym krokiem ucz-
nia ‘w tym kierunku, zwracanie uwagl na jego najstabsze
punkty i dawanie mu specjalnych wskazéwek pod tym
wzgledem.

9. Prowadzenie klasy na zasadzie podwojnej godziny
w Joliet, w stanie Illinois. Kierownik wydziatu matema-
tycznego w miejskiej szkole §redniej w Joliet przedsta-
wia swg metode ogélna w nastepujacy sposéb:

Zasadniczo pierwszg cze$é podwédjnej godziny zuiywa sie na lek-
¢jg; a druga na uczenie si¢ lekeji na dziefi nastepny pod kierunkiem
nauezyciela.

Sposéb wykorzystania tych dwéeh godzin zmienia si¢ jednak za-
leznie od przedmiotu.

W pierwszym semestrze algebry picrwsza godzina zuzywana jest
na lekeje, a druga prawie wylacznie na uezenie sig pod kierunkiem.

Lekeje na dzief nastepny, w maksymalnym i minimalnym wymia-
rze, zadaje sig¢ przy kodeu drugiej godziny i wtedy zbiera sig tez ar-
kusze z robotami pisemnemi. Zadawalem na lekeje tyle, ile zwykiem
byl zadawaé przy dawnym systemie pojedyficzej godziny, i przekona-
Tem sig, Ze 90°/, moich uezniéw bylo w stanic oddaé robote wykonang
calkowicie. Maksymalny i minimalny zakres zadawanej ro-
boty stosuje si¢ do uzdelnieri dobrego i slabego ucznia.

W drugim semestrze algebry stosowany jest ten sam system, co
i w pilerwszym semestrze algebry. Wymaga sig tylko troche pracy
w domu od takich uezniéw, ktérzy s niezdolni do posuwania sie
w tempie, w jakiem idzie klasa.

" W pierwszym semestrze geometrji po$wigea sie wigeej czasu na
prace konstrukeyjna, a wobee tego w ciagu pierwszej godziny na wy-
dawanie lekeji zostaje mniej czasu, niz w ktérymkolwiek semestrze
algebry. Z tego powodu niektérzy nauezyciele zajmujg dziesigé minut
drugiej godziny na przepytanie lekeji. Jeden z nauczycieli podaje, ze
naogél trzyma sie on tu tego samego systemu, co przy algebrze.

W drugim semestrze geometrji czesto zuiywa sie nawet pigtnaScie
minut drugiej godziny na wydawanie lekeji. Uezeri nie bytby w stanie
opanowaé lekeji w czasie jednej godziny, nawet gdyby mial moinosé
uczenia si¢ przez caly drugg godzine.
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Czasami przy przedstawianiu nowego tematu musi sie zuzyé calg
drugg godzing na wypytywanie dawnej i objasnianie nowej lekeji,
i w takich razach nauezyciel ma najlepszg sposobno§é wskazania uez-
niowi, jak ma sie uczyé.

Streszczenie ogoélne.

Potrzeba zrozumienia zagadnienia réznic indywidual-
nych jest moze bardziej naglaca przy kierowaniu uncze-
niem si¢ matematyki, niz przy jakimkolwiek innym
przedmiocie. Nauczyciel moze tatwo staé sig¢ tu kierowni-
kiem mechanicznych éwiczern i niczem wigeej. Przez sta-
ranne przygotowywanie kazdej nowej lekeji, ktorg sie
ma zadaé, stosowanie réznych podrecznikéw, czasopism,
zagadek matematycznych i przez ciagte poszukiwanie ory-
ginalnych zadad wdréd samych uezniéw mozna w znacz-
nym stopniu zmniejszyé nieunikniong monotonje. O ile
tylko mozna zilustrowaé jakie§ prawidto na praktycznem
zastosowaniu, powinno sie to zrobié, gdyz rozumowanie
moze réwniez dobrze opieraé sig na rzeczywistosel, jak
na symbolach, ezy sytuacjach teoretycznych! Poza tem
jest rzecza podstawows wiedzieé, jakie trudnodei napoty-
kajg uczniowie i dlaczego je napotykaja. Trzeba mieé do-
czynienia z objawami 1 przyezynami, a nie z idealng umy-
stowoseia. )

Rozdziat XIIL

Jak kierowaé uczeniem sie¢ nauk
przyrodniczych.

I. Ogélna nauka o przyrodzie, czy nauki poszczegélne.

Uczenie sig pod kierunkiem nazywano nieraz metoda
laboratoryjna. Wydawaloby sie wige, Zze niewiele jest do
powiedzenia o kierowaniu uczeniem si¢ nauk przyrodni-
czych, gdyz one stosuja juz te doskonats metode. Kilka -
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jednak kwestyj wymaga rozwazenia. Obecna dyskusja
nad pytaniem, czy nalezy prowadzié nauke poszczegdl-
nych przedmiotéw przyrodniczych, ezy tez ogdlnag nauke
o przyrodzie, powstata jako pewna forma reakeji wo-
bec roszezenia nauczycieli nauk przyrodniczych, Ze sg
one niezmiernie pozyteczne, ze jest to bezwarunkowo naj-
lepszy §rodek zaprawiania uezniéw do mySlenia (to wzbu-
dzi gloény Smiech ze strony klasykéw!) i co wigcej, ze
tylko metoda przyrodnicza prowadzi do poznania praw
dy. Autor wszed! pewnego razu w hezuzyteczna dyskusje
z biologiem, ktéry utrzymywat, ze zycie, mito§é, ambicja,
nienawisé, zadowolenie estetyczne, btysk intuicji i t. d,
sa to wszystko odmiany: reakeji chemicznej. Cziowiek
ten kochat swa zone i dzieci rzekomo dlatego, ze jony
1 elektrony weszty w. pewne. specjalne kombinacje, po-
budzajace do pewnyceh sposobéw reakeji. (Latwo zauwa-
"~ zyé, ze dogadzanie zotadkowi mezczyzny, by pozyskaé
jego mito§é, jest wyraZnem zastosowaniem te] fizjologicz-
no-chemiezno-uczuciowej teorji. Ergo — trzeba zwigkszyé
ilo§é kurséw nauki gospodarstwa domowego).

Staranne zbadanie programu nauki szko&y $rednie]j
i dowody otrzymywane z wielu dziedzin zyecia gospodar-
czego doprowadzily do pogladu, ze mala dawka nauk
przyrodniczych jest rzecza niebezpiéczng, zbyt wielka zas
‘moie doprowadzié do Zle pojetej specjalizacji. Z tego
wzgledu wprowadzenie do szkoty &redniej kursu ogélne]
nauki o przyrodzie, zamiast zwykiych dotagd przedmniio-
téw: fizyki, chemji, botaniki, zoologji i t. d., zdaje sie
przedstawiaé znaczne korzyéei. I tu znéw istnieje juz ca-
ty szereg réimorodnych programéw. Nizej przytoczony
uznany byé moze za trafnie pomyS§lany:

1. Ziemia jako planeta. Podanie w krétki, ogélny sposéb pewnych
wiadomo$ei o wszech§wieeie — jego wielko$é, odlegtod§é gwiazd i t. d.

2, Woda i jej zastosowania.

(a) Skilad, przy uzyciu elektrolizy i syntezy.
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(b) Rézne stany fizyezne i zastosowanie kaidego z nich.

(¢) Wplywy klimatyezne.

(d) Stosunki handlowe
3. Powietrze.

(a) Wiasnosei fizyczne.

(b) Wiasno$ei chemiczne.

(¢) Zmiany temperatury i pory roku.

(d) Woda i powietrze.

(e) Pogoda.

(£) Kurz, pleén i bakterje..

(g) Owady. -
4. Praca i energja.

(a) Otrzymywane z biezgce] wody.

(b) Maszyny.

(¢) Energja i jej przemiana.

(d) Stonice, jako Zrédlo energji.

(e) Energja udzielana roflinom i zwierzetom.
5. Skorupa ziemska.

(a) Skutek sit naturalnych.

(b) Budowa i sklad gleby.

(¢) Pochodzenie gleb.

(d) Konieczne sktadniki dla podtrzymania zycia w glebach.
6. Magnetyzm i elektryeznosé.

(a) Kompas.

(b) Ziemia jako magnes.

(¢) Pojedyficza baterja.

(d) Dobre i zte przewodniki.

(e) Najprostsze zastosowania.
7. Glos 1 $wiatlo.

(a) Proste doSwiadezenia dla wykazania ich szybkogei.

(b) Zastosowania.

II. Cel uczenia si¢ nauk przyrodniczych.

" Kto obserwowat uczniéw przy uczeniu sie nauk przy-
rodniczych, moze zastanawiaé sie stusznie, jakie wartosei
kulturalne czy praktyezne moga wyniknaé z takich luzno
powigzanych ze sobg wysitkéw? Zdolno§é naukowego pa-
trzenia na §wiat? Nigdy. Mito§é nauki? Statystyka nie
wykazuje tego. Metoda naukowa? Moze. Milo§é natury?
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Uczeri instynktownie kocha nature. Zrozumienie praw na-
tury? Mozliwe. Nie moze ulegaé watpliwosei, Ze trzeba
mieé na oku co§ okre§lonego i ze to co§ musi byé dla ucz-
nia osiagalne. Slusznym celem zdaje sie byé obudzenie
w uczniu inteligentnego zainteresowania otaczajaea go na-
tura, ktére wkoficu moze sklonié do badania, jak mozna
w coraz to wigkszym stopniu unjarzmiaé nature, by stu-
zyta czlowiekowi. Ale ten ostateczny cel, trzeba to przy-
znaé, jest zupelnie nieosiggalny dla wielu ludzi. Prze-
cietny obywatel potrzebuje znaé na tyle tylko nauki przy-

rodnicze, by mdec cenié mnalezycie staly rozwdj postepu.” :

Powinien mieé przekonanie, ze nalezy szanowaé naukowea,
wynalazeg, badacza naréwni z tem, jak sie szanuje finan- -
siste czy Zolnierza. Staranne i cierpliwe poszukiwanie
 $wiatta musi byé uwazane za zwyklg droge do osiggnie-
cia wyzszej prawdy. Jednostka, nawet z praktycznego
punktu widzenia, powinna znaé zycie owadéw w swoim
kraju, wynikajace z niego niebezpieczenstwa ezy korzysei,
i wiedzieé, jak reagowaé na kazdy uklad warunkéw. Ilu- -
stracja tego jest kampanja tepienia much. Inng ilustra-
cja jest wojna przeciwko moskitom. Jednym z najgteb-
szych powoddéw do zalu w zyciu autora jest zbyt szczuply
zakres wiadomofci o drzewach, ptakach, ro§linach, kwia-
. tach, zasadach fizyki i chemji. Czlowiek powinien znaé
swe otoczenie. Wymaga sie tego od postepowego obywa-
tela. Dawne powiedzenie: ,Je§li pisaé bede pieéni dla
narodu, nie dbam o to, kto ustanawia prawa tego mnaro-
du”, moze brzmieé w obecnej dobie: ,,Jesli bede wytwarzat
lepsze zboza, pigkniejsze kwiaty, zdrowsze budynki, la-
twiejsze udogodnienia, szybsze sposoby podrézowania,
ladniejsze mieszkania, pigkniejsze miasta, lepsze pokar-
my, nie dbam o to, kto bedzie ustanawiat prawa, gdyz
szezedliwy Tud potrzebuje tylko minimum praw”. A szeze-
§liwe zycle oznacza poprostu zycie w zgodzie z natura.
Obraz tego, czego dokonala nauka — wycieczka w cza-
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rowna kraine wynalazkdw, odkryé, badafi — powinna byé
darem demokracji dla kazdego obywatela. Kurs nauki
przyrody wyda moze lepszych myélicieli, a moze i nie, —
miejmy nadzieje, Ze wyda; moze stworzy, lub nie, Edi-
sonéw, Tesléw, Marconich, Burbankéw, Pascaléw i Dar-
winéw — proSmy Boga, by stworzyl; ale jezeli bedzie
mozna kierowaé uczeniem si¢ miodziezy szkoly §redniej
tak, by szanowala ona w przyszlodci swe otoczenie dlate-
go, ze bedzie wiedziala co§ o jego cudach, bedzie to juz
ogromnym przyczynkiem do pomySlnoSei spoleczeristwa.

III. Wskazéwki dla kierowania uczeniem sig¢ przyrody.

Potrzebne tu sa dwa rodzaje wskazdwek:

1. Laboratorjum. Powinno sie skierowaé uwage na
nastepujace szczegdty metody laboratoryjnej:

a. Eksperymenty. Uczniowie nie zawsze interesuja sie

niemi. Sa one czesto dla nich trudniejsze, niz to przewi-
duje autor podreecznika, czy nauczyciel. Ten stan rzeczy
spowodowany jest nastgpujacemi niedostatkami samego
_ueznia.
- Niedoktadnoéé dziatania zmystéw i migswi. Postugiwa-
nie sie przyrzadami doprowadza czesto do popsucia przy-
rzadu, zmarnowania czasu i materjatu, niedokiadnych
wynikéw i t. d.; bywa to powodowane przewaznie bra-
kiem nalezytego wyéwiczenia wzroku u ueznia, lub nie-
dostatecznem opanowaniem mieéni. Uczeft musi wyrobié
sobie taka. dokladno§é w operowaniu przyrzadami, jakiej
wymaga ten przedmiot nauki. Nie powinno sie, natural-
nie, wymagaé wysoce wysubtelnionej zrecznodei.

Nieokreslono$é celu. Eksperyment nie ma zadnego zna-
czenia, jezeli zagadnienie nie jest jasno okreslone. I znéw
widzimy, ze zadawanie musi byé dokonywane z nadzwy-
czajny dokladnoscia. Zaden uezefi nie powienien rozpo-
czynaé eksperymentu, zanim nie wniknie w zagadnienie
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tak dokladnie, ze caty przebieg eksperymentu bedzie dla
niego postepowaniem ku dobrze znanemu celowi. Cel ten
nie potrzebuje z poeczgtku obejmowaé specjalnych zasto-
sowan; trzeba zawsze dopudcié element niespodzianki.

Demonstracja na wykladzie, prowadzona przez nau-
czyciela lub przez ktérego$ ze zdolniejszych uezniéw, mo-
ze stanowié dobre urozmaicenie eksperymentéw wykony-
wanych przez uczniéw. Gdy tylko mozna znalezé na to
czas, bez uszezerbku dla niezb¢dnych ,,samowynalazczych”
metod, powinno si¢ to robié.

Wazng jest rzeczg postepowanie w pewnym porzadku.
Jak najwigkszy nacisk winno si¢ kta$é na potrzebe orga-
nizacji. Polega ona na analizie zagadnienia i na posuwa-
niu si¢ naprzdd wedhlg starannie obmyélonego planu.
State stosowanie si¢ do pewnego zgdéry ulozonego pla—
nu i zapisywanie kazdego dokonywanego krokn 52 nie-
zbgdne. Wyniki powinny byé zapisywane naprzeclw kaz-
dego zanotowanego kroku.

b. Notatniki. Dogodny rodzaj notatnika sklada sig
z ,,dziennych kartek”, to znaczy dla kazdego ucznia jest
na §cianie oddzielny haczyk, na ktérym uczefi ten zawie-
sza notatki z kazdego eksperymentu. Péiniej umieszeza
sie te kartki w notatniku o luZnych kartkach dla korzy-
stania z nich w razie potrzeby. Sposoby rejestrowania,
jakie wskazano na stronicy 197, sa takze przez niektd-
rych nauczycieli zalecane. Parker' podaje doskonate przy-
kiady innyeh form.*> Przy prowadzeniu notatnikéw po-
winno si¢ unikaé pewnych rzeezy, a mianowicie:

Zbyt wielu pomiaréw.

Zbyt wielu rysunkéw. Bardziej poigdane sg rysunki analityezne.
‘Wskazuja one na uwazne myslenie.

' Op. eit., str. 452, 453.
2 W. (G Greer, The Teaching of Chemlstry in Se-
condary Schools, lub School Review, XIV, 1906, str. 282--286.
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Zbyt wielu cytat.
Zbyt wielu zagadnief.

e. Wskazéwki J. E. Mill’a dla pracy laboratoryjnej.
Profesor J. Ii. Mill, doradea chemiczny z Kolumbji, w Po-
tudniowej Karolinie, utozyt staranny wykaz wskazéwek
laboratoryjnych, dajacych sie zastosowae w kazdej szko-
le §redniej:®

(1) Nauka laboratoryjna powinna zmierzaé przedewszystkiem do
zwigkszenia zaintercsowania ueznia jego pracg, do zwigkszenia jego
zdolnoSei widzenia, my$lenia i samodzielnego wykonywania, oraz do
zaznajomicnia go z chemikaljami, ze sposobami postepowania, reak-
cjami 1 prawami.

(2) Nalezy #gdaé od ucznia prowadzenia notatnika laboratoryj-
nego 1 wymagaé uzywania odpowiednio poprawnej anglelszezyzny,
czystodel 1 przejrzystodel, oraz nastawaé na to, aby wszystkie zapiski
byly robione podezas dokonywania eksperymentu. Wyeczerpujgce wska-
zéwki, trochg objadnier i pytan przyda sie w podrgezniku lahoratoryj-
nym, nalezy natomiast unikaé drobiazgowego podzialu na podpunkty.
Korzystny jest system luinych kartek,

(3) Nauczyciel, bedge w laboratorjum, musi wielokrotnie udziclaé
uwagi kaidemu poszezegélnemu uezniowi,

(4) Z naukg chemji powinno sie¢ lagezyé nieco zadaf. Te zadania
powinny byé zawsze praktyczne i powinny wymnikaé raczej z éwiczen
laboratoryjnyeh, niz z klasowych.

(5) Nie wymagaé wielu $cistych pomiaréw. Ueczefi moic wymie-
1zyé §cisle jaka§ rzecz, a nic o niej nie wiedsieé. Umyst jego bowiem
zwraca si¢ wowezas latwo od istotnego zadania do mechanicanych
szczegotéw mierzenia. Trafnie nazywano niektére kursy nauki przy-
rody ,jalows nauks pomiaréw“.

(6) Trzeba posdwiecié troche cksperymentéw ,ksigzkowyeh® dla
bardziej zblizonych do Zyeia. 7wxekszeme zainteresowania wynagrodzi
ten zachéd.

(7) Naleiy wymagaé od ucznia myslenia, ale nie oczekiwaé od
niego odkrywania na nowo praw chemicznyeh, lub ich udowadniania.
Krétkie zastanowienic sig nad jakiemkolwiek prawem wykaze prawdo-
podobnie, ze sam nauczyciel nie potrafitby dowie§é tego prawa w cig-
gu szeSciu miesigey, nawet gdyby mu dano do swobodnego uzytku naj-

3 Johnston etc, High School Education, 1912
str, 194,

Uczenie si¢ pod kierunkiem 21
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lepsze laboratorjum chemiczne w calym kraju. Niech eksperymenty
stanowia ilustracje praw; pomogs one uczniowi zapamigtaé i zrozu-
mieé je.

(8) Czasami uczefi otrzymuje za duzo wynikéw, by mdg} na nie
wszystkie zwréeié nalezycie uwage. Moze wéwezas wybraé nie ten,
ktéry nauczyciel miat na my§li. Nie nalezy oczekiwaé, azeby z ekspe-
rymentu zadanego przez nauczyciela uczen wyciggnal zawsze bez jego
pomoey wniosek zgdany przez nauczyciela.

2. Obserwowanie przyrody i ogélna lektura. Aczkol-
wiek laboratorjum jest konieczne, powinmo si¢ spedzaé
takze mozliwie duzo czasu na wolnem powietrzu, obser-
wujae drzewa, roliny, kwiaty, zboza, bydlo, ptaki, owa-
dy, uwarstwienie. ziemi, warunki klimatyczne, zastosowa-
nia nauki w przemysle, jak np., w réznego rodzaju mily-
nach, gdzie stosuje sie zasady fizyki i chemji i t. d. Zasad-
nicze znaczenie ma tu zaprawianie uczniéw do obserwo-
wania przedmiotéw natury. Moinaby z powodzeniem
pomnozyé ilo§é zwykltych wycieezek, polegajacych na tem,
#e nauczyciele i klasa spedzaja godzing, lub czasami ja-
ki§ dzien caly na wolnem powietrzu. Takie wycieczki
moznaby urzadzaé zwlaszcza w letniej porze. Niektorzy
pedagogowie przemawiaja za przedtuzeniem roku szkol-
nego o jeden miesige 1 za po§wigeceniem tego czasu dodat-
kowego na naukowa obserwacje. Organizacje harcerskie
mtodziezy robig wiele pod tym wzgledem, stanowi to jed-
nak w szezegdlnosei zadanie szkoly, mogace zblizyé bar-
dzie] szkote do spoleczenistwa. .

a. Zadania oryginalne. Znaczna liczba réznych zadai,
odkrytych przez samych uezniéw, lub zbadanych przez
nich w formie pracy grupowej, dostarczyé moze umoty-
wowania i zastosowania w praktyce dla metod 1 prawd
poznanych. Nastepujace wykazy, sporzadzone przez Johna
. Coulter'a i przez Lewisa Elhuff’a, zawieraja wiele traf-
nych pomystéw:
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Wykaz Coulter’a.

(1) Woda: Jej stan i przemiany. Koleje, jakie przechodzi kropla
wody. Parowanie. Molekuly. Kondensacja pary. Stan staly, plynny
i lotny. Mréz i rosa. Destylacja. Deszez.

(2) Parowanie: Teorja kinetyczna. Ruch molekularny. Unoszenie
sie ciat stalych. Atmosfera nasycona. Wypacanie. Strata ciepla przez
pavowanie. Wilgoé. Temperatura skraplania sig.

(3) Dziatanie wody na powierzchnig ziemi. Erozja. Ruchy skorupy
ziemskiej. Wplyw wody na rozmieszezenie roélin. Topografja. Lodowee. -

(4) Rozpuszezanie: Srodki rozpuszezajgee i roztwory. Osmoza.
Cukier i skrobia. Doniosto§é rozpuszezania w procesach iyciowych.
Rozpuszezanic gazéw; powietrze w wodzie.

(5) Zaopatrywanie si¢ ludzi w wodg: Studnie i Zrédia. Strefa
podziemna. Gléwne fakty, dotyezgece wnegtrza ziemi. Studnie artezyj-
skie.

(6) Pomps. ssgea: Ciénienie atmosferyczne. Nauka o barometrze.
Zwigzek z pogodg. Eksperyment Torricelli’ego.

(7) Zasada Archimedesa: CiSnienie wody. Cigzar gatunkowy.
Prawa ciénienia plynéw. Roboty wodne.

(8) Sila wody: Przetwarzanie energji. Motory hydrauliczne.
Turbiny.

(9) Sita pary: Zasady maszyny parowej. Poréwnanie sity wody
i sily pary pod wzgledem warunkujacych je sil, mianowicie cigikosdei
i ciepta. ) ‘

(10) Woda i rolnictwo: Zuzytkowanie wody w gospodarstwie rol-
nem. Nawadnianie 1 drenowanie. Korzenie a woda. Zastosowanie
osmozy.

(11) Pochodzenie gleby: Konieezne potrzeby gleby w zwigzku
z produkeja pokarmdw. Skladniki organiezne i nieorganiczne. Mine-
raty. Czynniki, powodujaee wietrzenie skat.

(12) Rodzaje gleby. Réine podstawy klasyfikacji. Uprawa ziemi.
Gleba naptywowa. Réwniny zalewane wodg. Gleby lodowcowe. Zatrzy-
mywanie wody. ) . .

~ (13) Urodzajnos¢ i zyeie gleby: Bakterje. Cykl przemian migdzy
Swiatem organicznym a nieo.ganicznym. Czynniki urodzajnofei. Za-
stosowanie sztueznych nawozéw. .

(14) Praca mechaniezna: Maszyny proste. Zasada stopniowego

wykonywania roboty. Réwnia pochyla. Diwignie.

21%
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15) Praca i energja: Cigzenie. Formy encrgji. Zachowywanie
cnerg,]l. Przenoszenie i przcksztatcanie. Energja potencjalna i kine-
tyezna. Newton i prawo cigienia powszechnego. Prayptywy i odplywy. -
Napigeie powierzehniowe. Wloskowatosé.

(16) Ciepto: Badanie znanych zjawisk ciepta. Odkrycie ognia.

(17) Mierzenic ciepta: Termometr. Kalorymetr. Cieplo wlasciwe.

(18) Cieplo i zimno: Zamrazanie lodow cukierniezych jako pod-
stawa do zilustrowania zasad.

(19) Niektére skutki ciepla: Rozszerzanic si¢ wody przy zamar-
zaniu. Pragdy konwekeyjne.

(20) Atmosfera: Jej} natura ogélna. Jej wplyw na cicpto slo-
neezne. Jej skiad.

(21) Poréwnanic wody i powietrza: Mieszaniny i skladniki. Ato-
my i elementy. Przemiany chemiezne.

(22) Ciepto i atmosfera: Promieniowanie, przcwodzenic i prze-
noszenie. Ich wplyw na pogode.

(23) Pory roku a system stoneezny: Obroty planct. Nastepstwa
pochylenia osi ziemskiej. Zréwnania dnia z noeg. Strefy ziemi.

(24) Wiatry i pogoda: Interprctacja mapek pogody. Rodzaje wia-
tréw. Wplyw 1adéw i mérz na wiatry.

(25) Znaczenie gospodareze wiatvéw, deszezéw, cyklonéw, chmur,
orkanéw.

(26) Ogrzewanic i wentylacja: Badanic zjawisk powietrznych
w mieszkaniu.

_(27) Spalanie: Historja jego interprctacji. Teorja flogistyesna.
Zasady spalania na przykladzic palenia si¢ $widey 1 utrzymywania
ognia w piecach.

.(28) Swiatlo, barwa i glos: Poréwnanie §wiatla z cieplem.’ Encr-
gja promienista. Widmo. Inne zjawiska §wietlne.

(29) Nicktére rezultaty Swiatla: Fotografja. Fotosynteza.

(30) Pokarmy i cykl odzywiania si¢: Przechodzenie od nicorga-
nieznego do ovganieznego i odwrotnie. Weglowodany, tluszeze i bialka.
Protoplazma. Oddychanie. Utlenianie. (To stanowi przcjécic do nauki
o organizmach jako przedmiocie podstawowym).

Wykaz Elhuf{’a.

Najprostsza chemja domowa: Xatwe sprawdsiany, stuzgece do roz-
ré7niania kwaséw, zasad, soli obojetnyeh, i ich wzajemne na siebic
oddzialywanic. Wyréb mydla i ecchy mydia, twarda woda i ckono-
miezne sposoby jej zmigkczania. Chemja pieczenia, sposoby stosowania
ezynnikéw fermentaeyjnyeh i poco si¢ ich uiywa.
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Srodki zapobiegaweze: Nieszkodliwe i sposéb ich uzyeia; te ktére
mogg byé szkodliwe i jak si¢ ich wystrzegaé.

Srodki dezynfekeyjne: Srodki latwe do uzyeia w domu i sposéb
ich ‘uzyeia. Zastosowanie ciepta, jako srodka dezynfekcyjnego przy
gotowaniu i do pasteryzowania mleka.

Uzywki, wehodzace w nalég: Uzywki pobudzajgce, bedace w po-
wszechnem uzyeiu, jak herbata, kawa, kakao i wiele tak zwanych ,na-
pojéw tagodnych®. Narkotyki powszechnie uiywane, jak tyton, napoje
alkoholowe, opjum i polaczenia kokainy.

Ogélny wplyw ciepla, zastosowanie termometru, ogrzewanie bu-
dynkéw, wentylacja domu i szkoly, warunki, stan i mapki pogody,
oraz sprawozdania o pogodzie. Zastosowanic barometru, ubieranie sig
stosownie do pogody, ilo§é 1 rodza]j ubrania.

Pokarmy: Rodzaje, koszt, poréwnaweze wartoéeli odzyweze, goto-
wanie, przyrzgd do gotowania bez ognia, zakupowanie zywnosei, go-
spodarka domowa.

Sposoby oczyszezania wody w domu, pospolite wiasnosei gazdw,
ozighianie w domu i w magazynach ZywnoSei, wytwarzanie sztucznego
lodu i stosowanie go jako $rodka ozigbiajacego. Dystylacja, jej za-
stosowanie i jej produkty uzywane w domu.

Maszyny proste: WiadomoSei niezbgdne do tego, by uzywaé po-
spolitych przyrzadéw mechanicznyeh. Zaopatrywanie miasta w wode
i jej ocmyszezanie; jak i dlaczego. Czyszczenie ulic; najlepsze metody
i dlaczego. Czystodé w domu.

Swiatto: Zrozumieé sposéb uzyeia prostych instrumentéw optyez-
nych i ciemni, wiedzieé, jak dbaé o oezy. Poznaé réwniez niceo faktéw
astronomicznych i nieco o barwach i teezy.

Glos: Jego istota, przyezyna i szybko§é. Proste instrumenty mu-

_ zyezne, istota styszenia i dbalo$é o uszy.

‘Wozrastanie roélin: Jégo istota, warunki rozwoju, hodowanie ro-
§lin w domu 1 stosunck: czlowieka do zycia roslinnego.

Rozwéj organizméw zwierzgeyeh: Typy od form najniiszyeh do
najwyzszych, zwigzek zwierzat z roélinami, zwigzek czlowicka z jed-
nemi i drugiemi, choroby, powodowane przez jedne i drugie, i miejsce
cztowicka w przyrodzie.

b. Nowe prayceynki do bogactw wiedzy. Zapoznanie
sie z powstaniem, twérecami i z zasadami nizej podanych
wynalazkéw 1 pomystéw moze niewatpliwie zwigkszyé za-
s6b umyslowy ucznia, a takze postuzyé do zilustrowania
‘innyeh zagadnief, rozwazanych w klasie.
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Sto rzeezy nieznanyech przed trzydziestu pigeciu

© PO TN W

Y.odzie podwodne.

. Motory spalinowe.

. Drapacze nieba.

. Lozyska kulkowe.

. Reflektoskopy.

. Hamulee pneumatyezne.

. Termosy.

. Fabryki konserw.

. Odkurzaeze pneumatyezne.
. Ogniska elektryczne.

. Higjena przemyslowa.

. Konstrukeje stalowe.

. Fotografja barwna.

. Proch bezdymny.

. Telefotografja.

. Lokomotywy elekiryezne.

. Aparat telegraficzny Hughes’sa
. Rotacyjne prasy drukarskie.
. Tramwaje elektryczne.

. Mechaniezny wyréb obuwia.
. Aluminjum.

. Aeroplany.

. Sejsmograf.

. Motocykle.

. Koszulki gazowe.

. Stereoptykon.

. Pasteryzacja.

. Automobile.

. Koleje podziemne.

. System Bertillona.

laty*

. Promienie X. 36
Radium. 37
Pianole. 38,
. Powietrze skroplone, 39
. Zniwiarki. 40

66.

it ds

. Bruk asfaltowy.

. Adresografy.

. Opony pneumatyezne.

. Film.

. Spawanie elektryczne.

. Maszyny do pisania.

. Maszyny do liczenia.

. Telegraf bez drutu.

. Poezta pneumatyezna.

. Obrazkowe karty pocztowe.
. Elektryezne przybory do goto--

wania.

. Skala plac minimalnyeh.
. Turbiny.

. Koleje jednoszynowe.

. Acetylen.

. Dyktograf.

. Slizgowee.

. Kinetofon.

. Prasa, Merten’a.

. Ogrody szkolne.

. Telautografja.

. Fotograwjura.

. Hydroplany.

., O$wietlenie elektrycune.
. Maszyny do odlewania czeio-

nek.

. Telefon bez drutu.

. Prasy drukarskie offsetowe.
. Centralne ogrzewanie doméw.
. Zelazobeton.

. Srodki bezpieczenstwa w fa-

brykach.
Higjeniczne urzgdzenia do pi-
cia wody.

* National Cash Register Co. TakzZe: Journal of Education, Oe-
tober 21, 1915.
5 Wykaz skréeony w przekiadzie. (Przyp. wyd.).
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Streszczenie ogoélne.

Opinja zdaje sie sklaniaé ku ogélnej nauce o przyro-
dzie. Czy okaze si¢ to korzystnem, czy nie, jest rzeczg
niezawodnie pewng, ze uezgc sig przyrodoznawstwa uczen
przy pomocy nauczyciela powinien stopniowo dochodzié
do poznania przedmiotéw i metod nauk $cistych. Metody
laboratoryjne muszg byé uzupeinione obserwacja na wol-
nem powietrzu. ZnajomoS§é swego otoczenia i sposob6w
zuzytkowania go dzigki nauce jest rzeezg nieodzowna
dla obudzenia zainteresowania kwestjami przyrodniczemi.
Aczkolwiek metody postgpowania laboratoryjnego nie
przenosza si¢ moze same przez si¢ na inne dziedziny, to
jednak nikt nie bedzie watpil, ze zaznajomienie si¢ i oswo-
jenie z indukeyjnemi i dedukecyjnemi sposobami rozumo-
wania musi zawsze byé Frédtem odezuwania zywej po-
trzeby §cistych dowodéw, a przez to samo zmniejszania.
sie¢ zbyt rozpowszechmonego przmeowama wyjaénien,
opartych na przesadach.

Rozdziat XIV
Jak kierowaé uczeniem si¢ jezykdéw ?
I. Cel najbardziej osiagalny.-

Metody wuczenia sie kazdego jezyka obcego sa,
z matemi wyjatkami, w istocie swej te same. Niema
przeto potrzeby w tych krétkich rozwazaniach omawiaé
oddzielnie: tacing, j. niemiecki, j. francuski, j. hiszpanski,
z wyjatkiem podawania przykiladéw, ilustrujacych meto-
dy. Nauka jezyka wigze si¢ latwo z naukg historji 1 li-
teratury, a mozna latwo tak zrobié, zwlaszcza przy je-
zykach nowozytnych, ze wiazaé si¢ bedzie takze z nauka
przedmiotéw zawodowych.

Na ustawicznie powtarzane pytanie: ,,Poeo uezyé sie
tego przedmiotu” {rzeba odpowiedzieé. z zastanowieniem,
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gdyz, jak to wskazano gdzie indziej, cel, jaki sobie
wytkniec nauezyciel, hedzie wplywatl, oczywiSeie, na sto-
sowang przezei metode — zaréwno nauczania, jak i kie-
rowania uczeniem sie. Zwyklte powody uczenia si¢ jezy-
ka sg dostatecznie znane. Chodzi nie tyle o to, ktéra z me-
tod jest majlepsza, ile o wybranie celu, ktéry w szkole
§redniej da sie osiggnaé 1 przyniesie mozliwie najlepsze
wyniki. Czy celem ma byé ksztatecenie formalne? — w ta-
kim razie hedziemy mieli tradyeyjne kiadzenie nacisku
na gramatyke, duzo tlumaczen i duzo ezasu po§wigcane-
go na {éwiczenia pamigciowe. Czy celem bedzie biegloéé
w méwieniu 1 mozno$é rozmawiania? — w takim razie
trzcha zwrdcié szezegétows uwage na fonetyke i metode
bezposrednig. Czy jest to cel historyezny i spoteezny? —
w takim razie nauka jezyka uzupelniona hedzie naukg
o obyezajach, ubiorach, architekturze i historji narodu,
ktérego jezyka sie uezymy. Czy jest to cel literacki? —
w takim razie skierowaé trzeba uecznia do badania lite-
ratury 1 robi¢ wysitki, by go mozliwie szybko zapoznaé
z arcydzielami obcego jezyka.

Aczkolwiek zaden z tych celéw nie musi wylaezaé
catkowicie innych, niemniej przeto jest rzecza wazng po-
siadaé pewien cel, ku ktéremu dgzenie jest latwiejsze
i.korzystniejsze, niz ku jakiemu$ innemu celowi. Punkt
widzenia ksztaleenia formalnego mozna pominaé, jako
co najmniej watpliwy. Cel spoteczny jest wazny, lecz uczeh
moze zdobyé réwnie wiele wiadomo$ei o obeych naro-
dach bez po$wiecania tak wielu godzin na ueczenie sie je-
zyka. Pozostaja poza tem trzy wartosei: zdolno$§é mo-
. wienia, czytania w oheych jezykach i lepsze opanowanie
jezyka angielskiego dzigki oparciu go o lacing i greke.
T tu zndéw ocena jest trudna. Zdolno$¢é mdéwienia innemi
jezykami i rozumienia ich staje si¢ coraz bardziej nie-
zbedng dla ludzi o szerszym horyzoncie. W zapoznawaniu
‘si¢ z obhcemi literaturami pomagaja nam tlumaczenia,
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ale tylko mata cze$é kazdej literatury obeej jest dostep-
na w ten sposéh. Co si¢ tyczy lepszego zrozumienia sfow-
nictwa angielskiego, dzieki znajomosei laciny, jest w tem
bezwgtpienia duzo prawdy.

Mozna powiedzieé, ze poniewaz jezyk, jako forma au-
toekspresji, zaznajamia jednostke z punktem widzenia i po-
stawa innych ludzi, kazdy ohywatel, zwlaszcza w rozpo-
czynajacej si¢ obeenie dobie blizszych stosunkéw z Kuro-
pa i Ameryka Poludniowa, powinien znaé jeden lub dwa
jezvki opréez swego wilasnego. Jezeli trzeba wybierad
pomiedzy usunigeiem albo jezykdw, albo matematyki, ta
ostatnia powinna ustgpié miejsca dla rozszerzenia ram
nauki jezyka. Najsilniejszym argumentem na korzy$é je-
zykéw Jest ten, ze dzigki nim wytwarza si¢ bardzie] za-
zyle zaznajomienie si¢ jednostki z innemi narodami, a to
przez poznanie ich literatury, a takze, ze zaczyna sie le-
piej rozumieé i cenié swoje ojezyste obyczaje i mowe.

1. Zwigzek pomiedzy lacing a j. angielskim. Interesu-
jace badania, przeprowadzone przez Lynn H. Harris’a,?
doprowadzilty go do wnioskéw, na ktére mnaogét mogg
sie zgodzié majmnie] entuzjastyezni zwolenmicy laciny.
Harris pisze: ,,Gdyby uczono taciny mniej jako jezyka
martwego, z mniejszym moze naciskiem na jej czysto
mechaniczng strong, a z wigkszym na to, %e pozostaje
ona w bliskim i zywym stosunku z naszym wspdlezesnym
Jezykiem angielskim, nietylko pociagaloby to bardziej
do nauki laciny, ale i wypracowania angielskie otrzyma-

- tyby zdrowa i pozgdang podniete”. Dokladna znajomos§é

Ppisowni tacifiskiej jest niewgtpliwie pomocna przy pi-

sowni angielskiej, a znajomos§é definicyj lacifiskich na-
suwa angielskie znaczenia pochodnych.

Stosowane ostatnio w szkotach $rednich tablice, una-
oczniajgce, w réznobarwnych i réznorodnych szezegdtach,

1 School and Socicty, August 14, 1915, str. 251, 252.
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ile wyrazéw pospolitych w jezyku angielskim pochodzi
7z laciny, s z pewno$cia pouczajace. Ale bez Zadnych zamia-
réw nieprzyjaznych wzgledem wspaniate] mowy Cicero-
na, nie mozna powstrzymacé si¢ od pytania, czy jest to
jedyny, lub nawet najlepszy, sposéb uczenia si¢ angiel-
skiego. Wyniki badaii Harrisa mimo wszystko o tem nie
przekonywuja. 82.44°/, ucznidw, ktdérzy uczyli sie faciny
przez jeden rok, stato lepiej, niz ci, ktérzy nie uezyli sie -
jej wecale, a 82.13°, tych ostatnich napisato poprawnie
pewien szereg wyrazow. Ale z tych, ktérzy uezyli si¢ la-
ciny przez dwa lata, tylko 80.20°/, wykonalo to dobrze,
a 81.52°/, z grupy trzyletniej nauki laciny podato doktad-
na pisownie. Z grupy czteroletniej — 90.10°/, dato dobre
wyniki, co stanowi nadwyzke tylko 8 punktéw nad ty-
mi, ktérzy sie weale taciny nie uezyli. Wyniki te nie prze-
mawiaja chyba na korzy$é czteroletniej nauki taciny.

Profesor Starch z Uniwersytetu Stanu Wisconsin do-
szedt w swej pracy® do wniosku, ,ze nauka jezykéw ob-
cych powaznie zwigksza znajomo$é ueznia angielskiej gra-
matyki, ale tylko nieznacznie zwigksza jego zdolno§é po-
prawnego postugiwania sie jezykiem angielskim”. Ueznio-
wie, ktérzy mieli za soba 10 do 15 lat nauki jezykéw ob-
cych, otrzymali ze znajomofei gramatyki oceng 63, na-
tomiast uczniowie, ktérzy mieli 2 do 5 lat nauki jezyka
obcego, ofrzymali ocene¢ 47.8; rdéznica wynosita 32.6°/,
na korzy$é pierwszej grupy. Odpowiadajaca temu rézni-
ca poprawnoci wladania jezykiem wynosita tylko 6.4°/o.
Starch, na podstawie catej swej pracy, wycigga wniosek,
ze niema powodu do utrzymywania, iz nauka jezyka ob-
cego posiada jaka$§ warto§é formalnie ksztalegea, czyli
%e daje w wyniku jakie§ pochodne korzysei.

Bez kwest]i, sumienna nauka jakiegokolwiek jezyka
okaze si¢ cenng dla nauki drugiego, gdyz jest to przedmiot

2 Sehool Review, December, 1915, str. 697—703.
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pociagajacy, a powinowactwo jezyka z innemi budzi zy-
we zainteresowanie. Im lepiej kto§ zna wiele jezykdw,
tem latwiej mu jest uezyé si¢ innych. Stopniowo na-
bywa sig¢ czucia jezykowego. Wyrazy nabieraja uroku,
dzigki ditugiemu skojarzeniu, a to glebokie wnikniecie
w jaki$§ jezyk wzbogaca zaséb stdéw jednostki i réznorod-
noéé sposobdéw wystowienia, przez co znacznie doskonali
siec ona w jezyku ojezystym. Goethe miat stuszno§é, pi-
szge: ,, Wer fremde Sprachen nicht kann, weiss nichts von
seiner elgenen”.

Ulepszony program trzyletniego kursn nauki jezyka
niemieckiego w szkole Sredniej, przedstawiony Sekeji je-
zyka niemieckiego Dwudziestej sitdmej Konferencji Pe-
dagogicznej w Uniwersytecie w Chicago,® wykazuje
zmniejszenie wymagan w zakresie czytania i gramatyki.
Wypracowania na trzecim roku uczyniono latwiejszemi.
Program ten jest tutaj przytoczony dla uzytku tych, kto-
rzy my$la o rewizji nauki jezykéw.

Niemieeki I

Lektura.
60-—100 stronie.

Wypracowania.

~ Cwiczenia w budowaniu zdaf, oparte na podreczniku. Swobodne
odtwarzanie bardzo prostego tekstu przeczytanego, ustne i pisemne.
Jakie§ ttumaczenie na jezyk niemiecki z angielskiego, oparte o czy-
tany tekst. :

1. We wszystkich momentach pracy konieczna jest dokladno$é.

2. Szezegblng uwage powinno sig zwracaé na wymowe.

3. Form i prawidel gramatycznyeh powinno sie uezyé przez zwra-
canie uwagi na ich zastosowania przy ustnych i pisemnyeh wypraco-
waniach, o ktérych wyzej byla mowa.

3 School Review, November, 1915.
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1. Pozgdane jest nauezenie si¢ napamigé kilku tatwych utwordw
poetyekich. Moize to staé sie m. i. wiclky pomoeg w nabyciu popraw-
nej wymowy.

Gramatyka.

Odmiana przedimka okre§lonego 1 nieokreflonego, zaimkéw wska-
zujgeych 1 dzlerzawezych.

Odmiana rzeezownikowa.

Odmiana przymiotnikowa: staba i mieszana.

Odmiana zaimkéw osobistych.

Zaimki pytajgce i wrgledne powinny byé objasnione, ale nab) cie
gruntownej wprawy w ich uiywaniu powmno byé odlozone do dru-
gicgo roku. '

Czasowniki:

Giéwne formy na3bald71e] uzywanych czasownikéw ‘moenych
(okolo 40).

Zestawienie czasownikéw moenyeh i stabych w pigeiu czasach.

Grzeezna forma trybu rozkazujgcego. )

Czas teraZnicjszy 1 przeszly niedokonany czasownikdw positko-
wych i ich najpowszedniejsze znaczenia.

Czasowniki zwrotne, eczas teraZniejszy 1 przeszty nicdokonany.

Przyimki rzgdzace 3 przypadkiem, 4 przypadkiem oraz 3 i 4 przy-
padkiem.

Szyk wyrazdw:

Normalny, wraz z zastosowaniem aber, allein, sondern,
denn, oder i und.

Szyk odwrécony.

Szyk przestawiony, ze specjalnem uwzglednicniem zastosowania
als, weil, wenn i dass.

Zadna kwestja nie potrzebuje byé przedstawiana ze wszystkiemi
szezegGlami, ale to, co sig zacznie, powinno si¢ zrobié wyeczerpujgco.
Opanowanie rzeezownika, przymiotnika i form ezasownikowych, oraz
szyku wyrazéw, jest szczegdlnic wazne.

Niemiecki IL

Lektura.
. 100—150 stronic.
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Wypracowania.

Pytania i odpowiedzi dotyezgce latwych tekstéw powinny dopro-
wadzaé do ustnego 1 pisemnego odtwarzania tych tekstéw. Tlumacze-
nic na jezyk niemiecki ciagtego ustgpu angielskiego, opartego na ezy-
tanym tckseic, moze czgciowo to zastgpié.

Gramatyka.

A. Nastepujaeyeh rzcezy powinno si¢ gruntownie nauezyé i w nich
wyéwiezyé: .

Powtérzenic gramatyki z .programu niemieckiego na I rok.

" Czgste powtarzanic odmiany przymiotnikowej i szyku wyrazéw, za-
pomocyg Cwiczell ,nicmiecko-niemieckich

Odmiany niedokofiezone w programie niemieckiego na I rok, a mia-
nowicie: rzeczowniki; przymiotniki — deklinacja mocna, stop-
niowanie; zaimki wzgledne i pytajne; czasowniki — gléwne for-
my dalszyeh czasownikéw moenych 1 najpospolitsze ezasowniki
niercgularne slabe, napotykane przy eczytaniu; najpospolitsze
czasowniki, wymagajace zastosowania 3 przypadku.

B. Nastgpujace kwestje moina objasnié i przeprowadzié na nie nieco
odpowiednich éwiczel, Nie moina jednak spodziewaé sig, zeby
w tym czasie udato sie osiagnaé bieglto§é w ich stosowaniu w sho-
wie méwionem i pisanem. Dalsze zaprawianie musi byé prowa-
dzone w nastgpnych latach.

Czasowniki positkowe i czasowniki uzywane jako positkowe w eza-
sach przesziych w polgezeniu z bezokolieznikiem, nie wlaczajae
ich stosowania w zdaniach zaleznych.

Strona bierna, pigé czaséw.

Tryb laezacy w mowie niewprost i warunek nierzeczywisty, oraz
w zwigzku z tem pierwsza forma trybu warunkowego.

Najpospolitsze przyimki, rzadzgee 2 przypadkiem.

Niemiecki III.
Lektura,

Okoto 300 stronie. Tekstéw zaleconych dla niemieckiego w II roku
mozna doskonale uzyé do szybszego czytania przy jezyku niemieckim
w IIT roku i do lcktury domowej. Czasopisma , Aus Nah und Fern*
i ,,Die Woche* zaleca sie do uzytku w ciggu calego tego kursu wediug
uznania nauezycicla. Nie powinno sig jeszeze prébowaé klasykéw i for-



334 Jak kierowaé uczeniem si¢ jezykéw.

malnej nauki literatury. Celem powinno byé raczej wyrabianie inte-
ligentnego 2rozumienia utworéw autoréw wspélezesnyeh, eczytanych
w klasie,

Wypracowania.

Nieco swobodnego odtwarzania tekstéw ezytanych i pisanie naj-
prostszych wypracowad na tematy nasunigte przez tekst.

Dla dalej posunigtej pracy z zakresu swobodnego odtwarzania
powinno si¢ wybieraé latwiejsze teksty, jak np. ,Geschichten vom
Rhein‘“ Sterne’a.

Gramatyka.

Powtodrzenie gramatyki i gruntowne utrwalenie materjatu pod ,B*
w programie jezyka niemieckiego w II roku.

Dalsze szezegély z gramatyki w miare tego, jak nasuwa si¢ ich
potrzeba.

II. Metody przystepowania do przedmiotu.

Nie potrzebujemy omawiaé szczegdtowo zwyklych me-
tod, stosowanych przy nauczaniu jezyka. Gramatyeczng,
czyli tradyeyjng metod¢ odrzueca si¢ naogél. Metoda na-
turalna posiada wielu zwolennikéw. Psychologiczna wy-
daje si¢ najkorzystniejsza, lecz, mimo swego pozornego
autorytetu naukowego, posiada powazne strony ujemne.
Bezpoérednia, ezyli indukeyjna metoda zajmuje obecnie
miejsce najwybitniejsze. Nazwy jednak nie powinny uwo-
dzié nauczyeciela. Prawdopodobnie we wszystkich tych
metodach jest coé istotnego. JakkolwiekbadZ, panuje og6l-
na zgoda, Ze przy uczeniu sie jezyka uczen potrzebuje
kierownictwa przy wykonywanin pewnych okreslonych
czynnoéei. Rozpatrzeniem ich zajmiemy si¢ obecnie.
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III. Kierowanie uczeniem si¢ jezyka.

1. Jak rozpoczynaé. Na poczatku nauczyciel powinien
zdaé sobie sprawe z tego, Zze uczefl musi wprzéd nabyé
pewnego doSwiadezenia jezykowego, zanim bedzie mégt
robié wigksze postepy. Znaczy to, ze uczeft powinien moz-
liwie jak najpredzej opanowaé pierwsze elementy pracy
nad jezykiem, jako to: zapas stéw, budowa, tlumaczenie,
zanim weZmie si¢ do gruntowniejszego poznawania tych
czynnikéw mowy. Na poczatku nauki kazdego jezyka
(a przez poczatek rozumie sig tutaj pierwszy rok) najle-
piej moze bedzie unikaé tlumaczenia z angielskiego na
jezyk obey. Zaleeaja to Joynes i Meissner, a takze Victor.

a. Metoda Gurlitt’a. Prosty ten, leez skuteczny spo-
s6b postgpowania opiera sie na metodzie, ktéra moznaby
nazwaé metods zbiorowej konwersacji.* Nastepujace przy-
ktady ilustruja ogdlnag postaé metody, znanej pod nazwa
metody Gurlitt’a.

Sum, ich bin (jestem).
(Quintus, Marcus, Titus pueri). Colléquium.

1. Q. Cur laetus es, Marce?

2. M. Laetus sum, quod magister meus diligentiam meam lau-
davit. :

3. T. Quid magister tuus recitavit?

4. M. Homeri, poetae Graeci, fabulas recitavit. Estisne periti
linguae Graecae?

5. Q. Non linguae Graecae, sed notarum Graecarum periti sumus.

6. T. Fabulae poetarum Graecorum etiam parvis pueris notae
sunt. V

7. E stne magister tuus vir Graeeuns?

8. Non Graecus vir est, sed diu in Graecia fuit.

Konjugacja: Czas teraZniejszy od sum, jestem

Stim stimus
és éstis
ést stint

¢ Patrz: Lateinische Fibel, Sexta Wiegandt und
Griehen, Berlin, luh Steckert and Co., New York, 1908.
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Koneéwki: Wolacz (przypadek, w ktérym si¢ zwracamy do kogo$)
jest réwny mianownikowi.

Wyjatek: Wolacz rzeczownikéw rodzaju meskicgo 2-giej dekli-
nacji na -us kofiezy sie na €; mian. Marcus, wotacz Mareé (1),
str. 14, 15.

Kazdy uezen prowadzi spis stéwek, jako katalog éwiezo
wyuczonych stéwek. Np. wyze] podana lekeja zostaje za-
pisana, jak nastepuje:

¢olloguium — rozmowa.
diligentia — pilno§é, gorliwosé
fabula — bajka.

poeta — poeta

lingua — mowa
meus, 8, um — méj, moja, moje
tuus, a, um — twdj, twoja, twoje, 1 t. d,, i t. d.

Dalszym §rodkiem pomocniczym sg zestawienia stéwek
do powtarzania wedtug deklinacji i konjugacji, z nume-
rem odpowiednie] lekeji.

Np.:
Pierwsza deklinaecja.
(a) Zefiska
20. diligentia — pilnodé
fabula — bajka
lingua — mowa
Druga deklinacja. A
(a) meska

Zaden .rzcczownik z tej deklinacji nie wystepowal w lekeji 20.

(b) nijaka
20. colloquium — rozmowa, i t. d., i t. d.

Wazng rzecza jest zaznajamiaé ucznia z budowg gra-
matyczng w sposéb zajmujacy 1 dostarczaé interesujacych
sposobnoéei do wprawy, powtarzania, uktadania materja-
tu i oryginalnych éwiczen.
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Pierwszy rok jest pod wielu wzgledami krzyzowy pro-
ba. Wtedy to moze powstaé albo zamitowanie, albo nie-
cheé do pracy nad jezykiem. Zbyt wiele wzoréw odmian,
zbyt wiele pisaniny i ustawiczne éwiczenie sie w sktadni,
moga zabié najuywsze zainteresowanie. Duzo czasu powin-
no sig poSwigcaé na czytanie. Mozno$é czytania latwej
prozy lub gazet i ogloszell w obeym jezyku stwarza wiare
w siebie. Potrzeba wilasnie tej wiary w siebie, ktdra opie-
ra sie z ufnodeig na zdolnoSei dobrego wykonania pew-
nych rzeezy, chociazby ich bylo bardzo niewiele. Jezeli
wogble warto uczyé si¢ jezyka, powinno sie go zaczynaé
wezeénie 1 prowadzié te nauke przez kilka lat. Ale w tym
wrzdtuzonym okresie nauki gléwna cze§é pracy, zdaniem
powag pedagogicznych, powinna byé poSwigcona jezykowi
jako literaturze, tatwo dla ueznia zrozumiate]j.

b. Metoda kierowania naukg w Joliet, w stanie Illinois.
Nastepujgce sprawozdanie o metodzie stosowanej przy
nauce jezyka niemieckiego w szkole éredniej w Joliet ilu-
struje szezegdlowiej sposéb postepowania przy kierowa-
niu uczeniem si¢ jakiegokolwiek jezyka obeego.

Uczeniu si¢ pod kierunkiem w klasach uczgcych sig¢ jezyka nowo-
zytnego w pierwszym roku zawdzigezamy gléwnie znaczne podniesie-
nie si¢ poziomu wynikéw w poréwnaniu z wynikami poprzednich lat.
Ueczenie si¢ pod kierunkiem pociggneto za sobg konieczno$é wprowa-
dzenia, podwdjnej godziny i zostalo zastosowane przy nauce jezyka

) nowoiytnego przed pigeiu niemal laty W ciggu tego czasu wytworzyl
" sig system, pozwalajgey na osigganie mozhwm nzqwugkszych korzyS§ci
dla ueznia z tych dwéch godzin.

Klasa poczgtkowa jez. niemieckiego ma przecigtnie szes§é godzin
tygodniowo. Ze siedmdziesigt pigé procent pracy odbywa si¢ ustnie
i polega na nabywaniu wprawy w wymowie przez czytanie i indywi-
dualne odpowiedzi na latwe niemieckie pytania. Sze§é do ofmiu go-
dzin pracy pisemnej obejmuje przepisywanie tekstu memlecklego tiu-

* maczenie na j. niemiecki krétkiech zdah angielskich i dyktando.
Pewnego dnia lekeja rozpoczyna si¢ od pytan ustnych na temat

~ ,Was wir haben®, str. 35; niektére z nich spotykali jui uezniowic

przedtem. Ma to na eclu przedewszystkiem utorowaé droge do rozwi-

Uczenie si¢ pod kierunkiem 22
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nigeia lekeji V. Punkty oparcia, ktéremi w tym wypadku sg zaimki
wskazujgee ,dieser’, ,jener” i ,welcher”, podaje sig¢ w taki sposéb,
azeby nie okazaly si¢ péZniej punktami powodujacemi potknigeia. Py--
tania na temat ,,Was wir haben?‘ prowadzone sg jak nastgpuje:

Pytanie: Hast du einen Bruder, James?

Odpowied#Z: Ja, ich habe einen Bruder.

Pyt.: Hast du nur einen Bruder?

Odp.: Ja, ich habe nur einen Bruder.

Pyt.: Hast du einen Bruder, Russell?

Odp.: Ja, ich habe einen Bruder.

P yt.: Hast du nur einen Bruder?

Odp.: Nein, ich habe mehr als einen Bruder.

Potem nastepuje stwierdzenie: ,Jener Knabe (wskazujge na
Jamesa) hat nur einen Bruder. Dieser Knabe (wskazujge na Russella)
hat mehr als einen Bruder®. Stosuje si¢ jeszeze kilka przykladéw, jak
np.: ,Dieses Midchen hat einen gelben Bleistift”, u.s.w. Nastepnie
przychodzi pytanie: ,Welches Midchen hat einen gelben Bleistift?
Nauczyciel robi uzytek z zapasu stéw, ktérych uczniowie juz sie na-
uezyli, i zadaje mniej wigce] przez 10 minut pytania, wymagajgce
w odpowiedziach uczniéw stosowania ,dieser”, ,jener i ,welcher®.

Do tej chwili zuiyto moze z dwadzieicia pigé minut z godziny.
Teraz nauczyecielka posyla calas klase do tabliecy dla szybkiego powta-
rzania form czasownika i wprawiania si¢ w uiywaniu zaimkéw dzier-
zawezyeh. Przy koficu pierwszej godziny otwiera drzwi i okna i udziela
uezniom trzyminutowej przerwy.

Gdy przebrzmi gong na rozpoczecie drugiej godziny, klasa po-
wtarza chérem dwa krétkie wiersze, ktérych Swiezo si¢ nauczyla,
a kiére ilustrujg 4 przypadek:

»Die Katze fingt die Maus.
Der Hund bewacht das Haus® u. s. w.

Nastepnie uezniowie wypowiadajg ten urywek kazdy oddzielnie.

Posyla si¢ uczniéw znowu do tablicy, tym razem, by pisali pod
dyktandem pytania nauczyeielki po niemiecku, a nastepnie, tuz pod
tem, swe wtasne odpowiedzi. Pytania, aczkolwiek oparte na tym uryw-
ku, znéw wprowadzaja zastosowania ,welcher”, ,dieser” i ,jener*. .

Naprzyktad :

Pyt.; Welches Tier bewacht das Haus?

Odp.: Der Hund bewacht es.

Pyt.: Ist dieses Tier kleiner oder grosser als die Katze?

Odp.: Es ist grosser als sie.

Pyt.: Fangt jener grosse Hund eine kleine Maus? u. s. w.
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Na reszte czasu (okolo dwudziestu pigein minut) nauezycielka za-
daje do napisania dziesigé zdan.

Przy kofieu podwdjnej godziny uezniowie oddajg arkusze z napi-
sanem éwiezeniem. Jest to praea calkowieie samodzielna.

W czasie przygotowywania tej pracy nauczycielka pilnuje, azeby
uczniowie istotnie ezytali i uezyli sie zadanej rzeezy.

Na zakoficzenie nalezy podkre§lié, ze pomyS§lne wyniki systemu
zalezig od nastepujaeych warunkéw:

(1) Na tej, jak i na wszystkich lekeJach trzeba mieé okreglone
cele i prosta, bezpoSrednig metode dla osiggnigeia tych celéw.

(2) Trzeba urozmaicaé prace lekeyjng, azeby uczniowie nie byl
zmeezeni jednostajnym wysitkiem; to znaezy, nie trzeba ani dawaé
za duzo pracy usinej tego samego rodzaju, ani tez zmuszaé do zbyt
dtugiego przebywania przy tablicy.

(3) Nalezy dawaé krétkg przerwe — trzy minuty.

(4) Trzeba poswigeié dosyé eczasu w eciggu drugiej godziny na
przyswajanie nowyeh my$h 1 na niezbgdne przygotowywanie lekeji na
dziefn nastepny.

2. Wymowa. Wobec do§é gorgcej dyskusji co do tej
strony pracy nad jezykiem, trudwo jest dokonaé wyboru
z posréd ,,fonetykéw”, ,,podrézmikéw” i ,,antyfonetykéw” —
tych, ktérzy wierza w nauke wymowy na podstawie mie-
dzynarodowego systemu fonetyki; tych, ktérzy z réwnym
zapatem utrzymuja, ze tylko przez podrézowanie i mie-
szkanie wérdéd cudzoziemedw mozna nabyé dialektu, tonu,
intonacji, rytmu i wymowy, wlasciwej kazdemu krajowi,
i tych, ktérzy réwnie mocno przekonywuja, ze, zwlaszcza
w szkole §redniej, wymowa ma drugorzedne znaczenie.
Gdy chodzi o lacing, nikt nie wie dokltadnie, jak méwili
Rzymianie; w jezykach obeych istniejg réine narzecza
(jak 1 w Ameryce réwniez) i z tych powoddw najlepiej
jest klagé nacisk na cazytanie jedynie ze wzgledu na lite-
rature.

I zndéw cel, jaki si¢ ma, musi byé dok&adme okreslony
Nauka jezyka powinna niewgtpliwie obejmowaé méwienie,
a przynajmnie] umiejetno$é wymawiania. Przez nauke
fonetyki naueczyciele amerykanscy moga polozyé dosta-

22*
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teeznie silny fundament wymowy, pelniejszy jednak jej
Tozwdj musi polegadé na kontakdie z cudzoziemcami. Phi-
lip N. Churchman z Clark College® daje w tym wazgle-
dzie nastepujace wskazéwki:

1) Intensywna nauka wymowy powinna byé skoncentrowana na
przecigg kilku tygodni, z pominigeiem WSZelkleJ innej pracy w zakre-
sie jezyka.

(2) Powinno si¢ zwigkszyé czas lekch klasowych, a zmniejszyé
godziny przygotowywania lekeyj. Oznacza to w gruncie rzeczy poSwig-
cenie calej godziny na wymowe i uzywanie godzin nauki dodatkowej
na to samo, zawsze w obecnoSei nauczyciela. Praca osobista jest przy
tym rodzaju uczenia si¢.mniej wazna. )

(3) Cwiczenic indywidualne powinno- si¢ zaczaé dopiero wtedy,
gdy neuczyeiel bedzie stusznie praekonany, ze dzieci wiedzy, jak na-
lezy wymawiad.

(4) Nalezy wymagaé od dzieci, z wyjatkiem matych, trochg teorjl,
to znaczy umiejetnodci opisywania réiniec w wymowie,

(5) TUmiarkowane stosowanie pisowni fonetyeznej lub jakiego$
prostego sposobu oznaczania wzrokowo diwigkéw. Np. przy j. fran-
cuskim: veille (W&j), veuille (woj), vaille (waj). Ah! gue e’est beau
(aksébo); ¢a me ferait de la peine (sam fré dla pén). Pisownia fo-
netyezna oznacza poprostu opuszczanie wszystkich liter niewymawia-
nych i przedstawienie dZwigkéw zapomocg jakiego§ jasnego i konse-
kwentnego oznaczania; tak np. doigt = diia, quand = kan.®

3. Prace pamigciowe i zaséb stéw. Jakkolwiek jedne
metody moga wydawaé si¢ postepem w poréwnaniu z in-
nemi, to jednak nigdy nie mozna uniknaé trudnoSei, jaka
pociaga za soba nauka stéwek z obcego jezyka. Pamieé
i na§ladownictwo sg rzeczg podstawowa przy uczeniu sig
kazdego jezyka. Doskonaly rzecz stworzyl na tem polu
Gouin. Swieza ksigzka dra Gonzalesa Lodge’a ,,The Vo-
cabulary of High School Latin” zawiera 2000 stéw, po-
"numerowanych wedtug seryj. Kierowanie uczeniem sig a-

5 School Review, October, 1914, str. 545—554.

¢ Patrz takie E. B. Babcock, The Use of Phonetics
in Teaching Elementary Frenech, Sehool Review, Novem-
ber, 1913.
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ciny przy pomocy tego §rodka moze postepowaé wedtug
taktego porzadku:

" Daje sig uczniowi notatnik, ponumerowany od 1 do 2000. Na kaz-
dej lekeji nowe stowa z lekeji nastepnej zapisuje sie obok odpowied-
niego numeru w notatniku. Zgda si¢ od uczniéw sporzgdzenia wiasnych
stownikéw. Korzystne moze byé takze dodatkowe zadanie ulozenia
spisu wyrazéw angielskich pochodnych, np. od scribo wraz z jego
przedrostkami ad, con, in, pre.

Pisanie obok kazdego obcego stowa odpowiednika an-
gielskiego, ze wskazaniem podobiefistwa, jest bardzo ko-
rzystne. Przyimki niemieckie aus, bei, mit, nach zostaly
potgezone przez jednego ueznia w zdanie ,the house by
the meat market”. Pomysty mnemotechniczne sg dowolne
i czesto zbyt skomplikowane, ale powinno si¢ zachecad
kazdego ucznia do ukiadania sobie takich sposobéw. Trze-
ba badZ co badZ nauczyé sig¢ zasobu siéw, a dobry system
mnemotechnicznego kojarzenia oddaje tu pozyteczne ustu-
gi, o ile skojarzenia sg do$é przejrzyste i nie nazbyt na-
ciggnigte. Powinno sie takze zachecaé uczniéw do odnaj-
dywania zwigzkéw z innemi obecemi jezykami, ktére mo-
ga znaé. Podobiefistwo pomigdzy j. szwedzkim i niemiee-
kim bywa réznorodne, widoczne bhgdZz w pisowni, bq,dz
w wymowie. Np.:

Szwedzki Niemjecki Angielski
férlora verlieren lose
kosta kosten cost
karta - - Karte chart
giva geben give
tvivel Zweifel doubt

Podobne zwiz}iki sa, bczjwiécie, lieczne pomiedzy ta-

cing, j. francuskim, wtoskim i hiszpafiskim.

Doskonalym S$rodkiem szybkiego rozszerzenia swego
zasobu wyrazéw jest poréwnanie biblji angielskiej z prze-
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ktadem jej na jezyk, ktérego si¢ kto§ uczy. Zmane wyda-
nia biblji w réznych jezykach sa tu bardzo przydatne.
Nie powinno sig przeoczaé doniostosei zdobyeia przez ucz-
nia mozliwie szybko duzej listy wyrazéw obeych. Subtel-
nofei formy gramatycznej przychodza wolniej, lecz naj-
pierw musi byé co§, na czem moznaby oprzeé dalszg prace.

4. Uktad caloéci materjatu i tumaczenie. Ktokolwiek
uczyt sig jezyka obeego, ten wie dobrze, jak bezradne i jak
zniechgcajace sa. pierwsze préby ttumaczenia. Uezen spo-
tyka nieznane stowo, radzi sie objasnien wyrazéw, przy-
pomina sobie osobliwoéei skladni i w sposéb mozolny, po-
dobny do wytwarzania pojedyhczych sztuk w rzemiofle,
przebija si¢ ku odkryciu znaczenia catoici. Autor danego
ustepu bytby cz¢sto zdumiony dziwacznemi znaczeniami,
do jakich prowadzg w rezultacie takie wysitki. Ueczefi nie
ma podstawy, na ktérej mogtby sie oprzeé, by zrozumieé
uklad caltoSci materjatu. Nie wie, co cala ta rzecz znaczy
i nie moze zrozumieé, ze ludzie mysla po tacinie, po nie-
miecku, francusku i t. d. podobnie, jak my§lg po angiel-
sku. Pod tym wzgledem zachodzi wielka potrzeba pokie-
rowania uezniem. . .

a. Plany Kingsley’a. Nastepujacy system zalecany
jest przez ,Kingsley Latin Outline Studies”” i wskazu-
Jje, co mozna zrobié takze w j. niemieckim, francuskim,
“ezy hiszpafiskim.®

I. Tytul mowy — Oratio pro Archia.
1. Znaczenie mowy.
2. Jej miejsce w zbiorze méw Cycerona, lub stosunek do innych

méw.
3. Osoby wystepujace — kim one sg.
II. Szkie historyezny. — Powdd wygloszenia mowy.
III. Mowa.
1. Wstep.

a. Rozdzial 1. Giéwne punkty.

7 Palmer Co.
8 Patrz takie: Education, December, 1915.
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(1) Wszelkie talenty i wiadomosSei, jakie posiadam, zawdzie-
czam Archiasowi.

Drzigki tej bieglosei wymowy, ktérej nauezyt mig Archias,
stuzylem z poiytkiem krajowi. Dlatego powinienem
»nie§é pomoe 1 ocalenie temu ezlowiekowi, od ktdérego
otrzymatem ten dar, umozliwiajgey mi niesienie pomoey
. wielu, a niektérym ocalenie®.

b. Rozdzial 2. Gléwne punkty.

(1) Obrona i usprawiedliwienie charakteru tej mowy.

(2) Prosz¢, by wolno mi bylo oddalié si¢ od ogélnego stylu
obrony sadowej i powiedzieé krétko o studjach nad li-
teraturg piekng i sztukami wyzwolonemi.

(3) Przez takg mowe mam nadzieje osiggnaé, byScie zdall
sobie sprawe, jak pozgdanym obywatelem jest Aulus
Licinius i by§cie odezuli, Ze bylby on godny zrobienia
go obecnie obywatelem, nawet gdyby nim nie byl do-
tychezas.

2. Gléwna czg§é mowy.
a. Obrona Cycerona poety Archiasa 1 t. d., it d.

Na poeczgtku plan taki powinien ukazaé sig na tablicy,
potem za$ na podstawie swych tlumacrzed uczniowie powinni
robié wlasne plany. Dopiero majae pewne zrozumienie
ukiadu catego materjalu, uczeii moze ocenié znaczenie tego,
co ttumaczy. W ten sposéb zdobywa on podstawe, wie, do-
kad zmierza, nie gubi si¢ w dzungli form i znaczef.

2

b. Metoda, stosowana w Leland Stanford. Profesor
M. M. Skinner z Leland Stanford Junior University®
daje szezegbtowy opis swojej metody nauczania uezniéw
czytania po niemiecku. Istota metody polega na nastepu-
jacych krokach. Przy ezytaniu wzrokowem posyla sie jed-
nego ucznia do tablicy, gdzie ten wypisuje w porzadkuy,
w jakim nastepuja zdania, wszystkie wyrazy, ktore zna
z danego ustepu; mozna tez takie wyrazy podkreslaé
w ksigzkach. Pozostawia si¢ miejsce dla wstawienia wy-
razdw niezrozumiatych. Wyrazy nieznane uzupelnia sie
stopniowo, zwracajac uwage na podobiefistwo pomiedzy
wyrazem obcobrzmigeym a innemi znanemi, i budujac

? School Review, October, 1909, str. 529—541.
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powoli zarysy znaczenia catodei; naueczyciel bardzo rzad-
ko przytem wprost podaje znaczenie. Jest to doskonaly
przykiad kierowania uczeniem sig nowego ustepu.

¢. Korzystanie z ttumaczet. Wiele niestusznych zarzu-
tow skierowywano przeciwko uczniom za tlumaczenie za-
pomoca kluczéw. Niektérzy nauczyciele sa tak liberalni,
ze sami zalecaja uzywanie takich pomocy, a potem ucie-
kaja sie do réznorodnych $rodkéw dla zbadania, jaksg zna-
jomo$é form uczefl posiadt. O wiele lepie] jest zgodzié sig
na jawne uzywanie takich pomocy, niz tolerowaé ich po-
tajemne uzywanie. Uczniowie beda ich uzywali bez wzgle-
du na to, jakie bedzie stanowisko nauczyciela. Gdy uzy-
wa sig ich w sposéb wladciwy, stanowig one cenng pomoc
do jasnego ulozenia materjatu.

5, Konwersacja. Umiejetnosé méwienia ngykaml no-
wozytnemi mozna z latwoscia rozwingé przy pomoey me-
tody w rodzaju nastgpujagcej:

a. Narysuj np. obraz domu, nazywajac z poczatku tylko kilka
jego szezegotow.

b. Nauczyciclka wymawia kazdy wyraz, wskazujac jednocze$nie
dany przedmiot.

Le toit
La fenetre ﬁ E
Un mur
X&
{a?°

Le maison

c. Klasa powtarza wyrazy.
d. Nauczyciclka wypowiada proste zdanie, robige uzytek z jed
nego. z tych wyrazéw.
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e. Klasa powtarza to zdanie.

f. Wtedy nauczyciclka pisze zdanie, a potem cala klasa.

g. Nastepnie dodaje sig inne ezeSci domu i powtarza si¢ to samo
postepowanie.

h. Kazdego dnia robione sg powtorzema drogg konwersacji na te-
mat domu, a ‘stopniowo rozwija si¢ w podobny sposéb i wprowadza do
konwersacji inne przedmioty. W ten sposéb mozna w obeym jeyyku
przedstawié podloz, kupowanie 1 sprzedawanie, zycie domowe, Zycie
szkolne.

6. Dramatyzacja tematéw i pisma szkolne. W wielu
szkotach §rednich niezbedne zastosowanie wiadomoSei uzy-
skuje sie w ten sposdh, ze uczniowie pisza sztuki scenicz-

“ne, nowele, wiadomofei biezgce 1 artykuly w obeym je-
zyku. Nastgpujace przykiady sa wzorami tego rodza-
ju pracy. Przytoczona sztuka zostata napisana przez kla-
se, uczacy sie drugi rok jezyka niemieckiego, a skiadaja-
cy sig z ucznidw szkél Srednich i studentéw kolegjum.’

Rotkdppchen.
1 Akt
(Die Mutter in einer kleinen Kiiche, Das Midchen spielt draussen).

Die Mutter (hdlt die rote Kappe hinter siech):
Mein liebes Kind! Komm’ her, ich habe dir etwas Schéones zu zeigen.

Das Mddehen (lduft in das Zimmer): Was hast du,
Miitterchen ? Zelg' es mir.

Dic Mutter (zeigt es dem M&dehen): Wie gefillt dir
das, mein Kind?

Das Madehen: Setz’ es mir auf den Kopf. (Liuft zum
Spiegel).

Die Mutter: Es steht ihr ganz gut, mit den blauen Augen,
den roten Wangen und dem blonden Haare.

Das Mddchen (liuft zur Mutter und umarmt sie):
Wie wunderschon es ist! Hast du das fiir mich gemacht?

Die Mutter: Ja, und die Leute werden dich von jetzt an
Rotképpehen nennen!

' Teaching, pismo wydawanc przez Kansas State Normal School,
Emporis, w stanic Kansas, Vol. I, Nr. 1, August, 1914.
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Das Maddehen (tanzt herum): Wenn nur die Grossmut-
ter es sehen konnte!

Die Mutter: Das wiirde ihr grosse Freude machen, denn sie
ist sehr krank, also darfst du ihr etwas zu essen bringen.

Das Midechen (klatseht in die Hinde): Soll ich
einen Korb dafiir holen?

Die Mutter: Ja und auch eine schine, weisse Serviette.

Das Midechen (holt diese Sachen): Hier sind sie.

Die Mutter: Lege zuerst die Serviette in den Korb und
daranf den sehénen Kuchen, gelb wie Gold.

Das Midchen: Was hast du noch fiir Grossmiitterchen?

Die Mutter (geht zum Schrank und holt ein
Taubehen): Hier ist ein Tdubchen. Lege es neben den Kuchen.

Das Midchen: Soll ich eine Serviette iiber diese guten Din-
ge legen?

Die Mutter: Ja wund noch siisse Trauben und goldgelbe
Orangen darauf.

Das Maddehen : Mutter, ist das alles?

Die Mutter: Ja, das ist genug. Nimm den Korb und trage
ihn sorgfiltig.

Das Madehen (kisst die Mutter): Auf Wiederschen.

Die Mutter: Auf Wiedersehen, mein Kind, und beeile dich
durch den Wald.

2 Akt
(Das Médchen im Walde).

Das Middehen (fiir sich): Ach, wie schon sind diese Blu-
men in dem Walde. (Sie lduft hin und her und pflickt
die Blumen). Hier sind weisse Blumen und dort sind rote und
auch blaune und gelbe. Jetzt habe ich einen schénen Strauss, den ich
der- Grossmutter bringen werde. Das wird ihr grosse Frende machen.

(Inzwischen kommt der Wolf herecin).

Der Wolf (fiir sich): Das ist Rotkiippchen. Das schiéne
Kind ist ein guter Bissen fiir mich. (Zu dem M#&ddchen): Wo
gehst du hin?

Das Midechen : Ich werde meine Grossmutter besuchen.

Der Wolf: Wo wohnt denn deine Grossmutter, liebes Kind?

Das Mddehen: Sie wohnt in dem Hiuschen am Ende des
Waldes und sie ist krank.
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Der Wolf: Ich halte dich nicht mehr auf. (Lauft in den
Wald hinein).

Das Midehen (fiir sich): Iech muss mich beeilen.
(Liuft ab).

3 Akt.
(Im Hausc der Grossmutter, wo sie im Bette liegt).

Die Grossmutter (hort ein Klopfen an die Tiir):
Komm herein!

Der Wolf (tritt in das Zimmer): Bist du krank, Gross-
mutter? :

(Der Wolf kommt an das Bett und zieht die Vor-
hinge zuriek).

Die Grossmutter: Ja, aber was willst du hier?
Der Wolf: Dich fressen!

(Springt auf das Bett und versehlingt die arme
Frau).

Der Wolf (fiir sieh): Ieh setze mir die weisse Haube auf,
lege mich in das Bett und decke mich zu. So warte ich ‘auf Rot-
kippchen,

Das Midehen (tritt in das Zimmer der Gross-
mutter): Guten Morgen, Grossmutter! Ich bringe dir etwas Cutes-
zu essen und zu trinken.

Dexr Wolf: Eh? :

Das Miédchen (geht an das Bett und zieht die
Vorhiénge zuriiek): Grossmutter, wie wunderlich du aussiehst!
Was hast du fiir grosse Ohren?

Der Wolf: Dass ich dich besser hdren kann.

Das Madcechen: Und was hast du fiir grosse Augen, Gross-
mutter?

Der Wolf: Dass ich dich besser sehen kann.

Das Midehen : Ei, und was hast du fiir grosse Hinde?

Der Wolf: Dass ich dich besser packen kaun. (Springt aus
dem Bett, packt Rotkdppchen und verschlingt es.
Der Wolf legt siech wieder in das Bett, sehldft und
schnarcht).

Der Jiager (der am offenen Fenster steht, fiir
siech): Wie die alte Frau schnarcht! Ich will sehen, was ihr fehlt.
(Tritt in die Stube und kommt an das Bett).
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Der Jéager (leise fiir sich, indem er erschrocken
zuriickfidhrt): Was finde ich hier — einen Wolf? Das bose
Tier muss ich gleich erschiessen. Vielleicht hat er aber die Grossmut-
ter gefressen. Also nehme ich mein Messer und schneide ihm den Leib
auf. (Er tut es).

Das Médehen (springt heraus): Ach, wic dunkel war
es in dem Leibe des Wolfes.

Die Grossmutter (springt dann heraus): Wie
froh bin ich wieder hier zu sein. )

Das Middehen (holt den Korb): Hicr, Grossmutter, ist
etwas Gutes und Schines zu essen.

Diec Grossmutter: Mein liebes Kind, setze alles auf den
Tisch und wir wollen davon essen und trinken.

Das Maddechen: Hier sind auch schone Blumen. (Riecht
an den Blumen). Wie schon sie duften!

Das Mddechen : Ich muss nach Hause cilen und der Mutter
alles crzdhlen. Auf Wiedersehen, Grossmiiterchen. (A b).

Der Jager: Ich habe dem Wolf den Pelz abgezogen und wer-
de denselben mitnehmen. Lebewoh]!

Nastepujacy przyktad wydawnictwa uezniow szkoly
§redniej w Crawfordsville, w stanie Indiana, wykazuje,
jak zajmujgco mozna zastosowaé tacing w swobodnym ty-

pie éwiczenia. Wyjatki wykazuja obrotno§é miodych re-
daktoréw.

Scientia Domestica, — Scientia Domestica per hune annum fuit
acceptissima. Hoe studium vero fuit magno usui mihi. In sex primis
dictatis rudimenta fruetus conservandi et coaguli faciendi cognovimus.

Pueri Societatis Athleticae Multitudinem Vehementer Convocave-
runt. — Omnes pueri societatis athleticae ad deligendos duces anno
postero convenerunt. ,Preston Rudy” multo et divino impetu impera-
tor est delectus, et ,Fredericus Hunt“ etiam proximus imperio est
delectus. Magistratus librari et aerari pracfecti -constituti sunt et
»Delhertus Clements ad hoe habendos est delectus...

Conflagratio calamitosissima multis mensibus in ,Indianopolis”
fuit incendium. aedificii magni ,,D. O. Langen centum septuaginta
guingue milibus thaleris amissis.

7. Prayktady wskazéwek 1 sposobéw postepowania. Ni-
zej podane metody sa istotnie stosowane i wobec tego
mogg tez okazaé si¢ przydatne dla innych.
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a. System stosowany w Richmond, w stanie Virginia.
Superintendent E. K. Smith z Richmond, w stanie Virgi-
nia — sekeja poludniowa — stosuje nastepujgey system:

Metody przy nauce jezykdéw w pierwszym roku
Lacina, j. hiszpadiski, francuskiiniemiecki

I. Gdy uczef odpowiada, badZ zwréeony do klasy.

IL OdpowiedZ ueznia na pytanie musi zawieraé pelng myél i pelne
zdanie, czy rozumowanie. Np. nie powinno sie pisaé ezy podawaé sa-
mych praymiotnikéw, powinny one byé podawane wraz z rzeeczow-
nikami i niemal zawsze w calem zdaniu.

ITI. Nauczyciel nie powinien powtarzaé odpowiedzi.

IV. Niezmiernie wazng rzeezg jest méwienie da-
nym jezykiem, gdzie tylko mozna. Celem tego jest rozwi-
nigeie w uezniu ,poczucia jezykowego'. Np.. jezeli widzi si¢ specjalny
wysitek, by pochwycié my$§l, wdéwezas niekoniecznie trzeba popra-
wiaé jakied jedno czy dwa stowsa, niezupelnie trafnie uiyte.

V. Mozna sig spodziewaé, ize uczniowie bedg wykazywali rozwdj
w postugiwaniu si¢ zasobem s}éw obeych, zaréwno ustnie jak i pisem-
nie, i ten rozwdj powinno sie mierzyé do§é doktadnie.

VI. Dzicei powinny ezgsto czytaé w klasie na glos, wyrazidcie,
cale ustepy z obcego jezyka. Nie powinno si¢ zgdaé ttumaczenia, lecz
odpowiadania z ksigzki na pytania, zadawane w obeym jezyku.

VII. Unikaé trzeba nadmiaru §wiadomego zwracania uwagi na
formy gramatyczne, chyba Ze uczen napotyka je przy gramatyce je-
zyka ojezystego.

VIII. Pojecia gramatyezne, odmienne niz w jezyku ojezystym,
rozwija si¢ przez czeste stosowanie odpowiednich konstrukeyj
w zdaniach 1 przez wprawianie sig¢ w uzyeiu dobrze znanych calodei
zdaniowyeh, w ktéryeh one zachodza.

IX. NnJlepsze rezultaty moga byé osiggnigte, gdy nauczycml
my$§li terminami tego jezyka, a dzieki temu zyskuje mozno$é sto-
sowania:

A. Urozmaicenia postepowania, jak np. ozywionej konwersacji, pytar,
‘zgdai, rozkazéw, piesni i t. d.

B. Sposobéw takich jak: zawody ezy wySeigi réznego rodzaju, zwia-
szeza zawody stownikowe, réinigee si¢ w szezegétach, ilustrowanie
materjatu zapomocg mapek, eczytanie i bezposrednie tlumaczenie
styszanego tekstu drobnych opowiadall, omawianie opowiadanyeh
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utworéw, ukladanie wspélnie przez unezniéw powiastek lub ,,wy-
pracowai oryginalnyeh®, zadawanie sobie przez uczniéw wzajem-
nie pytaf, zabawy i t. p.

C. Gwiczer udramatyzowanych, nasuwajgeych sie okazyjnie, ze tak
powiem.

X. 6wiczenia pisemnepowinnybyédawane tylko
dla zilustrowania pewnych prawidel, nauczanych metods indukeyjna,
i to powinno stanowié ostateczne utwierdzenie tych wyobrazed w umy-
§le ueznia. Przypuszeza sig przytem, Ze uprzednio przeprowadzono
odpowiednig i wystarezajgeg prace ustng i ze wobec tego praca pi-
semna idzie gladko i bez trudu. Powinno sie tak nig kierowaé, by uez-
niowie istotnie nie popelniali bledéw, ani nie schodzili na manowece,
co sie dzieje, gdy piszg sami.

XI. Nalezy uezyé zasobu wyrazéw sposobem zalecanym przy pi-
sowni (Okélnik Nr. 141!). Xaide z dzieci powinno prowadzié wlasny
spis tyeh wyrazéw. ’

Niezbedny jest takie spis klasowy. Nauezyciele powinni znaé
w kaidej chwili caly zaséb wyrazéw, z ktérym klasa si¢ zapoznala,
z uwzgledniéniem réznych czeSei mowy.

XII. Nie powinno si¢ zostawiaé na tablicy Zadnej roboty pisem-
nej, zawierajgecej bledy.

b. Krétkie zebranie opinij réimych nauvczycieli.

Jezyk niemiecki.

W wydziale jezyka niemieckiego prowadzi sig powtarzajace oma-
wiania przy zwracaniu poprawionych arkuszy z zadaniami, ktére sie
bierze za podstawe dyskusji. Nizej podany opis przedstawia sposéb,
w jaki te arkusze sy omawiane:

Zwracam test na temat przyimkéw i ezasownikéw positkowych;
byla to praca szedeiu tygodni, Wszystkie bledy zostaly zaznaczone na
robocie. Wzywam ueznia, by przettumaczyt ,for whom* (,dla kogo)2.

1 Wazne sg nastegpujace zalecenia: (1) Przedstaw wyraz, piszae
go na tablicy. (2) Wyméw go. (3) Zetrzyj go. (4) Niech dzieci go
wyméwia (nie chérem). (5) Niech dadza zdania z zastosowaniem tego
wyrazu lub zwrotu. (6) Niech ten wyraz ezy zwrot bedzie uzyty
wiele razy tego dnia przy pisaniu czy tlumaczeniu i (7) Przedsie-
wez Srodki dla skutecznego i czestego prazypominania tych wyrazéw
od czasu do czasu. .

2 W j. angielskim for z 3 przyp. (Przyp. ttom.).
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Jezeli powie ,,fiir wem®, kaze mu wyliczyé przyimki, rzgdzgce 4 prazy-
padkiem, a takie pytam o odmiang wer; wéwezas poprawia on swoéj
blad. Wyw.olujg innego ucznia, by przetlumaezyl ,z kim®, ,przeciw
komu”, a potem ,po co i ,przeciw czemu®. Nastepne wyrazenie ,od
tego® prowadzi do omawiania i utrwalania takich form, jak dafiir,
davon 1 daraus. Trzeci wyraz, meinetwillen, prowadzi do
powtdrzenia wiadomosei o zaimkach osobistych i do wprawiania sie
w uzywanie rzeezownika poprzedzajscego przyimek.

Gdy to bylo moiliwe, dawalem przyklady na jakie§ prawidlo
gramatyezne, a nastepnie zgdatem od wezniéw wyprowadzenia regutly.
Np. gdy lekeja miala za temat przyimki rzadzgce 2-im przypadkiem,
pisatem na tablicy szereg zdaii przykiladowych i ueczniowie przy ma-
lem objasnieniu szybko odkrywali, ze dane przyimki rzgdazg tym przy-
padkiem. Nastgpnie, po takim wstgpie, dawalem okre§lony czas na
ueczenie sig, podezas kidrego zgdalem od ucznidw nauczenia si¢ wszyst-
kich przyimkéw, rzadzacyeh drugim przypadkiem, i zastosowania ich
w zdaniach. Potem nastgpowala krétka lekeja, ktéra praewaznie by-
wala spontaniczna i pelna ozywienia, jak sadze, dzigki uczeniu sig
pod kierunkiem. }

Uezniowie uczyli si¢ w klasie i wowezas staralem si¢ poprawiaé
ich metody ueczenia si¢. OsobiScie uwazam, ze poprawna metoda jest
tak rézna dla réinych umystéw, ze jedyns drogg dopomozenia jakie-
mu$ uczniowi jest obserwowaé go, a nastepnie doradzié mu odpowied-
nie zmiany w jego postgpowaniu. Zbyt wielu uezniéw polega na pa-
migei, & przytem uezy sig napamigé lichemi sposobami. Nawet przy
nauce jezyka powinno si¢ uzywaé wiadzy rozumowania. U paru sta-
byeh uezniéw zdolno§é zapamigtywania polepszyla sig, gdy im pole-
cono pisaé prawidta, gdyz tym sposobem 1gezyly si¢ ich wrazenia
wzrokowe i migéniowo-ruchowe z wrazeniami sluchowemi. Staralem
sig, by kazda godzina uczenia si¢ jezyka niemieckiego w klasie byla
wzorem tego, jak uezniowie powinni uezyé si¢ w domu.

Inny nauczyeiel, zaprawiajge uezniéw do ksztaltowania w sobie
wladciwych nawykéw ueczenia sig, kladzie naeisk na skupienie sig.
Pierwsza polowa godziny dodatkowej ma byé zuiyta jako godzina
uczenia sie. Nauczyciel zadaje okre§long iloéé pracy, o ktérej wie, ze
moze hyé praygotowana w danym czasie. Wymaga sie zupelnego sku-
pienia si¢ na danej czedei lekeji, wedlug wytyeznych, ktére si¢ na po-
czgtku wskazuje. Drugg cze$é godziny uczenia si¢ przeznacza sig wte-
dy na wypytywanie uezniéw na temat przerabianej wiasnie kwestji.
Tym sposobem nauczyciel moze przckonaé sig, kidryeh uczniéw naleiy
uczyé wlaSeiwego sposobu uezenia sig, jezeli majs uzyskaé jakie§
rezultaty.
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Drugim punktem, kiéry trzeba mieé¢ wyraznie na wzgledzie, jest
koniecznodé nauczenia dzieci, jak maja zabieraé si¢ do lekeji. Sposéb
postgpowania zmicnia sig, zaleinie od nauczyciela i klasy. Prébowano
udzielania pouczefi bezpoérednich, oraz przy pomoey przykiadu i rady.
Zdaje sig, ze wszysey nauczyciele doszli do przekonania, iz podawanie
nowej lekeji w czasie tej specjalnej godziny jest niezmiernie korzystne.

Czasami czytam glodno jakg$ anegdote, wzigta z podrgeznika, lub
z jakiej§ innej ksigzki, i zgdam od uezniéw tlumaczenia tego, co sty-
szg. Crasami opowiadam o czem§ zwigzanem z lekejg; np. Zycie He-
leny Keller okazalo si¢ intercsujscem tego dnia, gdy uezniowie dodali
do swego zapasu stéw wyrazy ,Slepy, ,gluchy” i ,niemy*“. Czasami
pytam uczniéw, co widzg w klasie, lub z okna klasy. Uczg nowego sto-
wa, piszge je na tabliey i objasniajge znaezenie, badi zapomocg gestu,
badZ zapomoeg znanyeh jui wyrazéw niemieckich, rzadko przez uzy-
cie stownika. Czesto uezen, ktéry ma trudnoSei z nauczeniem sig z dru-
kowanego tekstu, celuje w pracy ustnej.

Liacina,

Po przerobieniu lekeji, zawierajacej liczne lub trudne stéwka, albo
po zakofiezeniu jakiej§ konjugaeji ezy deklinacji, urzgdzamy ,zawody
stownikowe®, Zadajemy mianownik, dopeliacz i rodzaj rzeczownikéw,
gléwne formy i zestawienia czasownikéw, rodzaj i stopniowanie przy-
miotnikéw, tworzenie i stopniowanie przystéwkéw. Zawody te pro-
wadzi si¢ réznemi sposobami, a nastgpnie przy kodcu godziny daje
sie wezniowi numer kolejny do nastepnej préby. Uezed, ktdry przez
dwa dni zrzedu utrzymuje sie na czolowem stanowisku, wechodzi na
liste honorows i schodzi na koniee, by rozpoezgé na nowo posuwanie
si¢ wgodre. : : i

Wprowadzamy czgsto zdania na réine konstrukeje z poprzedniego
tygodnia, 1 gdy naprzéd nauczyciel, moiliwie najszybeiej, poda duzg
ilo§é zdaf, nastepnie zada sig od kazdego ucznia, by utworzyt dobre
zdanie angielskie, niywajae tylko takich wyrazéw i konstrukeyj, ktére
.klasa moze przettumaczyé na lacing. Jednemu z uezniéw kaze sig¢ prze-
ezytaé swe zdanie, a drugiemu przetlumaczyé je, o ile ono jest odpo-
wicdnio ulozone. Jeieli zdanie jest dobre, ale zawiera formy, ktérych
klasa nie zna, zgda si¢ od autora, by je przettumaczyl. Innym razem
umieszeza sie zdania na tablicy, by je ilumaczyla cala klasa, a na-
stepnie poprawia sie te robote. Klasy pisywaly takie oryginalne wy-
pracowania laeciiiskie. Zdania byly naturalnie brane z czytanek na
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pierwszy i drugi stopien nauki, lecz klasom robota ta sprawiala przy-
jemno§é, jak sie zdaje, i dawala im pewng korzysé.

Dodatkowej godziny uezenia si¢ uzywamy gléwnie na prazygoto-
wywanie gruntu. Rozumiem przez to, ze lekeje te przeznaczamy giéw-
nie na rozwinigeie nowego tematu, na éwiezenie w czytaniu, na tluma-
czenie, lub na rozbidr trudniejszych zdaid angielskich. Innemi stowy,
ma ona charakter gléwnie przygotowawczy, Wszelka niezbedna praca
pamigciowa, na ktérej opiera si¢ to rozwiniecie lekeji, zostaje zata-
twiona w poprzednich dniach. Nastepnie, zebrawszy klase, sprawdzamy
wiadomo$el i projektujemy przebieg nastepnej lekeji, lub lekeyj na
przecigg tygodnia. Mniej wiecej od jednej trzeciej do polowy roboty
2z laciny w pierwszym roku polega na takiem objasnianiu na przysziosé,
tak ze w ten sposéb mogliémy bardzo korzysinie zuiytkowaé te go-
dzing. Uczniowie zglaszajg si¢ zazwyczaj na ochotnika i, chociaz nie
prowadzi sie wtedy Zadnego notowania stopni, juk innych dni, okazuja
réwng ochote 1 zainteresowanie, jak przy zadanej praecy.

Wehodzge bardziej w szezegély, zaznaczymy, e przy praey nad
nabywaniem zasobu wyrazéw bicrzemy czesto nowy szereg siéw i od-
ezytujemy go, oddzielajge pnie od konecéwek i okreSlajge, do jakiej
deklinaeji ezy konjugacji nalezy kaide dane stowo i dlaczego. Gdy to
zostanie rozslrzygnigte, wymieniamy wzdr, wedlug kidrege powinno
sig je odmieniaé, i wskazujemy kazds nieprawidtowoéé odmiany. Czy-
niae to, czasami uchylamy si¢ od odmicniania danego wyrazu, aby
formy regularne utrwalily si¢ lepiej w umyS$le. Po przerobieniu w ten
sposéb nowego spisu stéwek, tlumaczymy nowe zdania, ktére zawie-
rajg te slowa, postugujse si¢ spisem w miare potrzeby.

Przy opracowywaniu zdan lacifiskich, ezytamy zazwyeza] nowy
tekst, zadajae od ktéregokolwiek z uczniéw, by uzupelnial zapomnia-
ne wyrazy, wyraznie akcentujge zdania i zaznaezajae zwigzki, na ktére
wskazujy koficdwki. W wypadku niepewnoéci daje si¢ wskazdwki,
zwracajge uwage na szezegdly, stanowigce najwazniejsze klucze do
wykryeia znaczenia, jak: podmiot, orzeezenie, dopelnienie, na podzial
catego zdania na zdania gléwne i poboczne, na co wskazuja spéjniki
i czasowniki, czy tez na zdania réwnorzedne. Zaoszezgdza si¢ czas
i daje sie wieksze szanse uczniom stabym, jezeli, zadawszy zdania,
zostawi si¢ par¢ minut na ich przygotowanie, bez korzystania z nota-
tek czy stownika, azeby odpowiadanie szlo potem gladko. Czasami czy-
tamy krotky opowiastke po tacinie. Kazdemu uczniowi daje sie jeden
wyraz, ktéry ma odnalezé; daje si¢ chwilke ezasu na przygoetowanie,
azchy nowe wyrazy mogly byé wyszukane w slowniku i konstrukeja
zrozumiana. Nastepnie czyta sie t¢ powiastke po angielsku i kazdy

Ueczenie si¢ pod kierunkiem 23
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uczehh w odpowiedniej ehwili podaje swéj wyraz. Zmusza to uezniéw
do skupienia my$li, nikt bowiem nie chee przerwaé lafcucha. Pewnego
tygodnia jeden z chlopedw przyniést do klasy wiasng opowiastke, za-
tytutowang ,,Cezar w Londynie w r. 1910

Czasami dzieli si¢ klasy na dwie sekeje: uezniowie majgey prze-
clgtng oceng powyzej 65 procent tworzg jedny sekeje, ponizej — drugg.
Sekeja I otrzymuje arkusze ze zdaniami uprzednic przygotowanemi
do przetlumaczenia na lacing lub jezyk angielski, natomiast uezniowie
z drugiej sekeji éwiczg sie we wzorach odmian i w zasadach skladni.
Ostatnig czedé godziny zuzywa si¢ na przegladanie pracy pierwsze]
sekeji.

Staraliémy si¢ nieco ozywié nasz nieciekawy podreeznik, opowia-
dajac lub czytajae coSkolwiek o Rzymianach, ich domach i ich zaba-
wach oraz o wychowaniu mlodziezy. Poniewaz historja Rzymu byla
pominigta w programie nauki pierwszego roku, staraliSmy si¢ daé
uezniom pewne podstawy do wypracowan angielskich, objasniajge
w krétkoSei terminy ,konsul®, ,pretor, ,republika® i t. d., ktére na-
potykajg oni w swoich lekejach.

Streszczenie ogélne.

Istnieje tak wiele doskonatych podrecznikéw i metod,
7e w rozdziale niniejszym staraliSmy sie jedynie zwrdcié
uwage na pewne korzystne .sposoby postepowania w cza-
sie godziny uczenia sie pod kierunkiem. Najwazniejsze
jest to, azeby nauczyciele wyeciggali wnioski praktyeczne
z faktu, 1z uezed potrzebuje pewnej podstawy jezykowe],
azeby mogt robié wieksze postepy. Szczegdélty gramatyki
powinny byé podawane w formie zdafi; trzeba umieé na-
daé potrawom smak przyjemny. W klasie trzeba wyka-
zywaé podobng pomystowo§é, jak w kuchni. Przytem na-
uezyciele nie powinni stawaé sie¢ §lepymi wyznaweami ja-
kiej$ jednej ogélne] metody. Dbanie o rozmaitosé, przy-
stosowanie indywidualne, powtarzanie materjatu na rézne
sposoby — sg to donioste wskazania dla nauczania i kie-
rowania uezeniem si¢ jezykow. ‘



Kierowanie uczeniem sig literatury. 355
Rozdzial XV
Kierowanie uczeniem si¢ literatury.
I. Cel nauki literatury.

Zadna ze sztuk pigknych nie doréwnywa w popularnogei
literaturze. W zadnej innej dziedzinie nie potrafit ezto-
wiek wypowiedzieé sie z tak wielka swoboda 1 mieé taki
zakres wptywu, jaki umozliwiaja drukowane kartki.
Mozno$é czytania jest upragniona przez wszystkich lu-
dzi, ktérym dane bylo dojrzeé przeblysk pigkniejszego
§wiata mysli. Zdolno$é czytania, w parze ze sprawnodeig
w pisaniu, wiece] moze zdziatata dla zjednoczenia rodza-
ju ludzkiego, niz jakikolwiek inny czynnik. Cztowiek in-
stynktownie pragnie autoekspresji w jakiej§ formie, a po-
niewaz pisanie, czyli autorstwo, jest poczeSci udziatem
wszystkich, przeto w dziedzinie literatury istnieje wigk-
sza wytworezoéé, niz w dziedzinie. jakiejkolwiek innej
formy sztuki, z wyjatkiem moze muzyki.

Nie powinno byé tajnem nikomu, dlaczego uczniowie
szk6t §rednich winni wezyé sig literatury. Mozna wymie-
nié kilka powodéw.

1. Zdobywanie wiedzy. Wiedza udzielana jest zapo-
moeg literatury jako sztuki pieknej, lub poprostu jako
§rodka wudzielania wiadomog§ei. Umiejetnos§é czytania ze
zrozumieniem gazety, podrecznika, sprawozdania, ogto-
szefl, encyklopedji i t. d. jest rzecza niezbedng dla czyn-
nego obywatela. Przytoczone przyklady mogg nie byé
uznawane za artystyezne formy literatury, zdobywaja
one sobie jednak szybko miejsce wéréd sztuk pigknych.
Ksigzki podréznicze, przyrodnicze, filozoficzne, biogra-
fiezne i Ristoryczne naleza niewatpliwie do literatury, jak
tego dowodza prace Howells’a, Liyell’a, Darwina, Fabre’a,
Hegla, Rousseau’a, J. S. Milla, Macaulay’a, Morley’a

23*
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1 Woodrow Wilsona. Sa one pelne wiadomogei, podanyeli
pociagajacym, literackim stylem.

- 2. Wzbogacanie zasobu posiadanych wyrazéw. Studjo-
wanie sfownika bezwatpienia posiada wartod§é, ale nikt
nie zalecitby tego jako najlepszego $érodka do mnabyeia
hogatego zasobu wyrazéw. Czytanie raz tego, to znéw in-
nego autora dostarezyé nam moze synonimoéw, wyraieﬁ
\pe(']dlnv(’h i terminéw, przydatnyeh zaréwno w mowie,
jak 1 w piémie.

3. Doskonalenie stylu. Literatura Jest forma vaowm-
dania si¢ osobistego, przeto styl kazdego autora musi po-
siadaé w pewnym stopniu cechy indywidualne. Uezefi nie
powinien dazyé do nasladowania czvjegos stylu, poza prze-
jeeiem pewnyeh jego ezynnikéw, ktére nadaja mu rytim,
Jjasnosé czy Swietno§é. Zaznajomienie sie ze stylem ta-
kiego Waltera Patera, Montaigne’a, Maeterlincka czy
Van Dyke’a sprzvja wydoskonalenin wiasnego stylu. Jest
prawie niemozliwe staé si¢ swobodnie piszacym czy do-
brym autorem, nie ,przetrawiwszy” wielkich dziel.

4. Wytchnienie dla umystu. Sztuki pickne daja inter-
pretacje zyela, ktéra pozwala to zycie cenié i cleszyé sie
niem. Jak organizm wymaga pewne] iloSci stodyezy, tak
umyst pozada przyjemnej poduiety, jaka daje zajmujaca
literatura. Moga to byé wyborne spostrzezenia Specta-
tora, ucieszne facecje Pickwicka, dziwaczne uwagi Queed’a
lub przejmujace przygody Don Quixote’a i Sherlocka Hol-
mes’a. Przenoszg nas one w inne §wiaty, gdzie. siedzimy
niejako na widowni i ogladamy gre na arenie. Upodoba-
nie dla tej formy rozrywki nalezy ksztalcié, pozbawiajac
ja charakteru zmystowego jedynie podniecenia, a czyniac
szukaniem wypoezynku i ozywezej rozrywki w nowych
i szlachetnych ideach, pociagajacych obrazach zycia i je-
go réznorodnych postaci.

5. Ocenianie wartosci piekna. Czlowiek zamilowany
w ksiazkach, ktéry cazyta wielu autoréw i wehtania ich
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najlepsze my$li, odezuwa potrzebe przebywania w oto-
czeniu idej, wérod ktdéryeh oni sie obracaja, i przezywa
z dnia na dziefi subtelng przemiang swej wiasnej osobo-
wosel w zlozong jazi, uksztaltowana z wpltywoéw, wypro-
mieniowanych przez wiele umystéw. Jest co§ faseynuja-
cego w doktrynie platodiskich idej, ze zycie tutaj jest
kopja trwalego i pigknego zycia tam, ze nasz Swiat i na-
sza osobowo$¢ ludzka staja sie szlachetniejszemi i bardziej
pociagajacemi w miare tego, jak zblizamy si¢ do bez-
wzglednej doskonatosei pigknych idej. Ueczniowie szkoty
§redniej, ktérych niebawem zagarnie poteiny wir walki
o karjere 1 niezalezno$é, powinni unie$é ze soby wizje
czego$ stalszego 1 bardziej wartofciowego, niz obraz to-
czgeych sie jak w potoku rzeczy. Brud, podioéé, kompro-
misy ze ztem, samolubstwo, brzydota, sa to wszystko réz-
ne formy braku zrozumienia dla najwyzszych wartosei.
Nauka literatury musi wige zerwaé zastone pomiedzy
§wiatem rzeczy bezwartosciowych a wzniostych. Musi ona
podnieéé jednostke z bezdrozy zmystowych jedynie uciech
do sfery, gdzie dazy si¢ do harmonji, zgodnoSei, prosto-
ty i jednoéci pigknego zycia. Jezeli nie robi tego, w takim
razie niegodnie zawodzi.

Omaw1ajqc to zagadnienie celu, dr. C. Alphonso Smith
mOWl-

1. Moze ci ona daé $rodki do wypowiedzenia si¢ — ,Mistrzowie
odkryli cig i ty sam siebie odnalaztes®

2. Moie ci daé widzenie ideatu.

3. Moze ci daé lepsze poznanie ludzkiej natury ,,Ws7elka litera-
tura bezwiednie wyjawia co§ o ludziach, ktérzy jg stworzyli, a takze
co§ o ludziach, ktérzy ja lubig lub jej nie lubig®.

4. Moze ci wskrzesié przeszlosé.

5. Moie pokazaé ei wznioslodé rzeczy codziennych.

6. Moze ci daé poprawne wiadanie twym wlasnym jezykiem.

* Dr.C.A. Smith; What Can Literature Do for Me,
Doubleday, Page and Co., 1914.
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II. Co lubig czytaé uczniowie szkoly Sredniej.

Ciekawe §wiatlo uboczne na cel nauki literatury rzu-
caja tez badania nad rodzajem lektury, ulubionej przez
uezniéw szkoty éredniej. Lancaster,® badajac tg¢ kwestje,
stwierdzit, ze 812 uczniéw przekladato nad inne rodzaje
lektury — powiesei, 797 — utwory poetyckie, 67 — szki-
ce, 31 — rzeczy historyezne, a 30 — podroéze. Ciekawe jest
w zwigzku z tem, ze dr. Smith® podaje pewng liste posta-
ci fikeyjnyeh, ktére powinni znaé wszysey, uczacy sie
literatury. Jest ich pietnaSeie: ’

Ulisses z ,Iljady, a zwlaszcza z ,,Odyssei Homera. -

Krél Artur z ,Morte d’Arthur” Malory’ego i z ,Idylls of the
King* Tennysona.

Beatrice z ,,Boskiej Komedji“ Dantego.

Don Kiszot z ,,Don Kiszota® Cervantesa.

Falstaff z ,Henryka IV* (Cze$é I i II) i , Wesolyeh kumoszek
z Windsoru® Szekspira.

Hamlet z ,,Hamleta® Szekspira.

Robinson Crusoe z ,Robinsona Crusoe’ Daniela Defoe.

Faust z , Fausta® Goethe’go.

Skérzana Pofiezocha z powieSei Jamesa Fenimore’a Coopera.

Pippa z ,,Pippa passes Roberta Browninga.

Becky Sharp z ,Vanity Fair Thackeray’a.

Dawid Copperfield z ,Dawida Copperfielda® Dickensa.

Silas Marner z ,,Silasa Marnera® George Eliot.

Jean Valjean z ,Nedznikéw* Vietora Hugo.

Wujek Remus z ,Uncle Remus: His Songs and his Sayings®
i ,Nights with Uncle Remus Joela Chandlera Harrisa.

Nauczyeiele literatury w szkole §redniej mogliby z pewnoScig ulo-
2yé podobne listy, zbierajac w wigkszej ilo§ei dane co do utworéw
ulubionych w swych klasach. Jakie postaci powinni uczniowie znaé?
Napewno jest rzeczy donio§lejszg zapoznawaé raczej mlodziez z wielky
literaturg dawniejszg 1 wspolezesng, niz nudzié ja drobiazgows inter-
pretacjs ustepéw, kazae jg zapisywaé w notatnikach.

2 Psyehology and Pedagogy of Adolescence, Pe-
dagogical Seminary, 1897, str. 61—128.

Py

¢ Op. cit.
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III. Jak uczy¢ sie literatury.

Jedna z najdonioslejszych pod tym wzgledem kwesty;
jest, ile trzeba wymagaé od ucznia wiadomo$ei z kursu
literatury. Panuje poglad, ze uczniowie zatrudniani sg
zbyt wielu szezegétami przy nauce jezyka ojczystego,
czyli ze psuje im sie odczuwanie literatury przez nadmier-
ng analiz¢ utwordw i postaci. Ze stanowiska uzytecznoSei
praktyezne] (co niekoniceznie ma znaczenie terminu han-
dlowego), mozna powiedzied, ze uczniowie szkoty §red-
niej, uczge sig literatury, powinni mieé na oku nastepu-
Jjace cele: .

1. Zdobyé rozlegly znajomo§é historji literatury w jej zwiazku
z historjg nowozyina. Jedna uzupelnia i wyja$nia drugs.

2. Zrozumieé rdéinieg pomigdzy powieScia, nowelg a sztukg tea-
tralng.

3. Umieé odpowiednio ocenié utwér literacki,

4, Umieé czytaé ze zrozumieniem i uczuciem.

5. Nauezyé sig napamieé pewnych wierszy lub wyjatkéw.

Powinno si¢ dazyé nietyle do suchej znajomoSei szeze-
gbétowe]j tresei takie]j ezy innej serji ksigzek, ile do doklad-
nej znajomodci roli, jaka odegrala literatura w réznych
okresach historyeznych, do zaznajomienia si¢ z rodzaja-
mi form prozy i poezji, azeby wzmianki o nich w litera-
turze ezy w rozmowie byly zrozumiate, do inteligentnej
krytyki ksigzki, aby, w razie gdy znajomi zapytaja o oce-
ng ksigzki, umiato si¢ uzasadnié, dlaczego wydato sig taki
wladnie sad, i do przyjemnej umiejetnosei, jaka stanowi
mozno§é przeczytania innym jakiej§ ksiazki, ktérej oni,
byé moze, nie maja czasu lub sklonnoSei przeczytaé.

1. Rozszerzenie zakresu- literatury. Azeby wazniecié
i utrzymaé- zainteresowanie nauka literatury, trzeba ko- .
niecznie poddaé rewizji kurs nauki, ktéry stosuje wiele
szkét. Rewizji takiej dokonat H. O. Church, dyrektor J.
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Sterling Morton High Sehool w Cicero, w stanie Illinois.*
Poddane jej zostaly eztery dziedziny literatury, miann-
wicie: powie$é, ksigzki historyezne, przyrodnicze, poezja.
Nizej podana lista pomija czwarty rok naueczania, ponie-
waz, o ile moznoSel, przerabia si¢ wtedy materjat z pierw-
szego roku nauki angielskiego w kolegjum. Ueczniowie,
ktérzy majy zamiar wstapi¢ do kolegjum, obowigzani sg
uczyé sie jezyka angielskiego tylko przez trzy lata, wszy-
scy inni obowiazani sg przechodzié go przez cztery lata.
Poniewaz program czwartego roku naladuje program j.
angielskiego z pierwszego roku kolegjum, przeto ksigzki
naukowe nie sg w nim uwszglednione.

Pierwszy rok

Pierwszy semestr.

Powiesé: ’

Dickens: Nicholas Niekleby.

Dickens: Dombey and Son.
Historja:

Franklin: Autobiografja.
Poezja:

Arnold: Sohrab and Rustum.

Bryant: Selections (Wybér).

Bryant: Ulysses.
Przyroda:

Burroughs: Birds and Bees.

Burroughs: Sharp Eyes and Other Papers.

Drugi semestr.
Powiesé:
Dickens: Old Curiosity Shop.
Scoti: Ivanhoe.
Historja:
Parkman: Oregon Trail.
Irving: Alhambra.

¢ School Review, September, 1913, str. 461—466.
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Poezja:
Lowell: Vision of Sir Launfal.
Browning: Selections (Wybér).
Przyroda:

Burroughs: Squirrels and Other Fur-Bearers.

Burroughs: Afoot and Afloat.

Drugi rok.
Pierwszy semestr.

Powiesé: ‘

Blackmore: Lorna Doone.

Hawthorne: House of Seven Gables.
Historja:

Parkman: Conspiracy of Pontiae,

Prescott: Conquest of Mexico.
Poezja:

Shakespeare: Jak sie wam podoba.

Shakespeare: Wieezér Trzeeh Krdli
Przyroda:

Higginson: Three Out Door Papers.

Lyell: Travels in America.

Drugi semestr
Powiesé:
Secott: Talizman.
Scott: Quentin Durward.
Historja:
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Lineoln (Tarbell): Speeches and Writings (Mowy i pisma).

Brown: Epoch Making Papers in United States History.

Poezja:
Shakespeare: Juljusz Cezar.
Shakespeare: Henryk V.
Przyroda:
Tyndall: Glaciers of the Alps.

Burroughs: A Bunch of Herbs and Other Papers.
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Trzeei rok.
Pierwszy semestr.
Powiesé:
Eliot: Silas Marner.
Thackeray: Henry Esmond.
Historja:
Fiske: Critical Period of Ameriean History.
Motley: Peter the Great.
Poezja: ’
Tennyson: Idylls of the King.
Shakespeare: Macbeth.
Przyroda: ‘
Darwin: Voyage of the Beagle.
Thorcau: Katahdin and Chesuncook.

Drugi semestr.
Przyroda:
Huxley: Lay Sermons.
Darwin: Earth Worms.
Poezja:
Milton: Minor Poems (Mniejsze utwory).
Milton: Raj utracony.
Historja:
Macaulay: Warren Hastings.
Macaulay: Chatham.
Szkice:
Ruskin: Sesame and Lilies.
Thorean: Walden.
Powiesé:
Hugo: Rok dziewigédziesiaty irzeel.
Dickens: Opowie$é o dwu miastach.

2. Jak kierowaé pozaszkolng lekturg ucznia. T. A. Wal-
lace, dyrektor Crosby High School w Waterbury, w sta-
nie Connecticut,” daje sprawozdanie o nastepujacym sy-
stemie, ktory okazal si¢ skuteeznym. Na poczatku roku

5 School Review, September, 1913, str. 478—485.
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pewna lista utworéw powieSciowych (referent wyznaje
otwarcie niemozno$é skionienia uezniéw do czytania in-
nyech rodzajoéw literatury) zostaje wystawiona w szkole
i w bibljotece miejskiej. Wymaga si¢ od ucznidéw, azeby
z tej listy wybierali po jednej ksiazce na miesige. Przy
koficu miesigea zdaja oni sprawozdania na kartkach pa-
pieru z czterema rubrykami.

Nazwisko autora Tylul ksigzki Data Uwagi

W rubryee ,,Uwagi” umieszeza si¢ ocene, czy ksigzka
podobata sig, krdotka tredé ksigzki; kazdy uezeh moze przy-
tem robié, jakie chece komentarze, z zastrzezeniem jednak,
7e jezeli co§ wogdle podaje, musi to byé wlasna jego
opinja.

3. Inny sposdb mmie] szczegélowy, niemniej jednak
posiadajacy warto$é, wyraza sie w nastepujacych wska-
zowkach :

Ze wrgledu na akeje ezytaj Homera i Seotta.

Ze wzgledu na $cisto$é ezytaj Bacona 1 Pope’a.

Ze wrgledu na wzniosto$é koncepeyj czytaj Miltona.

Ze wzgledu na zywoéé czytaj Stevensona i Kiplinga.

Ze wzgledu na polot wyobrazni czytaj Shakespeare’a i Joba.

Ze wrgledu na zdrowy rozsadek ezytaj Benjamina Franklina.

Ze wrgledu na prostote czytaj Burns’a, Whittier’a i Bunyan’a.

Ze wzgledu na gladko$é ezyta) Addisona i Hawthorne’a.

Ze wrgledu na humor czytaj Chaucer’a, Cervantesa, Rabelais’go
i Marka Twaina.

Ze wzgledu na dobér indywidualnych wyrazéw czytaj Keatsa,
Tennysona i Emersona.
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Ze wigledu na znajomo$é ludzkiej natury ezytaj Shakespearc’a
i George Eliot.

Ze wrgledu na rozmilowang 1 cierpliwg obserwacje natwry czytaj
Thoreau, Burroughs’a i Waltona.

Lista taka bedzie miata maty wartosé, jezeli nauczyciel
uzna za wskazane ograniczyé ten wybdr tytutow do utwo-
réw powieSciowyeh. Znajdzie sie zawsze pewna liczba
uezniow, ktéryeh moina sktonié do innyeh rodzajow lektu-
Ty, a nauczyciel winien si¢ liezyé rownie z mniejszodeis,
jak i ze znaczny liczba.

IV. Metody kierowania uczeniem sie literatury.

W rozdziale VIII podano liczne wskazdwki, odnosza-
ce si¢ do lektury uzupemiajycej. Nauczyciel, kierujae stu-
djowaniem utworu literackiego, powinien, powtarzam, pro-
wadzié ucznia w my§l nastepujacych wytycznych:

1. Czytaé z otéwkiem w reku.

2. Robié wypisy, ezy wyeiagi. Na marginesic ksigzki moina stre-
§eié caly ustep w jeduem zdaniu; albo tez to samo moina napisaé na
wstawionyeh karikach.

3. Czytaé zawsze z pewnym okre§lonym celem na oku. Trzeba
micé jaki§ przewodni punkt widzenia: pewien kat patrzenia, zagad-
nienie, my$§l wytyczng, co§, co pomaga ezytajpcemu zogniskowaé
uwage na réinych szezegétach. Ten cel domiunujaey musi byé celem
autora.

4, Caytad po raz drugi dla lcpszego zrozumienia, glebszego oce-
nienia i lepszego zatrzymania w pamigel materjatu.

Jedna z mnauczycielek uwaza nastepujaca metode za
korzystna dla swych ueznidéw przy uezeniu sig¢ literatury
amerykanskiej. ) .

»Majac na pulpitach otwarte ksiazki, rozpoezynamy robienie za-
rysu, jako przygotowanie do nauki. Za tytut ealego zarysu bierzemy
wLiterature amerykariska®, a przedmiot pierwszego rozdziatu za pierw-
szy obszerny temat. Przechodzae rozdzial, ustep za ustgpem, ustalamy
tematy, robige z nich albo tematy gléwne albo podtematy, zaleinie od
donioslodei ich tredei.
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Po dhugiej dyskusji zgodziliémy sie na to, e mySlg gtéwng pierw-
szego ustgpu jest ,powstanie literatury”. Z indywidualnyeh propozy-
cyj wyprowadziliSmy wniosck, ze nast¢pnym punktem bedzie ,znacze-
nie literatury’. To prowadzi nas do mys$li o ,literaturze angielskiej*,
oméwionej pod nagtéwkami: (1) charakterystyka, (2) rozwéj, (3) po-
dziat. Koficowym tematem rozdzialu stajg si¢ ,,powody réinicy pomie-
dzy hrytyjskg a amerykafiskg literaturg®. Kazdy z tych tematéw ma
podtematy. Najtruduniejsze jest dla ucznia znalezienie gtéwnyeh punk-
téw. Jezeli potrafimy pokazaé mu, jak ma je znajdowaé i jak nawig-
zywaé do nich, jako pomniejsze szezegély, inne my$li rozdziatu — to
pokazemy mu tem samem, jak ma sig¢ uezyé

1. Studjowanie powiesci. Cel te] formy literackiej po-
winno si¢ mieé jasno w pamigci. Jest nim:

Zajaé czytelnika szeregiem humorystycznyeh lub przej-
mujacych wydarzen.

Obudzié zainteresowanie warunkami spotecznemi, kté-
re wymagaja reformy.

Przedstawié postaci i sceny historyczne w swobodniej-
szej formie, niz to robi przecietny historyk, jak np. w po-
wiesciach Luizy Muhlback.

Odmalowaé spoteczne i ekonomiczne stosunki, dawniej-
sze lub- obecne.
~a. Qdy pytamy innych o jakas ksigzke, ktéra oni ezy-
tali, pragniemy dowiedzieé sig, czy zastuguje ona na to,
bySmy poSwiecali jej swéj czas. O ile jest ciekawa, z ja-
kich wzgledéw? Jezeli stanowi glebokie studjum cha-
rakteréw, jaki to jest rodzaj charakteréw? Te praktycz-
ne, codzienne do§wiadezenia z ksigzkami sg takze miaro-
dajne dla kursu nauki literatury. W czasie jakiej§ swo-
bodnej godziny powinno si¢ naprowadzié ueznidw, azeby
moéwili o swyeh wrazeniach, doznanyeh podezas ezytania.
Nauezyciel powinien byé oczytany i przez zywe uwagi,
poréwnania i krytyke powinien staraé sie doprowadzié
ueznibw  do przekonania, ze warto jest wiedzieé co§
o ksigzkach. W czasie tej swobodne] godziny nauczyciel
powinien daé¢ sprawiedliwg oceng najlepszych powiesei
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dawniejszych i wspdtezesnych. Aczkolwiek Goethe powie-
dziat kiedys: ,,Nie zajmuj si¢ wspdlezesnyini, ale pozna-
waj tyeh wielkich ludzi przesztoSei, ktorych dzieta zawsze
byly cenione i powazane poprzez wieki”, — jest jednak
duzo ksigzek z doby obecnej, godnyeh przeczytania. ,,La-
dy Baltimore”, ,Richard Carvel”, ,/The Crisis”, ,The Far
Country”, ,,Queed”, ,,V. V’s Byes”, ,/ The Harbor”, ,The
Harvester” — ze wspomne tylko nowsze — powinny byé
czytane i omawiane w klasie.

b. Zmnajomo$é nazwiska autora, tytutu ksigzki, wy-
dawey, daty (roku) wydania, rodzaju ksigzki (zawiera-
jaca problemat, historyezna, sensacyjna, awanturnicza,
obyczajowa i t. d.), naczelne postaci, szkielet akeji, wia-
Seiwosei ogdlne stylu, sposéb rozwinigeia akeji — nalezg
do zasadniczych rzeczy przy wszelkiem inteligentnem oma-
wianiu powieSci.

¢. Powieéci ezytane sg gléwnie dla samej fabuty. Prazy
nauce w szkole Sredniej mozna zaoszezedzié duzo cenne-
go czasu, opuszezajac diugie ustgpy opisowe, kitére nie-
watpliwie sg wazne ze stanowiska literackiego, lecz za-
zwyezaj nie s istotne dla zrozumienia same) akeji ezy
fabuty. Niekonieczne szezegdéty mozna réwniez z powodze-
niem pomijaé. Trzeba giéwnie zaznajomié sig doktadnie
z zachowaniem sie postaci dzialajaeych i z tem, co one
nam przedstawiaja.

d. Opowiadania o wyeczynach detektywdéw. i nowelki
ze wspélezesnych czasopisin (magazines), rzadko sa prze-
rabiane w szkolach §rednich. Wybitny pedagog angielski,
Frank Hayward,® wskazuje, ze opowiadania o detekty-
wach moga byé przerabiane jako éwiczenie w myS$leniu.
Znaczng czeSé tanie] literatury dzisiejsze] wypelniaja
bezwartoéciowe, sensacyjne i kryminalne opowiesci, stu-
sznie potepiane przez powazniej mys$lacych ludzi. Sher-

¢ Patrz jego The Lessons in Appreciation, 1915.
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lockk Holmes, Lupin, Lecoq i Kennedy zastuguja jednak
na miejsce wérdd uznanych bohateréw powieSciowyeh,
a zaznajomienie si¢ z nimi i z innego tego pokroju posta-
ciami podniostohy badZ co badz smak ueznia w tej dzie-
dzinie lektury, stanowigcej przedmiot normalnego jego
pozydania.

2. Szkic literacki. Aeczkolwiek naogé! uczniowie szko-
ty Sredniej nie uwazaja tej formy literackiej za pocigga-
jacg, mozna jednak staraé sie wytworzyé dla niej przy-
chylniejsze usposobienie. Jak to kto§ powiedzial: ,Gdy
cheemy nagich faktéw, zwracamy si¢ do historji, lub,
z uwzglednieniem sfery waznosei, do gazety; gdy cheemy
logicznego okreslenia pojeé, zwracamy si¢ do filozofji;
gdy cheemy pod faktami znalesé prawde taks, jaka tam
odgaduje czlowiek genjalny, prawdy zabarwionej pigk-
nem, jaks przedstawia wizja artysty, lub promieniejacej
humorem 1 uwypuklonej na tle innej, réznej od niej praw-
dy, jak ja widzi humorysta — zwracamy si¢ do literatu-
ry. W szkicu otrzymujemy szczegét charakterystyki, blysk
humoru, wnikliwe o§wietlenie wydarzen, nawskro§ prze-
pojone bogata osobowoseia”. ’

Jedna z najlepszych wskazdéwek dla studjowania szki-
cu dat Hamilton Wright Mabie w nastgpujacych stowach:

wlrzy wyrazy okredlajs najlepszg metode studjowania szkicu li-
terackiego: odezucie, analiza, pordwnanie, Formalizm jest obecnie tak
rozpowszechniony przy nauee literatury i tak despotyczny, Ze trzeba
protestowsé przeciw nicmu na kazdym kroku. Wielu ludzi sgdzi, iz
zbawienie przychodzi nie wskutek odmiany serca, lecz wskutek pewnej
metody Zycln; Ze jezeli zdobedzie sig na jaks$ skomplikowana metode
nauki, cala praca jest juz tem samem wykonana; a rezultatem tego
Jjest istnienie lieznych rastepdw ludzi, kiérzy znajs definicje, lecz kté-
rzy nie znajg rzeczy definjowanych; ktéray potrafia powtérzyé wszyst-
kic gtéwne daty z historji literatury, leez nie dotarli do ducha litera-
tury. Nalezy przeto weigz powtarzaé, zc poczgtkiem wszelkiej madro-
§ei przy traktownnin dziela sztuki jest pozwolié, by ono samo przemé-
wilo, wywarlo bezpodrednio wraicuie, jednem stowem, ziyé sie z niem
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blisko, otwicrajge umyst catkowicie na jego przyjecie, dopéki nic za-
wiadnie ono wyobraznia. Jezeli kto§ pragnic zrozumieé np. ,0Ode on
a Greeian Urn“ (Keatsa), niech usunie z poczgtku z umystu wszelkg
krytyke 1 nauczy si¢ utworn napamigé: to bedzie odezucie utworw
Gdy to stadjum zostanie osiagniete, mozina juz bezpiecznie rozpatry-
waé poszezegélne cechy szkicu, sposéb traktowania, uktad kwestyj,
jego rodzaj szezegdlny — czy zawiera on my$l filozofiezng, ezy jest
studjum obyezajowem, czy daje obrazek z Zycia, portret oséh, czy biy-
ski humoru. Przygotowuje to ueznia do zrozumienia réznicy pomiedzy
szkieem ze ,,Spectatora®, a szkicem napisanym przez Charles’a Lamb’a.

»Taka analiza wprowadza do wnetrza utworu literackiego, lecz nic
rozrywa go na czebei skladowe. Wsplera zad§ ja i ezyni ja bardzie]
wnikliwy poréwnanic. Kto§ moze np. studjowaé szkic literacki, jako
odmiahe ogdinej formy literackiej; mieeh poréwna Szkic o Miltonie
Macaulay’a, Szkic o Szckspirze Bagehot’a, Szkic o Byronie Arnold’a
i Szkic o Dantern Lowell’a. Te trzy wyrazy — odezucie, analiza i po-
réwnanic — daja linje wytyezne dla pracy, ktére nie stajg sie despo-
tyezna metods, ale mogg stanowié droge do poznania ducha najlepszej
literalury*. -

3. Dramat. Poniewaz akeja dramatu jest szybsza, ma-
terjal opisowy ograniczony do seenarjusza, a rozwinie-
cie intrygi jest krétkie, — przeto czytanie dramatu
u wiekszosel z nas budzi zywy odzew. Zostat on napisa-
ny do odgrywania, zwraca si¢ zatem do duzego audy-
torjum, gdy tymezasem powie§é zwraca sig¢ do indywi-
dualnego czytelnika. Wobec tego metoda pracy bedzie
w zasadnicezych punktach rézna od metody przy dwéch
juz oméwionych gatunkach literackich.

a. Przeanalizowywanie. Nalezy unikaé nadmiaru pisa-
niny, drobiazgowego rozpatrywania poszczegblnych scen
sztuki. (Glowna rzecza jest, naturalnie, poznanie akeji.
Pewne zaznajomienie si¢ ze Zréodiami sztuki jest réwniez
pozadane. Pytania w rodzaju nastepujacych:

Dlaczego ludzic za czaséw Pope’a mato mySleli o Szekspirac?
Dlaczego pdiniej wrécito uznanie dla Szekspira?
Podzaj, co wicsz o zrédiach kaidej sztuki Szekspira.
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naprowadzaja na lepszy sposéb przystepowania do tej
pracy.’

b. Wspdlezesne sztuki. Ucznia szkoly $redniej eczesto-
wano jednak bezwatpienia zbyt obficie Szekspirem.
Wspblezesni dramatopisarze sa prawie catkowicie zanie-
dbani. Zapewne ze sztuki jak ,,The Great Divide”, ,Ser-
vant in the House”, ,/ The Witching Hour”, ,, The Rivals”,
»Secret Serviee”, ,,Chory z urojenia” Moliere’a, ,,Quality
Street” Barrie'go i t. d. zastuguja na studjowanie. W obec-
nych jednak warunkach uczenn szkoly Sredniej moze znaé
»Makbeta”, , Juljusza Cezara” i ,,She stoops to conquer”
(Sheridana), nie méwiae juz o zawsze obecnym ,Hamle-
cie”, lecz nie posiada zadnych wiadomoSei o wspblezesnych
kierunkach dramatyeznych, ani jasnego pojecia, jak osg-
dzaé jaka$ sztuke. Zarzut, ze dramat dzisiejszy niezbyt
nadaje sie do przerabiania w szkole, robiony jest bez
glebszego zastanowienia sig, jezeli przypomnimy sobie nie-
ktére sytuacje i bons mots z Szekspira.

Czytywanie recenzyj, przegladéw teatralnych w odpo-
wiednich czasopismach okazaloby sie pozgdanem urozma-
jeceniem nauki, ktéra czesto daje mato, poza analiza lite-
racka.

¢. Zbiorowe sztuki 1 powies’ci Ukazywanie si¢ od cza-
su do czasu zbiorowych powieSei i do$é czgste zbiorowe
autorstwo sztuk teatralnych, podsuwaja pomysl pewnej
metody, ktdra jest moze wykonalna na mniejszg skale
w szkole Sredniej. W obeenej dobie kladzenia nacisku na
zastosowania praktyczne przy nauezaniu, zbiorowe reda-
gowanie sztuki przez uczniéw szkoly $redniej, coby im .
si¢ zaliczato jako praca normalna, moze byé dobrym §rod-
kiem ozywienia nauki. Stanowi to przyjemna i korzystna
pomoc dla zwyklej metody dramatyzacji, gdy uczniowie
pisza sztuke, zbudowany wedlug zasad wspélezesnego dra-

7 James W. Linn w School Review, February, 1911, str. 96.

Uczenie sie pod kierunkiem . 24
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matopisarstwa. Dobrem réwniez éwiczeniem sg seenarju-
sze lub krétkie konspekty.

4. Poezja. Rozpowszechnione pojecie, ze czytanie po-
ezji jest czem$ niemeskiem i niepraktyeznem, jest nie-
watpliwie jedng z najwigkszych przyczyn niecheci do na-
uki jezyka ojezystego u chlopeéw ze szkoty Sredniej. Nikt
chyba nie moze ganié ich za to wobec tego, co nazbyt cze-
sto dzieje sie ma tych lekcjach. Poezja jest pewna forma
filozofji, jest ona, jak kazda sztuka, interpretacja zyecia.
Mozna si¢ nig zajmowaé ze wzgledu na jej ,Jadnosé”’
i woéwezas nie rozumie si¢ jej. Rozwazana jako dostrze-
ganie przez poete glebszego sensu zyecia, lub pewnych
przejawéw jego licznych postaci, moze ona staé sie jak
najposiyteczniejszg podnieta do glebszego myslenia, do
trwalszego wysitku, do nadziei, do niestrudzonej walki
o wiecznie pociagajace ku sobie Dobro. Nikt nie moze
znalezé w poezji wartosdei, jezeli nie zaprawiono go do
rozumienia jej celéw, jej mysli i jej formy. Samo powta-
rzanie wyrazéw, samo uczenie si¢ napamieé jej wierszy,
samo analizowanie je] obrazéw mato znaczg. Musi sie od- .
kryé w niej i zastosowaé co§ glebszego i pigkniejszego.

a. Zagadnienie oceny, aczkolwiek mniej pilne w szkole
§redniej, niz na poziomie, bardzie] zaawansowanym, nie-
mniej przeto wymaga baczne] uwagi. Georg Kdward
Woodberry® pisze ze zrozumieniem na ten temat:

»Ocenianie wartoSei literatury nie jest przeto bynajmniej sprawsg
prostg; nie jest to umiejetno§é czytania; nie chodzi tu tez o jakis ka-
non krytyki i o prawidla dla podziwiania i potepiania; potrzebna jest
do tego zywsa dusza, pelna zaciekawienia i zainteresowania zyciem,
ezuta na wraZenia, czujna i subtelna w ich odbieraniu, skora do wy-
pelnienia poddanej mySl i zawsze gotowa stuzyé $wiattem swego wia-
snego Zyecia, jako lampa u jej stép. Zdolno§é oceniania literatury nie
pojawia si¢ tez szybko, ani nie jest nigdy ostateczna; posuwa sig ona

¢ Patrz jego rozdzial p. t. ,First principles“ w The Appre-
ciation of Literature lub w Essays for College Men.
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naprzéd krokiem nie szybszym, jak samo zycie, i otwiera sig, podob-
nie jak Zyeie, na- weigs szersze horyzonty i nowe zadania®.

Cel nauczyciela przy kierowaniu studjowaniem poezji
i wszystkich gatunkéw literatury polega wiee na tworze-
niu rzeczywistego umitowania idej i idealéw podnioSlej-
szego 7yeia, wyrazonych w mowie wytwornej, melodyj-
nej i ekspresywnej, to znaczy wartoSciowania tych utwo-
réw nietylko dla harmonji jezyka — ktdra moze byé szcze-
§liwa lub wzniosta — lecz dla wniknigeia twdrey w serce
cztowieka 1 w rozwijajacy sie zwolna w eztowieku proces
stawania si¢ bliskim Bogu. ,Literatura nie jest przedmio-
tem nauki, lecz pewnym sposobem przezywania rozkoszy
duchowyeh; nie jest to rzecz, ktéra sie jedynie poznaje,
jak przedmiot nauki, lecz ktéra si¢ przezywa’”.

b. Potrzeba studjowania poezji, zaréwno jak kazdego
innego gatunku literackiego, jest jednak zupelnie widocz-
na. Oeenianie jej wartosei rzadko bywa intuicyjne, o ile
to sie wogdle zdarza. Ocenianie polega na apercepcji, t. J.
na interpretacji terazniejszoSci na podstawie przezyé mi-
“nionych. To, co wiemy, prowadzi nas do zrozumienia nie-
znanego. Jezeli utwdr poetycki jest dla nas niejasny, wy-
nika to gléwnie z dwéch przyezyn: z braku zrozumienia
jezyka, albo z braku zrozumienia formy. Nie posiadamy
w naszym zasobie do$wiadeczenia niczego, coby nam wy- -
jasnito trudnoéé. Uezniowie musza wige pracowaé nad je-
zykiem i formg poetycka, jako nad érodkami do ocenia-
nia my$li i ideatéw utworu poetyckiego.

¢. Metoda studjowania poezji. Przy robocie tej po-
winno si¢ stosowadé nastepujace metody:

- (1) Streszczanie. Ueczefi musi umieé podaé swemi
wiasnemi lub stowami autora, w formie prozaicznej, to,
co zawiera poemat. Cata subtelno§é mysli autora nie mo-
ze byé przedmiotem rozwazan z uezniami szkoty §redniej.
Istotnie,  poematy nabieraja glebszej treSci dopiero na
podstawie wiasnych dojrzalszych przezyé. Gidwne jednak

24*
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watki my$li musza byé z poczatku chwytane ta droga za-
miany na proze.

(2) Podzial instynktéw i form obrazowania. Bogactwo
i pigkno utworéw literackich polega, migdzy innemi, na
przemawianiu do naszych instynktéw i zmystéw. Nalezy-
ta ocena formy, w jakiej dany autor si¢ wypowiada, sta-
Je sie latwiejsza, gdy sie rozumie, jaki oddiwick wywo-
tuje ona w naturze ludzkiej. Dowden® pisze:

»0d kaidego dzieta wielkiego autora przecliodzimy do catoei jego
pracy, a stad do niego samego, jako do czlowieka, do serca i mdzgu,
z ktérego wyplynal caly ten réinorodny S§wiat madrodei, doweipu, na-
mietnodei i pigkna. Tutaj znéw, zanim zwrécimy si¢ do interpretowa-
nia umysin autora, poddajemy si¢ cicrpliwie rozleglej skali wrazend.
I zgodnie z maksymg Bacona, ze roztropne zapytanie jest polows wie-
dzy, sluszne jest zaopatrzyé si¢ w pewng liczbe dobrze rozwazonych
pytani, ktére moina skierowaé do naszego autora. Zadawajmy mu
kizyzowe pytania, oparte na wiedzy psychologicznej i moralnej, i znaj-
dujmy odpowicdzi w napisanych przez niego stowach. Czy zmysty jego
s3 bystre 1 subtelne? Czy widzl on barwy réwnie dobrze jak ksztalty?
Czy znajduje rozkosz we wszystkiem, eo przcmawia do zmystu stu-
chu — glosy natury oraz melodja i harmonja sztuki ludzkiej? Taki
np. Wordsworth, tak doskonale przysposobiony do radosnege odezu-
wania 1 interpretowania wszystkich naturalnyeh i, je§li mozna tak po-
wiedzie¢, bezdomnych i prymitywnych diwiekéw, posiadal malo od-
czucia dla rozkoszy, jakic daje muzyka. Czy twérea moze wzbogacaé
swg poezje naturalnemi darami zmyslu powonienia, jak to czynit Keats,
czy tei nos jego, jak u Wordsworth’a, jest bezuiytecznym eyplem,
ktéry sterczy w pustynnem powietrzu? Czy odezuwa on, jak Browning,
silng przyjemno§é przy wszelkich wytezonyeh ruchach migéni, czy tez,
jak Shelley, zyje w podnieceniu wyrafinowanych dreszezéw nerwo-
wyeh? Jak odezuwa on i wyraza przeiycia ze sfery plei i w ktérych
czeSeiach calej jego natury pocigg ten znajduje uszlachetniajgce go
zwigzki 1 asocjacje? Jakie sg jego specjalne uzdolnienia intelektualne?
Czy umyst jego jest nastawiony do walki, czy do kontemplacji? Jakie
prawa gléwnie rzgdza skojarzeniami jego wyobrazei? Jakie wzrusze-

 Transeripts and Studies, London, 1888. Przytoczone
w kslgice Carpentera, Bakera i Scotta, The Teaching
of English, 1913, str. 2556—257.
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nia odezuwa on najsilniej i jak wzruszenia jego lgezs sig ze soba?
* Zdziwienie, przestrach, groza, milo$é, bdl, nadzieja, zwatpienie, uezu-
cia zyezliwoSei, podziw i uczucia religijne, uezuceia moralne, poczucie
wiadzy, wzruszenie gniewu, poczucie idealu, — jak dajg si¢ one odezué
w jego pismach i poprzez te pisma? Jak odezuwa on pigkno, wznio-
slo8é, Smiesznoéé? Czy psychika jego sklonna jest do wiary, Lezy do
zwagtpienia? Czy jest on roztropny, sprawiedliwy, umiarkowany, czy
tez wprost przeciwnic? Tyeh i tym podobnych pytad nie trzeba sta-
wiaé zbyt ostro 1 formalnie, lecz nalezy je wprowadzaé z taktem; nie
powinien tez krytyk wymagaé Seistyeh i okreSlonyeh odpowiedzi, leez
umieé zrecznie uchwyecié sens do§é nieuchwytnych danyeh., Niezrecz-
nym sgdzig §ledezym jest ten, kto niezmiennie chee sie trzymaé zgéry
obmy$lonego i przygotowanego planu i kto nie potrafi zmienié swych
pytan, by niemi zaskoczyé ociggajacego si¢ z zeznaniem $wiadka, lub
wydobyé z niego prawde. Ale takt, pochodzacy z daru naturalnego
i z dos$wiadezenia, moze byé z korzyseig poparty pewng dozg meto-
dy — metody dobrze schowanej pod powierzehnig i przed wzrokiem‘.

(3) Objasnianie aluzyj mieszczgcych. sig w przeno-
$niach, lub wymagajacych komentarzy rzeczowych. Poma-
gaja do tego wiadomosei, zbierane w dziedzinie kazdego
prawie przedmiotu z programu nauki. '

(4) Kritkie zapoznanie sig z éyciorysem autora, oraz
z powodem napisania poematu i celem, jaki miat autor,
piszac. go. Temu powinny pomagaé ,mapy literackie”.
Duza mapa na tablicy, zawierajaca miejsce urodzenia
autora, miejsce zamieszkania i miejsce, gdzie napisal kaz-
dy utwér czy ksiazke, wraz z odpowiednia data, moze st&:
nowié wielka pomoe przy tworzeniu podstawy dla inter-
pretacji i oceniania.

(5) Ueczenie si¢ napamigé. Znaczng cze$é czasu, tra-
“conego obecnie na notowanie, moznaby zuzyé z wiekszym
pozytkiem dla uczenia si¢ poezyj, czy cytat. Najoszezed-
riejsza metoda uezenia si¢ napamieé omdwiona zostala
na stronicy 222. Przy uczeniu si¢ napamieé wazng rzecza
jest, azeby traktowaé utwory jako ilustracje jakich$ wiel-
kich idej czy faktéw. Jezeli si¢ je utrwali w pamieci po-
prostu jako pewne poematy, latwo si¢ je zapomni, ale
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gdy si¢ je zapamieta w skojarzeniu z jaka$ wielka my$la,
fatwo pozostana w pamigei. Naprzyktad:

Utwory natchnione idealem:
Kipling, To the True Romance.
Tennyson, Locksley Hall.
Longfellow, Excelsior.

Lowell, The Chambered Nautilus.

Utwory, odnoszacesiegdowypadkéw historyeznych:

Emerson, The Concord Hymn.
Longfellow, Paul Revere’s Ride.

Utwory, odnoszgee si¢ do natury i zwierzgt:
Shelley, The Skylark.

Burns, To a Mouse.
Whittier, Snowbound.

‘Takie powigzanie poezji z zyciem jest wynikiem kul-
tury. Posiadanie na zawolanie odpowiednich cytat w roz-
maitych sytuacjach zycia jest dowodem dobrego oczyta-
nia. Jedng z najwazniejszych rzeezy przy nauce literatu-
ry jest nabywanie takiego zasobu materjalu, o§wietlaja-
cego rdzne sprawy zyciowe.

- d. Metoda Merriama przy przerabiawiu ,Fvangeline” ™
Doskonaty przyklad tego, jak mozna kierowaé uczniami

1 Evangeline, utwér H. W. Longfellow’a (1807—1882), napi-
sany heksametrem w v. 1847. Akeja poematu rozgrywa sig¢ % poezgtku
w osadzie Grand-Pré w Akadji (obecnie Nowa Szkocja w Kanaduzie),
ktéra od r. 1605 byla posiadloScig francusks, a w r. 1713 dostala sie
pod panowanic Anglji. W r. 1755 wiadze angielskie, zarzucajac fran-
cuskim osadnikom z Akadji nielojalno$é, wysiedlity ich silg zbrojns,
zsbierajge i niszezae dobytek, a ludzi rozpraszajge po réinych éweze--
snych posiadtoseiach brytyjskich w péln. Ameryce. Na tle tego faktn
historycznego osnul Longfellow swéj poemat o parze narzeczonych,
Ewangelinie i Gabrjelu, ktérzy poszukiwali si¢ daremnie po gwattow-
nem roztgezeniu. Poemat rozpoczyna sie od obrazu cichego zycia osad-
nikéw w Grand-Pré. (Przyp. tlum.). )
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przy przerabianiu ,,Evangeline”, daje dr. Merriam w na-
stepujacym planie lekeji.

Plan lekejiz , ,Evangeline®
Wstep.

‘W uprzednio zadanej lekeji klasa miala polecone przeczytaé ezes§é
1 i II. Nauezyeciel zanaczyl: ,Jest to ustgp w znacznej miexze opisowy.
Czytajeie zatem uwaZnie, starajac sig zdobyé jasne obrazy. Na na-
stegpne zebranie klasy przygotujeie si¢ do opisywania tych obrazdéw'.

Godzina lekejiw klasie.

L. Przepytanie: (Mala czg§é godziny).
1. Z nauki dnia poprzedniego.
2. Z zadane] eczeSci ,,Evangeline!’.
1. Jakie znaleiliSeie opisy obrazéw?

Odpowiedzi mogg byé np. takie:

1. Wioska Grand Pré.

2. Proste zycie rolnikéw w AkadJl

3. Ewangelina.

4. Dom. Ewangeliny.

. Opiszeie kazdy obraz.

(Ta czeéé lekeji stuzy jedynie poto, azeby si¢ upewnié, ze
klasa ma w pogotowiu dane, potrzebne do dalszego ueze-
nia si¢ w klasie).

II. Uczenie si¢ w klasie: (Znaczna cze§é godziny, zazwyezaj przy
otwartych ksigzkach):
Zagadnienie:
1. Zaobserwowaé pewne szezegdly, ktére przyczynialy sie do ci-
¥ chego szezeéeia akadyjskich rolnikéw.
2. Zbadaé, zapomocg jakich $rodkéw poeta przedstawil swoje
obrazy.
1. Jakie sg podane dowody tego cichego szczgcia?
Odpowiedzi moga wskazaé np. takie zwroty:

n

1. ,,Lagodnie rozlegl si¢ dzwon na Aniol Panski®
2. ,Radosnie szla w strong domu . . .%

3. ,Ani zamkéw . .. ani zasuw .. .

4. ,Wolni od obawy ... i zawiSei . . .

5

. yKowal . . . szanowany przez wszystkich ludzi®
Co moglo zagrazaé temu szczegdeiu?
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Odpowiedzi mogg byé np. takie:
1. ,,Tamy ... odgradzaly od burzliwyeh fal morskich®.
2., ... przepowiadaly zime dlugg i bezlitosng®.
3., - .. okrety angiclskie . . . wraz z ich armatami®
2. Jakiech §rodkéw uzyl poeta, by tak dobrze przedstawié te
obrazy?
OdpowiedZ moze wskazaé na:
1. Odwrécony i przestawiony szyk w zdaniach, np.:
1. ,,0to pierwotny jest bér‘.
2. ,Czarne byly jej oczy*.
. Obrazowy stownik, np. burzliwy, oplatajacy sig, szumigce.
3. Aluzje, jak np.:
1. ,Zatujgey Piotr®.
2. ,Louisburg nie zostal zapomniany“.
III. Zadawanie: (Kilka minut przy korcu godziny).
1. Z nauki w klasie.
1. Przygotujcie do§é szezegétowo plan pisemny podanych dowo-
déw szezedeia, panujgeego wéréd.tego ludu akadyjskiego.
2. Uzupelnijeie (ustnie) utwér dalszemi faktami, odnoszgcemi
si¢ do nastepujacych temaidw:
. Aniol Pafski.
. Obawa — tyranje, i zawi§é — repubhk1
., Kowal wiejski®.
.. Zycie religijne Akadyjczykow.
5. Zatujacy Piotr.
(Bylyby te prawdopodobnie zadama. 1ndyw1dualne)
3. WyraZcie prozs (na piSmie) przynajmniej dziesigé naj-
bardziej poetyckich wyrazefi.
2. Z nowego materjatu,
Przeczytajeie czedei IIT i IV i wybierzeie gltéwne tematy.

Do

W W N

e. Czytanie. To wszystko, o czem jest mowa wyzej,
znajduje jak najszezeSliwsze zastosowanie w artystyez-
nem czytaniu poezji z poczuciem rytmu, wyezuciem sta-
néw uczuciowych poety i z technikg ekspresji glosowej,
co czaruje i podnosi tych wszystkich, ktérzy stysza czy-
tany utwér. Zbyt mato czasu podwigca si¢ tej stronie na-
uki. I tu znéw ‘mozna powtérzyé, ze przy nauce literatu-
ry trzebaby mniej czasu poSwigead na notatki, a wigce]
na ustna interpretacje. Na ostateczna ocene ucznia z j.
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angielskiego powinno w duzej mierze wpltywaé stwierdze-
nie, Ze ueczen zna wiele utworéw poetyckich i umie ezytaé
je ze zrozumieniem i wdzigkiem.

Streszczenie ogdlne.

W rozdziale tym oméwiono tylko ogélne zasady stu-
djowania utwordw literackich. Szczegdly, odnoszace sie do
pytadt i notatek, moina znale7é we wszystkich prawie
podrecznikach literatury, uzywanych w szkole Sredniej.
Trzeba jednak zaznaczyé, ze nadmiar przepisywania
i szezegétowyceh analiz przy nauce literatury jest strata
czasu 1 powodem znudzenia. Nie daje to zadnej trwatlej
korzy$ci. Jest to jedynie tradycyjny formalizm, ktéry
rozumniejsi nauczyciele odrzucaja, wprowadzajac . dzigki
temu wiecej zycia do swych lekeyj i zwiekszajac zamito-
wanie do literatury. Literatura jest formg autoekspresji
i nie wymaga mikroskopu, ale bogatego do$wiadezenia
zyciowego. Najlepszym $rodkiem poznawania jej jest sym-
patja — zdolno§é odezuwania tego, co czuje autor. Zna-
. @moéé utwordw poezji, ich Zrdédel, postaci fikeyjnych,
jest wiedzg praktyczng, gdyz wzhogaeca zrozumienie zZyeia.
- Tuta] wiaénie przed kierowaniem uczeniem sie literatury

otwieraja sie najpigkniejsze mozliwosei. )

Rozdziatl XVI

Kierowanie ueczeniem si¢ sztuk pieknych
i stosowanych.
I. Naturalne zainteresowanie sztuks.

Jedna z najbardziej interesujgeych stron Zyeia emocjo-
nalnego mlodziezy jest jej rozwijajace si¢ zamilowanie
do sztuki, zwlaszeza do muzyki, malarstwa, architektury
i dramatu. Widzi sie tutaj przedziwng mieszanine instynk-
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téw indywidualnych i pteiowych (je§li mozna tu zasto-
sowaé zwykla klasyfikacje). Z jednej strony sztuka jest
§rodkiem autoekspresji, forma ekspresji, wymagajaca
swobody i oddania sie. Rozwijajaca sie osobowo§é musi
posiadaé szerokie ujScie lub pole do dziatania. Instynkt
twérczy wydobywa z jednostki sity, by i§¢ dalej, niz gru-
pa, 1 wyzej, niz tego dokonala przeszlo§é. Ta biologiczna
potrzeba autoekspresji jest ponadto, jak si¢ zdaje, pola-
czona z przyjemnemi uczuciami i daje przyjemne wyniki,
ktére pobudzajg do powtarzania wysitku, dopéki dosko-
nalsze formy ekspresji nie utrwalg sig moeniej jako na-
wyki. Ale z drugiej strony te same artystyczne przejawy
zyecia emocjonalnego, ktére stuza jednostce dla jej oso-
bistych celow, sprawiaja takze to, ze jednostka staje sie
tak pociggajaca ze wzgledu na swa sprawno$é, wyglad,
charakter czy osobowo§é, ze jaka$ inna jednostka moze
zapragnaé posiadaé te wyzsza osobe. A dalej, zjawia sie
znéw biologiczne prawo powtarzania, ale teraz w specy-
ficznem, chociaz poczgtkowo nieokre§lonem dazeniu, by
odtworzyé pociggajaca jednostke. I tak wige czar jed-
nostki dziata na instynkt piciowy, a ten instynkt znéw ma’
wptyw na dalsze udoskonalenie tego, kto kocha lub jest
kochany.

Szkota Srednia staje zatem w tym punkeie wobec
podwéjnego zagadnienia. W pewnych sferach istnieje ten-
dencja ku represji. Wszystko, co ma zwiazek z pteia —
sztuka, piekne stroje i rozrywki — traktowane jest nie-
przychylnie jako natretne pokusy do ztego. W innych
szkotach wystepuje sie w obronie pelnej i swobodnej eks-
presji przy wiagciwej kontroli (swoboda zawsze wyma-
ga kontroli). Wynikiem takiego stanowiska sg lekcje
o higjenie ptei, wychowanie fizyczne, z uwzglednieniem
tafca, 1 sztuka w jej zwyktych formach muzyki, malar-
stwa i modelowania w glinie lub gipsie. Nie moze byé
watpliwogel co do npodobait uezniéw szkoty §redniej pod
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tym wzgledem. Lancaster' stwierdzil, ze wéréd badanej
przez niego miodziezy w liczbhie 556 osbdb, 464 jednostek
o$wiadezylo swg ,,mitoéé do muzyki”. Autor w ezasie swych
badan nad programem nauki w siedmiu szkotach §rednich
w Illinois przekonal sie, ze prawie 30°/, uezniéw pragneto
mieé wiecej sztuki, a prawie 34°/, pragneto wieeej muzyki
w szkole §redniej.

I1. Cel uczenia sie sztuki.

Arty§ei z réznyeh dziedzin glosili przesadne pojecia
o wartoSei 1 celu sztuki. W swej doskonalej serji szkicéw,
zatytulowane] ,, The Ministry of Art”, dr. Ralph Adams
Cram pisze:

pJezeli ksztaleenie jest ksztaleeniem tego wszystkiego, co jest naj-
lepsze w eztowicku, umozliwianiem zrealizowania wszystkich jego po-
tencjalnodei, budowaniem osobowosei przez site dynamiezng osiggéw
rasy ludzkie] gromadzonyeh w eiggu caltej historji, a wszystko to
w tym celu, by wydoskonalié zdrowy, sprawiedliwy i prawy charakter,
w takim razie musi si¢ uczynié sztuke ezeSeig skladows programu na-
uki, tak samo pojmowang i tak samo nauczang, jak nauki przyrodni-
cze, czy matematyka lub biologja. Nie w zmianach dynastyeznych,
nie w krwawych dziejach wojen, nie w ekonomicznyeh wahaniach, ani
tez w dzielach mechaniki objawia si¢ czlowiek w swej najwyzszej
i najszlachetniejszej postaci, ale w tych duchowyeh zmaganiach, tych:
dazeniach do rzeezy nieosiggalnych, w tem wyzwalaniu sie ludzkiej
duszy z zapér, stawianych przez form¢ materjalng, ktére stanowig
najwyisze punkty jego wzlotu, zapowiadaja jego ostateczne zwycie-
stwo a odbijaja si¢ 1 objawiajg w sztuce, bedacej ich wyrazem . . .
szbuka . ... nie jest towarem, ale cudownym atrybutem -czlowieka,
stworzonego na obraz Boga, o subtelny jezyk i tajemnica, ktérg w naj-
glebsze]j jej istocie mozemy z czcig nazywaé sakramentalng®

Sa to wznioste stowa, ktérym odpowie pelne ezci amen
w piersi kazdej artystyeznej natury. Przypominaja one
gorace slowa Vietora Hugo:

1 Op. cit.
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Tylko wtajemniczeni i silnl znajs algebre, ktéra kryje si¢ w mu-
zyce; genjusz wie wszystko, a to, czego nie wie — przeczuwa, a to,
czego nie przeczuwa —. wynajduje, a to, czego nie wynajduje — two-
rzy; i wynajduje on prawde, a tworzy podobiefistwo zycia. .

Gdy sig wjezdza koleja lub statkiem do jakiej$§ miej-
scowosei duzej czy mate], brzydkie rumowiska, wstretne
wonie, jaskrawa nedza i zepsucie, rzucajgce sie wszedzie
w oczy lub nasuwajace si¢ wyobraZni, budza zdziwienie,
ze bajecznie cenne obrazy 1 marmury we wspaniatych ga-
lerjach i muzeach nie zdotaly wywrzeé¢ wpltywu na przed-
mie§cia, przystanie, ubozsze dzielnice naszych miast.
Trudno bardzo powstrzymaé sie od sadu, ze muzea sztu-
ki sg skrystalizowana préznodcia §wiata, jeieli stuza je-
dynie do wywolywania wylewnych ,,Ach, jakiez to pie-
kne, jakie wspaniate” lub do bardziej powseiagliwego,
lecz biernego podziwu. Nie to jest celem sztuki. Autoeks-
presja moze prowadzié do wysubtelnionego indywidua-
lizmu, lecz sztuka, ograniczona do tego ciasnego kregu,
nie stuzy spoteczenistwu, o ile jej prawa i idealy harmonji
i piekna nie s3 wprowadzane w czyn we wszystkich dzie-
dzinach zycia spotecznego. W szkole Sredniej nauka sztu-
ki we wszystkich jej gateziach winna wytknaé sobie na-
stepujace cele:

1. Zdolno§é dostrzegania podstawowyeh réznic pomigdzy rzeczami
brzydkiemi a pigknemi.

2. Projektowanie ubioréw, narzedzi, mebli, serwiséw stotowyeh,
mieszkati, miast z punktu widzenia prostoty i1 harmonji. Nie znaczy
to, naturalnie, azeby nalezalo systematycznie studjowaé ktérakolwiek
z tych rzeczy, ale przy nauce gospodarstwa domowego i przy mnauce
obywatelskiej mozna z powodzeniem rozwazyé do§é szezegélowo, jak
nalezy estelycanie urzgdzaé mieszkania i jak moznaby podniesé wy-
glad miast i miasteczek,

3. Umiejetnoéé oeceniania obrazéw, posagéw lub jakichkolwiek in-
nych dziel sztuki.

4. Artystyczna sprawno§é w zakresic robdt reeznych, w zakresie
nanki gospodarstwa domowego, rysunku i malarstwa oraz muzyki.

5. Wspélpraeca ucznidw w formie wspélzawodnictwa Iub organi-
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zaeji przy upigkszaniu budynku szkolnego wewnatrz i zewngtrz,
a takie, o ile to jest wykonalne, domu, kosciola i calej miejscowoSei.
W . niektérych miastach dziefi gruntownego porzadkowania miasta od-
bywa si¢ pod kierownictwem ueznidw najwyiszej klasy szkoly Srednie].

III. Metody kierowania uczeniem si¢ tych przedmiotéw.

Charakter pracy na kursach przedmiotéw artystycz-
nych i sztuki stosowane] jest z istoty swej indywidualny.
Przewaza metoda laboratoryjna. Uczniowie ucza si¢ przez
dziatanie i przez zastosowanie. Ten fakt sprawia, iz niema
koniecznosei szczegélowego'omawiania sprawy kierowa-
nia uczeniem sie¢ przy tych przedmlotach Wiystarezy kil-
ka uwag.

1. Metoda, zastosowywania, czyli metoda syntetyczna,
lepsza jest- od metody bardzie] formalnej, czyli anali-
tyeznej. Ueczeh powinien odrazu zaczynaé od tworzenia
Iub od traktowania skofezonych wytworéw. Granie %a-
twych utworéw wyrugowato dawng metode¢ zaczynania
od ‘gam. .

2. Sprawno$é, osiggana jest przez kontakt z zagadnie-
niami Zyciowemi. Jezeli uezer pracuje nad czems, co ewen-
tualnie bedzie nalezato do niego, szczegdélna ambicja je-
go bedzie, by wydaé dzieto, zashugujace na uznanie. Na-
turalny jego instynkt autoekspresji i ambicja beda go
zmuszaé do tego, by robil to jak moze najlepiej. Dlatego
tez przy robotach r@cznych i przy nauce gospodarstwa
domowego uezniowie pracuja nad takiemi rzeczami, kté-
re moga zuzytkowac.

Podobna pobudka mozliwa Jest przy malowaniu, mo-
delowaniu w glinie, dekor>iach i muzyce.

3. Zaliczanie w szkole . - ki, prowa,dzone] prywa.tme
Obeenie utart sie juz zwyesx ;,aliezania uczniowi w szko-
le prywatnych lekeyj z muzykl, malarstwa, dykeji i tafica
estetycznego czy eurytmiki. Nastepujace formularze
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i wskazéwki, stosowane przez superintendenta Wilsona
Tout’a z North Platte, w stanie Nebrasca, daja nam przy-
ktad tego, co mozna jeszcze robié w tej dziedzinie.?

Wzbér formularza dla zapisu.

Do ktéregokolwiek akredytowanego nauczyciela muzyki:

.................. uezeh (uezennica) szkoly §rednie]
w North Platte pragnie braé lekeje prywatne gry na . .........
Uezen (uczennica) otrzyma odpowiednig ilo§é punktdéw w szkole Sred-
niej za te pracg, o ile dostaniemy odpowiednie sprawozdanie od Pa-
na(i). Rozumie sig, Ze to zezwolenie waine jest tylko na ten semestr
i stanie si¢ niewaine, skoro uczeh otrzyma jedno zaliczenie tej pracy
w szkole §redniej. Prosimy wypemié odrazu i przystaé przez ucznia
egzemplarz formularza wpisowego, a po odbyciu 32 lekeyj z zadowa-
lajgeym wynikiem, przysiaé egzemplarz formularza z oceng przez
poczte lub doreezyé go osobiScie. (Nigdy nie nalezy
przesylaé blankietu z oceng przez ucznia).

Ten formularz wypelniany jest przez superintendenta lub dyrek—-
tora szkoly Sredniej po przekonaniu sig, czy dany uczei nie zapisal
sig na zbyt wiele innych przedmiotéw. Wrecza sie go uczniowi, ktéry
niesie go do nauczyciela wybranego przez siebie.

Wzér formularza odsylanego do szkoly przez na-
uczyeiela muzyki.

" Zapisatem .. ........ e e  ucznia szkoly §redniej
w North Platte na lekeje prywatne gry . ........ Uezeil ten be-
dzie bral . . . . lekey] tygodniowo; lekcJe majg odbywaé sie o (godzi-
nie) . ... w (dni tygodnia) . ......1i.... ‘. . . Tygodniowo be¢-

dg sie odbywaly nie wigeej jak dwie Iekc;e, kazda z nich ma trwaé po
trzydzieSei minut. Biore na siebie eatkowits odpowiedzialnoéé za od-
bieranic wszelkich optat za lekcje i w zadnym wypadku nie bede mial
pretensyj do Szkél Miejskich w North Platte o jakgkoiwiek naleino§é
z tego tytulu.

Pewna ilo§é tyeh formularzy dostarczana jest kazdemu akredyto-
wanemu nauczycielowi- muzyki. Po otrzymaniu upowaznienia ze stro-
ny wladz szkolnych, nauczyciel wypelnia taki formularz i posyla go
do tej osoby, ktéra podpisata upowaznienie.

? Journal of Education, October 29, 1914.
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Wzér formularza z oceng.

.................. cie e tei ... . (nazwisko ueznia)
.................. uezeni szkoty $redniej w North Platte
wzigt 32 lekeje gry na pisninie . . ... ... .... w nisej podanych
dniach z wynikiem zadowalajacym. Zastuzyt na stopied ........

1. Y

2 e 18 . . oo

S S

4. e 20 ... oo

- 2L ... e e

6 ... . . e 22 ... e

7 e e e 23 L

8 e e 24 ... o L

9. e 25 Lo e

0......... o e 26 ........

L. 27 L e

120 28 e e

13 ... 0 i 20 0L ol e

4. ... 0 30 ... e

15 ... 0 . 3

16 ............... 32 .. e

(Tego arkusza z oceng nie nalezy przesylaé przez uezniéw; na-
uezyeiel powinien go przestaé poczta, lub dorgezyé osobiécie).

Formularze {akie sg dostarczane akredytowanemu nauczyeielowi
muzyki 1 na nich prowadzi on sprawozdanie z pracy ucznia. Po doj-
§ciu do danego stopnia nauki, formularz, odpowiednio wypelniony
i podpisany, posyla si¢ do osoby, ktéra podpisala upowasnienie. For-
mularz zawsze przesylany jest pocztg, lub dorgczany osobiscie.

Ueczniowie zapisani do szkoly §redniej w North Platte moga otrzy-
maé najwyzej sze§é punktéw do ogdlnej oceny na Swiadectwie ukon-
czenia szkoly, ezynige zado$é nastepujacym przepisom, ktére reguluja
udzielanie punktéw ze §piewu lub muzyki.

Prawidlo 1. Wydzia} Edukacyjny moze akredytowaé nauczyecieli
éptewu lub muzyki, ktérzy wykazali wybitng zdolnoéé jako nauezy-
ciele w tyeh specjalnych galeziach. Instytucje i szkoly muzyezne nie
mogs byé akredytowane, ale tylko indywidualni naueczyeiele takich
szk6t czy instytucyj, lub nauczyciele prywatni, niezwigzani z takiemi
szkolami czy instytucjami.

Prawidlo 2. Akredytowani nauczyciele przedstawiajg przykladowy
plan lekeyj i spis utworéw przeznaczonyech do uczenia sig. Szczegélowy



384 ° Kierowanie uczeniem sie sztuk pieknych i stosowanych.

przebieg 1 metoda nauki pozostawione sg do uznania nauczyciela, ale
Wydzial Edukacyjny zastrzega sobie prawo egzaminowania ueczniéw
tych nauczyecieli, co do ktéryech ma watpliwosel, ezy nauka u nich stoi
na do§é wysokim poziomie, zanim ich akredytuje. Zaswiadezenie, upo-
wazniajgce do dawania lekeyj, moze tei byé odebrane tym nauczycie-
lom, kiérzy naruszg ktérykolwick z podanych titaj przepiséw, odno-
szgeych sie do ich pracy.

Prawidto 3. Uczniowie, pragngcy uzyskaé zaliczenie punktéw z mu-
zyki, muszg wybraé swoich osobistych nauczyeieli z posréd tych, kté-
rzy sg aprobowani przez Wydzial Edukaeyjny, i musza przeprowadzié
z nimi wszelkie uklady osobiscie. Ani szkola, ani jej wiadze nie beda
robily tych ukladéw, ani tez nie bedg braty na siebie zadnego zobo-
wigzania, czy jakiejkolwiek odpowiedzialno$ei. Uezniowie muszg pla-
cié nauczycielowi za nauke bezposSrednio, a nie  za poSrednictwem
szkoty, czy jej wiada.

Prawidio 4. Dla zaliczenia punktu inogg byé udzielane nie wigcej
niz dwie pélgodzinne lekeje tygodniowo. Lekeje moga trwaé diuzej
niz pét godziny, ale nie kréeej. Jezeli z jakiegokolwiek powodu lekcja
zostala opuszezona, nie powinno si¢ dawaé trzeech lekeyj w eciggu in-
nego tygodnia.

" Prawidlo 5. Wymagane jest dwugodzmne éwiczenie kazdego dnia
w tygodniu, ezyli szeseiogodzinne przygotowanic do kazdej lekeji. Nie
wolno udzielaé lekeyj w niedziele.

Prawidlo 6. Kazda odbyta lekeja powinna byc oznaczona przez
nauczyciela jako dostateczna lub niedostateczma. W kazdym wypadku
powinno si¢ zgdaé pelnej oplaty. Po udzieleniu 32 lekeyj z oceng zado-
walajgeg, nalezy formulirz z ocenami (wzér 3) przestaé poezts super-
intendentowi. Formularza tego nie powinno si¢ dawaé uczniowi dla
dorgezenia superintendentowi. Stopnie powinny byé oznaczone, jak
nastgpuje: A, 95 do 100; B, .90 do 95; C, 85 do 90; D, 80 do 85;
E, 756 do 80; F, ponizej 75. A

Prawidio 7. Ueczniowie, ktérzy biorg muzyke dla uzyskania punk-
téw, mogg byé zwolnieni ze szkoly na przeciag dwéeh godzin obowigz-
kowyeh kaidego tygodnia, o ile te zwolnienia nie koliduja z regularng
pracg ueznia i zostang aprobowane przez dyrektora szkoly. Nie trzeba
koniecznie poswigeaé czasu szkolnego na to, aby zdobyé punkty. Uez-
niowie mogg braé lekeje muzyki w czasie wakacyj, ale nie mozna
otrzymaé za muzyke wigeej niz dwa punkty w ciagu jednego roku.

Prawidlo 8. Wymagane dla zdobycia jednego punktu trzydziesei
dwie lokeje muszg byé wzigte od tego samego nauezyeciela. Pod zadnym
warunkiem nie zalieza si¢ punktéw, o ile w ciggu brania przez ucznia
trzydziestu dwoéeh lekeyj zaszla zmiana nauncezyeiela. Nie wolno na-
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uezycielom dawaé zastepeéw, gdy wyjezdzaja czasowo z miasta, gdy
sy chorzy, lub z jakiegokolwiek innego powodu.

Prawidto 9. W ciggu roku, w ktérym otrzymujs $wiadectwo ukoi-
czenia  szkoly, uezniowie nie mogg otrzymaé zaliczenia punktéw za
muzyke lub $piew.

4. Sposéb stosowany w Junction City, w stanie Kan-
sas. Nieco podobny sposéb stosowany jest przez superin-
tendenta J. W. Shideler’a z Junction City, w stanie
Kansas.® '

Punkty udzielane w szkole §redniej za nauke
muzyki

Biuletyn wydany przez J. W. Shideler’s, superintendenta szkét
publicznyeh w Junction City, w stanie Kansas, oglasza, Ze uczniowie
szkoty §redniej, biorgcy lekeje poza szkoly, moga za to uzyskiwaé
punkty. - Jedna - jednostka rocznie przyznawana jest na $wiadectwo
ukonczenia szkoly na podstawie trzydziestu dwéch zadowalajgeych
ocen. Wymagania sg nastepujgee:

1. Przy grze na instrumentach (pianino) bedzie si¢ wyrdzniato
nastgpujgee punkty: (a) ulozenie ciala — uktad rak, (b) prawidlowy
rytm, (e) koloryt muzyczny, (d) prawidlowe uiywanie pedaléw,
(e) frazowanie, (f) ekspresja. (Skrzypee)} opudcié drugy czes§é (a)
oraz (d), wstawié natomiast prawidlowe wladanie smyczkiem.

2. Przy ksztatceniu gtosu: (a) ustawienie glosu, (b) jakedé tonu,
(¢) ustawienie tonu, (d) artykulacja, (e) wymowa, (f) gladko$é wo-
kalizaeji, (g) frazowanie, (h) ekspresja, (i) interpretacja.’

3. Podanie o przyznanie lakich punktéw muszg wnie§é rodzice
i dolgezyé polecajgce pismo prywatnego nauezyciela.

4, Nie uzna si¢ sadnego ucznia, ktéry bedzie bral mniej niz jedna
lekeje tygodniowo i éwiczyl si¢ mniej niZ szedé godzin tygodniowo.

5. Naueczyciel musi zloiyé superintendentowi kazdego pierwszego
nastepujgeych miesigey: paZdziernik, grudzien, luty, kwiecied, oraz
15 maja, sprawozdanie, dotyczgee charakteru i poziomu nauki, poste-
pu, jaki zrobil uezedi od czasu poprzedniego sprawozdania, 1 przera-
bianych utwordw, z uwagami co do zakresu i jakofei pracy, dokona-
nej przy kazdym utworze. Nauczyciel wystawi przytem ueczniowi oce-
ne w procentach, wedlug zasady, Ze 75 procent stanowi stopien wy-

3 School Review, November, 1913.

Uczenie sig¢ pod kierunkieni . 25
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starczajaey do przyjecia pracy. Sprawozdania takie winny byé robione
w dwoéch egzemplarzach, z ktérych jeden ma byé podpisany, a jeden
niepodpisany.

6. Rodzice beda podawali superintendentowi co pierwszego kaz-
dego miesigea liczbe godzin, w ciggu ktérych uczen sig éwiczy.

7. Uczeri bedzie musial odbyé przy korcu roku egzamin wobec ko-
misji zlozone] z egzaminatoréw, wyznaczonych przez superintendenta.
Egzamin bedzie ulozony na podstawie niepodpisanych sprawozdan na-
uezyeiela.

5. System stosowany w Bristol, w stanie Connecticut.
‘W Bristol uezniom wolno zastapié nauke w szkole Sred-
niej prywatng nauka muzyki, §piewu lub ich teorji. Sto-
sowane tam systemy kontroli podobne sg do podanych
wyzej. )

6. Rady dla organizowania kurséw nauki z dziedziny
sztuld, a. Poznawanie budowy instrumentéw, takich jak:
skrzypce, pianino, organy i kornet, dodatoby powabu
lekejom fizyki i nauk przyrodniczych.

b. Zasady organizowania klubdw $piewaczych, chéréw
mieszanych, kwartetéw, orkiestr i kapel, stanowityby cen-
ne tematy lekey] muzyki.

c. Znaczenie dobrej muzyki (2 przyktadami) i lichej
muzyki. W zwiagzku z tem powinno si¢ zwrdcié uwage, ze
nie kaida lekka muzyka jest bezwartoSciowa i mnie cata,
tak zwana, muzyka klasyczna stoi wyzej od wspodlczesnych
lekkich oper.

d. Dokladnodé, porzqdek, szybkosé, orygimalnodé, zdro-
wy sgd i wytrwalo$é powinny byé przestrzegane na wszyst-
kich kursach nauki.

e. Naledy zwracaé wwage na indywidualne wlasciwodci
pod wzgledem wazroku, stuchu, zrecznosei i ujmowania ca-
fosei.

f. Naledy dawaé zadania z ukladania programu, za-
wieszania obrazéw (wystarcza tu mate reprodukeje), usta-
wiania mebli i drobiazgéw w domu i w biurach, tak aby"
sztuka miata zastosowanie praktyczne.
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g. Nalezy objasnié psychologje ubioru w jego zwiazku
7z wygladem zewnetrznym, kolorem wtoséw, cera, barwa
salonu. (Np. rézowy stréj na ciemno-czerwonem tle robi
nieprzyjemne wrazenie. Blondynki nie powinny ubierad
si¢ na z6tto. Brunetki nie powinny nosié jasnoniebieskie-
go koloru).

h. Naledy rozwijaé w wucezmiach szacunek dla sztuki,
jako dla wmiejetnosci praktycenej.. Unikaj przeto prze-
sadnego wychwalania nauczanych przedmiotdéw; wystrze-
gaj si¢ popularnego pojecia artysty jako wyrdézniajacego
si¢ zmanierowaniem i dziwaczno$cig stroju.

7. Sztuka powinna byé trakiowana réwnie powazme,
Jak kazdy inny przedmiot. Nauezyciele jej powmnl byé
wybierani ze wzgledu na swe wyksztaleenie i zréwnowa-
zony entuzjazm. Nalezy unikaé typu nadmiernie emocjo-
nalnego. '

Streszczenie ogdlne.

7 postaws artystyczng moze nie laczyé sie zadne
specyfiezne uzdolnienie do jakiej§ okreSlonej artystycznej
dziatalnoSei, sfusznosé jednak nakaznje daé kazdemu ucz-
niowi sposobno§é przekonania sig o swojej zdatnoSei do
tworczodei artystycznej. Spoleczne zycie ucznia staje sig
znacznie doskonalszem dzigki takiej twérczosci w jakiej-
kolwiek dziedzinie. Rozbudzone w czasie lat szkolnych za-
interesowanie sztuka moze przyczynié su; do powodzenla
W pracy zawodowej. Kierowanie uczeniem sie powinno
zmierzaé do wytwarzania szerokich pogladéw na sztuke
i do praktycznego jej stosowania z tygodnia na tydziefl.
Wiylacznie formalne éwiczenia z rysunku, stolarstwa, szycia
czy nawet gry, nie dostarcza do§é silnych pobudek. System
udzielania punktéw w szkole za prace domowsg, stosowa-
ny przez L. R. Alderman’a, moze si¢ tu okazaé¢ pomoeny
dla rozszerzenia sfery dziatania szkoty. Sztuke powinno

25%
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sie traktowac jako powazng qtron@ zZycia, a nie Jako hi-
persentymentalny wylew ekstazy. Laczenie sztuki z zy-
ciem, a przepajanie zycia sztukg, powinno byé naszym
ideatem.



Czesé III

Rozdziat XVII
KorzySei z uczenia si¢ pod kierunkiem.
1. Stwierdzone wyniki uczenia sie pod kierunkiem.

1. Glosy o tym systemie w Columbia University.
Trudno jest, niestety, znalezé nauczycieli i dyrektordw,
ktérzyby prowadzili dostatecznie obszerne sprawozdania
z wynikéw tego nowego sposobu prowadzenia klasy. Jest
jednak pewna liczba takich, ktérzy w ten czy inny spo-
s6b zanotowali to, co uwazajg za wartoéciowe w uzyska-
nych wynikach. Powolamy sie¢ obecnie na zdania kilku
z nich. W lecie 1912 r. dr. Charles Hughes Johnston, uezac
w Summer School (szkole wakacyjnej) Columbia Uni-
versity, mial sposobnosé dowiedzieé si¢ od kilkunastu
dyrektoréw szkél Srednich, jak zapatruja sie oni na te
metode nauczania. Doéé diuga . lista opinij, wyrazonych
przez tych dyrektordéw, ktérzy posiadali pewne doswiad-
czenie z prowadzenia pracy ta metodsa, przedstawia sig
jak nastegpuje: (1) metoda ta zaoszezedza czas, (2) zapo-
biega marnowaniu energji, (3) przyezynia si¢ do jasnoSci,
(4) pozostawia wolny czas na zajecia pozaszkolne, zyeie
rodzinne, atletyke, muzyke, sztuke, ezytanie, dzialalno§é
spoteczng i religijng, bez zaniedbywania pracy szkolnej,
(5) uezy dzieci, jak maja postugiwaé si¢ swoim umystem,
- (6) daje uczniom taki sam dziefi pracy, jaki maja ludzie
wogéle, (7) wspiera karnoéé, gdyz utrzymuje dziecko sta-
le w stanie aktywnoSei, (8) zmniejsza do minimum system
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powtarzania materjatu przy wydawaniu lekeji, (9) robi
z klasy pelen zycia warsztat, (10) wzbudza u uezniéw
zapal do nauki, poniewai wiedza, jak maja si¢ uezyé,
(11) wytwarza atmosfere sprzyjajaca uczeniu sie, gdyz
wszyscy sie uezg, (12) wytwarza lepsze wzajemne- zro-
zumienie pomigdzy nauczycielem a kazdym uezniem zo-
sobna, (13) dzigki lepszemu przygotowaniu lekey] uwal-
nia nauczyciela od poczucia niepowodzenia w nauczaniu,
(14) zmniejsza ilo§é uczenia sig w domu, w szkole ele-
mentarnej i w pierwszych dwoéch latach szkoly Sredniej.
2. Wyniki otrzymane w Trenton, w stanie New Jersey.

H. E. Webb pisze w piSmie ,,The Pivot”, wydawanem przez
szkote &rednig w Trenton, o ogdlnyech wynikach godziny
uczenia sie pod kierunkiem w tej szkole. Wywody jego
przedstawiaja sie w krotkiem streszczenin nastepujaco:
(a) Powainie i1 szczerze pracujacy uczniowie uzyskali
obecnie szanse, na ktére oddawna zastlugiwali, otrzymali
pierwsze miejsca we wzgledach nauezyciela, niezaleznie od
swych wrodzonyeh zdolnoSei. (b) Lenistwo bardzo szybko
- wychodzito najaw i spryt na to nic nie mégt poradzié.
Znaczna przeto wiekszoéé prézniakéw zabrata sie do zdo-
bywania sobie lepszej opinji u nauezycieli prostym spo-
sobem porzadnego wzigcia sie do pracy. (c¢) Znaczna
liczba prdézniakéw brala si¢ do pracy podezas godziny
konferencyjnej, poniewaz nie miata nic innego do roboty,
i, zasmakowawszy w tem, sama nastgpnie pilnowata sie,
azeby nie spa$§é nize]j. (d) Nauczyciele przekonali sie, ze
charakter drugiej czeSei godziny (w szkole tej stosowana
jest poprzednio oméwiona metoda dzielenia godziny lek-
cyjnej) zmienia sie, dzieki lepszemu. zapoznawaniu sie
ich z uczniami i faktowi, ze ogélny stosunek do uczniéw
w tej szkole ma raczej charakter niesienia pomocy, niZ
represji. (e) Uczniowie szybko doszli do przekonania, Ze,
majae zapewniong pomoc nauczyciela w trudnych miej-
scach, warto jest skupié sie catkowicie nad jedna naukag
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naraz i jak najbardziej wykorzystaé dang godzine mnauki
w klasie.

3. Wyniki w Newark. Wiener, w rozdziale napisanym
przez siebie do zbiorowej pracy ,, The Modern High
School” Johnstona i innyeh, przytacza szereg tablic, wy-
kazujacyeh korzyéci metody dzielenia godziny. Nauezyciel,
ktéry dal najmniejsza liezbg promocyj, wecale nie stoso-
wal uezenia sig pod kierunkiem. Ci, ktdérzy stosowali je
desé obojetnie, mieli érednie rezultaty, natomiast nauczy-
ciele, ktorzy duza wage kladli na uczenie s1g pod kierun-
kiem, mieli najlepsze wyniki co do promocyj.

Tablica XXI. Zestawienie ogélnych liczb dla jezyka angielskiego.

Nazwiska nauczycieli Liczda isanych | Liczba pr ych Procent
Alden . . ...... 174 154 88.5
Goldstein . . . . .. 185 157 848
Snodgrass . . . .. . 199 182 91.4
Holt . . . ... ... 24 24 100.0
Denton ... .... 24 17 70.8
Rich. ........ 199 125 62.8
Muhlman , . ... . 189 147 744
Herzberg. . . . . . . 168 156 92.2

Tablice, zestawiajace wyniki z innych przedmiotéw, do-
prowadzaja naogé! do tych samych wnioskéw. Nalezy za-
uwazyé, ze klasy nie posiadajace uczenia si¢ pod kierun-
kiem osiagnely 62.8°, i 74.4°/, promocyj. Podane tutaj
liczby ucznidéw zapisanyeh sa sumami ueznidw ze wszyst-
kich klas, w ktérych naucza dany nauczyciel. :

4, Wyniki w Joliet, w stanie Illinois. O ile autorowi
wiadomo, najrozleglejsze stosowanie uczenia sie pod kie-
runkiem mozna znalezé w szkole §redniej w Joliet, gdzie
podwdjna godzina jest powszechnie stosowana dla pierw-
szych dwoéch lat szkoty Sredniej. W artykule, ogloszonym
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w ,,School and Home Kducation”, z lutego b. r., dr. J. Stan-
ley Brown, dyrektor tej szkoly, pisze:

nlapisywatem w clagu ostatnich dziesigeiu semestréw procent ucz-
niéw, ktérzy mieli niedostateczne wyniki z réinych przedmiotéw, na-
uczanych przez réinych nauczyeieli. Kazdy nauezyciel obowigzany jest
zrobié przy koieu semestru sprawozdanie, dotyczace tych rzeczy w kasz-
dej klasie, mianowicie podaé: liczbe uczniéw poczatkowo zapisanych
do klasy; liezbg uezniéw w klasie przy koficu semestru; liczbe tych,
ktérzy przeszli przy koiieu semestru; liczbe tych, ktérzy maja wyniki
niedostateczne, wraz z nazwiskiem kaidego z nich i prayczyna zlych
wynikéw ; liczbe tyeh, ktérzy odpadli, wraz z podaniem przyczyny od-
padnigeia. Przy kodcu semestru sporzadzane sg zestawienia na pod-
stawie wszystkich tych sprawozdadi nauczyeieli i ma si¢ sposobno§é
poréwnania pracy jednego semestru z drugim z kilku ubieglych lat.
Ubiegly semestr, ktéry skoriezyl si¢ w czerweu 1914 r.,, wykazat trzy-
dzieei osiem réinyeh klas, w ktérych nie bylo wypadkéw wynikéw
nicdostateeznych. Wykazal on dalej, Ze procent niedostatecznych
zmniejsza si¢ stopniowo do minimum. Przecigtne minimum wynosi dla
nas od dziesigein do trzynastu procent. Zdarza si¢ niekiedy klasa,
ktéra wybiega znacznie wyiej, lecz znacznie wigksza liczba ma o wiele
nizszy procent‘,

Ubiegte] wiosny dr. Brown dat autorowi nastepujaca
tabele, ktéra ilustruje wzmianki, zawarte w wyzej poda-

nym ustepie.

Tablica XXII. Tabela procentowa wynikéw niedostatecznyech.

Przedmiot 1911 1912 1918 1914
Algebra . . .. . ... ... 24 22 15 12
Arytmetyka . . . .. .. .. 26 20 12 13
Geometrja . o v 4 o 0 4 44 s 29 19 17 16
Niemiecki . . . . ... ... 21 20 13 14
facina . ... ....... 22 19 16 13
Framenski . . . . .. . ..+ 10 9 8 9
" Geografja fizyczna . . . . . . 12 10 8 9

Jak widaé z tej tabeli, zachodzi state zmniejszanie
sie¢ liczby wynikéw niedostatecznych od 1911 do 1914 r.
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Nieliczne wyjatki spowodowane sa warunkami, z ktéremi
ma si¢ do czynienia przy kazdej metodzie, jak np. réznice
ogblnego uzdolnienia catych klas, gdy% niektére klasy po-
siadaja wyzsze ogdlne uzdolnienie od innych. Na podsta-
wie swych wlasnych obserwacy] nad zastosowaniem tej
metody w szkole §redniej w Joliet, autor moze stwierdzié,
ze system ten daje naogdt dobre wyniki. Wszyscey naueczy-
ciele, z ktérymi autor rozmawiat, byli szczerymi zwolen-
nikami tej metody.

5. Wyniki otrzymane przez J. H. Minnick’a w Bloo-
mington, w stanie Indiana. J. H. Minnick dokonal cieka-
wego eksperymentu z uezeniem si¢ pod kierunkiem, otrzy-
mujge rezultaty, ktére w istocie swej potwierdzaja powy-
zej przytoczone. Wybrawszy 60 uczniéw z klas rozpoczy-
najacych nauke planimetrji, Minnick wzigt na chybit
trafil trzydzieSei sze§é nazwisk i podzielil tych trzydzie-
stu ‘szeSciu uezniéw, dajae jednej grupie uezenie si¢ pod
kierunkiem, druga natomiast pozostawiajac bez kierowa-
nia uczeniem sig. Nize] podane wykresy przedstawiaja
reznltaty wraz z objasnieniem.

%0
65-Y'/ —e
80

75

t 2 3 4 5 6 7 8 9 0 1 12 13 14 15

Wykres przedstawiajacy tygodniowe przecigtne stopnie z wydawn—
nyech lekeyj.

! Patrz School Review, December, 1913.
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Wykres przedstawiajacy calkowitg liezbe wydawanyeh tygodniowe

lekeyj.

---0---0--- klasa, w ktérej stosowano wczenie si¢ pod kierunkiem.
—e—e— klasa, w ktérej nie stosowano uczenia si¢ pod kierunkiem.

Jako wuzupelnienie powyzszych wykreséw przydatna
bedzie nastepujaca tablica z wynikami egzaminacyjnemi.

Tablica XXIII. Wyniki egzaminéw.

Rodzaj egzaminu

Tlosé

Przeci¢tna klasy

Przecietna liczba
dobrych rozwigzan

egraminéw | p 4 Nie pod Pod Nie pod
kierunkiem | kierunkiem | kierunkiem | kierunkiem

Egzaminy szeScioty- 1 773 68.7 4.2 355
godniowe . . . . . 2 81.2 80.4 4.3 39
Egzamin kohicowy . . 1 924 80.1 12.7 12.2
1 824 73.9 48 4.4
Testy, skladajgce sig 2 87.3 70.2 4.8 3.7
z nowego materjalu 3 776 56.2 2:1 21
4 82.8 7.3 4.2 3.8
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6. Wyniki otrzymane przez Breslich’a w Chicago,
W przytoczonych wypadkach uczenie si¢ pod kierunkiem
ma wyraznie wplyw dodatni. Dalszego dowodu na to do-
starcza Breslich z wydzialu matematycznego w Uniwersy-
teckiej Szkole Sredniej przy Uniwersytecie w Chicago.?
Zbadane zostaly dwie klasy, uczgce sig¢ algebry. Klasie
A zadawano zwykly prace do domu i nie przeprowadzano
z nig uezenia si¢ pod kierunkiem; klas¢ B pouczano, jak
si¢ ma uczyé, i nie dawano jej zadnej pracy do domu.
Obu klasom dawano te same lekcje. Wynik tego samego
testu, danego obu klasom, przy koncu eksperymentu jest
nastepujgey: klasa A — 62.8; klasa B — 65.5. W poprzed-
nim semestrze, gdy w zadnej klasie nie bylo uczenia sig
pod kierunkiem, klasa B miala przecigtng 79.4, a klasa
A — B81.4. Dzigki uczeniu si¢ pod kierunkiem, klasa B
zyskala przewage nad klasg A. Nizsze przecigine spowo-
dowane byly wigkszg trudno$cia przedmiotu. - Przy nauce
nastepnego rozdziatu porzadek zostal znéw odwrécony.
Klasa A otrzymala uczenie si¢ pod kierunkiem, a klasa
B zwykla prace w domu. Na podstawie testu, danego obu
klasom, A otrzymata przecigtng 77.5, znaczny postgp w po-
réwnaniu z 62.8, a B przecigtna 86.4, pobijajac tym spo-
sobem swd]j wlasny rekord i utrzymujac przewage nad A.
Skutki uczenia si¢ pod kierunkiem, prowadzonego po-
przednio przez klas¢ B, przetrwaly widoeznie nadal od
tamtego okresu pracy. :

7. Wyniki otrzymane w Pottstown, w stanie Pennsyl-
vania. L. Loveland podaje nastepujaca tablice, ktéra wy-
raznie wskazuje, ze uczenie si¢ pod kierunkiem przynio-
sto korzy$§é uezniom tej szkoty §redniej. Widoczne tu jest
prawidlowe zmniejszanie si¢ liczby niepromowanych. Trze-
ba, oczywiScie, uwzglednié takze =zmian¢ mnauezycieli
i trudno§é przedmiotu.

2 Patrz School Review, XX, 1912, str. 505-—515.
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Tabliea XXIV. Postgp uczniéw dzigki uezeniu sie pod kierunkiem.

Rok Liczba Liczba l Liczba

promowanych niepromowanych usunietych
1909/10 303 26 7 ‘ 74 18%
1910/11 202 - 17 6% 68 17%
1911/12 277 19 6+% 54 15%
1912/18 219 27  8-% 54 13%
1913/14 288 © 26 8% 60 16%
1914/15 324 19 6% 43 12%

8. Pueblo, w stanie Colorado. W szkole éredniej (dys-
trykt No 20) w tem mieScie poziom algebry w klasach
nizszyeh byt daleki od idealnego, wedlug stwierdzenia
dyrektora w r. 1913. Uczenie si¢ pod kierunkiem wpro-
wadzono jako eksperyment. Rezultaty okazaly sie bardzo
pomyslne. ,Jak te klasy ,kuly” w ciagu czterdziestopie-
ciominutowej godziny. Znaeznie wyzszy procent ucznidw
tych klas dawat teraz dobre odpowiedzi na testy, niz kie-
dykolwiek przedtem, a oprécz osiagania lepszych wyni-
kéw w pracy nad algebrg, uczniowie ci przyzwyczajali
sie do koncentracji przy uczeniu sig”.

9. Cairo, w stanie Illinois. W szkole &redniej tego
miasta uczenie sie pod kierunkiem zajmuje wybitne miej-
sce w kazdym przedmiocie. Stosowany jest system mie-
szany. Tablica na str. 397 podaje wyniki, ktére dowo-
dzg, ze ilo§é -czasu, poS§wigcona temu typowi kierowania
uezeniem sig, nie zostaje zmarnowana.

10. Wyniki otrzymane przez Rickard’a w Oakland Ci-
ty, w stanie Indiana. ,Metody uczenia si¢ uezniéw zosta-
ty ugrupowane w trzy stopnie wedtug ich skuteecznoéci,
trzecia cze$é ucznidw, stosujaca mnajlepsze metody, zosta-
ta umieszezona w grupie pierwszej; ci, ktérzy stosowali
najlichsze metody — w grupie trzeciej. Réwnoczesnie za-
zadatem od nauczycieli, by podobnie podzielili uczniéw
na tereyle na podstawie ich poziomu w klasie.” Ja nie
miatem wiedzieé nic o tem ostatniem ugrupowaniu, do-
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poki nie dokonam swojego. Nastepnie por6wnatem te ter-
cyle i przekonatem sig, ze ci sami przewaznie uczniowie,
ktorzy zaliczeni byli do. pierwszego tercylu na podstawie
swego poziomu w klasie, pozostali réwniez w pierwszym
tercylu przy ugrupowaniu na podstawie metod ueczenia
si¢”. Zebrane wyniki przedstawiaja si¢ jak nastepuje:

Tablica XXVI. Postgpy uezniéw w nauce historji..

Pozostajgcy w tej samej grupie . . ... | 489 | 56 | 872 35
Odchylajgey sig o jedng grupe . . . . . . | 285 | 256 | 30.05 | 40
Odchylajgey si¢ wiecej niz o jedng grupe . | 195 | 15 | 27.6 20

Rickard powiada: ,,Wniosek praktyezny z tych danych
jest taki, Zze uczniowie stoja dobrze z jakiego§ przedmiotu
proporcjonalnie do stopnia, w jakim posiadaja jasng
Swiadomos$é wiaseiwej metody ueczenia sig tego przedmio-
tu. Fakt ten byl wykazany jeszcze dalej przez ekspery-
ment, przeprowadzony w te] szkole w 1913 r.; potowa kla-
SY) sto,]aca najnizej, szybko wzniosta si¢ na wyzszy po-
ziom i uzyska{a lepsze oceny, gdy zastosowano do niej
uezenie si¢ pod kierunkiem i wyjasniono jej metody ucze-
nia si¢ historji; natomiast grupa, majaca te same miej-
sca w klasie i stopnie, ktérej pozwolono ueczyé sie zwyklym
sposobem, nie zyskata nic pod wzgledem poziomu. Moze-
my zdobyé si¢ na to, azeby wyjasnié dokladnie naszym
uczniom metody uczenia si¢. Nie mozna jednak stosowaé
tego rodzaju nauczania do duzych grup; probowalem tego
i nie udalo mi si¢ to. Uczell musi mieé moznosé bezposred-
niego reagowania na wskazéwki naueczyciela”. :

II. Przygotowanie nauczyciela.

Na zakoficzenie tych szezegélowych rozwazah kwestji
uczenia si¢ pod kierunkiem nalezy kilka ostatnich stéw
poSwigeié nauczycielowi. Najlepsze systemy muszg za-
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wieéé, o ile nie beda kierowane przez osoby, majgce en-
tuzjastyezng wiare w ich ostateczne powodzenie. O ile na-
uezyciele nie zechea zmienié swej postawy i swych me-
tod, nie nie poradza cate tomy ksiazek, ani lata dyskusyj.
Jakoéé systemu naszego szkolnictwa publicznego zalezy
gtéwnie od nauczycieli, ktérzy nosza w duszy wizje swej
pracy jako najszlachetniejszego i najgodniejszego po-
wolania. Drwigce nazwy ,mumji szkolnej” czy ,belfra”
znikng dopiero wtedy, gdy obecna przykra rzeczywistosc,
ktora jest ich powodem, zmieni si¢ na stan rzeczy, mogg-
ey byé chlubs demokracji amerykarnskiej, a mianowicie,
-gdy kazdy nauezyciel ezy nauezycielka przyniosa w dani
-sw6j udziat prawdziwej tworczosei zawodowej. Sg dzi-
sia] tysiace nauczyecieli, ktorzy dzielnie wypeliajag swe
zadania, nauezyecieli, ktérych klasy sa pelne rozwijajacych
si¢ indywidualno$ei. Z radofcia i najwyzszem uznaniem
sktadamy hotd tym nauczycielom, dla ktérych nauka szkol-
na jest przygotowywaniem lepszej cywilizacji 1 w kté-
rych plonie przyjazi dla miodziezy.

Mozna ubolewaé nad czestemi zmianami na stanowi-
skach nauezyecieli i staraé sig klasé tame przerzedzaniu
sig¢ szeregéw nauczycielskich przez matzeristwo,® to nie sa
jednak kwestje zasadnicze. Dobrze przygotowany i uzdol-
niony nauezyeciel moze pozostawaé rok czy dwa w szkole
i pracowaé tak systematycznie i wydajnie, azeby jego
nastepey nie mieli zadnej trudnofei w kontynuowaniu pra-
¢y. w podobny sposdb, jezeli tylko beda réwnie dobrze
przygotowani. Przygotowanie dawane przez zaklady ksztat-
cenia nauczyeieli z roku na rok rozszerza si¢ coraz bar-
dziej; superintendenci i dyrektorzy staja jednak wobec
praktycznego, lokalnego zagadnienia przystosowania no-
wych naueczyeieli do dawnych warunkéw, a do§wiadezo-

3 W Ameryce malzefistwo powoduje zwolnienie kobiety z- posady

" nauezycielskiej, (Przyp. ttum.).
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nych nauezycieli do nowych punktéw widzenia. Przedsta-
wiciele administracji szkolnej maja przed sobg zadanie
ciagtego ksztalcenia nauczycieli — ksztalcenia ich przy
pelnieniu obowigzkéw zawodowych. Do tego stuza pospo-
licie kétka samoksztalcenia, kursy wakacyjne, podréze
i t. d. Musimy jednak péj$é dalej, niz to wszystko, dotrzeé
do sumienia zawodowego 1 poruszyé Zrdédio inteligentne-
go zapatu w kazdym nauczycielun. Dopdki sie tego nie do-
kona, wszelkie §rodki ksztatcace sg prostym formalizmem.

-Byé moze, ze rozwigzanie te] sprawy zalezy od indy-
widualnego traktowania samych nauczycieli. Mozna za-
checié, rozwingé i wyksztatcié nauczyeciela przez przy-
jazne kierowanie jego praca i taktowna krytyke. Pomy§l-
ne ich wysitki powinny otrzymywaé wiecej rozglosu. Po-
winno si¢ im imiennie wyrazaé wigksze uznanie w gaze-
tach miejscowych i w sprawozdaniach szkolnych. Oso-
bowoéé nauczyciela nie powinna ginaé pod nieosobowa
wzmianka: ,,praca w zakresie historji daje bardzo dobre
rezultaty”; ,,postepy w matematyce sa pomy§lne”; ,na-
stapito znaczne polepszenie w lacinie”. Takie wyrdznienie,
ze wspomnieniem nazwiska nauczyciela oraz miejsca, zaj-
mowanego przezen w systemie szkolnym, jest nietylko
stuszne, ma ono réwniez nastgpstwa praktyczne — zobo-
wiagzuje nauczyciela, do starania sig¢, azeby na przyszito§é
nazwisko jego zwigzane bylo z wigkszem jeszeze powo-
dzeniem. W catem szkolnictwie amerykafiskiem powin-
niSmy stosowaé zasade szacunku dla osobowoSel ludz-
kiej — zaréwno naueczyecieli, jak i uczniéw. Zabdjeza Tu-
tyne systemu musimy ozywiaé przez uznawanie poszcze-
golnych indywidualnosci w tym systemie. Miejmy nadzie-
J¢, #e szkolnictwo nie jest bezdusznym zwigzkiem, lecz
kooperacja duchowa, w ktérej zapal, indywidualnosé i am-
bicja kazdego cztonka organizacji staja sie zywotng cze-
Seig catosei. .

Wskazdwki Rickard’a dla navczycieli. Rickard uwzgled-
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nit potrzebe takiego stosunku do swoich nauczycieli jako
kierujacych uczeniem sie. Inni dyrektorzy powinni prze-
jaé sle temi ustgpami z jego wskazéwek dla nauczycieli,
ktére tu ponizej podajemy:

Czgsto i stusznie podkreSla sig, ze nauczyciele szkét §rednich nie
wiedzg, jak uczy¢ metody uczenia sie, 7e sy oni tak pochlonigei tre-
Seig swego przedmiolu, ze nie obchodzi ich to, w jaki sposéb jest ona
zdobywana. Wedlug moich spostizezen, nauczyciele szkoly $redniej nie
wiedzg, jak nalezy ueayé metody uczenia sig, poniewaz nigdy nic u§wia-
domiono im jasno tego zagadnienia, ani nie dano im zadnego przygo-
towania w tym wzgledzie. Ich nauezyciele nie traktowali takze meto-
dy uczenia sie jako pewnego zagadnienia. Potrzeba nam zatem prak-
tycznego wyszkolenia w kierowaniu uczeniem sig. Poniiszy przeglad
wskazai dla kierujgcego uczeniem si¢ podany zostaje w tej nadalei,
ze da on nauczycielom pewng praktyczng pomoc w kierowanin ueze-
niem sig. Nie nalezy uwazaé tych wskazéwek za ostatcezne i autoryta-
tywne. Moze ulegng one zmianom w miare tego, jak bedziemy wnikaé
glebiej w nasze zagadnienia: bgdZ co bgdZ dajy one moznoéé przystg-
pienia do pracy.

Zdaniem mojem, nauczyciel szkoly &redniej powinien patrzeé na
to zagadnienie # trzech stanowisk: jako nauczyciel uczgey pewng klase
jakiego$ przedmiotu, jako kierujgey uczeniem si¢ w auli lub sali do
nauki i jako czloneck swego wydziatu, interesujgcy si¢ dobrem na-
szych wezniéw ze stanowiska ogélnej administracji szkoly. Céz mamy
robié w zakresie kierowania uczeniem si¢ przy kazdym z tych trzech
stanowisk ? :

Jako nauezyeiel, uczgey pewnsg klase jakiego$§
przedmiotu.

- 1. Zadawanie lekeji niech ma forme okre§long, niech §wiadomie
nawigzuje do dawniejszych rzeczy, do wickszej catoSei, w ktérej skiad
wehodzi ta lekeja, i ma na oku w przyszloéei nowe punkty zastosowa-
nia. Ueczefi powinien wiedzieé wyraznie, czego si¢ od niego wymaga,
i powinien wiedzieé, ze si¢ od niego bedzie wymagaé dokladnego przy-
gotowania. Zadawanie moze z korzySeig przybraé forme sugestywnyeh
pytan. Powinno si¢ zawsze wymagaé wykonania czego§, to zna-
ezy, uczniowie powinni przynie§é do klasy jakie§ namacalne dowody
reagowania na zadang lekcje, choéhy to bylo jedynie tabelaryczne ze-
stawienie dat, kréléw i gtéwnych wypadkéw z jakiego§ rozdzialu hi-
storji Anglji.

Ueczenie sie pod kierunkiem 26
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2. Wynagradzaj dobre uczenie si¢ lekeyj jakim§ dowodem uzna-
nia — danie nezniowi moznosei przedstawienia klasie rezultatéw swego
przygotowania moze juz stanowié dostateczng nagrode. Danie uezniowi
mozno$ei szezegélowego opracowania przygotowanego przezeii mate-
rjatu moze sprawié mu taka przyjemnosé, ze spowoduje w przysztosei
reakeje tego samego rodzaju.

3, Miej na wzgledzie fakt, ze uczniowie musza mieé cheé do na-
uki. Taki stosunek do nauki mozemy wywotaé tylko przez zreezne sto-
sowanie odpowiednich pobudek. Mozna tu zastosowaé to, co zostalo
powiedziane bezpeSrednio wyZej. Pamigtaj, ze wszystkie organizmy
dazg do uzyskania jak najwigeej doznai o charakterze przyjemnym.
Te organizmy, ktére mamy przed sobg, nie sg wyjatkiem. Czy potra-
fisz sprawié, azeby chiopiec ,czut si¢ dobrze dlatego, Ze przygotowal
dobrze lekeje? '

4. Rozmawiaj z uczniami o trudnofciach, jakie napotykajas w za-
dawanyeh im lekejach, o ich metodach uczenia sie. Uwazaj za stra-
cony taki dziefi, w kidérym nie udalo ei sig wejrzeé glebiej] w proeesy
umystowe swoich uczniéw. Prawnicy powiadaja, ze dla zawareia kon-
traktu konieczne jest ,spotkanie sie umysiéw*; obie strony muszg sie
nawzajem rozumieé. Niejeden uezen szkoty éredniej otrzymuje duio
rzeezy, ¢co do ktéryeh nie zawarl kontraktu, a niejeden naueczyciel sg-
dzi, ze zrobit kontrakt na duzo rzeczy, ktérych jednak nigdy nie otrzy-
ma, poniewaZ niema tam ,spotkania sie umystow*.

5. Przemy$l trudny materjal wespél ze swoimi uezniami. Pozwdl

" im zobaczyé swoje procesy mySlowe w ciggu dziatania. Nie obawiaj sie
my$leé glosno. Staraj sie uprzytomnié sobie kroki myslowe, zapomoes
ktérych dochodzisz do wnioskéw. W dawnych czasach terminatorzy
uezyli sig swojego rzemiosta, przygladajac si¢ pracy majstréw. Niech
uczniowie Lwoi przejrzg kroki mySlowe, kiére czynisz, przystepujac
do napisania jakiego§ utworu, lub kiedy przeprowadzasz eksperyment,
czy tei weiggasz pozyeje do ksigg buchalteryjnych. Ueczeri bedzie,
choéby nieSwiadomie, nasladowal twd] przebieg myélenia o wiele bar-
dziej, niz sgdzisz.

6. Staraj sie znaleié metody uczenia sie, odpowiednie dla twego
poszezegdlnego przedmiotu. Istniejs pewne metody ogélne, odpowied-
nie dla wielu przedmiotéw, modyfikuje si¢ je jednak, przystosowujge
je do poszezegdlnego materjata.
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Jako nauczyciel kierujgcy uczeniem si¢ w sali
do nauki.

1. Uwazaj, azeby uczniowie przybrali fizyczng postawe odpowied-
nig do uezenia sig. Jest to warunek konieczny dlatego, aseby praca
byla calkowicie niezaleina, azeby nie bylo wplywéw przeszkadzajg-
cych; malezy do tego takze posiadanie koniecznych przyboréw do na-
uki: piér, linij, eyrkli 1 t. d. Jezeli uczeh uporczywie nie spelnia tych
wymagafi, powinno sig go odestaé do kancelarji dyrektora dla zasto-
‘sowania speejalnych $rodkéw.

2. Umiej poznaé ueznia pracujgcego dobrze. Jest rzeczg znang, Ze
uczei moie przybraé fizyezng postawe odpowiadajges uczeniu sig,
a nie mieé odpowiedniej postawy umystowej. Na to powinniémy zara-
dzié przez odpowiednie podniety. Jezeli one nie podzialajg, to znaczy,
#e nie umiemy odpowiednio wzigé si¢ do rzeczy. Silng podniets dla
ueznia jest uznanie go przez kierujgcego uczeniem sig w sali za do-
brego pracownika..

3. Nie powinno si¢ pozwalaé, azeby uczniowie rozpraszali swa
energje na kilka przedmiotéw w czasie jednej godziny, uwaga powin-
na byé zogniskowana na jednym. Dzieci majg skionnoéé do niestatodei
w swojem postepowaniu. Sted wynika, Ze musimy przymuszaé je z dnia
na dzied, azeby skierowywaly uwage na pewien przedmiot w pewnym
czasie, jezeli chcemy, by takie nastawianie uwagi zaczelo dzialaé jako
nawyk. Trzeba mieé list¢ uezniéw pracujgeych w sali 1 obok nazwiska
kazdego ueznia uniie$cié przedmiot, kidrego dany ueczed ma sig uczyé.
Ta lista moze byé ulozona w ten sposéb, azeby odpowiadala rzedom,
w ktéryeh siedzg uczniowie. Wiedy nauczyciel, przechodzae szybko
wzdtuz rzedéw, moze sprawdzié; czy jaki§ uczed uezy si¢ tego przed-
miotu,. ktérego wymage jego program. Niebawem wytwarza si¢ w ucz-
niu nawyk skupiania uwagi na pewnym przedmiocie w danym eczasie,
lub przynajmniej uznawania tego za wiaciwe. Przytem w sali do na-
uki zapanowuje zwykle daznoéé do ujednostajnienia pracy, np. wszyst-
kie dziewigédziesigt trzy osoby beda uczyly si¢ laciny podezas twego
dyzuru w sali. Upraszeza to kierowanie naukg i przyezynia si¢ do wy-
dajnoéei pracy z punktu widzenia zaréwno ueznia, jak i naueczyeiela.
Ale to nie wystarczy samo przez sig. Kierujgey uczeniem si¢ musi za-
daé sobie trud przekonania sig, czy otrzymuje pozadane reakeje. Za-
den system nie dziala sam przez sig, ale jest tylko pewnym sposobem
postepowania, przy pomocy ktdrego osobowo$é i umiejetnoé§é nauczy-
ciela mogg dzialaé wydajnie. '

26*



404 Korzyéei z uczenia sig pod kierunkiem.

4. Jezeli zachodzg jakie§ powaine trudnosel przy przygotowywa-
niu zadancj lekeji, donie§ o nich nauczycielowi klasowemu. Istnieje
prawdopodobnie jaki§ powdd tego, o ktérym powinien on wiedzieé.

5. Miej to na uwadze, ze czas po§wigcony na kierowanie uczeniem
sie jest kapitalem umieszezonym zyskownie. Nie jest to ecigzar dodany,
ale wklad na przyszto§é. Stopa procentowa jest wysoka: szybsze prze-
chodzenie przedmiotu, zmniejszenie si¢ liczby niedostatecznych wyni-
kéw, ozywienie zainteresowania, zwolnienie od dreczgeego niepokoju
tyeh, ktérzy nie wiedzg, co robié, a w nastepstwie podniesienie sig
karno$ei.

Jako czlonek wydzialu

Jako czlonek swojego wydzialu powiniene§ wiedzieé o nastepuja-
eyeh faktach, kidre majg zwigzek ze sprawg ogdlnego kierownictwa
szkoty. Fakty te wyptywajgs z analizy znacznej ilo§ei danych.

1. Dzeweczeta pracujy systematycznie w szerszym zakresie, nii
chlopey. Przy naszym systemie przeeigtna dziewezynka uezy sig co-
dzierl o dwadzie§cia siedm minut wigeej, niz przecigtny chlopiec. Wéréd
dziewezynek liezba niedostatecznyeh wynikéw jest mniej wigcej trzy
razy mniejsza, niz wréd chtopeéw. Niema prawie zadnej réinicy po-
miedzy pleiami pod wzgledem pewnyech warunkéw socjalnych, ktére
moglyby wplywaé na uczenie sig. Zadna metoda uczenia sig nie jest
uprzywilejowana wylaeznie u jednej plei.

2. Jezeli naueczyciele kladg nacisk na jakgé szezegblng metode na-
uki, fakt ten uwjawnia si¢ zazwyezaj przy jakiem$ statystycznem ba-
daniu i analizie.

8. Czas zuiywany na nauke nie wzrasta proporejonalnie z roku
na rok, leez zalezy od wladciwoéci poszezegdlnych przedmiotéw nauki.

4. Stwierdza si¢ nadmierng liczbe wynikéw niedostatecznych
z matematyki dla obu plei. Naogél przedmiot ten wymaga najwigksze]
ilodel czasu i przygotowywania sig, natomiast jezyk angielski zajmuje
najmniej.

5. Przy naszym obecnym systemie czterdziestominutowa godzina
nie wystareza na przygotowanie lekeji, z wyjatkiem nielicznych wy-
padkéw. Ostatecznie musi to spowodowaé albo przedinzenie dnia szkol-
nego, skrécenie zadawanego materjalu i przerabianego zakresu, albo
tez obmy$lenie skuteczniejszych metod uczenia sie.
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Ogoélne zakonczenie..

Omawianie réznych dzialéw uczenia sig pod kierun-
kiem, ktére obecnie kofiezymy, mialo na celu wyjasnienie
pojecia przyjetego w poczatkowym rozdziale, Ze uczenie
sig pod kierunkiem jest tym systemem postepowania szkol-
nego, przy ktérym kazdy uczed otrzymuje tak dokladne
wskazoéwki 1 wdrozenie w metody uczenia si¢ i my§lenia,
ze jego codzienne przygotowywanie si¢ posuwa sie na-
prz6d w waruhkach najbardziej sprzyjajacych doskona-
leniu sig¢' w higjenicznej, ekonomicznej i samodzielne] pra-
cy umystowe]. Przyklady z praktyki, zaczerpnigte ze
szk6t, gdzie te metody sa stosowane z pomy§lnym wyni-
kiem, rozsiane sa po catej ksigzce. W granicach dozwolo-
nych przez obecny stan tej kwestji staraliSmy sig wyka-
zaé w tej ksigice wykonalno§é tej metody. Zebralismy
§wiadectwa pedagogdéw. W miare .mozno§ei unikaliSmy
teorji. PrzytaczaliSmy wyniki naukowo stwierdzone. Nikt
z nauczycieli nie powinien wahaé sie przyjaé tej metody
w ktérejkolwiek z jej form, jezeli godzi sie stosowaé
szczegblowe jej sposoby postepowania i uznaje, ze naucza-
nie jest w swojej istocie kierowaniem czynno$cig uczenia
sig ucznia. Zajecie takiego stanowiska przez naueczyciel-
stwo przywodzi na pamieé wielkich nauczycieli minionych
epok — nauczycieli wielkich, poniewaz dawali natchnie-
nie, nie§miertelnych, poniewaz ich zapal udzielal sig jed-
nostkom, ktére moca tego zapatu prowadzone byty do kré-
lestwa niezaleznej mysli, skad same zkolei mogly podno-
si¢ ludzko§é ku wielkiemu Niedosigznemu. To, co tamci
robili, moga robié takze nauczyciele w obecnej dobie dzie-
ki systematyeznemu. kierowanin uczeniem sie.



Dodatek.
Sprawozdanie trzeciego asysténta E. E. Smith’a.
Bainbridge School, Richmond, Virginia.
Wstep.

Szkota Bainbridge jest zarazem szkola poSrednia (in-
termediate school) i nizsza szkola $redmia (junior high
school).* W pierwszej znajduje si¢ 300 uezniéw, a w dru-
giej — 400. Poza zwyklemi klasami sg trzy sale, uzywane
dla klas specjalnych.

Obie szkoly prowadzone sa wediug tego samego pla-
nu; szkota posrednia, sktadajaca sie¢ z piatyeh tylko od-
dziaté6w, ma osiem godzin dziennie, zamiast dziewigciu,
jak to jest w nizsze]j szkole éredniej. W obu szkotach od-
bywa si¢ praca wedlug systemu przedmiotowego.

Uwaga: Szkoly poczatkowe majg nastepujace od-
dzialty: 1 A,1B,1C,2A,2B,3A,3B,4Ai4B.

1

* W amerykanfskiej ,elementary school® o oémiu oddziatach
(grades) odrbiniane sg zazwyezaj oddzialy poczagtkowe (primary gra-
des) 1—4, i oddzialy wyisze (grammar grades) 5—8, poza tem nie-
kiedy odrdzniane sg jeszeze oddzialy poérednie (intermediate grades)
4—b (czasem 3—6). Nad 8-letniy szkola elementarna wznosi sie
4-letnia szkola $rednia (high school). Obecnie rozpowszechnia si¢ nowy
typ szkoly: niZsza szkola §rednia (junior high school albo inter-
mediate high school), do ktérej wstepuja uezniowie po 6-ciu latach
szkoly elementarnej, azeby w niej przebyé 3 lata i przejéé nastepnie
do 3-letniej wyzszej szkoly &éredniej (senior high school). (Przy p.
wyd.).
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Szkola pofrednia.

Szkota pofrednia skiada si¢ z pigciu oddziatéw 5 A
i trzech oddziatéw 5 B. Przyjmuje ona wszystkich ucz-
niéw piatego oddzialu z South Richmond i jest zasilana
przez trzy szkoty: Powhatan, Oak Grove i Franklina.

Oddzialy sg utozone i nazwane jak nastepuje: B5Al,
DA2,5A3,5A4,5A515B1, 5B2, 5B3. Oddziat 5A1 jest znacz-
nie lepszy od oddziatu 5A5, a HA2 jest lepszy od 5A3, i tak
dalej. Uczniowie zostali na - poezgtku podzieleni i roz-
mieszezeni w ten sposéb na podstawie badania testami
standaryzowanemi z arytmetyki, jezyka, ortografji i cay-
. tania. Podzial okazal si¢ zupehie zadowalajacy, zaréwno
z punktu widzenia nauczyciela prowadzacego lekeje, jak
i kierujacego uczeniem sig. Rzeczywideie kazdy, kto tylko
jest do§é kompetentny, by méc wydaé sad w tej sprawie,
z tatwoscig stwierdzié moze réinig@ poziomu uzdolnienia
pomiedzy ktéremikolwiek dwiema z tych klas.

‘Kazdy z tych oddziat6w jest zkolei podzielony na gru-
py wedlug osiaggu z kasdego przedmigtu. Jednostki prze-
suwane sg w kazdym czasie 1 z kazdego przedmiotu z jed-
nej grupy do drugiej w obrebie oddziatu, lub szybko po-
suwajace] sie grupy jednego oddziatu do powolnej grupy
drugiego. Innemi stowy, uczniowie posuwaja sie wyzej,
przechodzae z grupy do grupy.

Nizsza szkota §rednia.

Nizsza szkola &Srednia sliada sie z dwunastu klas,
oznaczonych jak nastepuje: 1A1, 1A2, 1A3, 1B1, 1B2, 2A1,
2A2 2A3, 2B1, 2B2, 3A1, 3A2. (Klasy 3A stang sie w lu-
tym klasami 3B i bedg koficzyly ostatni okres przed wstg--
pieniem do trzyletniej wyzszej szkoty §redniej).

Uczniowie umieszezani s w wyzej wymienionych kla-
sach wedtug dowolnie wybieranych przedmiotéw, ktére so-
bie wybrali. Np. przedmiotami do wyboru w klasie 1A
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sa: poczatki przyrody, jezyk francuski, niemiecki, hiszpari-
ski, tacina i praktyczny angielski. Ucezniowie mogg wybie-
raé jeden z nich. Stosownie do tego ei, ktérzy wybieraja
jeden ze wspdlezesnych jezykéw, umieszezani sg w klasie
1Al, ci, ktérzy wybieraja poczatki przyrody lub lacine,
umieszezani sa w 1A2, a ci, ktérzy wybieraja praktyezny
angielski, umieszezani sag w 1A3. A zatem, jak to juz byto
powiedziane, klasy sg utworzone wedtug przedmiotéw wy-
bieranych dowolnie.

Kazda z tych klas Jest podzielona na grupy, odpowied-
nio do poziomu postepdw z kazdego przedmiotu w tej kla-
sie. Uczniowie sg przesuwani z jedne] grupy do drugiej
w obrebie klasy.

Réznica pomiegdzy temi dwiema szkotami

“Wobec tego, ze klagy w szkole posredniej sa utworzo-
ne na podstawie poziorau umiejetnodeci, a klasy nizszej
szkoly Sredniej na podstawie wybranych przedmiotéw, za-
chodzi pewna rdéznica co do sposobu, jakim prowadzone
jest uczenie si¢ pod kierunkiem. Istotna jednak réznica
polega na tem, ze uczen ze szkoly posredniej, ktory robi
duze postepy z jednego czy wiece] przedmiotéw, moze
awansowaé z jednego oddziatu do drugiego, posuwajae
si¢ wgore, z grupy do grupy poprzez granice oddziatéw.
Ueczent niz. szkoly §redniej natomiast posuwa sige w obregbie
klasy z grupy do grupy, lecz nie moze przekroczyé gra-
nicy klasy, poniewaz jest skrepowany wybranym przez
siebie przedmiotem. Jezeli mozna przeto tak powiedzied,
pilniejsza potrzeba jest zajmowanie si¢ uezniami przez
kierowanie ich uczeniem si¢ w nizszej szkole §redniej, niz
w szkole posredniej, dlatego mianowicie, azeby zaradzié
wsponmianemu brakowi, chociaz w pewnej mierze przeciw-
dziata mu juz fakt, ze tre$é nauki staje si¢ trudniejsza
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w miare, jak uczeii posuwa sie naprzéd; fakt ten jednak
moze nie przyezynié sie do zaradzenia temu, o co nam cho-
dzi, ale byé tylko powodem opdznienia.

Metoda w obu szkotach.

Jak to juz bylo powiedziane, wszystkie klasy podzie-
lone sa na grupy.® Przyjmuje sie, ze liczba grup réwna sie¢
dwom. Ale grupa I jest, oczywiseie, rozmieszezona w ob-
" rebie pewnych granic, a grupa II jest takie rozmieszczo-
na w pewnych granicach. Najlepsi uczniowie z grupy 1
nie s3 réwni co do poziomu gorszym uczniom z grupy I
Przeniesienia dokonywane sa w kazdym czasie. Praca gru-
powa w klasie powinna byé widoczna na plerwszy rzut
oka, nawet dla przypadkowego obserwatora.

‘Przyjmuje sie, ze nauczanie odbywa sie wogdle we-
ding metody zagadniefi albo metody{laboratoryjnej i ze te
zagadnienia przedstawiane sy wizytatorom dla orzecze-
nia, ezy sa to istotnie zagadnienia‘o znaczeniu spotecznem,
a nie tylko tatwe Iub trudne pytania, wedtug ogdlnie przy-
jetego rozumienia takiej pracy. Jest réwniez rzecza ko-
nieczng, aby bibljografja, robota przygotowawacza i wy-
tkniety wyraznie plan catego postgpowania, ktérego trzy-
maé sie majg uczniowie przy rozwazaniu danego zagad-
nienia, byty podane w ten sposéb, by stuzyé¢ mogty uezniom
za wytyczne do zdobywania wiedzy i uezenia sig, jak zdo-
bywaé wiadomogci.

Ueczniowie nletylko pracuja w grupach, lecz takze zda-
ja sprawe ze swej pracy cztonkom grupy, rozmawiajaec

2 Nie naleiy mieszaé tego podzialu na grupy z systemem trzy-
grupowym, ktéry ma miejsce w niiszej szkole §redniej. Pierwsazy
oparty jest na wynikach pracy i poziomu inteligencji, natomiast drugi
wprowadzony jest dla celéw administracyjnych i dla zorganizowania
navki w trzydziestominutowe ,godziny*.
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o tem z nimi, a nie z nauczycielami. Celem takich spra-
wozdafi z pracy i takich rozméw jest rozwijanie w uez-
niach coraz wigkszej umiejetnofei bronienia swego stano-
wiska i dobrego przemawiania do ludzi, ktérzy interesu-
ja si¢ tem, co si¢ méwi. Przytem czesto wynika ostra ry-
walizacja pomiedzy -grupami i przez to podnosi sie¢ war-
to§é osiagu calej grupy spolecznej.

Innemi stowy, nauczyciele sg czynni, kierujac uczeniem
si¢ i zadawaniem, dzieci sg czynne, uczac sie i zdobywajae
wiedze. Wszyscy sg- czynni we wspdlnem dziataniu, ale
Iwia cze§é moéwienia przypada w rzeczywistoSceli na uez-
nibéw. , '

Koniecznem jest, azeby kazdy, lub prawie kazdy na-
uezyciel byt zdolny nauczaé jezyka ojezystego. Wprowadza
' sie obecenie w Zycie programy, kiére wymagaja, azeby pra-
- wie kazdy nauezyciel uczyl jakiego§ dzialu jezyka angiel-
skiego uczniéw swojej state] klasy. Powodem tego wyma-
gania jest fakt, ze, o e uczniowie majg robi¢ mniej lub
wigcej obszerne sprawozdania dla swych grup i musza
pisaé o tym, o owym eczy jeszeze o innym przedmiocie
lub dziatanin, to czynno§é ta wymaga postugiwania sie
jezykiem ojezystym. Innemi stowy, stosowanie gramatyki,
jezyka, ortografji i t. p. jest w tych.szkotach metoda
zasadniecza i zakres nauki jezyka ojezystego rozcigga sie-
na wszystkie przedmioty i na wszystkie czynnosci; ko-
nieczne wigc jest stosowne i1 umiejetne kierowanie ta
nauka.

- Brak miejsca nie pozwala nam daé sprawozdania z me
tod, stosowanych przy kazdym  przedmiocie programu
szkolnego. Zachodzi jednak koniecznoé zréznicowania me-
tod, zaleznie od przedmiotéw. Uczenie si¢ pod kierunkiem
jezyka ojezystego musi réznié sie od kierowanego uczenia
si¢ algebry i réznych nauk przyrodniczych.
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Codzienny rozkltad zajeé w klasach.

Codziennie jest osiem godzin zajeé w szkole posred-
niej, a dziewieé godzin w nizszej szkole §redniej. W pierw-
sze] nauka kofiezy si¢ formalnie o godz 2.56 popot,
a w drugiej o 3.30. Godziny sa rozlozone w nastepujacy
sposob: -

l-sza godzina . . . . . . 900 do 940 (40 min,)
2-ga godzina . . . . . . 943 do 10.23 (40 min.)
3.cia godzina . . . . .. . 10.26 do 10.56 (30 min.)
4ta godzina . . . . . . . 1100 do 11.40 (40 min.)
Przerwa . . . . . . . . 1143 do 1213

5ta godzina . . . . . . 1217 do 1257 (40 min.)
6-ta godzina . . . . . . 100 do 140 (40 min.)
Toma godzina . . . . . . '143 do 213 (30 min.)
8ma godzma . . . . . . &16 do 2.56 (40 min.)
9-ta godzina . . . . . . .3.00 do 330 (30 min.)

Razem: Sze§é czterdziestominutowyeh godzin.
Trzy godziny trzydziestominutowe.®
Jedna trzydziestominutowa przerwa.
Osiem razy po trzy minuty, ezyli 24 minuty na
zmiane klasy.

,00dziny”’ czterdziestominutowe.

Nauczyeiele obowiazani sa przestrzegaé nastepujace-
go podziatu czasu w stosunku do godzin czterdziestomi-
nutowych: na kierowanie uczeniem si¢ powinno si¢ prze-
znaczaé dosyé czasu; przewiduje sie, ze przynajmniej po-
towa calego czasu bedzie mu poswiecona. Nauezyciele nie
sa jednak obowigzani poswigeaé na kierowanie uczeniem
si¢ po dwadziedcia minut w ciggu kazdej godziny, leez obo-

¥ Szkola poSrednia ma dwie trzydziestominutowe godziny za-
miast trzech.
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wiazani sg kierowaé uczeniem sig przez mniej wiecej 100
minut tygodniowo, rozdzielajac ten czas w sposdb jak
najkorzystniejszy.

Pozostaly czas poSwiecony ma byé mna (1) zadawanie -
i (2) wydawanie lekeyj. Okoto 100 pozostatych minut zu-
zywa si¢ na te czynnoseci i ezas ten moze byé rozdzielony
stosownie do rodzaju zagadnienia, do ktérego klasa lub

grupy przystepuja.

»dodziny”’ trzydziestominutowe.

Te godziny moga byé okreslone jako wlasciwe godziny
uczenia si¢ pod kierunkiem. Ueczniowie maja prawo w cza-
sie tych trzydziestu minut wykonywaé rdéine rzeczy, lub
prowadzié jaka§ wybrang czynno$é, zwigzana z uczeniem
si¢ lub ogdlnem ksztalceniem.

Rozklad zajeé na tfzecia i siédma godzing jest zmie-
niany co miesige tak, aby klasy ezy grupy mogly byé kie-
rowane przez tych nauczycieli, ktérzy w nich nauczajg.
Braki i potrzeby klasy jako calosci zostaja okreélone przez
nauezyeieli, a nastgpnie klasy sa rozdgzielane co miesiae,
zgodnie z potrzebami wigkszosei. Uezniowie tych klas nie
uczg sie tez pod kierunkiem tego samego nauczyciela
kazdego dnia w tygodniu, chyba ze zachodzi wielka potrze-
ba tego. W niektérych wypadkach jeden nauczyciel moze
dostawaé dang klase na dwa dni w tygodniu. W wigkszo-
§ci jednak wypadkéw rozkilad zajeé kazdego wucznia jest
prawdopodobnie inny na kazdy dzied w tygodniu, powté-
rzenia moga si¢ zdarzaé w lrzecich ¢ siddmych godzi-
nach, ale nie w trzecich albo w siédmych. W ten spo-
86b prawie wszysey nauczyciele z kazdego oddzialu kie-
rujy pracg ucznidw w ciagu tygodnia w czasie trzydazie-
stominutowych godzin.

Dla przyktadu przypu$émy, ze klasa 1A1, w sali numer
13, uczy si¢ arytmetyki w czasie trzeciej godziny w ponie-



Dodatek. ) » 413

dziatek. W tym samym czasie w innych klasach 1A odby-
wa sie pod kierunkiem nauka literatury, wypracowan
i gramatyki angielskiej oraz historji Stanéw Zjednoczo-
nych. Nauka geografji i poczatkéw przyrody kierowana
jest przez nauczycieli z grup 1A, lecz prowadza oni na-
uke w klasach 2A, i 2B, Prawie kazdy nauczyciel do-
stepny jest w jakiej$§ sali budynku dla drugiej i trzeciej
grupy, wymienionych nizej. Mozemy wige przedstawié
to graficznie, jak nastgpuje: 'y

1. Uczy sig arytmetyki
Wybiera jaki$ przed-

2. Uczy.su; jakiego- Uczy sig a.rytmetykl miot i idzie do mau-
kolwiek przed-jalboJdla zdobycia maksy-jalbo: N
czyciela tego przed-

mioctu w sali 13 malnego osiggu miotu
3. Wybjera jakis
przedmiot i idzie
do mauczyciela
tego przedmiotu

Uezy sie arytmetyki Uczy sig jakiegokol-
albo{dla zdobycia mal ,s’y-}albo{wiek przedmiotu w
malnego osiq\ d sali 13

7 powyzszego nalezy zauwazyé, ze

(1) Tego przedmiotu (arytmetyki) uecza sie uezniowie
w poniedziatek.” Inne przedmioty moga byé umieszczone
w nastepnych dniach tygodnia. Wobee tego zakres mozli-
woécl uczenia si¢ w tej godzinie przez caty okres jest bar-
dzo duzy.

(2) Grupy powyzsze mogg s1g zmieniaé w ciagu lub
przy koiicu kazdego miesigca.

(3) Konieczna jest jakas kontrola grup II i ITI. Do-
konywa sie tego przez porozumiewanie si¢ nauczyciela
arytmetyki i ueznidw (lub jednego z ueznidéw) z kazdym
z tych. naueczycieli, ktérych to moze dotyezyé, a potem
zkolei pomiedzy nauezycielami innych przedmiotéw i na-
uezyeielem arytmetyki, o ile potrzebne sa ich sprawozda-
nia. S}owem, nauczyciel arytmetyki jest.odpowiedzialny
za uczniéw klasy 1Al w sali 13 w poniedzialek kazdego
tygodnia. .
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(4) Aczkolwiek stosuje si¢ pewien rozklad, niemniej
jednak istnieje duza swoboda postepowania. Po pierwsze,
uezniom, ktérzy maja braki z pewnyeh przedmiotéw, daje
sie czas na ich nauke. Po drugie, uezniowie, ktdrzy nie
maja szezegbélnych brakéw, moga zasiegaé porady i otrzy-
mywaé wskazéwki co do wyboru przedmiotéw, ktérych
pragna sig uczyé. Ograniczenie co do tego, czy beda oni
mogli uczyé si¢ pod kierunkiem przedmiotu, ktéry sobie
wybiora, wynika jedynie z liczby wolnych miejse u nan-
czyciela wybranego przedmiotu. Zauwazyé nalezy, iz
w kazdym razie moga oni uczyé si¢ przedmiotu, jakiego
pragng, gdyz moga pozostaé w sali 13. W znacznej jednak
wiekszoéci wypadkéw z dobrym skutkiem dokonywane sa
wymiany.

(5) Nauezyclele maja w czasie tej godziny doskonak@
sposobno§é wejScia w 1,iski kontakt z uczniami. Szezere
rozmowy odslaniaja tmtlnosel napotvkane przez ucznidw
w ich zyeiu szkolnem i przez nie mozna tez wielu uczniéw
naprowadzié na wlasciwe-drogi postepowania wobec tych
przeciwnosei i trudnoéei.

(6) G‘rrupa 1 sktada sig z tyeh, ktérzy bardzo potrzebu-
ja popraw1ema sig; grupa 2 z tych, ktorzy moga potrze-
bowaé albo i nie potrzebowac poprawienia si¢ z arytme-
tyki; a grupa 3 sktada sie z tyeh, ktérzy stoja zupetnie
dobrze. Jesli chodzi o stopnie w skali stustopniowej, oce-
ne ponizej 75°, uwaza si¢ za niedostateczna. Szczere roz-
mowy czesto ujawniaja fakt, ze dobre wyniki okupywane
sg duzym nakladem energji, i to prowadzi do podawania
sposobdw i &rodkéw zaoszczedzania czasu i enﬂrg'ji Prze-
konano sig, Zze same stopnie nie Zawsze ujawniajg calg
historje zmagani si¢ jednostki.

(7) Przy pomocy catkowitego systemu uczenia sie pod
kierunkiem (obejmujacego zaréwno czterdziestominutowe
jak i trzydziestominutowe godziny) ueczniowie maja moz-
noéé¢ odrobienia prawie calej zadanej roboty w szkole pod
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kierunkiem nauczyciela odpowiedniego przedmiotu. Nau-
~ ka domowa moze wige ograniczaé sie do lektury, zbierania
materjatu uzupelnlamcego lub przygotowywania specjal-
nych referatow i t. p.

Dziewiata godzina.

W czasie dziewiatej godziny moga pozostaé wszyscy,
ktérzy zechea. Opréez tego wszysey uezniowie, ktérzy po-
trzebuja pomoey z jakiegokolwiek przedmiotu, pozostaja,
azeby uczyé sig tego przedmiotu. Zazwyeza] wymaga sie

-od wszystkich uczniéw, ktérzy maja ocene ponizej 75°%,
z jakiego§ przedmiotu, w tym czasie gdy odbywa sie ta
godzina, azeby ZWI‘OClh sie do nauczyciela tego przed-
miotiu. )

Wszysey uczniowie zglaszaja sie kazdego dnia do swo-
ich wiaSciwych klas na dziewigta . zodzine lekeyjna. Ci,
ktérym ich praca szkolna daje do tego prawo, mogg po
dzwonku opuscié klase. Potem namezyciel klasowy skiero-
wuje pozostatych uczniéw do nauezycieli potrzebnyeh im
przedmiotéw. W' eiagu godziny, gdy jaki§ uczeni popracu-
je dostatecznie nad danym przedmiotem, odsyla sig¢ go
znéw do nauczyciela klasowego, ktéry moze kaza¢ mu pra-
cowaé nad innym jeszcze przedmiotem, albo.tez zwolnié
go od tego. Nauczyeiel klasowy nie moze, oczywiscie, roz-
kazywaé dowolnie ezyto kazdemu zosobna czy wszystkim
uczniom razem, lecz-kieruje si¢ przytem opinja wielu na-
uczyeieli o tych uezniach.

Plan ten jest identyczny na kazdy dzien ealego seme-
stru. Ciekawe jest stwierdzenie, jak liczba wuczniéw, kt6-
rzy. maja pozostaé na dziewigta godzine, zmniejsza  sie
z tygodnia na tydzief i z dnia na dziefi. Ciekawe jest row-
niez zaobserwowaé, jak gorliwi uezniowie staraja sie
w_dalszym ciggu o pomioe; chociaz napozér stoja dobrze
ze wszystkich przedmiotéw. -
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Godzina towarzyska ecezyli pozaprogra-
mow a.

Powyzej dane bylo objadnienie graficzne trzeciej go-
dziny nauki w klasie 1A1l. Nizej podany opis odnosi sig
do tej samej klasy, w tym samym dniu, w poniedziatek,
lecz w czasie siddmej godeziny, gdy klasa ta jest w sali
18 z nauczycielem literatury.

Plan ten obowigzuje obecnie tylko przez dwa dni w ty-
godniu, w poniedziatki i érody. W inne dni praca na siéd-
mej godzinie odbywa sig tak samo, jak to objas$niono po-
wyzej dla trzeciej godziny. Jak widaé z tego objasnienia,
podeczas gdy klasa 1A1 uczyla sig arytmetyki, odbywato
si¢ uczenie si¢ pod kierunkiem szesciu przedmiotéw dla
uezniéw oddzialu 1A. Obecnie trzech z tych nauczycie-
li — nauczyciel geografji, arvtmetyki i poczatkéw przy-
rody — ze wzgledu m‘? swe zdolnoSci i wyksztateenie, kt6-
re pozwala im wejéé w kontakt z uczniami w sposéb swo-
bodny albo towarzyski; poSwiecaja swéj czas na rozwija-
nie w uczniach, ktérzy tego pragna, umiejetnosei rézno- .
rodnego wyrazania sie przez:

Muzyke na instrumentach,

Rysunek ezy malarstwo,

Tarice ludowe i t. p., lub )

Przedstawianie wybranyeh scen zapomoca
latarni projekeyjnej i t. d.

W ciggu tych dwu pdigodzin niema formaluego nau-
czania, tylko swobodne wyrazanie sie.

Ten pozaprogramowy czyli towarzyski kurs nauki do-
stepny jest dla uezniéw z wyzej wspommnianych grup 2 1 3,
1 wogéle 15 uezniow, ktdrzy zapragng jakiej§ dozwolonej
I‘OZI‘kal wychowaweze], otrzymuje ja, o ile tylko mozna
im jej dostarczyé.

Klasy sa tak, jak przedtem, podz1elone wedlug mie-
sigeznego rozkladu dla kierowania nauka w grupach,
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a kazde przydzielenie klasy pewnemu nauczycielowi na
pewien dziefi tygodnia dokonywane jest w miare mozno-
§ei ze wzgledu na braki i potrzeby wiekszo$ei ucznidéw
w klasie, lub potrzeby grupy 1. Z drobna, lecz bardzo waz-
na zmiang, dotyczaca kursu zajeé pozaprogramowych,
plan siédmej godziny jest identyezny w istocie swej z pla-
nem trzeciej godziny, zmieniaja sie przytem tylko, natu-
ralnie, sale i przedmiot wybierany przez dzieci. W po-
wyzszem przedstawieniu zajecia pozaprogramowe zaste-
puja poprostu uczenie si¢ lekey]. ‘

-

Uczenie si¢ pod kierunkiem 27
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