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W zwiazku z artykulexﬁ p .. ,Dziecko wstepujace do szkoly" (Nr,
wrzesniowy) Redakcja otrzymala pierwszy artykul, ktéry jest préba zbio-
rowej charakterystyki, Szanowni Koledzy i Kolezanki: kto da wiecej?

(REDAKCJA

. To, co chce powiedzieé¢ o dziecku poleskiem, odnosi¢ sie bedzie
przedewszystkiem do ciasnego okregu okolicy, ktéra znam, gdzie mialem.
sposobnos¢ czyni¢ obserwacje, Reszte Polesia znam z opowiadan kolegow;
na podstawie tychz'e opowiadar’x wyrobitem scbie mniemanie, ze tu, gdzie
pracuje, nie najgorsze jeszcze panuja stosunki. Nie jest to jeszcze wlasciwe
PoleSIe, a raczej pogranicze Polesia i Wolynia,

~ Na wstepie kilka stéw o wsi poleskiej — o jej mieszkaricach. Lud-
no$é naogél — pomimo zlej gleby — dos§é zamozna. Przyczynia sig do tégo
wielka ilosé emigrantow, ktérzy nadsylaja czesto powazne kwoty swym
rodzinom. Ki6z nie zna kurnych doméw z Polesia, chociazby z 11ustracyj7
Jednak nowe budynki — a jest ich coraz wigcej — sa obszerne, 2-—3
izbowe, o dwéch oknach, z murowanemi kominami. Pod niektéremi wzgle-
dami warunki th)enlczne sa lepsze niz np. w Malopolsce, We wsiach,
ktére znam, nie widzialem ani jednego gospodarstwa, gdzieby dom byI
pod jednym dachem ze stajnia, a obornik tuz pod oknami — co gdzie
indziej jest ziawiskiem, tak czesto spotykanem, ze raczej naleialoby sie
dziwi¢, gdyby bylo inaczej. Ludnos¢ posiada duzo bydia i owiec, duzo nie-
rogacizny.l wlasciwie ta duza ilo§é bydta, przy bagnistych, porostych wi-
khnq pastw1skach jest przyczyna tak czesto spotykanej zlej frekwencji
w jesieni i na wiosne. Zmieni si¢ to w miare postepu mel]oracn Polesia.
W okolicach, ktére znam, ludnosé odzywia si¢ dobrze — miesa i ttuszczow
spozywa stosunkowo bardzo duzo. Do szkoly odnosi si¢ dosé przychylnie,
zreszta to juz zalezy od nauczycxela, ktéry odpowiednio postepujac, zawsze
potrafi zjednaé sobie miejscowa ludnosé. Dzieci jest duzo — bardzo duzo,
wypadki, gdzie z jednego domu uczeszcza do szkoly rownoczesme troje
dzieci, sa na porzadku dzlennym Tylko, ze wsie sg mniejsze, wies o 1.500
mieszkancach zalicza si¢ juz do duzych.
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J. Sully w ,Duszy dziecka méwi o dziecku. Ze ,,..mi¢dzy innemi
skladnikami odréznié nalezy urok niezmaconej zadna troska pogody, kté-
ra cechuje pierwsze lata zycia czlowieka na ziemi"”, Niestety, tego o dzie-
cku poleskiem powiedzie¢ nie mozna. Popatrzmy na zycie jego w domu.
Jest ich prawie w kazdej chacie spora gromadka: 5-cioro, 6-cioro, a na-
wet wigcej. Duza ilosé dzieci jest powodem zlego ich traktowania, Nie
przesadze, gdy powiem, ze inwentarz Zywy otaczany jest wigksza opieka
niz dziecko. Rozpacz po stracie konia lub krowy np. jest o wiele wigksza
niz po stracie dziecka. Oczywiscie, zdarzaja sie wyjatki, ktére potwier-
dzaja regule. A oto przyklad: W zimie 1928-29 r. zabrakio w szkole drze-
wa. Gdy na t. zw. ,schodzie” (zebraniu gromady) prosilem, aby, zanim
gmina dostarczy drzewa, sami rodzice w interesie wlasnych dzieci po-
starali si¢ o opal na dni parg, otrzymalem odpowiedz: ,,Co — dzieci nasze
marzna? Niech pomarzna! Jest ich i tak za duzo!” Powiedzial to ojciec,
ktéry mial jedynaka syna w szkole. Zdanie to spotkalo sie¢ z og6lna apro-
bata, no i drzewa nie dostalem. Nieszczesciem poleskiego dziecka jest
wlasnie brak odpowiednich pastwisk—o czem juz wspominalem. W kon-
sekwencji—za kazdym krowim ogonem nieomal musi i§¢ dziecko. Krowa
moze si¢ zapasé w bagno, zabladzié,—od czegoz wiec sa dzieci w wieku
od lat 7-miu, a wigc w wieku szkolnym. Ale i mtodsze dzieci nie préznuja.
Ledwie to biedactwo odrosnie od ziemi, pedzi przed soba stadko nieroga-
cizny lub gesi. A pamietajmy, Ze niema tam suchych tak takich, jak np.
Malopolsce Wschodniej, po ktérych biegaé to rozkosz. Tam trzeba brna¢
cz¢sto po pas. Kto nie widzial smutnej sylwetki takiego dziecka, ten nie ma
o tem pojecia, jak przykrym jest ten widok. Zreszta, by¢ moze, nie dla
kazdego, bo nie kazdy patrzac — widzi. To jest najczestsza nasza wada.
Codzien patrzymy na spora gromadke dzieci, powierzonych naszej pie-
czy, ale jej nie widzimy, a wlasciwie widzimy, ale powierzchownie, naj-
czgéciej widzimy tylko przekroczenia, mie zastanawiajac si¢ nad po-

budkami. :

Na glowie cos, co bylo kiedys kaszkietem, ale bez daszka
(latem), w zimie stara ojcowska czapa, ktérej najbardziej nawet
odstajace uszy nie moga powstrzymaé od spadania na oczy, dalej
koszula o kolorze niedajacym si¢ okreslié, i takiz kabat welniany, zawsze
fantastycznie wystrzepiony, no i samodzialowe spodnie. Na nogach —
w lecie gruba warstwa blota, wymownie §wiadczaca o terenie, na ktérem
dziecko caly dzien przebywa. W zimie lyczaki, ktére przemoczone kilka-
krotnie na dziefn wysychaja na nogach. A czy widzial 'kto to dziecko,
wracajace za bydlem wieczorem, przemoczone po pachy, zablocone, blade,
zzigbnigte? Nigdy nie slyszatem, aby pastuszek taki, idac z pastwiska,
§piewal, a fujarke styszalem kilka razy tylko i to gral na niej juz starszy
18-letni chlopiec. Patrzac na te dzieci, nie moglem zrozumieé, jak to
biedactwo moze tak zyé. Przeciez ja, chociaz naleze do zahartowanych,
po jednej takiej ,wycieczce” na wiosne, gdy $nieg jeszcze tu i 6wdzie bie-
leje, lub w jesieni, gdy zimny wiatr pogwizduje w nagich galteziach wiklin,
kto wie, czy wstalbym jeszcze z t6zka. Ono tam, w tem blocie, trwalo tak
caly dziefi, bez lyzki cieplej strawy, ogieft nawet trudno na bagnie rozpa-
lic. Dlatego tez w szkole przewazana naogét fizyczny typ bladego, dosé
stusznego, ale bardzo szczuplego dziecka — jakgdyby przedwczesnie doj-
rzalego. A w starszym wieku ,,czychotka” — gruzlica — zbierze plon ob-
fity. A co6z to dziecko czeka w domu? Czy sie przebierze w suche odzie-
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nie? Nie — tak jak stoi, kladzie sie gdzies w kacie lub na sianie, by naza-
jutrz skoro §wit ruszyé znéw do swego zajecia. Czyz wigc mozna sie dzi-
wié, ze gdy z koficem roku szkolnego 1929-30 lekarz badal dzieci w mojej
szkole — znalazl 70% z katarem ptuc, no i pokazny procent , koltunow",
Taki mniej wiecej tryb zycia trwa od 6-go, 7-go do 18-go roku. Nie
zmieni go -nawet wstapienie do szkoly. Do szkoty dzieci naogét ida bar-
dzo chetnie, bo znajduja w niej wytchnienie. Zwlaszcza starsze dzieci,
ktére juz sie ze szkola oswoily, wcale si¢ do domu nie $piesza. Zdarzaja
si¢ czesto wypadki, ze dzieci pozostaja po nauce w klasie, aby odrobié
lekcje. Bo w domu czeka na nie inna praca — i na nauke czasu nie star-
czy. Zdarzaja si¢ wypadki u dzieci swiezo wstepujacych, ze przez kilka
dni placza. Jednak rzecz szczegélna—kilka razy juz sie przekonalem, ze
takie wlasnie dzieci, ktére do szkoly ida niechetnie, ucza sie potem najle-
piej. Spostrzegla to i moja zona i wielu kolegéw. Dzieci, ktére poznalem,
szkola poczatkowo oniesmielala bardzo. Wszystko jest "dla nich nowoscia,
kazdy szczegél, kazdy obrazek, najmniejsza drobnostka, znajdujaca sie
w klasie—chociazby kalosze, pantofle na nogach nauczycielki, czy parasol
ku. O ilez szczesliwszem jest dziecko miasta, kiére na drodze ze szkoly do
domu spotyka codziennie niezmierna ilo§é¢ réznych zjawisk. Chociaz
nie wszystkie z nich sa pozadane, to jednak rozwijaja one spostrzegaw-
czo$é, ucza szybkiej orjentacji w réznych sytuacjach, wzbogacaja zasob
wyobrazen. ’
W domu — tez nikt si¢ tem dzieckiem nie zajmuje, nikt z niem
‘nie rozmawia — pozostawione jest samo sobie, Prawie nigdy nie spo-
tykalem po wsiach, ktére znam, wiekszych grupek dzieci, bawiacych .
"si¢ razem, Tu dzieci, o ile si¢ bawig, bawia sie samotnie, Jakze
cigzko od tego dziecka wydobyé jakas odpowiedZ, nie tylko
w pierwszych dniach nauki, ale czasem i po miesiacach. Chlopcy
w pierwszym roku nauki sg przewaznie samotnikami, prawie, Ze si¢ nie
znaja wzajemnie, patrza na siebie dziwnie obco. Nie zauwazylem ani
razu, azeby chlopey z I-go oddzialu zaczeli bawié si¢ w jakakolwiek za-
bawe samorzutnie, a i pézniej sg to wypadki rzadkie. Predzej zaobser-
wowaé to mozna u dziewczat. Ale i tu uderzyé musi kazdego niestycha-
jest dla nich czems$ nowem, nieznanem, Przez kilka pierwszych dni dziecko
jest jakgdyby oszolomione tyloma nowemi rzeczami. Bo trzeba wiedzie¢, ze
w przeciwiefistwie do wnetrza chat np. w Malopolsce, uderza tu niestycha-
ne ubéstwo sprzetéw i obrazéw. Widzialem izby, gdzie nie bylo wogéle
sadnego brazu—a przecigtnie liczba t. zw. ikonéw mnie przekracza 3-ch.
Coz wiec méwié o tem, gdy dziecko dostanie elementarz obrazkowy do
reki, Oglada go z niegasnacem zainteresowaniem przez caly rok. To samo
jest z zeszytem i oléwkiem. Dzieci naogét sa bardzo spokojne i ciche, Wy-
gladaja, jakgdyby przedwczesnie dojrzate. Jest to, zdaje mi sie, skutek
wczesnego wprzegniecia je w jarzmo pracy. Moze nawet dziewczynki sa
zywsze, bo one nie pedza bydla. Chlopcy hatomiast sa powolni, jakgdyby
ocigzali. Sg bardzo maloméwni. Sklada si¢ na to: 1) niezwykle maly zaséb
pojeé, 2) brak zajecia sig dzieckiem w domu: Dziecko w zZyciu swem nie
spotyka nigdy nic nowego, wzdluz drogi z domu na pastwisko nigdy nie
zachodzi zmiana, To za$, co naokolo siebie widzi od urodzenia, uwaza, ze
takiem byé¢ musi, a ze to wszystko trwa w formie niezmienionej, bez uroz-
maicenia, przechodzi wobec tych rzeczy i zjawisk, nie zwracajac na nie
uwagi. Zreszta cala uwage musi skupié¢ na powierzonym swej pieczy dobyt-
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ne ubéstwo zabaw i piosenek. Zaobserwowalem dwie. Jedna z nich pe-
dobna. do znanego ,,Ojca Wirginjusza” — dziwnie jednak spokoina i mo-
notonna. U starszych chlopcéw — o ile sig bawla, — przewaza pierwia-
stek walki. Oto jedna z nielicznych, najczesciej spctykana zabawa:
kilku chlopcéw robi koto, zdejmuja czapki, ukladaja je posrodku w stos.
Nastepnie krazac szybko, staraja sie wzajemnie zepchnaé na stos czapek.
Ten, ktérego to spotka, staje w sklonie, opierajac si¢ o sciang lub drze-
wo rekoma. Czterech najsilniejszych bierze drugiego chlopca za rece
i nogi, zamachuja nim i wala cala sila (naturalnie nie glowa) w pierwszego
tyle razy, ile stracil czapek, Biada mu, jezeli nie dos§é mocno oprze sig
rekoma, calg sila uderza glowa o $ciane lub drzewo.

Dzieci poprostu nie umieja si¢ bawié, ale gdy im si¢ jakas zabawe
pokaze, oddaja si¢ jej z zapalem, o ile cechuje ja wspotzawodnictwo lub
walka. W szkole, w ktérej uczylem, nie bylo dla chlopcow tak latem, jak
zima lepszej zabawy, jak sztaleta. Oddawali si¢ jej zawsze z zapalem.
Raz tylko zaobserwowalem, ze chlopcy stworzyli sobie sami zabawe.
Bylo to po lekecji historji, ktérej tematem byla ,Bitwa pod
Grunwaldem”. Dzieci po lekcji podzielity si¢ na dwa obozy: Pola-
kéw i Krzyzakéw, poprzybieraly imiona postaci historycznych i uga-
nialy po podwérzu, imitujac walke. Widaé wiec, ze i one nie pozbawione
sa pod tym wzgledem fantazji tworczej — tylko ze — jak juz powiedzia-
lem, nie maja czasu byé dzieémi. Rozmawxa]a pomledzy soba mato,
zwlaszcza chlopcey, a w oddz. I-szym nie rozmawiaja prawie wcale. A gdy
j1Z je cos zainteresuje, prowadza na ten temat dlugie, monotonne rozmo-
wy, monosylabami. Oto do klasy przyszed! chtopiec z nowym, dopiero
co kupionym zeszytem (oddz. I-szy). Pomimo, ze taki sam zeszyt maja
prawie wszystkie dzieci, kazde oglada go ze wszystkich stron, przyczem
toczy si¢ w nieskoniczonosé taka rozmowa: ,J ja maju tetrad’ku” — I ja
taku maju. — A meni bat'ko kupyw. — A meni dwi. Ate! — A kupyw!i—
A meni w Kameniu. — Ate! — A meni u zydu. Ale! — Kto$ przynosi no-
wy olowek—znéw ta sama historja; ogladaniu i przymierzaniom niema
konica. I znéw ta sama rozmowa, ktéra toczy si¢ po przez wszystkie przer-
wy i w drodze powrotnej do domu. I to nie tylko w oddz. I-szym, tak samo
postepuje oddz. IV-ty z nowem piérem lub guma. Ale moze wlasnie dla-
tego, ze w przeciwiefistwie do innych dzieci nie rozmawiaja, nie bawig
si¢ pod lawkami, bo nie majag czem, moze wlasnie z tego powodu ro-
bia szybkie postepy w nauce, czasem wprost zdumiewajace. Ktos, pa-
trzac na te spokojne, zadumane biedactwa, nie spodziewalby si¢ moze
tych zdolnosci. I rzeczywiscie gdzie niegdzie spotkalem sie ze zdaniem,
ze dziecko poleskie nie jest w stanie w jednym roku opanowaé¢ materjalu
z oddziatu I-go. Tymczasem nasza, t. j. moja i Zony mojej praktyka prze-
czy temu w zupelnosci. Mialem wypadek, ze do oddziatu I-go przyja-
tem dziecko 5-cioletnie (chtopca) z powodu braku metryk, kiére zostaly
przez bolszewikéw zniszczone.:Gdy odjezdzalem, znalazlem tego chiopca
w oddziale Ill-im, do ktérego przeszedt z dobrg ocena postepéw. I nie
jest to wypadek odosobniony.

U dziatwy, ktéra znam, ,uderzyl mi¢ brak jakiegokolwiek po-
czucia wstydu. Pochodzi to stad, ze rodzice i wogéle otoczenie przed
dzieckiem zupelme si¢ nie krepuje. Dziecko zupelnie ~$mialo i glo-
$no powtarza najgorsze przekleristwa z repertuaru soldata, nie widzac
w tem nic zlego. Slyszy je przeciez co dzien z ust rodzicow,
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wiec czemuz ma sie ich wstydzi¢? Kary do celu nie prowadza,
a trudno tez w oddz. I-szym i Il-gim tlumaczyé dzieciom w czem wla-
snie pobladzity. Wkoricu wytwarza sig taka sytuacja, ze gziecko w obec-
nosci nauczyciela t. zw. ,glupstw' nie mowi, gdyz wie, ze on tego nie
lubi, co zreszta uwaza za jego kaprys, ale w gronie kolegéw uzywa ich
w dalszym ciagu, zreszta bez zastanawiania sig, zupelnie bezmyslnie.

" Zwykle tez nie odnosza skutku przemawiania do ambicji w spra-
wach dotyczacych nauki. Ze Jan, chociaz mniej zdolny, uczy si¢ lepiej
od Danila, chociaz ten jest zdolniejszy — zupelnie go to nie wazrusza
i zadna namowa skutku nie odniesie. lloé t. zw, ,matotkéw"”, to znaczy
dzieci, z ktérych naprawde szkola nic nie zrobi, ktére — pomimo naj-
. wiekszych wysitkéw nauczyciela nie moga i po trzech latach opanowaé
materjalu oddz. I-go — jest nieznaczna — i to wigksza stosunkowo po-
miedzy dziewczetami. Wogéle dziewczeta otoczone sa mniejsza troska,
bardziej zaniedbane, ludnos§é¢ nie moze zrozumieé koniecznosci ksztalce-
nia dziewczat. Biorac jednak przecietnie, dzieci sa zdolne, materjal opa-
nowuja latwo, tatwo tez ucza si¢ jezyka polskiego, Temu, ze jeszcze
w oddz. IV-tym ap. znajduja w ksiazkach duzo wyrazéw mieznanych,
dziwié sie¢ nie'mozna, Zaradzi¢ temu mozna fatwo przez odpowiedni do-
bér i stopniowanie czytanek, éwiczenia stownikowe i przez unifikacje
kalendarza, gdyz wtedy liczba dni szkolnych znacznie sie zwickszy, Tra-
fiaja sig pomiedzy dzieémi, i to doéé licznie, dzieci bardzo zdolne, ciekawe
i chetne do nauki —. zal nieraz, doprawdy — Ze nie beda one mogly
" ksztalcié sie dalej.

A oto kilka sylwetek: - .

J. Kul, — lat 10, z rodziny bardzo biednej, matka niedawno umar-
la na gruzlice, Blady jest i szczuply.- Spokojny i cichy, ale pewny siebie.
Zapytany, odpowiada $miatlo — a gdy co$ zbroi — karcony, $miato pa-
trzy w oczy. Juz w lI-gim oddz. na pytania odpowiada poprawnie po pol-
sku. Lecz nigdy prawie sig nie $mieje, usémiecha si¢ tylko ,,pod nosem”.
Odznacza si¢ oryginalnem ujeciem opowiadania i poréwnaniami, ktore
budza wesolosé w calej klasie. Opowiadajac np. o koniu ojca, méwi, ze
jest on czarny, jak zydowski handlarz i t. p. Wogédle wszystko ujmuje
inaczej, czy to rysunek, czy opowiadanie, niz cata klasa. A pamieé posia-
da doskonala. Zwykle stucha uwaznie, co si¢ do niego méwi, prosi cia-
gle, by mu opowiadaé bajki, — a potem je dostownie powtarza.

A. Bojko — kolega poprzedniego, lat 9, ucz. kl. II-giej. Rodzice
biedni. Malenki, okragly i pulchny z malefkiemi oczkami. Zawsze zda-
je sie byé czegos przestraszony, zawsze zaklopotany. Do oddz. I-go przy-
szed! pézno, bo dopiero od polrocza. I wciaz czegos plakal, wciaz sie za-
lit swym cichutkim, piskliwym glosikiem. W nauce robil szybkie poste-
PY, a chociaz nie mégl nadazyé za reszta klasy, puscilem go do oddzialu
II-go. I nie zawiodlem sie. Szybko si¢ wyréwnal, i chociaz wciaz czegos
placze — pod koniec roku byl jednym z najlepszych uczni,

M, Kalinka — lat 10, ucz. kl, II-giej; rodzice $rednio zamozni. Ni-
ski, chudy i blady — o nadmiernie rozwinietej glowie — pewno krzywica.
Spokojny, zawsze powainy, gdy wyteza uwage, krzywi dziwnie twarz.
Co to za glowa! W oddz. I-szym umie wykonywaé cztery dzialania w za-
kresie 10.000. Czyta, jak w oddz, IV-tym, po polsku méwi bardzo dobrze.
Wiersz umie po dwukrotnem powtérzeniu. A gdy pod koniec roku da-
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walismy przedstawienie, pomimo, Zze sam udzialu nie bral — cala role
umial na pamieé,

A, Lesak — lat 10, ucz, II-go oddz. Szczupla, stuszna, o bladych
drobnych rysach dziewczynka. Cérka zamoznego gospodarza, w domu

“jedynaczka, Zywa, smiata, wécibska. Uczy si¢ dobrze — ambitna, wsze-
dzie chce byé pierwsza. Gdy ja zona straszyla, ze otrzyma zla note z ra-
chunkéw, chodzila caly dzien smutna, Pewna siebie, gdy czegos nie
umie, zaczyna chrzakaé, kaszleé — udaje, ze ja gardlo boli. Ogolnie
dla swej wesolosci lubiana. Zawsze wystepowala u niej silnie cheé prze-
wodzenia.

P. Rumin — lat 12, uczeri IV-e¢j klasy. Maly, dosé zywy, o inteli-
gentnych oczach, duzej glowie, Rodzice $rednio zamozni, Jak dotych-
czas, uczy si¢ dobrze, zadnego oddz. nie powtarzal. W klasie spokojny
i uwazny. Interesuje si¢ Zywo historja, geografja, mniej przyroda, naj-
mniej rachunkami, ktére ida mu najclqze] Jest bardzo ciekawy, wszyst-
ko chcialby wiedzieé; on to najczesciej zadaje pytania, odbiegajace od
tematu lekcji. A gdy-mu sie co$ obiecuje pokazaé, pamigta o tem i nie
daruje. Tak np. wyjezdzajac raz na $wieta, obiecala zona przywieié
bryndze, ktérej tu nie znaja. Pierwszem jego pytaniem po $wigtach by-
to, czy Pani przywmzla bryndze¢? Gdysmy odjezdzali, plakal biedaczysko.
Historje bardzo lubi i zawsze moéwil, zZe gdy bedzie starszym, chcialby byé
zolnierzem, gdyz to musi byé przyjemnie stuzyé Ojczyznie.

H. Denusiuk — lat 15, zapisatl si¢ do oddz. IV-go, pomimo, .Ze juz
poprzednio skorczy! oddzial V-ty. Ale w tym roku nie bylo oddzialu
V-go, ani VI-go, a on chcial chodzié do szkoty. I byl jej ozdoba. Spe-
kojny i uwaziny, nadzwyczaj taktowny. Wraz z Zong zawsze o nim pa-
mietaé bedziemy. Uczyl si¢ bardzo dobrze, nie bylo przedmiotu, ktéryby
mu przychodzil z trudnoscia. Pilny i skromny, przez caly rok ani razu nie
zastuzyl na nagane. A gdy trzeba 'bylo urzadzié cos w szkole, czy fto
przedstaw1en1e czy “quto Dziecka”, czy obchéd 3-go Maja”, on byt
dusza kazdej i imprezy, pociagajac za soba wszystkich. Szkoda go——szkodaf
W szkole naszej byta bibljoteka, ksiazki wszystkie znal i doskonale ujmo-
wal mysl przewodnig kazdej. Najbardziej interesowaly go ksiazki histo-
ryczne, opisujace zycie naszych bohateréow. 1 np. zycie i dziatalnos¢ Ko-
Sciuszki znal z najmniejszemi szczegétami.

Tak — wywolujac w pamigci sylwetki swoich uczniéw — ktérych
pozegnalem na zawsze—widze¢ ich jak zywych. I doprawdy malo, bardzo
niewielu z pomiedzy nich budza wspomnienia przykre. Teskno mi za nie-
mi. Obserwowalem ich, staralem si¢ zrozumieé, co mi sie tez czesciowo
udawalo i bylo powodem dobrego z nimi mojego stosunku. A poznaé
i zrozumieé dziecko, nad ktérem si¢ pracuje, jest pierwszym obowiaz-
kiem nauczyciela. Niestety, musimy powiedzieé sobie otwarcie, ze dziec-
ka polskiego zupelnie znamy. Nie wiele nam pomoze studjowanie duszy
dziecka w dzietach obcych autoré6w, Bo tak, j;ak pewnikiem jest,
Zze dziecko to mnie czlowiek w minjaturze, lecz zupelnie inny
czlowiek, tak samo wiemy, ze dziecko szwajcarskie, niemieckie, czy ame-
rykansk1e inne bedzie w swej strukturze psychicznej od dziecka polskie-
go. llez to mozna przytoczyé takich przykladow, gdme nauczymel staje
do pracy z zapalem, pelen najlepszych checi, a po roku juz sig zniechecil,
rece mu opadaja. Stanal wobec zagadki, ktére; rozwiazaé nie potrafi,
spostrzegl, ze brak mu rzeczy najwazniejszej, znajomosci dziecka — jegv
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duszy. Nie rozumie go i nawzajem nie moze byé przez dziecko zrozu-
miany. Dopéki nie poznamy duszy dziecka polskiego we wszystkich jej
przejawach, lwia cze$¢ naszych wysitkéw pojdzie na marne.

v Poznaé dziecko —mie jest rzecza trudna. Ale trzeba nie tylko na
to dziecko patrzeé—trzeba je naprawde widzieé—i w szkole i poza szko-
a, i w smutku i w radosci, i w pracy i w zabawie. Co innego, gdy przyj-
dzie do—ze tak powiem—naukowego ujecia naszych spostrzezefi, do tego
brak nam przygotowania. Jednak — gdy dzieli¢ si¢ bedziemy naszemi
spostrzezeniami, ujmujac je tak, jak umiemy, znajdzie si¢ ktos, kto z nich
potrafi wysnué odpowiednie wnioski i w ten spos6b przyczynimy sie do
ujawnienia swoistych cech duchowych dziecka polskiego.

DR. JADWIGA SZMYDT.

OGOLNE TYPY ‘UZDOLNIENY

Celem tego artykulu jest zwrécenie uwagi wychowawcéw na trzy
ogélne typy uzdolnien, spotykanych zaréwno wséréd dziewczat, jak
i chlopcéw na terenie szkél srednich i powszechnych, a mianowicie: typ
o przewadze infeligencji teoretycznej (gnostycznej), — typ o przewadze
inteligencji proktycznej i typ o przewadze sprawnosci ruchowej.

Typy powyzej wymienione nie wyczerpuja oczywiscie typéw in-
teligencji. Istnieja rézne podzialy typow inteligencji i kazdy niemal psy-
cholog, interesujacy sie ta kwestja, daje inna klasyfikacje, zaleznie od za-
sady, ktora przyjmuje jako podstawe klasyfikacji. Punktem wyjscia mo-
ze by¢ sam proces myslenia, sposéb wywiazywania si¢ z jakiego§ zada-
nia, badz kierunek, w jakim zwraca si¢ inteligencja. '

Claparéde, naprzyklad, wyrdznia inteligencje racjonalistyczna
i empiryczng — na zasadzie postepowania; dla empiryka wybér jest zde-
cydowany przez okolicznosci zewnegtrzne — podczas kiedy racjonalista
dokonywa wyboru na podstawie §wiadomosci stosunkow Lipmann znéw
dzieli typy intelektualne na gnostykéw i technikéw, i rozréznia pieé ka-
tegoryj, zaleznie od przedmiotu, do ktérego zwraca si¢ inteligencja — (do
swiata fizycznego, §wiata psychicznego wewngtrznego, $wiata psychicz-
nego zewnetrznego wyrazonego w mnauce lub sztuce). Bogen wyréznia in-
teligencje praktyczna i teoretyczna, toz samo Stern (Hamburg).

Wielu jeszcze innych psychologéw analizowalo to -zagadnienie ),
oswietlajac i rozwiazujac je réznorodnie, jak Paulhan, Binet, Piaget i inn.i

Chce tutaj specjalnie oméwié rozréznienie pomiedzy inteligencja
teoretyczna i praktyczna, gdyz jest najbardziej charakterystyczne, zycio-
we, jaskrawo zaznaczajace sie w szkole i w Zyciu. Podzial ten pozostaje
w najbardziej bezposredniem zwiazku z codziennem zyciem i odrebne-
Sciami zawodowemi i oparty jest na podstawie licznych obserwacyj wielu
badaczy praktykow i teoretykéw (Lipmann, Stern, Bogen, Schulze).

To, co rézni zasadniczo typ teoretyczny od praktycznego — to .

1) Artykul oprac. na podstawie materjalu, zebranego w miejskiej pra-
cowni psychotechnicznej.

?) Comment diagnostiquer les aptitudes chez les écoliers E, Clapare-
de, str. 230 itd. Archives de Psychologie, tom XXII, Nr, 55 (Sempt. 1929),
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_w6znica ferenu zastosowania inteligencji. Pierwszy zadawala si¢ dziedzing
abstrakcyjna, podczas gdy drugi dazy do szybkiej realizacji w dzialaniu.

 Przez dlugi czas ogélnie przyjetem bylo uznawanie za inteligent-
nego takiego czlowxeka. ktéry posiadal rozwinigta wybitnie jedng strong
Jntehgena]l — mianowicie jgzykowo - logiczna, czlowieka, ktorego inteli-
gencja przejawiala si¢ w dziatalnosci naukowe;, W opanowywaniu zadan
umystowych, rozwiazywaniu zagadniefi i ujmowaniu ich w forme stow-
ng. — Jest to typ teoretyczny. o
Obecnie uznano réwniez znaczenie 1nte1igen»cii praktycznej ijej
wartos§é zyciowa. Inteligencja praktyczna, przejawiajaca si¢ w zyciu co-
dziennem, bezposrednio w dzialaniu, moze byc réwniez wybltna i warto-
Sciowa, jak inteligencja gnostyczna, wyrazajaca si¢ w rozwiazywaniu za-
gadnieri umystowych, definjowaniu, krytykowamu, ujmowaniu stownem.
Praktyczng 1ntelngenc]<; posiadaja ci, ktérzy umieja stosowaé wiedze, na-
rzedzia, organizowaé przedsiebiqrstwa, prowadzié gospodarstwo itd,

Do rozréznienia tych typéw doszla psychologja przez badanie in-
teligencji zwierzat, wezesnego dziecifistwa, zdatnosci do zawodéw prak-
tycznych °). W tych badaniach uznanie tylko inteligencji gnostycznej nie-
dostatecznie wyjasnialo zjawiska.

Zdaniem Lipmanna %), niema zbyt wielkiej korelacji (wspélrzedno-
Sci) pomiedzy inteligencja teoretyczna, a praktycznq. Potwierdza to ob-
serwacja, widzimy czgsto uczonych zachowujacych si¢ bezradnie wobec
prostych sytuacyj zycmwych i odwrotnie — ludzi o wysokiej inteligencji
praktyczne], ktérym sprawia trudnos$é sciste formutowanie zagadnien
ogolnych i abstrakcyjnych.

Tak sig ta sprawa przedstawia, gdy mamy do czynienia z gotowa,
juz rozwinigta wlasciwoscia pod wplywem zainteresowan. Jaki jest stan
.istotny w zawiqzku — tego nie wiadomo — bzy i wtedy 1nteligenc1a jest
juz czems§ zréznicowanem, czy tez réznicuje sig potem, przez rozwéj za-
interesowan.

_Précz tych dwuch typéw ogélnych uzdolnienn wystepuje jeszcze
trzeci typ sprawnosci ruchowej, wyrazajacy si¢ w zregcznosci i szybkosc:
pracy technicznej — typ, ktéry posiada réowniez sweja wartosé spotecz-
na, jako wykonawca prac fizycznych.

Oczywiscie, ze wyrdznié mozna jeszcze wiele 1nnych kierunkéw
uzdolnieni specjalnych; mnie jednak chodzilo o zaznaczenie tylko tych
- trzech najbardziej ogélnych,

'~ Wsréd uczenic i uczniéw, badanych w pracowni psychotechnicz-
nej miejskiej ®) typy powyzsze spotykamy dosé czgsto przyczem przewaga
danej wlasciwosci w stosunku do innych zaznacza sie indywidualnie badZ
silniej, badz stabiej.

Odchylenie miedzy poziomem mtehgencu teoretycznej. a praktycz-
nej u tego samego osobnika, jest czesto dosé znaczne. W nastegpujgce;j
tabliczce przedstawione sa najwicksze odchylenia, jakie zauwazylam
w czasie badan w 1928 — 1929 r.

5) W Stern. Inteligencja dzieci i mlodziezy, str. 27.
- 1) Ditto — str. 26.
5) Sosnowa 4, Pracownia psychotechniczna miejska.
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chiopcy

UCZI'liO- Intelig. Intelig. Sprawnoéé .1: Y P

wie teoret. praktyczn. ruchowa |. .

Sz. 90Y%o 45%0 21%0 przewaga int. teoret.

K 20410 80%% T0%0 przewaga int. prakt.

B 14Y%0 56Y/0 70" przew. sprawn, ruchowej
5 ‘ Mz 780 12%0 46%0 ‘przewaga int.- teoret,
GB’ { M 1570 610 300 przewaga int, prakt.
:g l K 840 50Y%0 5600 'przow, sprawn. ruchowej

Bywa i tak oczywiscie, Ze te réznice przejawiaja sie¢ w daleko stab-
szym stopniu, niekiedy zaledwie sa zaznaczone. :

A teraz pytanie — jakie jest wzajemne ustosunkowanie typow, ja-
ka jest czestosé pojawiania sie tych roznych typoéw uzdolnieni?

typ row ierny- | réw ierny réwnomierny
typ typ o przewadze poziom rozwoj rozwoj
o przewadze o przewadze . vzdolniert dolnien Qfrse <
i . sprawnosei
int. teoref. intel. prakt. " tuchome] poziom wyzszy | poziom $redni | poziotn sredni
dziew- oy
-3 13 15 18 18 6
dew | a0 | 1% s | sy 5 3
chlogy- 23 18% 189 23% 15% 3%

Tablica powyzsza przedstawia czesto$é typoéw uzdolniefi uczniéw
i uczenic VII-ych oddziatéow szkét powszechnych, zbadanych w miejskiej
pracowni psychotecznicznej w r. 1928-1929. Obliczenia dokonano na
100 uczenicach i 100 uczniach. -~ .

Widzimy, ze wieksza cze$é uczniéw wykazuje uzdolnienia typowe
zarowno u chlopcow, jak u dziewczat, P .

Czy jednak istotnie takie jest ustosunkowanie typéw w szkole —-
czy tez jest to tylko wynik charakteryzujacy dzieci badane w pracowni?
Ot6z prawdopodobnie inaczej troche rzecz si¢ przedstawia w szkole.
Szkola bowiem wybierala po czworo dzieci z kazdego oddziatu si6dmego.
Stosowano przypuszczalnie rézne kryterja; w niektérych szkolach wybie-
rano przewazhie uczniéw najlepszych i uczniéw nieokreslonych, dlatego
tez o czestosci typow inteligencji wsrod dzieci szkolnych na podstawie
wspomnianych badan zadnych wnioskéw wyprowadzié nie mozna.

Przytaczajac powyzsze dane, chcialam poprostu zwrécié uwage
wycﬁlowawcéw na trzy zasadnicze typy inteligencji wsrod dzieci szkol-
nych, _

Nauczyciel czesto nazywa inteligentnem dziecko, ktére umie opa-
nowa¢ zadania umyslowe, logicznie mysli na tematy abstrakcyjne i dobrze
formuluje abstrakcyjna tresé myslenia, t. j. jesli przejawia inteligencje
teoretyczna. Dziecko, ktére gorzej rozumie tresé abstrakcyjnych wywo-
déw-i gorzej ja wypowiada, uwazane jest przecietnie za nieinteligentne.
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W mysl powyzej wylozonej teorji niezawsze taki sad bedzie stuszny, bo-
wiem dane dziecko moze posiada¢ inteligencje praktyczna, to znaczy mo-
ze orjentowaé si¢ dobrze w zagadnieniach bardziej konkretnych, maja-
cych znaczenie praktyczne.

Inteligencja praktyczna przejawia si¢ roéwniez w organizowaniw
réznych imprez szkolnych, w organizowaniu kolegéw dla celow pracy,
zabawy, w wykorzystywaniu zlecen, w postugiwaniu sie narzedziami. Ma-
my tu réwniez do czynienia z przystosowaniem umystu do zadan, ktére:
ma wypelnié, tylko przystosowanie to polega na ujmowaniu i rozumieniw
czynno$ci zewnetrznie dostrzegalnej, w okolicznosciach konkretnych.

Gdy przejawy inteligencji teoretycznej i praktycznej sa nikle, —
pozostaje jeszcze trzecia mozliwoéé-— sprawnosé ruchowa.

_ Koniecznem jest, aby nauczyciel - wychowawca pamiegtal o tycls
zasadniczych mozliwosciach, tkwiacych w dzieciach 1 gdy jedna zawodzi,
czy przejawia si¢ w slabym stopniu — by staral sie szukaé innych, bo-
wiem prawie zawsze mozna znalezé w dziecku normalnem jaka$ wlasci-
wos$é, na ktérej mozna si¢ oprzeé w wychowaniu i ksztalceniu. Zapomi-
nanie o tych réznych mozliwosciach psychiki dziecka jest nieraz powo-
dem licznych udreczen i nieporozumienn migdzy wychowawca a dzieckiem,
prowadzacych do zniechgcenia ucznia, poczucia krzywdy lub istotnep
krzywdy, ktéra mozemy dziecku wyrzadzié.

Dalsza konsekwencja, wynikajaca z rozrézniania typow inteligenciji
byloby stopniowanie wymagaf, stosowanie odpowiednich ocen. wreszcie
nadanie takiego czy innego kierunku dalszemu kszialceniu.

DR. STANISEAW KOPCZYNSKI
Nacz. Wizytator Higj, Szk. w Min. W. R, i O, P.

KONKURSY ZDROWIA W SZKOLACH"

Wielce zastuzony w Polsce dla sprawy organizacji oswiaty wogéle,
a oswiaty rolniczej w szczegolnosci, prof. Jozef Mikutowski-Pomorski
przywiozt przed kilku laty ze Stanéw Zjednoczonych Ameryki Pélnocncy
i zaszczepil u nas konkursy rolnicze, Idea tych konkurséw przyjela si¢ na
naszym gruncie bardzo pomyslnie. Bierze w mnich udzial z roku na rok
coraz wigksza liczba mlodziezy wiejskiej. W roku ubieglym, jakesmy to
niedawno styszeli przez radio, liczyly one okoto 50.000 uczestnikéw z po-
$r6d mtodych wloscian, zrzeszonych w tysiacach kélek rolniczych, Kon-
kursy te dotycza hodowli trzody chlewnej, drebiu, hodowli okopowizny.
Uczestnicy konkursu otrzymuja np. po parotygodniowem prosigciu. Kon-
kurs polega na wyhodowaniu w ciagu okreslonego czasu, dajmy na to
10 miesigcy, przy mozliwie nieznacznych kosztach, jak najwiecej wazacego
zdrowego okazu. Bioracy udzial w konkursie otrzymuja od instruktoréw
wskazowki do hodowli, musza prowadzi¢ szczegétowy dziennik hodowli,
a wiec np. ile czasu prosi¢ spedza na wolnem powietrzuy, jak si¢ odzywia,
jak czesto jest myte, w jakich warunkach przebywa (cieplota powietrza
w chlewie, czystosé chlewu, przewietrzanie) i t. p. Czlonkowie Komitetw

1) Odczyt, wygloszony przez radio warszawskie w d. 21 paZdziernika 1930 r.
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Konkunsowego i instruktorzy punkty te kontroluja., Droga rywalizacji
wsrod uczestnikéw konkursu osiagnieto wyniki znakomite, Zamiast, jak
dawniej, chuderlawych prosiat wyhodowano w. wielu kétkach rolmczych
wspaniale okazy, stanowiace zaréwno poszukiwany przez kupcéw produkt
spozycia w kraju, jak i materjal na bekony do wywozu zagranice.

Dzieki podobnym konkursom osiagnieto zna.konutq poprawe w pro-
dukecji ziemniakow, burakow i-t. p.

Badz co badz wspoldziatanie w kétkach i wspétzawodnictwo mie-
dzy kétkami dato wyniki doskonate.

A teraz o drugim rodzaju konkursow, K

Z inicjatywy p. Wandy Zebrowskiej, kierowniczki dzlalu két go-
spodyfi wiejskich przy Centralnym Zarzadzie kétek rolniczych w mysl
szczegolowego projektiu sporzadzonego przez prof. d-ra M. Kacprzaka,
zastuzonego u nas popularyzatora higjeny, zorganizowano w roku -ubieg-
lym na terenie kilkunastu powiatow konkurs pod haslem ,,ZdroWIe w cha-
cie wiejskiej"..

Do konkursu staneto 219 gospodyfi zrzeszonych w 34 kotach go-
spodyfi wiejskich. Kazda gospodyni, uczestniczka konkursu otrzymala
odezwe z instrukcja oraz wykaz szczegélowych wymagan konkursowych,
dotyczacych higjenicznego utrzymania podwoérza, mieszKanid i jego urza-
dzenia. Przy ocenach konkursowych uwzgledniono przeto stan podworza.
i otoczenia domu, a wiec: stan studni, ustepu, kompostarni, gno;owm it ps
gdy chodzi o urzadzenie mieszkania, to uwzgle,dmono 11csz i rozmiary
izb, oswietlenie, stan mebli, obecnosé spizarni, piwnicy i t. p.; w dziale
trzecim — utrzymanie mieszkania — uwzgledniono 27 réznych rubryk
(np. rozmieszczenie sprzetow, ogdlny lad, czystosé, stan okien, liczba 16-
zek i ich stosunek do liczby mieszkaficow, obecnosé jakiegokolwiek ro-
bactwa, obecnosé wiader do wody, szczotek, spluwaczek, wycieraczek
it p). Ocene kazdego dzialu oznacza si¢ punktami. Prowadzenia punk-
tacji dokonywa komitet 1nspekcy;’ny, ktéry wizytuje zagrody kilkakrotnie
podczas trwania konkursu, t. j. podczas 6 miesigcy. Podkresla: si¢-przede-
wszystkiem postep, stwierdzony w szeregu kole;nych inspekeyj. -

Oté6z inspektorki, dzialajgce z ramienia kota’gospqdyn w1ejﬁslkich,‘
oraz czlonkowie inspekcyj komisyjnych, jak lekarze powiatewi: i starosto-
wie w swych sprawozdaniach jednoglosnie stwierdzili.znakomita poprawe
pod kazdym wzglqdem stanu higjenicznego zagréd wiejskich, ktére stanely
do konkursu. Ci, co si¢ blizej interesuja ta sprawa, znalezé)moga szczegoly
w broszurze sprawozdawczej z rzeczonego konkursu, napjsanej. przez d-ra
Kacprzaka, a wydanej przez Centralne Towarzystwo Organizacji.i Koélek
Rolniczych przy zasitku Departamentu Stuzby Zdrowia.. Wobect. tego, ze
hlg]emczme urzadzona zagroda wxe)ska — to najlepszy propagator higjeny
na wsi, ktéry jest wart wigcej niz setki odczytéw w tej sprawie, inicjatorzy
konkursu postanowili rozszerzyé teren swego dzialanig i weiagnaé dont
wickszg liczbe kot gospodyh wiejskich z wigksza liczba, zagréd. ,

Umyslnie zatrzymatem' stg dtuzej w swym odczycw nad temi dwoma
rodzajami konkurséw, azeby uzgpskaé zrozumienie, ze konkurs, o ktérym
chce dalej mowié, tembardziej ma racje bytu i.zastuguje na zastosowanie.

Istotnie, jezeli rywalizacja w kétkach rolmczych wsr6d mlodziezy
wiejskich przyczynita si¢ do poprawy trzody chlegmej, drobiu, jezeli wspét-
zawodnictwo wéréd kot gospodyn wiejskich, a wﬁldzia{anie wsrod czlon-
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kéw rodziny, mieszkajacych w danej zagrodzie, przyczynilo si¢ do popra-
wy ich warunkéw zdrowotnych, to tego samego mamy prawo oczekiwaé,
skoro wytworzymy wspélzawodnictwo w jak najhigieniczniejszem utrzy-
‘mywaniu budynkéw szkolnych oraz wytworzymy rywalizacje w wykony~-
waniu prakiyk higjenicznych wsréd dziatwy szkolnej. -

Wiadomo, ze budynki publicznych szkél powszechnych stanowia
zwykle wlasno$é gmin miejskich i wiejskich, Otéz utrzymanie czystosci
i porzadku zaréwno w budynkach, specjalnie wzniesionych na szkotg, jak
i w lokalach wynajetych, w znacznej mierze zalezy od tego, jak sie do tej
sprawy ustosunkuje kierownik szkoly. Przy tych samych skromnych fun-
duszach, udzielonych przez gminy na t. zw. ,porzadek”, jedna szkola,
nieraz mieszczaca si¢ w bardzo skromnym budynku, imponuje wzorowa
czystoscia, druga jest niechlujna. A wiemy przeciez, ze wzorowa czystosé
i nalezyta almosfera higjeniczna w szkole to najlepszy propagator higjeny.

Wiemy, ze inspektor szkolny w razach stwierdzenia wybitnego
‘bindu w szkole, jest wiadny nawet wszczaé wzgledem kierownika sprawe
dyscyplinarng, a z drugiej jednak stroay, nie ludziry sie, ze z prawa tego
moze jeszcze zaden inspektor nie skorzystal. A tymczasem ogloszenie
przez wydzial sejmikowy konkursu z nagrodami na najczysciej utrzymany
‘budynek szkolny w powiecie mogloby wytworzyé szlachetna rywalizacje
pomiedzy kierownikami szké! i przyczynié si¢ do poprawy warunkéw sa-
nitarnych, Czego anie zrobila obawa przed kara, tego moze dokonaé cheé
rozglosu, wyréznienia, nadzieja otrzymania nagrody. Komitet konkursowy,
zlozony z inspektora szkolnego, z lekarza powiatowego i przedstawicizla
wydzialu sejmikowego mialby tu wdzieczne pole do pracy.

Za wazniejsze uwazam — konkursy zdrowia dziatwy szkolnej.

- W Stanach Zjednoczonych Ameryki Pélnocnej, w wielu krajach
Europy Zachodniej konkursy te dla celéw propagandy higjeny w szkole
i przez szkole znalazly bardzo szerokie zastosowanie przewaznie w szkol-
nictyie powszechnem. U nas, w Polsce, propaganda tych konkurséw za-
jely sie organizacje K6t Mtodziezy Czerwonego Krzyza (adres Zarzadu:
‘Warszawa, Mazowiecka 9, gdzie mozna otrzymaé wszelkie informacje
-w tej sprawie). Konkursy te, niestety, jak dotychczas, znalazly mate jesz-
cze zastosowanie, zdaje si¢, dla braku zrozumienia doniostosci sprawy
wirdd szerszych sfer nauczycielstwa i spoleczenstwa.

Uczen, stajacy do konkursu, otrzymuje specjalne karty uczestnic-
twa. Na kartach konkursowych podane sa majwazniejsze przepisy higje-
niczne, sentencje w rodzaju takich, jak np.: ,,zdrowie mlodziezy jest bo-
gactwem narodu i nadzieja na przysztosé”, ,,Wczesny spoczynek, ranne
wstawanie, dadza ci zdrowie, w pracy wytrwanmie” i t. p. ,,Brud sprowa-
dza chorobe, czystosé daje zdrowie” oraz szereg odpowiednich rysunkéow
o tresci higjenicznej [np. kapiel, czyszczenie zebow).

Na tych kartach uczestnik konkursu potwierdza krzyzykami wy-
konanie codzienne przepisow higjenicznych, potwierdza mp., ze umyl sig
choé do pasa dwa razy dziennie, myt rece przed kazdem jedzeniem, wy-
czyscil zeby przynajmniej przed udaniem sie na spoczynek, mie pluf i nie
$miecil na pedloge, wyczyscit paznokcie, zul starannie pokarmy, nie pit
alkoholu, nie palil tytoniu, zmienial koszule ma noc, czesal sie¢ gestym
grzebieniem i t. d. i t. d. Punkty te kierownik kola zmienia zaleinie od
miejscowosci (mias’to, ‘wies) i warunkéw otoczenia, stopnia kultury i wieku
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dzieci, Karty konkursowe wypelnia uczestnik konkursu pod $cisla kon-
trola opieki domowej, ktéra podpisem swym przy koncu tygodnia stwier-
dza wiarogodnosé oznaczen. Krzyzyki te, ktérych za <zynnosci trudniejsze
(np. siedzenie proste na awce, powolne jedzenie) otrzymuje si¢ kilka, su-
muje si¢ przy koticu tygodnia. Pewna liczba, np. 40 krzyzykéw na tydzien,
daje prawo do niebieskiego krzyza na liscie honorowej danego tygodnia,
a np. 64 krzyzyki — do czerwonego krzyza. Dwa lub irzy czerwone krzy-
ze na liscie honorowej kazdego miesiaca daja prawo do specjalnych od-
znak honorowych i tytuléw, stopniowanych co miesiac, List¢ honorowa
moga sporzadzié same dzieci i swoim pomysiem ja przyozdabiaé, Odznaki
jak najprostsze przygotowuje osoba, kierujaca konkursem. Nagrody moga
tez stanowié jakies przedmioty, zwiazane z praktyka higjeniczng, np.
szczoteczki do zebow, mydetka i t. p. Mozna wytworzyé rywalizacje mie-
dzy klasami, a nawet miedzy szkotami. Zakoficzenie konkursu nalezy
urozmaicié jakim$ obchodem.

Konkurs zdrowia, dopiero co opisany, posiada specjalne znaczenie,
Nawet kiedy jego uczestnik nie przewyzszy innych liczba krzyzykow,
juz samo wzigcie udzialu w konkursie, juz wykonywanie przez pewien
czas praktyk higjenicznych wytwarza w nim przyzwyczajenia, tak wazne
dla zachowania zdrowia, toruje drogi w jego nerwach i migséniach i stop-
niowo czyni te czynmosci automatycznemi. Przyzwyczajanie sie¢ dziecka
do pewnych czynnosci staje sie¢ druga natura. Byé moze doktrynerzy pe-
dagogiczni postawia zarzui niewlasciwego dekorowania dziatwy, wyréz-
niania jej za to, co winna czynié z obowigzku. Temat ten nieraz byl przed-
miotem dyskusji w kotach pedagogicznych,

Jezeli jednak dorosli z dumg dekoruja si¢ orderami, krzyzami i in-
nemi odznakami, to, doprawdy, stokroé wigcej do tego powolane sa dzieci,
tak wrazliwe na wszelkie wyréznienia, Kto wie, czy$my nie przeholowali
w swem doktrynerstwie, znoszac, zwlaszcza w szkolach srednich nagra-.
dzanie wyrdzniajacych sie uczniéw ksiazkami, listami pochwalnemi, me-
dalami, ryciem ich nazwisk na tablicach marmurowych. Wprawdzie utwo-
rzenie niedawno pafistwowej odznaki sportowej trzech stopni dla mlo-
dziezy i oséb dorostych zdaje sie wskazywaé, ze czynniki urzedowe za-
sadniczo doceniaja sprawe noszenia przez mlodziez odznak. Wiadomo,
ze np, rasa anglosaska do tego wspolzawodnictwa miedzy jednostkami
L grupami i do wspéldzialania w obrebie samych grup przywiazuje wiel-

a wage.

Nie zapomne wrazenia, jakiegom doznal, kiedy zwiedzajac przed
kilku laty szkoly angielskie, spostrzeglem w jednej z klas, Ze uczniowie,
siedzacy w trzech szeregach lawek, nosza zoétte, czerwone i zielone ko-
kardki. Zapytany o to dyrektor szkoly objasnit mnie, ze w ten sposéb
odrézniaty sie 3 rywalizujace miedzy soba grupy, z ktérych kazda nosi
godlo jednego z bohater6w Anglji: Wellingtona, Nelsona i zdaje sie Kit-
schenera. Na scianie wisialy wykresy tych trzech grup, wykazujace stan
postepu w naukach, w sprawowaniu i w sprawnosci fizycznej.

llez to razy widywalem w angielskich szkolach $rednich tablice
marmurowe z nazwiskami wybitnych wychowankéw, ktérzy na koszt da-
nej szkoly wystani zostali do uniwersytetow w Oxford lub Cambridge!

A gdy chodzi o rywalizacje w stosowaniu przez uczniéw zasad hi-
gieny praktycznej, to pod tym wzgledem prym trzymaja Amerykanie.-
W wielu np. klasach amerykanskich wisza na scianach tablice, na ktérych
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obok nazwisk uczniéw podany jest ich wiek, wzrost i waga, notowana
co tydzien, Specjalnie podkresleni sa ci, co sie¢ wyrézniaja wsréd ogélu
w kierunku dodatnim lub ujemnym. Jakie czesto brak przyrostu na wa-
dze zalezy wylacznie od dziecka, ktére np. zbyt szybko jada, albo gry-
masi w jedzeniu (unika jarzyn, kasz i t. p.), jada mieregularnie, po jedze-
niu nie wypoczywa i t. d. IZierow:nik klasy wskazuje, jaka droga w tym
wys$cigu wag uczefi moze otrzymaé lepsze wyniki

I jeszcze jedno.

Nie zapominajmy, 7e stosowanie podobnych konkurséw zdrowia
wéréd dziatwy szkolnej, kontrolowanych przez oplekq domowa, na dro-
dze zwrotnej w'plywa na wychowanie higjeniczne réwniez starszego po-
kolenia.

N1e1eden ejciec rodziny lub kierownik konkursu higjenicznego
w szkole, ktory do tej pory nie wykonal wielu praktyk higjenicznych, np.
nie czyscit zebéw regularnie, nie zmienial koszuli na noc, nie myt rak
przed jedzeniem i t. p., obecnie wdrozy sie do tych zabiegow przez wzglad
na swego wychowanka, uczestnika konkursu, ktérego w tym kierunku
kontrolowal.

A i to cos warte. :

W roku ubieglym inspektor szké! m. stol. Warszawy w porozumie-
niu z sekcja higjeny szkolnej zorganizowal wsréd uczniéw, konczacych
szkole powszechna, konkurs higjeniczny. Konkurs polegal na napisaniu
wypracowania na jeden z tematéw higjenicznych i na mnajstaranniejszem,
wedlug opinji higjenisty szkolne;j, wykonywamu praktyk higjenicznych
podczas pobytu w szkole. Jakesmy sie przekonali konkurs dal bardzo
dobre wyniki ,a uroczyste publiczne rozdanie nagrod wobec wladz szkol-
nych, przedstawicieli urzedéw zdrowia publicznego i ogétu rodzicéw po-
stuzylo za dobry srodek propagandy higjeny wséréd otoczenia dziecka.

Przypominam sobie, jak podczas wizytacji jednej ze szkoél powszech-

nych w Wilnie stwierdzitem bardzo schludny wyglad klas i dziatwy w kla-
sie, w kidrej nauczycielka stosowala konkursy czystosci.
' Jezeli mozna bylo 50.000 miodziezy wiejskiej wciagnaé do wspél-
zawodnictwa w poprawie rasy trzody chlewmej i to z dobrym skutkiem,
to watpi¢ nie nalezy, ze z posréd 3 i pot miljonowej rzeszy dziatwy szkél
powszechnych, przy dobrej woli nauczycielstwa, znajdzie si¢ spora liczba
takich, co rywalizujac pomiedzy soba w stosowaniu praktyk higjenicz-
nych, stworza jednoczesnie armj¢ mlodych pionieréw higjeny.

Wszak przez higjene praktyczna droga prowadzi do zdrowia, a zdro-
wie obywateli to podstawa bogactwa kraju i potegi panstwa.

M. LIBRACHOWA.

TYPY LEKCYJ ,NA WYMARCIU"

Chce zajaé¢ na chwile uwage Sz. Czytelnikéw rozwazaniami na te-

mat pewnego typu lekcyj, bardzo rozpowszechmonego, ktory wydaje mi
si¢ przezytkiem. Mam na mysli t. zw. ,,opracowania czytanek”, polegajace
na nastepujacym schemacie: a) przeczytame tekstu przez nauczyc1ela
"(wzér dobrego czytania); b) wyjasnienia niezrozumialych wyrazéw; c) od-
czytywanie przez dzieci kolejnych ustepow czylanki; d) sens czytanki,
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uwypuklenie ,,mysli przewodniej”” — czesto t. zw. ,moral”. To wszystko
umieszczone w ustalonych ramach czasu — t. §. 45-u minut,

Lekcje te — chcialabym tego wlasnie dowiesé—jako typ, nie dadza
sie utrzymaé wobec postulatéw czynnego stosunku dziecka do lekcji i po-
stulatu zainteresowania, gdyz:-a) dzieci — prowadzaene od punktu do pun-
ktu — sa najzupelniej bierne; b) lekcje te sa $miertelnie nudne.

Moznaby jeszcze bronié tego rodzaju form, grzeszacych przeciwko
wymaganiom, o ktérych wyzej mowa, gdyby si¢ udalo wykazaé inne war-
tosci dodatnie. Rozwazmy zatem, jakie wartosci mezemy dzieki nim osia-
gnaé, Zdawaloby sig, ze chodzié tu moze: 1) o wprawe w czytaniu;
2) o wzbogacenie stownika; 3) o synteze tresci przyczytanej.

Wprawe w czytaniu osiagnaé dzieci maja przez wysluchanie do-
brego czytania nauczyciela i przez kolejne odczytywanie urywkéw. Uwa-
ga dzieci jednakze wcale nie jest nastawiona w tym kierunku, gdyz za-
ledwie nauczyciel odczyta tekst, natychmiast odwraca uwage uczniéow
na objasnianie wyrazéw.

Moglibysmy si¢ spodziewaé, ze teraz dzieci osiagng korzysé przez
wzbogacenie slownika. Lecz wzbogacenie stownika polega oczywiscie na
umiejetnosci czynnego postugiwania si¢ wyrazami, potrzebnemi do wyra-
zania wlasnych myséli. Okazuje sig, ze ta czesé¢ lekcji, ktora przeznaczona
jest na wyja$nianie wyrazéw, wcale nie zmierza ku temu, aby dzieci przy-
swoily sobie wyrazy i zwroty — to bowiem wymagaloby éwiczenia, do-
bierania przykladéw; na to w takiej lekcji, ktéra si¢ nazywa ,opracowa-
niem czytanki” niema wcale czasu, bo trzeba jeszcze ze dwa razy odczy-
taé catosé po kawatku i wreszcie oméwié ,,mysl przewodnig”. Wyjasnie-
nia wyrazéw sa wiec krétkim etapem; wyjasnienia sg zazwyczaj przesli-
zgiwaniem si¢ bardzo powierzchownem, bez zadnej kontroli czy i o ile
towarzyszy mu istotne zrozumienie, czy laczy sie z niem mozliwo$é po-
stugiwania si¢ nowym terminem. I ta czesé lekcji zawodzi—stownik dzie-
cka nie zostaje wzbogacony wskutek tego, ze nauczyciel powiedzial, lub
nawet napisal na tablicy takie np. wyjasnienie: ,sfery wojskowe — sfera
to znaczy koto, krag. Wiec zamiast sfery wojskowe jak mozna powie-
dzieé¢? Mozna powiedzieé , kola wojskowe”. A moze ktére dziecko mysli,
ze sg to np. kota armatnie? Tego nikt nie wie, bo nie sprawdza si¢ wcale,
czy wyjasnienie zostalo nalezycie zrozumiane, czy jeden niezrozumialy
wyraz nie zostal zastapiony drugim niezrozumialym wyrazem lub Zle
zrozumianem objasnieniem. Trzeba si¢ spieszyé do odczytywania ,po ka-
walku”. Tymczasem szara nuda zaczyna saczyé si¢ na pochylone nad
ksigzkami glowy.

Powinno sie¢ wybieraé do odczytywania dzieci najgorzej czy-
tajace, gdyz tym wlasciwie wprawa najbardziej jest potrzebna. A wiec
jedno . duka tre§é juz wszystkim znana, inne patrza w ksigzke —
gdyz niewiadomo co komu los zdarzy: czy Stas, czy Jas, czy Frania czy
Mania ustysza z ust nauczyciela: ,,czytaj dalej”. Pilnujq sie, jak moga —
bo otrzymaé mozna nagang czy wyméwke: ,nie uwazasz!”, Dzieci czy-
tajace nie mysla wcale o tem, zeby nasladowaé dobry wzér, ktorym by-
Yo czytanie nauczyciela, gdyZz zazwyczaj nie zdaja sobie wcale sprawy
z tego, ze to czytanie mialo byé wlasnie wzorem, pozatem przeplywajac
przez ,wyjasnienia” zapomnialy juz jakie bylo tempo, jaka intonacja.
Wreszcie ich wlasne mozliwoéci czesto nie pozwalaja im nasladowaé
wzoru, bywaja bowiem wzory niedostepne dla niewyrobionej techniki,
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 Zaleznie od tego, ile czasu zuiyto juz na poprzednie etapy, zalez-
nie od dlugosci czytanki, powtarza si¢ ja raz, drugi.. Nuda rosnie. Je-
szcze ,my$l przewodnia®, : :

— No, pomyslcie teraz dzieci — co mozecie powiedzie¢ o tym
Janku, jaki on byl? Padaja z réinych fawek rzucane ,na probe” wyrazy:
Dobry”, ,postuszny”, ,grzeczny byl”. — Nauczyciel zbiera, giomadzi

to ubogie pokltosie dzieciecych okresleri, nadstawia ucha — moze jeszcze
kto$, moze wreszcie padnie to potrzebne stowko, bo wlasnie trzeba, ze-
by bylo: ,ustuzny”, albo ,litosciwy”. Ale nic, w zadnej dzieciecej glowie
nie znalazlo si¢ to, co byloby najodpowiedniejsze, moze w tych glowach
wlasnie teraz, na zlosé, kreca sig¢ jakies ,sfery” lub ,kota wojskowe"?

Wiec trzeba konieczne ,maprowadzaé”: — ,,Cosmy to powiedzieli kie-
dy$ o tym Wojtusiu?" ,,A dlaczego? Co on takiego zrobil?” A czy trze-
ba byé takim — jak ten Wojtus”. — ,/Trzeba — trzeba” — zgadzaja

sie chetnie dzieci, bo na szczescie rozlega sie dzwonek i wszyscy sa wre-
szcie zadowoleni.

Pomyslmy, ze takie lekcje zdarzaja sie kilka razy na tydzien, po-

-czawszy od Il-go oddzialu, a skoficzywszy na VIl-mym (sa rowniez
i w szkole $redniej), ze roznia sie tylko dlugoscia czytanki, trudniejsza
forma i trescia — i obliczmy czas stracony. Bo jest to czas stracony:
dzieci ani nie zdobywaja wprawy w czytaniu, ani nie wzbogacaja stowni-
ka, ani — to juz chyba najmniej — nie wynosza ,korzysci wychowaw-
czej’ — chyba te jedna, Ze uczg sig¢ cierpliwie znosi¢ nude: Jest to ko-
rzysé watpliwej wartosci.

Tyle si¢ méwi o przetadowaniu programu, o zbyt matym wymiarze
czasu na kazdy przedmiot, a z drugiej strony — tak bezptodnie traci sie
godziny, z ktérych urastaja w ciagu lat — tygodnie!

A teraz pomyslmy, czy nie mozna tych wszystkich spraw ujaé
w inny sposéb., Dazieci powinny przeciez nabraé wprawy technicznej
w czytaniu, powinny opanowaé jezyk tak, aby sie swobodnie postugiwaé
terminami i zwrotami jezyka literackiego, powinny poglebiaé myslowo
tres¢ przeczytana. Czy nie mozna tak pokierowaé nauka, zeby dla dzie-
ci wszystkie te koniecznosci staly sie jasne i zrozumiale? Czy nie mozna
tak usposobi¢ dzieci, zeby swiadomie i czynnie ‘uczyly sie, éwiczyly,
wprawialy? Zamiast prowadzié je zakonspirowanemi sciezkami ku celo-
wi, ktory tylko nauczycielowi jest wiadomym — mozna w nich znalezé
sprzymierzeficow, gdyz chodzi tu przeciez o wlasne ich korzysci, Nie
trudno byloby to osiagnaé, trzeba tylko odpowiednio uswiadomié¢ dzieci
i troche ,zamerykanizowaé” lekcje. ' '

. Uswiadomié dzieci-w sprawie wagi i znaczenia, jakie ma w Zyciu
umiejetnosé plynnego, poprawnego czytania, mozna zapomoca odpowied-
nio i zywo ujetej pogawedki, czerpiac przyktady z Zycia, odwolujac sie
do do$wiadczen i obserwacyj samych dzieci; w ten sposéb da sie osiag-
naé¢ pozadane nastawienie psychiczne uczniéw. ,Zamerykanizowanie’
lekcji polegatoby na wprowadzaniu éwiczen technicznych urozmaiconych,
na organizowaniu konkurséw dobrego czytania, weciagnieciu samych
dzieci do oceny dobrego czytania, do samokontroli. Cwiczenia mozna
i nalezy urozmaicaé; mozna np, daé odpowiedni urywek do opanowania
w cichem czytaniu w ciagu 10-ciu — 15-tu minut na poczatku lekcji, po-
czem dzieci czytatyby go glosno; mozna éwiczyé z dzieémi w malych
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grupkach czytanie chéralne w poddanym przez nauczyciela tempie, zwra-
cajac uwage na wyrazisto$é dykeji. Naleiy zapoznaé dzieci na wybra-
nych tekstach z odmiennemi odcieniami czytania urywkow opisowych
i djalogéw — przyczem znowu nastrecza si¢ okazja do zastosowania in-
nego rodzaju éwiczen. :

Technika czytania wiaze sig niewatpliwie z zasobem wyrazéw
i bogactwem stownika, niema jednak Zadnej koniecznosci metodycznego
laczenia obu tych spraw na jednej lekcji i na tym samym tekscie, gdyz
laczenie takie nie daje zadnych korzysci, a jak to staralam si¢ wykazaé—
rozrywa calo$é, zalamuje linje éwiczenia, odwraca wciaz uwage uczniow
to w jednym, to w drugim kierunku. Nalezaloby wiec wyznaczyé spec-
jalne lekcje z wyjasnionym i zrozumialym dla dzieci celem, ktérym by-
toby wzbogacenie stownika. Dla dzieci mlodszych mozna je nazwaé przy-
stepnie: ,towienie wyrazéw” — czy ,polowanie na nieznane wyrazy";
starszym mozna wyjasni¢ na czem bogactwo slownika polega, da¢ odpo-
wiednie przyktady, odwolaé si¢ do wspomniefi dziecifistwa, polecié¢ ob-
serwowanie mowy mlodszego rodzenstwa. Wiszystko to dla osiagniecia
zywego wspétudziatu dzieci w pracy, dla uswiadomienia im wiasnych ko-
rzyéci, ktére maja czynnie zdobywaé. Potem nalezy przystapi¢ do odpo-
wiednich éwiczend, na wybratych uprzednio tekstach, przy postugiwaniu
sie stownikiem w klasach starszych; trzeba uwzglednié stopniowanie
trudnosci, wskazywaé na dobrze wybranych przyktadach, Ze wyjasnienia
polegaé maja albo na zastapieniu wyrazu niezrozumialego innym wyra-
zem zrozumialym, albo na opisie przedmiotu, ktéry oznaczony jest przez
wyraz, albo na definicji, Nie mozna przytem zapominaé o istotnym celu
calej tej roboty: o poslugiwaniu sie nowo zdobytemi wyrazami, gdyz bez
tego niema wzbogacenia stownika. Dzieci powinny wiec uiywaé w mo-
wie i w piSmie wyrazéw wyjasnionych — i {u znowu zastosowaé nalezy.
rézne formy éwiczen, ktérych cel powinny dzieci zrozumieé.

Prowadzenie stowniczkéw, o ktérych niejednockrotnie juz pisano,
jest jednym z wielu skutecznych srodkéw, oczywiscie, nie jedynym. Do-
brze byloby np. zwréci¢ uwage dzieci na to, ze stownik swoj wzbogacaja
one nietylko na lekcjach jezyka polskiego, ale na wszystkich lekcjach;
jezeli wigc prowadza slowniczki ,nowych wyrazéw” moga w nich noto-
waé zdobycze wyniesione z nauki geografji, przyrody, historji, rachun-
kow itp. itp.

Pozostaje kwestja ostatnia: oméwienie ,mysli przewodniej" utwo-
ru — utozsamiane najczeséciej z moratem, lub t. zw. korzyscia wychowaw-
czg. Wlasciwie méwiac, rozwazenie tego punktu domagaloby sie oddziel-
nego artykulu; w ,Pracy Szkolnej” pisal tez o tej sprawie w swoim cza-
sie p. Kubski. Nie bede sig wigc dtuzej zatrzymywala na tym punkcie,
gdyz celem tego artykulu jest przedewszystkiem zwrécenie uwagi na 6w
stary szablon lekcji, nazwany ,opracowaniem czytanki” — ktory powi-
nien by¢ jaknajpredzej wykreslony z repertuaru szkolnego.

W sprawie ,mysli przewodniej” i zwiazanej z nia ,korzysci wy-
‘chowawczej”" zaznacze tylko, ze korzy$é wychowawcza nie moze byé
osiagnigta bez momentu wzruszenia, ze, aby ja osiagnaé, musimy osiagnaé
przedewszystkiem to, aby serce dziecka zywiej zabilo — a do tego trze-
ba — zeby Zywiej zabilo i serce nauczyciela. ,Sens moralny” czesto za
wlosy wyciagany z czytanki, nikly i mdly, formulowany w atmosferze
nudy i oczekiwania na dzwonek, nie jest zadnym moralnym sensem, ani
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korzyscia wychowawcza. Dlatego tez — nie tudZmy sie — wigcej dale-
ko ,wplywéw wychowawczych” — niezawsze pozadanych, ale czesto:
takze i pozadanych, wynosza nasi uczniowie z lektury, ktéra sie karmia.
na wlasng reke, czytajac ksiazke ,ukradkiem” z rozpalona twarza
i z blyszczacemi oczyma. Jezeli chcemy momenty takie z dzieémi.
przezy¢, musimy stworzyé odpowiednia atmosfere, musimy byé szczerze
przejeci czems, co jest nam istotnie blizkie, naprawde wazne. Takie
chwile nie moga by¢ chlebem powszednim, nie sa to codzienne przezycia,.
ale wlasnie ich ,jod$wietnosé” ma powazne wychowawcze znaczenie.
Nie ilos¢ — lecz jakos¢ tych przezyé itobi $lady w duszy naszych:
uczniow,

Jeszcze na zakoriczenie stéw pare o tekstach. Poniewaz ,,opraco--
wanie czytanki” laczy w sobie kilka réznych celow, wiec wszystkie te-
- cele zwiazane sa z tym samym tekstem. Jest to zupelnie niewlasciwe,
gdyz niekazdy tekst nadaje si¢ do tych wszystkich celow. Trzeba roz-
nicowaé czytanki, rozpatrywaé je i oceniaé ze wzgledu na ich przydat-
nosé dla réinych metodycznych zamierzen. Teksty najezone mniezrozu-
mialemi wyrazami, nie nadaja sie¢ np. jako materjal stuzacy do wprawy
w czytaniu, teksty o niklym sensie moralnym nie nadajg si¢ do osiag-
niecia korzysci wychowawczych. Réznicujac momenty metodyczne,
réznicowaé nalezy jednoczesnie materjal — z punktu widzenia jego przy-
datnosci.

Opisalam tutaj pewien typ lekcji, ktéry wrést tak mocno w gle—
be szkolnej pracy, ze opiera si¢ réznym nowym rzucanym na nig ziarnom
i nie pozwala im kielkowaé, uwazam bowiem za rzecz bardzo pozy-
teczna méwié nietylko o tem, co si¢ juz robi w szkolach, ale jedno-
czesnie méwié o tem, co si¢ w nich jeszcze robi.

Szanowni Koledzy i Kolezanki, jakie jeszcze znacie lekcje, nale-
23ce do ,typéw na wymarciu”? Sygnalizujcie je ,Pracy Szkolnej"”.

W. KONCZYNSKA. -~

O ZMIANE SYSTEMU OCEN
SZKOLNYCH

Nawiazujac do sprawy poruszonej w artykule moim p. tyt. ,O wpro-
wadzenie nagréd do szkél” (Praca Szkolna Nr, 7 biez. roku), poruszyé
nalezy inne zagadnienia, $ci§le z poprzedniem zwigzane. :

Poniewaz wprowadzenie nagréd pomnozy prace zawodowa:
nauczyciela nowym obowigzkiem, t.j. czuwaniem, aby nagrody do-
staly si¢ prawdziwie uzdolnionym i na mie zastugujacym ucz-
niom, przeto byloby wskazanem odciazyé go w przerdinej pisa-
ninie, pochtaniajacej wiele czasu i sif bezuzytecznie. Tak jest np. w Szwaj-
carji. Nauczyciel glownie zajety jest praca mad uczniami i swojem przy-
gotowaniem, bo to wlasciwy jego cel, natomiast wiszelkie czynnosci, kté~
re nazwaéby mozna biurowemi, pozostaly mu odjete.

Wezmy teraz pod uwage czas, jaki w naszych stosunkach szkolnych
pochlania pisanie swiadectw, owe rubryki z data urodzenia, zapisania do
szkoly, owo wyliczanie w dtugich kolumnach postepéw, uzyskanych
z przedmiotéw, udzielanych w kazdym oddziele! Ile zabiera czasu i sil,
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ile daje uciazliwych dni znojnej pracy wlasnie wtedy, kiedy nauczyciel ze
wzgledu ma zakoficzenie roku zajety jest przeréznemi sprawami, sprawoz-
daniami z czynmnosci calorocznych, likwidowaniem i upoerzadkowaniem ca-
lego szeregu drobnych, koniecznych zajeé, z zyciem szkolnem zwiazanych.
Przypatrzmy si¢ po kilku dniach takiej pracy silnemu, zdrowemu i miode-
.mu nauczycielowi: wyglada, jak gdyby byl po chorobie. Natury watlej-
.sze, a bardziej sumienne i dokltadne, nie odzyskuja utraconych w tym cza-
sie sit nawet po dluiszych wyweczasach,

A czy postepy na swiadectwie ucznia 1, 2, 3, 5 i 6 klasy sa potrze-
bne? Uczniowie, przechodzacy z ,bardzo dobrym" postepem (dwéch ich,
trzech lub czterech na oddziat caly), szczyca sie przez pare dni swiade-
ctwem, ktére potem lezy sobie bezuzytecznie w szufladzie i niszczeje.
Nikt go nie czyta, do niczego nie potrzebne. A $wiadectwa stabych ucz-
niéw? Tych za$ jest potowa, jesli nie trzy czwarte klasyl Te od pierwsze-
go dnia leza w ukryciu lub predko ida na spalenie. Naco wigc marmowaé
tyle silt i czasu? Czy nie lepiej poswieci¢ go wychowaniu mlodziezy, wy-
cieczkom, rozmowom pozytecznym, pod koniec roku szkolnego tak dla do-
brego spedzenia i wykorzystania wywczaséw miodziezy potrzebnym?

Foco wiec te szczegoly w nieuzytecznem swiadectwie, skoro kata-
log gtéwny i podreczny pozostaja do uzytku w kazdej chwili w kancelarji
dyrektora szkoly? Obawa naduzyé? O licznych naduzyciach niema mo-
wy, a Pojedyficzym i teraz nikt nie zapobiegnie mimo tej drobiazgowosci.
Kara surowa za naduzycie bedzie wymowniejszym sposobem, niz biuro-
kratyzm i skrupulatnos$é w drobiazgach zbytecznych. Lepiej tez ten czas
poswiecié wychowaniu mtodziezy, bo to ja od tych wybrykéw ustrzeze
pewniej i skuteczniej.

Jak wiec nalezy rozwiazaé to zagadnienie? Katalogi glowne za-
wieralyby wszystkie potrzebne wyszczegolnienia; swiadectwo, (niewiel-
kie, z Padna winietka éwieré-arkusz), poda kilka najwazniejszych. A jakie?
Imie¢ ucznia i nazwisko, nazwe szkoly i stopien oddzialu, miejscowosé,
oraz krotka wiadomosé: uzyskal przejscie lub nie do nastepnej klasy. Na
drugiej stronie za§ wyszczegélni si¢ przedmioty nagrodzone.

Swiadectwo tak uproszczone odpowie daleko lepiej wymaganiom
nowoczesnej szkoly, niz dotychczasowe. Zatraci si¢ 6w typ dygnitarzy
z postepem ,bardzo dobrym”, a wysunie si¢ na pierwszy plan zdolnosci
i prawdziwe talenty, dotad ginace w szarym tlumie, Szkota w swojem
uksztaltowaniu dotychczasowem nie poznawala si¢ na takich uczniach, nie
brata ich w swoja pieczolowita opieke. Wychodzili z jej muréw jako sza-
re, przecietne pacholeta, aby potem dopiero w zyciu wybié si¢ i pokazaé,
czem byli. Nowozytnej jednak szkole o to przedewszystkiem powinno
chodzi¢, aby jej wychowankowie w zycie wnosili twérczosé i zdolnosci
juz w szkole rozwiniete, te za§ utytulowane osobniki, z postepem ,bar-
dzo dobrym" ze wszystkiego, to zazwyczaj w Zyciu iednostki bierne, naj-
wyzej dokladne maszyny biurowe. I oni potrzebni, bez watpienia, ale
nie oni tworza rzeczywista warto§é twérczych .sokow w narodzie, jego
tresé duchowa. To ci drudzy, ci dotychczas zaniedbywani, bo za swe wy-
bitne, choé¢ specjalne zdolnosci, nie wyréznieni.

Czy nie lepiej wigc wszystkim dawaé jednakowe swiadectwa,
a prawdziwe uzdolnienia wyrézniaé nagroda i notatka na swiadectwie?
Czy to ogélowi klasy nie da pelniejszego zadowolenia, umozliwiajac nie
kilku, lecz kilkunastu i wiecej uczniom zdobycie nagr6d? Chyba tak!
A wiec dazmy do przeprowadzenia tych nowych zadan!
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Z RUCHU ZAGRANICZNEGO

I, PRACA W OGRODACH SZKOLNYCH AMERYKANSKICH.

Ogrody szkolne w Ameryce poélnocnej istnieja juz dosé dawno, W roku 1908 za-
tozono Towarzystwo Ogrodéw Szkolnych: ,School Garden Association”, liczace w tej
chwili 10.500 czlonkéw. Towarzystwo to poza wewnetrzmemi komunikatami wydaje tez
w miesigcach dla pracy w ogrodzie najwazniejszych, a wiec we wrzeéniu, pazdzierniku,
listopadzie, lutym, marcu, kwietniu i maju pismo ,Nature-Garden Guide",

W drugim zeszycie z pazdziernika 1930 roku podaje wiceprezydent ,Towaizystwa
Ogrodéw Szkolnych”, p, Van Errie Kilpatrick, krétkie dane z ankiety, przeprowadzonej
w 101 okregu Nowy-York nad praca w ogrodach szkolnych podczas sezonu 1930 roku,
obejmujaca i wakacje. Okres sprawozdawczy obejmuje prace prowadzona do wrzesnia
1930 r. przez 28-u nauczycieli w 10-u szkolach, Liczba uczni, ktérzy dobrowolnie zglosili
si¢ do pracy w ogrodzie, wynosila 3,192, Dla dokladniejszej i lepszej kontroli wartosci
i wynikéw pracy wprowadzono oprécz tygodniowyoh sprawozdan mnauczycieli, takze
i sprawozdania pisemne uczniéw, zorganizowanych w kazdej szkole w kluby. Te to kluby
uczniowskie dostaly ogréd catkowicie pod swojg opieke. Oddanie ogrodu pod pelna od-
powiedzialnoéé za wyniki pracy byle skutecznym bodicem do glebszego obserwowania
pielegnowania roslin, i pod wzgledem wychowawczym mialo najwieksze znaczenie. Pro-
wadzenie ogrodu i sprawozdanie wniosty takze i w dom rodzicielski opowiadania i dy-
skusje na temat hodowanych roslin i stalo si¢ lacznikiem miedzy domem a szkola,

Kluby uczniowskie urzadzaly co tydzien posiedzenia 1-godzinne, ma ktérych tema-
tami dyskusji i referatébw byly obserwacje uczniéw nad roslinami. Posiedzen takich
odbylo sie 61.626, Nauczyciel pracowal przecigtnie ze 114 uczniami w ciagu tygodnia
i pobieral za swoja prace 16,90 dol, tygodniowo,

Dochéd z ogrodu, przekazywany w tygodniowych sprawozdamiach nauczycieli, wy-
niést w sumie 7,042,82 dolary do wrzeénia. Dodawszy do tego plon jesienny, 101 ogrodéw
wyprodukowalo warzyw, owocéw i kwiatéw wartosci 10.000 dolaréw w jednym sezonie,

Zbiér ten, wartosci 150 dolaréw dziennie, otrzymywali uczniowie; na kazdego wiec
ucznia wypadalo dziennie owocéw, warzyw i kwiatéw za sume 2.25 dol. Kazdy klub
uozniowski mial obowiazek zlozemia pismiennego sprawozdania Zarzadowi Towarzystwa;
806 klub6w nadestalo sprawozdania. Klub, ktéry nadesle najwieksza liczbe doskonale
opracowanych sprawozdard mial otrzymaé od Towarzystwa dla swego przewodniczacego
zeton zloty, dla sekretarza zeton srebrny.

Rozeslano tez do klubéw ankiete, zawierajaca nastepujace pytamia: 1) Jakie
ro§liny rosng ‘w waszym ogrodzie szkolnym? 2) Czego nauczylicie si¢ w ogrodzie?
3) Jakie warzywa, owoce i kwiaty wybraliscie do waszego ogrodu? 4) Co wam si¢ naj-
lepiej podobalo w ogrodzie szkolnym?

Odpowiedz na te pytania ulozono w tabelke i okazalo sie, ze najwiecej odpowiedzi
nadeslano ma pytanie: Jakie warzywa, owoce i kwiaty wybralisci: do waszego ogrodu?

Na inne pytania nadeszlo mmiej odpowiedzi, sprawozdania jednak wykazuja dobra
znajomo$¢ 178-u roélin, a éwiczenia i obserwacje ma roélinach, przeprowadzone byly
dla uczni6w z wielka korzyscia. W odpowiedzi na pytanie ,co najlepiej lubia"” — dzieci
adpowiadaly, ze owoce i warzywa przedewszystkiem, a potem — kwiaty,

Zarzad Tow. Ogr. Szk. zwrécil sie takze do kierownikéw owych 101 szkot z prosha
o oceng. Otrzymal na to 96 odpowiedzi wraz z ocena, oparta na osobistej lustracji ogro-
déw. Kierownicy podkreslili w swych sprawozdaniach wysoka warto$é tego rodzaju
pracy i zadowolenie, jakie ona mlodziezy sprawia. Byla to wigo najwyzsza ocena, jaka
mogla otrzymaé praca w ogrodzie szkolnym i stala sie niewatpliwie zacheta zarowuo
dla uczni jak i dla nauczycieli.

Dr, J. A,
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II. Z PRAKTYKI I ZAMIERZEN SZKOLNICTWA W ZWIAZKU SOWIECKIM,

Rola matematyki w szkolnictwie sowieckiem. Zaréwno statystyka, jak i obserwarja
pedagogow w Zwiazku Sowieckim siwierdzaja wybitny warost znaczenia i auterytetv
matematyki, Jest ona jedna z majbardziej cenionych dyscyplin naukowych w szkolach,
Wyktady matematyki maja w uniwersytetach robotniczych najwiecej stuchaczy. Najwig-
cej czasu w domu poSwigcajg stuchacze matematyce, Odnosza si¢ do niej z entuzjazmem.
Zdarzalo sig, ze studenci prosili o prueniesienie wykladéw na ostatnie godziny, tlumaczac
swe zadanie tem, Ze zmegczeni calodzienna praca zasypiali na ostatnich godzinach wy-
kiadowych, a matematyka ozywia ich wladze umyslowe, pozwala im skupié sie.

Autor artykulu?), z ktérego czerpiemy powyzsze wiadomosci, twierdzil, ze zja-
wisko to nie da si¢ wyllumaczyé ani stosowaniem w Sowietach nowych ulepszonych
podrecznikéw, gdyz przewaznie uiywane sa jeszcze stare, ani powstaniem nowych szere-
-géw pedagogow, gdyz wykladowcy-matematycy malo zmienili swa fizjognomje peda-
gogiczna, i ucza po staremu, a metodyka matematyki znajduje sig dopiero w okresie szu-
kania nowych drég,

A wige wyjasnienia tego zjawiska szukaé malezy gdzieindziej.

Obywatel Zwiazku Sowieckiego, zar6wno robotnik zmodernizowanej technicznie
fabryki, jak i pracownik wiejskiego kolektywu, zrozumial, ze aby zostaé¢ wspoltworca
cdbudowy i przebudowy gospodarstwa spolecznego musi opanowaé matematyke. Zro-
zumiala to i mlodziez,

Robotnik przestal byé mechanicznym dodatkiem do maszyny. Jednoczeénie z wy-
konywaniem mniej lub wigcej zautomatyzowanej pracy przy maszynie, stal sig on wspél-
organizatorem i wspélprojektodawca calego przedsigbiorstwa, Musi zrozumieé catosé
produkeji, calosé budowy i dzialalnosci maszyny. A do tego musi znaé matematyke.

Na terytorjum fabryki tworza si¢ wyzsze zaklady naukowe, tak zwane w skrécie
wwuzy” (Wyzszoje Uczebnoje Zawiedienje). Robotnicy tych fabryk calemi wagsztatami
i brygadami zapisuja si¢ na wyklady. Fundamentem technicznego i agronomicznego wy-
ksztalcenia, zdobywanego w tych zakladach, staje si¢ matematyka,

Podrecznik-czasopismo w Sowietach. W Zwiazku Sowieckim daje sie odczuwaé
duzy brak podrecznikéw szkolnych, odpowiadajacych programom nowej szkoly., Nowa
szkota zada, aby podrecznik szkolny dostarczyl dzieciom i mlodziezy wszystkich stopni
przedewszystkiem materjatu, dotyczacego odbudowy i przebudowy caloksztaltu gospo-
darstwa spolecznego, Oczywiscie w odpowiednio popularnej formie, zastosowanej do
poziomu i wieku dziecka i mlodzierica,

Dane, dotyczace rekonstrukeji i rozbudowy gospodarstwa, zmieniaja sie stale
w miar¢ posuwania si¢ naprzéd prac budownictwa. To tez podreczniki szybko staia si¢
nieaktualne i przestarzale. Poniewaz podreczniki w Sowietach wydaj - si¢ w miljonach
egzemplarzy, zbyt czeste ich wydawanie obciaza zar6wno panstwo jak i budzet obywa-
teli, I oto wylania si¢ projekt podrgcznika czasopisma. Powyzej cytowany zbiér artyku-
tow pod tytulem: ,,Nowy podrecznik dla szkoly politechnicznej” omawia takie i te spra-
we, W czasopismach tych, wydawanych perjodycznie lub w miare potrzeby, majg byé
umieszczane materjaly szybko sie zmieniajace: nowe dane statystyczne, nowosci z dzie-
dziny nauki i techniki, sprawozdania z nowych ksigzek dla dzieci. Pozostaly material
szkolny bylby wydawany w formie podrecznika starego typu, na dluisze okresy. Pomvst
ten, wywolany specyficznemi potrzebami szkolnictwa w Sowietach, zdaje sie mie¢ duzo
stron dodatnich.

U nas inteligentniejsi i bardziej pomystowi pedagodzy wykorzystuja z powodze-
niem prasg dziecigca przy nauczaniu w szkolach elementarnych, Obserwacje tych peda-

1) Zbiér artykuléw pod tytulem: ,Nowy podrgeznik dla szkoly politechnicznej”
Wydawnictwo ,Pracownika Os$wiaty”., Rok 1930, Str, 90—92,
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gogéw potwierdzaja, ze dzieci daleko czynniej, z wickszem zaciekawieniem odnosza sie
do pisemka niz do ksigzki-podrecznika, Oczywiécie pisemka, ktére mialyby czgéciowo
spelniaé¢ role podrecznikow, musialyby byé odpowiednio redagowane.

Regjonalizacja podrecznika szkolnego w Zwiqzku Sowieckim, W latach ostatnich
uwaga pedagogéow sowieckich skupila sie na kwestji podrecznikéw, Uniwersalny pod-
recznik szkolny, wydawany dla potrzeb calego pajistwa, czeéciowo przeiyl sig, jest nie
wystarczajacy. Ujawnila sie dazno§é tworzenia podrecznikéw lokalnych, opracowywa-
nych i wydawanych dla poszczegélnych krajéw przez miejscowych pracownikéow peda-
gogicznych. Podreczniki te uwzgledniaja przyrode, bogactwa naturalne, przemyst i rol-
nictwo, historje, urzadzenia spoleezne, pigciolatke, (tak nazwano program pracy kultu-
ralno-os§wiatowej, ktéry ma byé¢ zrealizowany w ciagu 5-u lat, analogicznie do 5-ciolet-
niego programu ekonomicznego), literature, sztuke¢ i t, d, danego kraju, Praca ta znaj-
duje si¢ jeszcze w zarodku, ale wywolala zainteresowanie §wiata pedagogicznego i ca-
lego spoleczefistwa. Autor jednego z artykuléw, cytowanego juz powyzej zbiorku 1)
réwniez wypowiada si¢ w tej sprawie. Twierdzi on, ze nalezy pomysle¢ takie
0 podrecznikach dla mniejszych jednostek terytorjalnych az da psd.gernika dla oddziel-
mej wsi i szkoly wlacznie. Powoluje si¢ on na dwa bardzo ciekawe i pouczajace arty-
kuly w tej materji — Sokolnikowa ?) i Dorogowa 3),

Sokolnikow omawia wszechstronng wartos¢é metody krajoznawczej dla wyktadéw
literatury i wymienia szereg zadai do spelnienia dla nauczyciela miejscowego, Pisze on:
w— — — jakie niewyczerpane i réinorodne Zrédlo stanowi lokalna literatura dla prak-
tyki szkolnej” i ,— — — jakze wzbogaca tresé wypracowar i dyskusje”, Dorogow twier-
dzi, ze szkola powinna gromadzié materjal lokalny, ,— — — ogélna teorja powinna
zalamywaé si¢ w tym materjale i plany przyszlych prac (szkolnych) powinny byé przy-
stosowane do miejscowych warunkéw przyrodniczo-historycznych, ekonomicznych i etno-
graficzaych, Szkola dobrze zrozumiala swe zadanie i tem wigksza bedzie miala war-
to$é, im umiejetniej si¢ jej uda ujaé ogélne teorje w ramy konkretnego miejscowego
bytu. Dostarczy swemu krajowi prawdziwych pracownikéw miejscowych”, Materjaty,
zbierane przez szkolg, maja byé zuzyte w podreezniku szkolnym.

Istotnie, zbieranie przez calyq szkol¢ materjalu do tak pojetego podrecznika, po-
zwala z jednej strony zogniskowaé twércza prace szkoly wokolo jednego tematu na
Adluzszy okres czasu, z drugiej] — pozwala skoncentrowaé materjal calego programu

szkolnego w zakresie wszystkich przedmiotéw, m s

SPRAWOZDANIA I OCENY

MEODZI MAJA GLOS:

ZASADY NAUCZANIA — PROF. B. NAWROCZYNSKIEGO. XKsiaznica Atlas,
1930, str, 435, s

Ukazala si¢ obszerna, 424 stronicowa praca prof, Nawroczyiskiego p. t. ,Zasad
nauczania”, Ksiazka dzieli sie na 2 czesci: cz. I — Idealy dydaktyczne (4 rozdz.), cz. II—
Uczenie si¢ i nauczanie — ta c2es¢ rozbita jest na 3 dzialy: A, Uczed (2 rozdz). B, Nau-
czyciel (3 rozdz) C. Plan nauczania (3 rozdz.)

Autor wyznacza sobie 3 zadania (str, 3): 1. Poddaé krytycznemu rozbiorowi ro-

1) Str. 92—101, o
2) M. P, Sokolnikow: Nauka literatury w miejscowych szkolach a nauczycielstwo.

{Przyczynek do kwestji metody lokalnej (krajoznawczej). ,Jezyk ojczysty i literatura
w-szkole pracy”. 1928, Str, 41—61.

3) A, Dorogow: Zaopatrywanie nizszej szkoly wiejskiej w pomoce naukowe. Co
i jak moze ona stworzyé wlasnemi sitami, ,Masowe wyksztalcenie zawodowe". 1928,
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glady na nauczanie (rozgraniczenie podstawowych pojeé. 2. Sformulowaé i uzasadnié
najwazniejsze zasady dydaktyczne, 3, Zebra¢ je w caloéé — a to staé si¢ ma punktemr
wyjécia. do sformultowania idealu dydaktycznego.

Dwa pierwsze, punkty stanowia cze$¢ informacyjna pracy, ostatni zaé punkt —
czeéé ideologiczna,

Trescia niniejszej notatki o ksiazce prof, Nawroczyriskiego ma by¢ krytyczne roz-
wazeme, jak autor wywiazal si¢ z tych 3 zadan,

W punkcie 1-ym czeéci informacyjnej czytelnik oczeku)e sprecyzowania grasujacych
og6lnikéw, Scistego ustalenia terminologji.

Autor jednakze w stawianiu nowych okreslen i definicyj wykazuje: wielka dowol-
noéé, sofistyczne upodobanie zastepowania stéw slowami, nie wnikajac ani na jote gle-
Liej, co kryja za soba metne ogélniki, nie wykraczajac poza nie ani na krok, Szczegélnie
wyraznie widaé to we wstepie.str, 7 — 12, Za przyktad niech postuzy choc:azby ten
cytat ze str, 8:

«+Przez wychowanie ( w szerszem znaczeniu) rozumiemy wszystkie wplywy, sprzy-
jajace rozwojowi charakteru moralnego i osobowosci w wychowanku”,

Nasuwaja si¢ zapytania: 1) jakie wplywy wyczerpuja pojecie ,,wszystkie”, 2) jakie
wplywy zalicza autor do ,sprzyjajacych rozwojowi charakteru moralnego i osobowosc*”,

Budzi si¢ watpliwoéé, czy same tylko ,sprzyjajace rozwojowi charakteru moral-
nego i oscbowosci wplywy” wychowuja?

Na tejze str. 8 autor tak okresla wychowanie ,,w wezszem znaczeniu';

«W tym wypadku zwezamy zakres wychowania, wykluczajac zen to wszystko, co
nazywamy nauczaniem', Przez mauczanie rozumieé naleiy ,,0 !dzialywanie zmierzajace
do tego, aby wychowanek przyswoil sobie pewne wiadomosdci i umiejgtnosci, aby sie
rozwinal pod wzgledem umystowym, aby sig wreszcie wyksztalcil na odpowiedmio wy-
branych i usystematyzowanych dobrach kulturalnych®,

I znowu zapytanie: co, wedlug autora, pozostalo po wykluczeniu ,nauczania" —
.jakie mianowicie ,,oddzialywania”?

Z tej miejasmosci wynika nastepna co mianowicie nalezy rozumieé przez ..teor;e.
wychowania w cia$niejszem znaczeniu" (str. 10) ?

Przechodzimy do 2-go punktu czesci informacyjnej.

Tu autor wykazuje wielka erudycje, rzetelno§é w oznaczeniu bibljografji bogatej,.
pracowicie zebranej. Wielka wartosé ksiazki slanowi przedewszystkiem logiczne, wyni-
kajace z biegu rozwazaf, ujmowanie zagadnieri pedagogicznych w historycznej perspek--
tywie, Na specjalna uwage zasluguje tu metoda pracy autora: podchodzi on w toku roz--
wazaf do réinych kwestyj pedagogicznych, réwnoczesnie dajac historyczny rzut oka.
na poruszana kwestje, oswietlajac teorjé klasykéw 'z réznych punktéw widzenia,

Dzieki temu czytelnik zyskuje synteze zagadnien, starannie i prawidlowo opraco--
wana — i to przynosi mu niewatpliwa korzysé,

W ten sposéb opracowana jest miedzy innemi kwestja zainteresowania, uwagi, in-
teligencji, teorja ,wyksztalcenia formalnego, teerja stopni formalnych, zasada poglado--
wosci, koncentracja w nauczaniu, Wielka zaleta tej czesci pracy jest ustawiczne pod--
kreslanie kwestji: samodzielnoici pracy ucznia, jego akfywnej postawy w zdobywaniu.
wlasnym wysitkiem wiedzy i umiejetnoéci, Natomiast objektywnodé przedstawienia za--
macona zostala tam, gdzie weszly w gre tendencje osobiste autora. Wystapilo to przy-
omawianiu 2 kwestyj: szkoly produkcyjmej (str, 171 — 172) i szkoly 1ednohte; (str.
344 — 340).

Z interesujacemi, bo nastawionemi na przyszlo§¢ pomystami pedagogicznemi ,ra--
dykalnych reformatoréw szkolnictwa' rozprawia sie¢ autor na paru linijkach przytem,
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- ’
uderza: a) powierzchownoé¢ w przedstawianiu nowych posunieé pedagogicznych i stad
wynikle skrzywienie zasadmiczej idei pomystu, (szkola produkcyjna nazwana tu zostaje
arbitralnie szkola ,produkujaca towary”, jakgdyby na ,produkowaniu towaréw"” polegala
istota pomystu}; -

b) brak rzeczowej i rzetelnej argumentacji. Autor przytacza 'iako argument prze-
ciw mowemu pomystowi fakt, zupelnie nieprzekonywujacy, ze zagranica (Zachéd) odrzuca
6w pomysl, A dlaczego? — Tu zastanawiajacy skret logiczny: poniewaz Dewey, Ker-
schensteiner, Gaudig rozumieja, ,ze praca wywiera na mlodziez gleboki wplyw wycho-
wawczy". Uprzedzajac zapewne zdumienie czytelnika autor dorzuca lakonicznie. ,Rozu-
mieja oni tez doskonale, e nie kazda praca wychowuje”, 1 to wszystko, Jaka zatem
praca wychowuje? . Dlaczego praca szkoly produkcyjnej nie ma wedlug p of. Nawro-
czynskiego waloréw wychowawczych? Na to juz nie znajdujemy odpowiedzi.

Rowniez tendencja zamacona jest kwestja szkoly jednolitej. Interesujaco wypa-
da zestawienie pogladu autora z uwagami wielkiej uczonej, prof. dr. Jézefy Joteyko,
w pracy jej, p. t. ywJednosé szkolnictwa ze stanowiska psychologji i potrzeb spolecznych
(Warszawa, 1926, Druk. Inst. Gluchon, i Ociemn,) 1) Prof. Nawroczynski wypowiada sig
za zroznicowaniem szkoly elementarnej (str. 339), a przeciw ,wprowadzaniu mlodziezy
w zycie jakgdyby przez jedna brame" (str. 339). Prof. dr, Jotcyko natomiast odrzuca
kompromis, sztuczne uzgadnianie intereséw szkoly powszechnej, $redniej i wyszszej.
Jako uczony psycholog — ze wzgledéw naukowych psychologicznej organizacji szkol-
nictwa (str. 26), jako szczera demokratka — ze wzgledéw spolecznych (str. 6}, — pr. J.
Joteyko jest przeciwna rozbijaniu szkoly elementarnej (str. 14), zada zapewnienia réw-
nosci ,punktu wyjscia”. Na str. 20 znajdujemy u niej takie zdamie: ,Selekcje ponizej
lat 14-tu uwazaé nalezy za miezgodna z zasadami pedagogiki i psychologji”.

" Stad wyprowadza autorka konsekwentny wniosek natury praktycznej: przedluiyé
szkole powsz. o 1 — 2 lata (str, 16), celem umozliwienia racjonalnego rozstrzygniecia
o losie ucznia, kiére wczesniej nie ma racji bytu ze wzgledu na nieuksztaltowanie, nie-
sformowanie jego psychiki,

Niestety, nazwisko pr, dr, Joteyko nie figuruje w spisie autoréw na korocu ksiaz-
ki — a szkodal Praca ta, mimo, iz z 1927 r. — rzuca jasniejsze, blizsze naszej rzeczy-
wistosci §wiatlo na te tak aktualng, tak zywotna kwestje.

Przechodzimy do czeéci ideologicznej.

Rozsiane w przebiegu omawianej pracy uwagi natury ideologicznej — budza
w $wiadomosci czytelnika protest: nie zaciesnia¢ horyzontéw! Szerzej, glebiej uczyé
wejrzenia w siebie, by rozeznaé wartosci najwyzsze,

Idealy dydaktyczne autora wykazuja wubédstwo, schematycznoéé, tendencyjnosc.
Zdawacby sig¢ moglo, ze owa groteskowa ,teorja wielkanocnych jajeczek”, ktéra autor sta-
wia, méwiac o ustopniowaniu celéw nauczania (str, 45), wtargneta i w te dziedzine, za-
cigzyla na niej, marzucajac jej skostnialy szablon.

To wszystko, niestety, daje sie odcyfrowaé z ,majdalszych celéw wychowania®,

Jak cele te formuluje autor? Najdalszym celem wychowania jest, wedlug niego,
woobowosc” (str, 4, 45, 133 etc.).

Ksztaltowanie osobowosci autor nazywa ,centralng sprawa calej pedagogji” (str.
42). Do niej dolacza sie ksztalcenie ,charakteru moralnego”. W okreslaniu charakteru
natrafiamy na ciasne klauzule — mianowicie: ,stala, silna, przedsiebiorcza i praktyczna
wola jest (w nim) skierowana na cele wartosciowe, z tem zastrzezeniem, ze wsrod nich
na pierwszy plan wybijaja si¢ cele moralne”. (str, 131), Ale dlaczego wlasnie one? Dla-
czego mp. nie cele poznawcze? Stworzyé one wszakie moga réwniez mows etyke i pod-
daé ja sobie w stuzbe,

PrzejdZmy zkolei do pojecia ,,osobowosci”. (str, 128).

1) Broszura ta ukazala sie obecnie po raz drugi w wydaniu Naszej Ksiegarni
(Dop, Red.}.
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Juz mie zatrzymuje si¢ mad tem, ze to pojecie tak mgliste, tak plynne, ze kazdy
niemal inna tre§¢ moze tu sobie podstawié,

#Osobowo§é jest najwyzsza ze wszystkich 1dea,1nych st.uktur” — podaje definicja
na str, 133,

Superlatyw w tem okre§leniu nie méwi nic o jego granicach, albowiem przesu-
waé je moze kazdy indywidualnie w zaleznosci od tego, na co go staé, Jakze to ~kon-
trolowaé — gdy termin bynajmniej nie ustala konkretnie, o jaka tu mianowicie shaj-
wyzsza, najidealniejsza strukture” chodzi? .

Zalézmy teoretycznie, ze ,intuicyjnie” wpadliémy na to, o co autorowi chodzilo,

I oto w.tej chwili staje przed nami druzgocaca waipliwosc:

A t¢ ,oschowosé” dla jakich celéw urabiaé?

wStuzba samodzielna pafstwu, marodowi” — powiada autor. (str. 4, 329).

Lecz ma tem bynajmniej $wiat wartoéci nie kornczy sig, Poprzesta¢ na tem — to
znaczy stanaé u progu; sa to wartoéci przemijajace, wcale jeszcze nie najwyzszego rze-
du. Profesor Nawroczynski, z racji swego stanowiska, coé wiedzie¢ musi o innych war-
tosciach, trwalszych, wiecznych,

W stuzbe jakiej idei maczelnej, kierowniczej zwrécié uksztaltowana ,,0sobowosé”?

Czy fu wlasnie nie lezy punkt najwazniejszy, podstawowy wszelkich poczynah
wychowawczych wogéle — wychowawcy wychowawcéw w szczegélnosci?

Kto§ wreszcie przyjéé musi, odstonié wartodei zatajone — a oczywiste,

Prof. Nawroczyriski z racji swego stanowiska urzedowego reprezentanta pewnej
galezi wiedzy mie chcial (czy nie umial) wykroczyé poza te ramy, wtloczyl sie w nie
gorliwie, tak gorliwie, ze on, profesor z zawodu, méwiac o dobrach ogélno-ludzkich (str.
329) zapomnial wspomnieé o Nauce!

Streszezajac sie: czego oczekiwal czytelnlk? a) 1nformac)x rzeczowe), écbsle],
b) sprecyzowania ogélnikéw, c) poglebienia ideologji.

Co do a): ksiazka w swej czeéci informujacej spelnila zadanie. Niedociagniecia,
o ktérych wspominatam, czytelnik uzupelni sobie na wlasng reke i najlepiej na tem
wyjdzie. * _

Co do b): autor mie dotar! ad fontes, nie siegnal de korzenia kwestji, zadowa-
lajac si¢ rozmienianiem jednych niejasnosci na drugie. A to za malo, Skala wymagait
dzisiejszego wychowawcy wzrosta. Zada om: argumentacji rzeczowej, informacji scislej,
docierania do jadra zagadmienia, nie za§ wyjasniania ignotum per ignotum,

Co do c}: — w swej czeéci ideologicznej ksiazka pr, Nawroczynskiego chybila na
calej linji,

Wychowawea dzls1e]szy oczeku)e ksigzki, ktéraby:

1) przeorala zachwaszczone ugory my$li pedagogicznej, 2) ukazala sens ostatecz-
ny pracy pedagogicznej, 3) drabing celéw tej pracy pchnela wyzej.

Warszawa, 14.XI, 30 r. Z, Korczakéwna.

WALDEMAR ZILLINGER: Zbiér ¢wiczeni z fizyki dla szkél powszechnych., Wyd.
Ksiqznica - Atlas. Warszawa, 1930, str. 134,

Przy ukladaniu podrecznika autor kierowal si¢ zasada zachowania kolejnosci ma-
terjatu, wskazanego przez Min, Oswialy w programie przyrody dla szkél powsz, Cwi-
czenia z chemji i mineralogji zostaly pominigte. Organizacja ich bowiem w szk, powsz.
pie napotyka na tak znaczne trudnosci, jak odpowiednie zorganizowanie ¢wiczen z fizy-
ki, Autor pedziela kierunek ,jednoczesnego pradu” mnauczania, t. zn, wszyscy uczniowie
iednoczesnie rozwiazuja dane éwiczenie (do$wiadczenie, zagadnienie), Wreszoie w przed-
mowie poruszona zostala sprawa wspblpracy nauczyciela fizyki z nauczycielem robét
recznych przy wykonywaniu przez uczniéw prostych przyrzadéw do fizyki.

Rozpatrzenie materjatu:

Dziat 1. Mierzenie dlugosci, powierzchni i objetosei (str. 5 — 16).

Zagadnieni (éwiczef) — 21; zadan na obliczanie — 15,
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Na str, 8 — 12 spotykamy si¢ czesto z wyrazeniem: ,zwaz prozna butelke, zwaz
Prozne naczynie, prozny stoik i t. p.". Prawdopodobnie autor, uzywajac wyrazenia ,pré-
Zne naczynie", mial na mysli, 2¢ w nim oprééz powietrza nic si¢ nie znajduje. Nalezalo
wigc 0 tem powiedzieé i uczniowi, by nie bylo to w sprzecznoéci z zagadnieniem 16 (str,
12), gdy z préinej butelki' uczei ma wyciagnaé powietrze,

W zadaniach na obliczenie cigzar wlasciwy pewnych cial podany zostal dowolnie:
na str, 15 w zadaniu 2 — ciezar wlasciwy mosiadzu 8; w zad, 3 — cigzar wlasciwy mie-
dzi tez 8; str. 16 zad. 15 — ciez. olowiu — 10,8, Tymczasem w tablicy na koricu ksiazki
(str. 130) podano cigzar wlaéciwy mosigdzu 8,2—8,7; miedzi 8,8—8,95; otowiu 11,0—11,5.
Czy taka dowolno$é ma byé ugruntowaniem u uczniéw wiadomosci o cigzarze wlasci-
wym?! W zadaniach na obliczanie liczby podane przez mauczyciela winny byé zgodne
z tablica cigz. wl. ogdlnie przyjeta, natomiast licz‘by otrzymane z wynikéw pracy uczniéw
moga wykazywaé pewne odchylenia,

A teraz jeszcze ,buteleczka préina waziy” (zadania 5, 6, 7, str. 15) i to po zba-
daniu i obserwacjach w zagad. 16 (str, 12), ze powietrze jest wazkie,

Dzial II. Ciepto (str. 16—37), Zagadnien 29 ;zadad na obliczanie — 29.

Nalezaloby wigcej zwrécié uwage na strone jakosciows éwiczen, niz na ilosciowa
{pomiarowa), Zagadnienia 36 (str, 26) i 43 (str, 30) nalezaloby przerobi¢ tylko poka-
zowo przy wspéludziale uczniéw. W zagadnieniu 41 (str, 20) wyznaczanie temp. wrzenia
eteru nalezaloby opuscié, jako niebezpieczne (niezaleznie od trudnosci w nabywaniu eteru).

Dzial III. Magnetyzm, Elektrycznosé (str. 37=60). Zagadniei — éwiczedn — 23.

Wykonywanie przyrz4déw przez uczniéw winno obywaé sie na lekcjach robét;—
iak si¢ uméwiliSmy z autorem w przedmowie. Tymczasem zagadnienia 56, 57, 58 i 59
{str, 42—43) wymagaja od ucznia wykonania przyrzaddéw na lekcji fizyki, co sadze mie
jest wskazanem .Takze lutowanie, wymagajace dluzszego zabiegu, winno odbywaé -sig
na lekcji rob6t recznych, Zagadnienie 73-e nalezaloby usunaé, jako niebezpieczne na tym
' poziomie, Autor sam w uwadze zaznacza, Ze ,,octan olowiu jest trucizna” (str. 60).

Dziat IV. Optyka (str, 60—80), Zagadnien 19, '

Zagadnienia (¢wiczenia) 78, 79, 80, 81, 83 i 85 (str. 62—174) oparte na zastosowa-
niu metody szpilkowej, malezaloby zastapié bardziej wekazang metoda badania smugi
$wietlnej (wigzki promieni)). Doswiadczenia ze stolikiem optycznym w jakiejkolwiek
postaci winny wigc znalezé tu mnaleine zastosowanie,

Dzial V. Akustyka (str, 80—83). Zagadnien 3.

Dzial VI, Mechanika (str. 83 — 124), Zagadnien (éwiczed) — 53; zadan na obli-
czanie 51,

Zagadnienie 131, Zamiast wyrazenia ,ile kamien stracil pozornie na wadze", male-
zaloby uzyé wlasciwie: Kamiedi wazy w wodzie u graméw, gdyz istotnie w Srodowisku
_wody'.kamieﬂ ten tyle wazy., Wyraz ,pozernie” wytwarza zamet w umysle dziecka
i utrudnia mu dokladne zrozumienie ..,a zatem pozorna strata na cigzarze w wodzie
(str. 115) winna byé uzupelniona dodatkiem: — w stosunku do ciezaru danego ciala
w powietrzu.

W zadaniach na obliczanie réwniez mamy niedoméwienia: np, w zad. 90 {str, 116)
obliczyé ile wazy cm.? porcelany, W czym? zapyta uczeri: — w wodzie, czy w powietrzu?

Zagadnienie 137 (str, 118). Dzieci winny sporzadzi¢ same areometr np. z prébowki
i zapoznaé¢ si¢ z jego zasada i budowa. Natomiast éwiczenia w sprawdzaniu wynikéw
nalezaloby wykonaé z areometrem fabrycznym.

Zagadnienie 138 (str. 118). Liczba oznaczajgca cigzar wlasciwy powietrza, otrzy-
mana w sposéb podany przez autora, bedzie balamutna, Lepiej éwiczed tego rodzaju
nie stosowaé,

Zagadnienia 139 i 141 (str. 119—121)., Posilkowanie si¢ wzerami chemicznemi
na poziomie szk, powsz. jest niewskazane ze wzgledéw metodycznych, Wzér SO, pozo-
staje dla ucznia bez tresci.
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Zagadnienie 149 (str. 124), W chemji w kl. VI vczed uczy! si¢, ze wydycha z pluc.
bezwodnik weglowy, a tu po roku nauki dowiaduje sie, ze wydycha powietrze!

Zakonczenie ksiazki stanowi t, zw, dodatek —konstrukeja wagi i trojkata; tablica
gestosci cial oraz wykaz przyrzadéw do fizyki, Wiele ¢éwiczeri podanych przez autora
wymaga uprzedniego przerobiemnia praktycznego i do tej sprawy postaramy sie wroécié
w najbliszej przysztosci,

Autor stara sie zerwaé z metodq werbal-zmu doéwmdczalnego. lecz niestety w wielw
wypadkach nig grzeszy,

Stosunek zagadnien (éwicze) do zadafi na obliczanie niewspélmierny (149:95)..
Wiszelkie obliczania winny byé wynikiem praktycznego przerobienia podawanych uczniome
zagadnied (éwiczen), Tytul podrecznika, zgodnie z jego tredcia, raczej winien brzemieé:
Wzbiér éwiczen i zadan do fizyki”, Zadania, jako materjal rachunkowy podawany przez
nauczyciela, a nie oparty bezposrednio na praktycznem éwiczenju (do$wiadezeniu) ucznia,
nie maja duZego znaczenia,

Jezyk w wielu miejscach niejasny i niescisty,

Pomimo tych usterek i przeoczer nauczyciel znajdzie w ksiazce p. Zillingera duzo
materjalu, z ktérego skorzystaé moie w celu przygotowania si¢ do lekeji.

Wydanie ksiazki staranne,

M. Kowalewski.

LINDSEY: BUNT MLEODZIEZY, B, Ttum. H, Boloz-Antoniewiczowa, Warszawa,
1930, str. 354, Inst. Wyd. Renaissance.

Przeklad niemiecki dziela Lmdsey a, sedziego dla spraw nieletnich i rodzinnych
w Denver, Ameryce Péln, byl omawiany w ,Pracy Szkolnej” w r. 1928, str, 22 p, t.
wNiezwykla ksigzka — miezwyklego czlowieka"”, dlatego tez obecnie podajemy tylko do
wiadomosei ukazanie si¢ dawno oczekiwanego przekladu tej ]edyne] w swoim rodzaju
ksiazki,

Porusza w niej Lindsey sprawe zycia- plciowego dzieci i mlodziezy po wojnie,
Bez ostonek, bez obludy méwi o niebezpieczenstwach, grozacych naszych dzieciom, 'ilu-
strujac przykladami ze swej 25-letniej praktyki, Oprécz kwestji plciowej najwaz-
niejszej i najgroZniejszej — moéwi Lindsey o wychowaniu szkolnem, o stosunku rodzi-
céw i mauczycieli do dzieci, o wplywie alkoholizmu na Zzycie piciowe mlodziezy, o wy-
chowaniu fizycznem i zdrowiu mlodziezy, o réznicy w psychologji chlopcow i dziew-

czat — wszystko co jest zwiazane z Zyciem i przyszloscia mlodego pokolenia, ktérego
jest opiekunem, goraco go obchodzi. Ksiazka ta — to dzwonek alarmowy: powinna
byé przeczytana przez rodzicow i wychowawcéw mlodziezy. J. Sk,

KSIAZKI DLA DZIECL

MEISSNER J, Licznik z czerwongq strzatkq. Bibljoteczka Iskier, Warszawa, 1931,
str. 165, Ksiqznica-Atlas.

Nowelki lotnicze Meissnera sa napisane zywo, zajmujaco i beda chetnie czytane
przez mlodziez, Niepotrzebnie tylko znajduje sic w tym, przeznaczonym dla mlodzie-
zy zbiorku, nowelka: Licznik z czerwona strzatka,

Przeczucia, przesady i inne niesamowite histerje, moze i s3 rozpowszechnione
wér6d lotnikéw, kiérych zawdd tyle w sobie ma niebezpieczefistw. Mlodziez jednak po-
ciaga w lotnictwie to, co w miem jest silne i zdrowe — dazenie nowoczesnych , konkwi-
stadoréw, dalekie zdobywajacych kraje, tesknoty nigdy nieprzemierzonych przestrzeni,
pieff nocy i burzy i walki”, (str, 27).

Goérska Halina, 0 Ksieciu Gotfrydzie, rycerzu Guwiazdy Wigilijnej”, Lwoéw
Warszawa, 1930, str. 172, Ksiaznica - Atlas,

Dwana§cie opowiadaii o cudownych przygodach Ksigcia Gotiryda, szlachetnego
rycerza, obroricy prawdy i uci$nionych, opisane przez Johamnesa Sarabandusa, astrologa
Kr:la Jegomosci,
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Slicznie opowiada cudowne dzieje swego' ksiecia stary Johannes, dzwiecznym,
mi P. Petry - Przybylskiej . Tworzy to calosé zupelnie niepowszednia. Do ksiazki do-
dany stowniczek wyrazéw niezrozumialych dla dzieci lat 9 — 10, bo dla tego wieku jest
przeznaczona ksiazka.

PRZEGLAD POLSKIEJ PRASY
PEDAGOGICZNEJ

OSWIATA 1 WYCHOWANIE, Zeszyt 9. Na wstepie znajdujemy sprawozdanie
ze zjazdu uczestnikéw walki o szkole polskq, skreslone przez St. Szwedowskiego.

Nastepnie p. M. Sokalowa zdaje sprawe z cech charakterystycznych szkél na
ofwartem powietrzu we Francji. Szkoly takie bywaja czworakiego typu: 1) szkola przy-
chodnia, 2} szkola internat, 3) szkola prewentorjum i 4) klasy wietrzone, W wymie-
nionym artykule znajdujemy opis szké! pierwszego typu.

jo sk.

W artykule ,,Préby realizacji celéw i metod szkoly twérczej pracy w szkole pow-
szechnej w Turkowiczach (okr, szkolny wolynski) dr. W. Tatarzanka omawia nader cie-
kawa dzialalno$é pedagogiczna Michala Sjudaka, z zawedu inzymiera-agronoma, ktéry
prace swoja w miejskiej szkole, dzi§ pieciooddzialowej, posiadajacej jedna izbe szkol-
na i najskromniejszy zapas pomocy naukowych, rozpoczal 8 lat temu pod haslem jak
najsilniejszego zwiazania szkoly ze wsia. Podstawa nauczania w tej szkole stala sie
nie ksiazka, ale miejscowe warunki gospodarczego i kulturalnego bytu ludnosci, t. j. ma-
terjal czerpany z zycia rzeczywistego i najblizszego otoczenia dziecka. Ksigzka zjawia
si¢ pdZniej ., Dzieci w szkole Sjudaka sa wciaz czynne, pod kierunkiem nauczyciela
uprawiaja walke ze szkodnikami i chorobami drzew owocowych i zb6z i t. p. Wciaz ob-
serwilja, badaja i eksperymentuja. Wycieczki w tym systemie graja ogromna role. Wy-
niki pracy Sjudaka w dodatni sposéb odczuwa cala wies,

R. Przyroda martwa w szkolach powszechnych na wsi. Nauka przyrody mar-
iwej, oparta tylko na wykladzie, jest tylko marnowaniem drogiego czasu. Na pracownie
jednak przyrodnmicza rzadko ktéra szkola zdobyé sie moze, a i nauczyciel nie kazdy
iest dostatecznie przygotowany do doswiadczalnego prowadzenia lekcyj przyrody. Ja-
ko srodek zaradozy na te niedomagania szkoly, zainicjowano w kilku powiatach okregu
szkolnego pomorskiego zjazdy nauczycieli, uczacych przyrody martwej w 3 — 7 kL
«zk6! powszechnych w powiecie, Raz na dwa tygodnie, w godzinach pozalekcyjnych,
zjerdzaja sie nauczyciele na 4 — 5 godzin do istniejacej w powiecie centralnej pracow-
ni fizyko-chemicznej w celu:

1) przerabiania pod kierunkiem kierownika pracowni laboratoryjnego materjalu
z fizyki i chemji, przewidzianego programem na najblizszy okres dwéch tygodni;

2) konstruowania wlasnorecznie do tegoz materjalu niezbednych pomocy, kiére
kazdy z obecnych na- konferencji nauczycieli zabiera ze soba i wykonywa w dalszym
ciagu w potrzebnej ilosci z dzieémi powierzonej sobie szkoly,

St, Sedlaczek kresli historje harcerstwa meskiego i zenskiego w Polsce.

Dr. Jézef Chalasinishi w artykule p. t. ,Dwie koncepcje nauki obywatelstwa i dwa
typy podrecznikéw* poréwnywajac amerykafiski podrecznik Dunna z polskiemi podre-
cznikami do nauki obywatelstwa (Stanistaw Pawlowski i Marjan Janelli: Polska wsp6l-
«czesna i K. Bzowski: Nauka o Polsce wspélczesnej) stwierdza zasadnicze réznice mig- -
dzy niemi na korzy$é¢ podrecznika amerykasiskiego. Podczas gdy podreczniki polskie
w spos6b malo interesujacy podaja tylko suche wiadomosci o ustroju paristwa, pcdrecz-
niki amerykafiskie zaznajamiaja mtodziez z zagadnieniami spolecznemi i wdrazaja ja do
rozwiazywania tych zagadnien, przez co nauka obywatelstwa staje sig¢ interesujaca i umo-
zliwia zwiazanie zycia pafstwa z Zyciem spolecznem mlodziezy.
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W dziale recenzyj znajduja si¢ obszerne omoéwienia ksiazki B, Nawroczyiskiega
nZasady nauczania” i L. Dobrzynskiej - Rybickiej i Heleny Witkowskiej ,,Obywatelstwo,
jako podstawa Zycia zbiorowego w odrodzonej Polsce,

POLSKIE ARCHIWUM PSYCHOLOGJI. Tom III, Nr, 3 r. 1930.

Treéé: Dr. Halina Jankowska: Poziom inteligencji dzieci szk6l powszechnych
m. Wilna wedlug skali Binet - Simon - Terman oraz warto$é poszczegélnych testéw
w Swietle tych badar. Autorka podaje mnéstwo festow, ktore stosowala w swoich ba-
daniach w Wilnie, oraz zaznajamia ze sposobami ich wykonania, Na koiicu znajduje-
my uwagi o testach i wycinki badan.

Biuletyn Sekcji Psychologéw Szkolnych przy Tow. Psychol. im, Jézefy Joteyko.
Wiegkszoéé biuletynu stanowia protokély posiedzeri Komisji do opracowania arkusza ob-
serwacyjnego, majacego daé wskazéwki nauczycielstwu, jak obserwowaé dzieci, Arkusz
ten, zawierajacy 40 punktéw, jest dolaczony do protokéiu ).

W dziale ,Sprawozdania z ksiazek”: recenzja ksiazki Dougalla ,Psychologja gru-
py"y monografji Charlotty Biihler ,Praca zawodowa kobiety” i kilku ksiazek niemiec-
kich. : 1

RUCH PEDAGOGICZNY. Nr. 9, rok 1930.

Tresé: Jozef Mirski zamieszcza dokoriczenie artykutu ,,Pedagogizm nowoczesny",

Feliks Korniszewski w artykule ,Z zagadnieii rozwoju inteligencji dziecka* za-
powiada i przystepuje do oméwienia dwoch rodzajéow inteligencji: pojeciowej i prakty-
cznej. Jako punkt wyjscia dla zorjentowania si¢ we wlasciwosciach obydwu rodzajow
:nteligencji, w ich genezie oraz w ich wzajemnym do siebie stosunku, przytacza mater-
jal, uzyskany na drodze badan, ktére, idac $ladami Piageta, przeprowadzil nad dzieémi,
uczeszczajacymi do przedszkoli i do pierwszych klas wiejskich szk6t powszechnych,

Dr. Mikolaj Rubakin w artykule ,,Czytelnictwo mlodziezy i réinice zainteresowar
pokoler”” zajmuje si¢ zagadnieniem wplywu lektury ma czytelnika i w zwiazku z tem
sztuki uzytkowania ksiazki, jako marzedzia. W rozwazaniach ma temat racjonalnej orga-
nizacji czytelnictwa wysuwa zasadg: najpozyteczniejsza jest ta ksiazka, ktéra najlepiej
odpowiada w danej. chwili indywidualnodci czytelnika — a wkoncu przedstawia szereg
wnioskéw praktycznych w sprawie organizacji czytelnictwa mlodziezy.

Aleksander Litwin: Egzamin praktyczny dla nauczycieli szkél powszechnych. (Do-
~ koriczenie). Autor wypowiada swoje uwagi o sposobie czytania i streszczania przeczy-
tanych ksiazek przez nauczyciela, przygotowujacego si¢ do egzaminu, nastepnie — o
sprawozdaniach z doswiadczenr pedagogicznych, wreszcie — o stosunku zakladéw ksztal-
cenia nauczycieli do egzaminu praktycznego. '

POLONIST A, Miesigcznik, Czasopismo, poswiecone sprawom nauczania jezyka
polskiego w szkolach powszechnych, srednich, ogélno-ksztalcacych i zawodowych oraz
zakladach ksztalcenia nauczycieli. Tre$é zeszytu I-go (pazdziernik 1930).

Adam Antoni Kryriski w artykule ,Jezyk ojczysty a wychowanie mlodzieiy” pod-
kresla donioste znaczenie jezyka polskiego dla naszego bytu i rozwoju narodowego i w
zwiazku z tem koniecznos$é ogélnego szacunku i goracego umilowania jezyka ojczystego.
Poszanowanie jezyka i przywiazanie do niego winno sie uwydatni¢ w zachowaniu go
w nieskazonym stanie z jego cechami i wlasciwosciami rodzinnemi, a wiec rugowania
z niego wszelkich naleciatosci; Autor cytuje liczny szereg wyrazéw i wyrazen, kaza-
cych moweg polska. Duzia role w dazeniu do osiagnecia nalezytej poprawnosci jezyka
autor stusznie przypisuje szkole,

Dr. Stefan Kawyn w artykule ,,Z socjologji literatury w szkole sredniej” uwaza za
wskazane zerwaé z ,,chlebowszczyzna”, przestaé juz méwié o roli literatury w przeszlo-

*) Arkusz ten drukowany byl w listopadowym Nr. ,Pracy Szkolnej" a ponadto
ukaze si¢ wkrétce w ksiazkowem wydaniu naktadem .,Ngszei Ksiggarni”,
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Sci, natomiast podkreslaé w literaturze momenty aktualne, choéby nawet przez
aktualizowanie przesztodci. W programie mauczania literatury — zdaniem autora — po-
winny si¢ znalezé takie zagadnienia, jak: kwestja stosunku literatury do zycia biezacego,
rola i zadanie literatury, jako czynnika spolecznego, reakcja spoleczna na dzielo lite-
rackie, poeta a czytelnik, poeta a krytyka i t. p. Tak ujeta nauka literatury wywola
zainteresowanie ucznia i dopomoze mu do uksztaltowania jego osobowosci.

Jézeta Zmichowska ~ Rytlowa daje wskazéwki metodyczne, jak przeprowadzaé
plany opowiadasn w poczatkowem mauczaniu jezyka polskiego.

Dr. Henryk Schipper w artykule ,,0 racjonalne poprawzame wypracowari” za wla-
§ciwa droge do racjonalnego ,correctum’ uwaza:

a) skupienie uwagi ucznia na malej, celowo dobranej grupie bledéw;

b) zwiazanie poprawnej formy z wigkszym szeregiem skojarzeniowym;

¢) utrwalenie jej przez éwiczenia ustne i piSmienne, oparte na zainteresowaniu
uoznia i jego aktywnej postawie wobec bledu jezykowego.

Michal Asanka - Japoll pisze o katedrach polonistyki w Europne i Ameryce

Nastepuja dzialy: Przeglqd prasy pedagogicznej i Recenzje.

Z. Roguska.
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