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WZWIAZKU-Z PRAKTYKA-SZKOLNA,

Z OKAZJI ODSLONIECIA POMNIKA
s, p. JOZEFY JOTEYKO.

W Rwietniu minelo dwa lata od $mierci Wielkiego Czlowieka i Wiel-
kiej Uczonej Jézely Joteyko. Odsloniecie pomnika, wystawionego na Jej
-grobie staraniem Komitetu, ku uczczeniu Jej pamieci, jest faktem, ktory
odswieza niedawno minione bolesne przeiycia, zwiqzane z Jej dlugotrwalq
chorobq i $mierciq. Te dwa lata poglebily nasze wspomnienia o Niej. Juz
dzisiaj bez buntu rozumiemy, ze postaé taka, jak Jézefy Joteyko, nie moze
byé odrazu naleiycie ocenionq przez spoleczeristwo. Trzeba bowiem dy-
stansu w czasie, azeby w cafej pelni ujrzeé¢ i zrozumieé¢ czlowieka, kitory
znacznie przerastal swe otoczenie, zieby uswiadomié sobie jego zastugi
oraz znaczenie i warto$¢ idej, przez niego gloszonych. Przytem czasy,
w ktérych pracowala w Polsce i zmarla Jézefa Joteyko, niebardzo sprzy-
jaly spokojnej ocenie wielkich zaslug Uczonej, byly to czasy nateionego
zmagania si¢ o stworzenie i ufrzymanie niezaleinego bytu panstwowego,
kiedy inne warto$ci wysuwaly sie na pierwszy plan. Nie mozina pomingé
i tego, e bylq Ona kobietq, a to niezaprzeczenie utrudnilo Jej prace na
szerokq skale na terenie Polski i utrudni naleiytq ocene Jej zasltug. Naj-
wazniejsze zas, ze zaslugi Jej nie sq tylko natury wymiernej, a wiec wyra-
zone w wielkiej liczbie prac, publikowanych w rézinych jezykach europej-
skich, ale réwniez i takie, kitore nie kaidy moie ujrzeé i ktére nie kai-
demu mozina pokazaé. Sq to sily duchowe, ktére promieniowaly od Niej
na tych, z kiorymi sie stykala, ktére budzily w ofoczeniu entuzjazm do
pracy, milo$¢ do wiedzy, wyzwalaly utajone sily twércze. Saq to iywe sily,
Jej sily, ktére wciqi promieniujq na Zycie, chociaz Jej jui niema, przez
tych, ktérzy ich od Niej zaczerpneli. A to sie trudno daje ocenié, Jest
bowiem wielko$é, ktérej nie oceni byle jaki umysl. Jest piekno, ktérego
nie dojrzy byle jakie oko. To sq wlasnie wartosci niewymierne. Nie od-
czuje ich i nie zrozumie ten, kto do tego nie dorésl. A jednak sq to zastugi
najwiekszej wartosci, bo bezposrednio wplywajq na Zycie, zmieniajqc i ulep-
szajqc je. Takiej miary sq zacslugi Jozefy Joteyko, ktére trzeba wykry-
waé i pokazywaé $wiatu poza temi, kiére zostaly naleiycie ocenione przez
_pierwszorzednej miary uczonych europejskich.

Jézefa Joteyko byla mocno zwiqzana z szerokiemi rzeszami nau-
czycielstwa, szczegélnie zas z tem, ktére grupuje sie przy Zwiqzku P. N.
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S. P. Od swego przyjazdu do Polski byla czynnym czlonkiem Zwiqzku.
Jej ideologja w sprawach szkolnictwa szlo po linji hasel, wysuwanych przez
Zwiqzek P. N. S. P. Najwazniejsze za$, ie bylaq Ona #rédlem, z ktérego
tryskaly nowe i twércze mysli w dziedzinie wychowania i nauczania, jak
rowniez w dziedzinie organizacji szkolnictwa.

Chociaz nie doiyla chwili zbierania plonu swojego zasiewu, fo nie
zapomnimy nigdy tego, co z Jej umyslu i z Jej serca pochodzi i zaczyna
przenikaé¢ dzisiejszq szkole naszq. Ona zapoczqtkowala ruch w kierunku
odbudowy szkolnictwa na podstawach psychologicznych, zwrécila naszq
uwage na dziecko, wysuwajqc je w caloksztalcie pracy szkolnej na pierw-
sze miejsce, nauczyla nas patrze¢ odpowiednio na dzieci, uwzgledniaé,
a przynajmniej dqzyé do uwzglednienia ich réznych mozliwosci i uzdolnier.
Ona traktowala kwestje wychowania i nauczania nietylko z psychologicz-
nego, ale réwniez z szeroko pojetego humanitarnego i spolecznego punktu
widzenia. Byla pionierkq idei jednosci szkolnictwa, igdajac dla kazdego
dziecka najwyiszego rozwoju uzdolnieri, danych mu przez nature, a wiec

ulatwiania kazdemu dziecku zdobycia wyksztalcenia, odpowiadajqcego jego
zdolnosciom i zainteresowaniom.

Jozefa Joteyko przygotowala w b. Paristwowym Instytucie Pedago-
gicznym cale pokolenie pedagogéw i psychologéw, ktorzy dzisiaj realizujq te
idee w Polsce. Sama zas torowala im droge szeregiem prac, budzqc entu-
zjazm do szukania nowych drég, do badania, doswiadczania, do stwarzania
lepszych form nauczania i wychowywania.

Moze byé, ie wielkosé Jej polegala na szczesliwem polqczeniu Sci-
slego analitycznego umystu uczonego z gorqco czujqcem sercem kobiecem.
To zniewalalo Jq do ujmowania najbardziej nawet abstrakcyjnych zagad-
niert z szerokiego ludzkiego punktu widzenia. To spowodowalo Jej zwrot
od badan fizjologicznych, ktérym si¢ z wielkiem powodzeniem oddawala
przez pierwsze lata pracy zagranicq i dzieki ktérym zajela wybitne miejsce
wsréd uczonych europejskich — do badan nad psychikq czlowieka, a wresz-
cie nad psychikq dziecka. Trzydziesci lat zgérq poswiecila pracy psycho-
logicznej, zaczynajqc jui w 1895 r. wyklady z psychologji doswiadczalnej
w pracowni psychologicznej przy uniwersytecie w Brukseli, oraz obejmujqc
kierownictwo tej pracowni. Od tej pory datuje si¢ Jej przebogata dzialal-
noéé w tym kierunku, ktéra obejmuje dwadziescia lat zycia w Beldji i we
Francji, nastepnie dziesie¢ lat ycia w Polsce. Jest to praca pionierska tak
zagranicaq, jak i w kraju, majgca na celu wywolanie zainteresowar dziec-
kiem i wiedzq o dziecku. Celem szerzenia wiedzy o dziecku zaktada pierw-
szy Miedzynarodowy Fakultet Pedologiczny w Brukseli, organizuje pierw-
szy Miedzynarodowy Kongres Pedologiczny réwniez w Brukseli, redaguje
kwartalnik ,,Revue Psychologique”, poswigcony zagadnieniom wychowaw-
czym, rozpatrywanym z punktu widzenia psychologicznego.

Jest to $wietny okres Jej iycia, pelen powodzenia, odznaczeri, stawy
naukowej. Natomiast dziesiecioletni okres pracy w Polsce, to przedewszyst-
kiem meczeriskie oddzialywanie duchem na inne duchy, bo utrudniona byla
Jej praca na szerokq europejskq skalg. To okres promieniowania na swych
stuchaczéw w b. Panstwowym Instytucie Pedagogicznym, a nastepnie po
jego zamknieciu — w Wolnej Wszechnicy Polskiej. To okres kontaktu
z nauczycielstwem, ktére przeszlo przez Instytut, a nastepnie skupifo sig
w Kole Psychologiczenm, ktérego duszq Ona byia. To okres zakladania
psychologicznych podstaw pod nowopowstajqce szkolnictwo. To okres
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meczeriski Jej zZycia, ale przez to najowocniejszy w rezultaty, ktére przez
diugie dlugie lata bedq si¢ uwidocznialy. Przez ten okres Zycia jest Ona
zwiqzana z nauczycielstwem, ktére przedewszystkiem tei powinno nauczyé
sie docenié Jej wielkie zastugi. '

J. S.
ZASADY BUDOWY PROGRAMU
SZKOLY POWSZECHNEJ.

M. W. R. i O. P. rozestalo projekty programéw z wezwaniem do
pal.{ticzylrlcielstwa, aby zabralo glos i wypowiedzialo opinje o iych pro-
jektach,

Naogé.I nauczycielstwo przyjelo projekty programéw z duza doza
rozczarowania.

Powiedzmy szczerze: projekty programu nie wnosza wlasciwie nic
nowego, zasad budowy nie zmieniono, nie uczyniono nawet kroku w tym
kierunku, nastapilo tylko pewne uporzadkowanie materjaty, redukcja nie-
ktorych jego dzialéw, ale na tem koniec.

A przeciez na temat budowy programu tyle sie méwito i pisalo
w naszej i zagranicznej prasie pedagogicznej, rozporzadzamy juz w tej
chwili 10-letnim do$wiadczeniem w zakresie stosowania programu o ta-
kichze zalozeniach, jak przewiduja projekty, Doswiadczenie to wyka-
zalo, zdaje sie, bardzo jasno, Ze budowa programu jest wadliwa, ze w sa-
mem zalozeniu jego tkwia bledy, ktére uniemozliwiaja zwigzanie pracy
szkolnej z Zyciem, Ze jest teoretyczny, abstrakcyjny, nie liczacy sig¢ ani
z psychologicznemi wskazaniami, ani ze zdolnosciami nabywczemi dziecka.

Wprowadzenie nowych programéw jest zawsze polaczone z duze-
mi trudnosciami, jest w Zyciu szkolnem pewnym przetomem, jest, ze uzyje
mocnego okreslenia era w zyciu dzieci szkolnych i nauczycielstwa. Je-
zeli wiec chcemy wprowadzaé nowe programy, niechze one beda nie jed-
nym krokiem naprzéd, bo dla jednego kroku nie mozna dezorganizowaé
zycia szkolnego, lepiej wiec pozostaé jeszcze czas jaki§ przy zredukowa-
nych programach z roku obecnego, a przystapié¢ jeszcze raz do rewizji
tych projektow, ale rewizji nietylko pod katem materjalu naukowego, ale
przedewszystkiem samej budowy programu.

Pozwole sobie zabraé gltos wlasnie w sprawie zasad budowy pro-
gramu naucz. w szkole powszechnej.

Nim przystapimy do zagadnienia budowy programu szkoly pow-
szechnej, koniecznem jest odpowiedzieé sobie na pytanie, czem powinna
byé szkota powszechna, jakim zadaniom odpowiadaé.

Ogoélnego sformulowania tego celu w programach ministerjalnych
nie znajdujemy, natomiast we wstepie do programu poszczegélnych przed-
miotéw jest okreslony cel nauczania. Gdybysmy chcieli stworzyé syn-
tez¢ tego =zagadnienia z poszczegélnych programéw ministerjalnych,
brzmialby on mniej wigcej w ten sposéb: szkola powszechna ma daé
dziecku elementarne wiadomoséci z zakresu poszczegélnych przedmiotow
i nauczyé korzystaé z nich w Zyciu codziennem. Pomijam oczywiscie cele
wychowawcze, o nich w programach prawie si¢ nie méwi. Moze jednalk
nalezaloby sie zastanowié nad tak zdefinjowanym celem nauczania, pod-
daé rewizji 6w cel i jego istotna wartosé.
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Z wiadomosci, zdobytych w szkole z zakresu poszczegolnych przed-
miotéw dziecko w bardzo malym stopniu korzysta w szkole lub bezpo-
$rednio po jej wyjsciu, Uczy sie, ze tak powiem ,na kredyt”, wierzac, ze
mu to jest potrzebne. Nauczyicelstwo robi wprost bohaterskie wysitki,
aby upraktfyczni¢ tak skonstruowany program, tu i 6wdzie probujac meto-
da pracy (naprz. o$rodki zainteresowan) pokryé braki programowe, jed-
nem stowem nauke poszczegélnych przedmiotow zblizyé do zycia, Wysil-
ki -heroiezne udaja si¢ tylko majzdolniejszym, zreszta wudaja sie tylko
w sensie zainteresowania dziecka podczas lekcji, ale juz nie sa w mozno-
§ci zwiazaé nauki abstrakcyjnej z codziennem zyciem dziecka, Nauka
szkolna i Zycie plyna najczesciej réwnolegle, czasami tylko gdzieniegdzie
zazebiajac sie, co zreszta zawsze u dzieci wywoluje niebywala radosé.

My, dorosli, uczymy sie zawsze dla celéw utylitarnych, choéby tym
celem byl tak abstrakcymy utylitaryzm, jak dazenie do stawy, lub uzna-
nia, jednem slowem widzimy cel przed soba i to nam dodaje bodzca do
pracy. A dzieci? Wprawdzie rodzice staraja si¢ uswiadomié ten cel ta-
kiemi uwagami, jak: — Musisz si¢ uczyé, bo péjdziesz do szewca, albo be-
dziesz krowy past, — ale w umysle dziecka ten cel pozostanie zawsze ab-
strakcja. , . ‘
Powstaje pytanie, czy tak mué musi, czy nie daloby si¢ tak skon-
struowaé programéw, a co zatem idzie pracy w szkole, aby dziecko ro-
zumialo jej sens i nie pracowato wysitkiem woli lub nakazu, ale ze $wia-
_ doma, checia, ,

" Aby znalezé odpowied?Z na to pytanie, mam wrazenie, ze nalezaloby
inaczej zdefinjowaé i na innych zalozeniach oprzeé cel nauczania w szkole
powszechnej, ‘

Postaram sie daé taka definicjg, ktérej zreszta mie uwazam ani za
jedyna, ani ostateczna, choéby dlatego, Zze pomijam w niej cele wycho-
wawcze szkoly. Pomijam je, nie dlatego, abym uwazala je za drugorzed-
ne: przeciwnie mocno pragnelabym podkreslié charakter wychowawczy
szkoly powszechnej, lecz zagadnienia wychowawcze wyeliminowalam
z rozwazafi obecnych, zaznaczajac zreszta, ze budowa programu naucza-
nia musi byé¢ oparta na takich podstawach, izby realizowanie celow wy-
chowawczych bylo ze wszechmiar ulatwione,

Wracam wiec do okreslenia celu nauczania w szkole powszechne;j,
Brzmialby on tak: celem nauczania w szkole powszechnej jest zaznajomie-
nie dziecka ze $rodowiskiem, w ktérem Zyje, i zaopatrzeniu go w pewne
zasoby wiadomosci i usprawnie. Przy tak okreslonym celu zrozumia-
lem jest, Ze musimy wysunaé na plan pierwszy zycie dziecka i jego $ro-
dowisko, jako objekty badania i poszczegélne przedmioty nauczania beda
tylko narzedziem do tego celu.

W tym momencie moze mie spotka zarzut, ze celem obecnych pro-
graméw jest wlasnie zaznajomienie dziecka ze $rodowiskiem, wiec wla-
Sciwie wszystko jest w porzadku. ‘

Tylko, ze nasze programy podeszly do tego srodowiska od strony
teorji, poszatkowaly zagadnienia zZycia na szereg szufladek, a sklecenie
caloéci pozostawiaja mauczycielowi i dziecku. Stad pochodza tak nieraz
komiczne usilowania ze strony nauczycielstwa, aby zwiazaé z soba to, co
sie nie da zwiazaé. Po okresleniu celu nauczania nalezy zastanowié sie,
jakie cechy powinien mieé program, aby i dzieciom i mnauczycielom bylo
z nim dobrze. Bo program moze byé zaréwno wrogiem, jak i przyjacie-
lem, to niemal zywa istota, z ktéra wspoélzyjemy.
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A wiec 1-0: program musi byé elastyczny, aby go bylo latwo przy-
stosowaé do warunkéw zZyciowych dziecka, ktére sa inne na wsi, inne
w miescie i t. d., 2-0: musi liczyé sie z pojemnoscia umystowa dziecka, sze-
rzej ujmujac zagadnienie, musi byé oparty na psychologicznej podstawie,
3-0: powinien wlatwiaé stosowanie wszelkich poczynan wychowawczych,
4-0: da¢ mozno$¢ nauczycielstwu w ramach programu przejawié swoje
zdolnosci tworcze,

Wychodzac z tych zalozesi, mam zamiar przedlozyé tu pewien pro-
jekt budowy programu. Zastrzegam si¢ bardzo mocno, ze nie uwazam go
za doskonaly, raczej traktuje go jako materjal do dyskusji i o jego przy-
datnosci do naszych warunkéw szkolnych moze zadecydowaé dopiero roz-
ro$nigcie jego i diuzsze eksperymentowanie,

Wychodze z zalozenia, ze dziecko na kazdym poziomie wieku jest
w moznos$ci obserwowaé, badaé i interesowaé si¢ tylko pewnym okreslo-
nym zakresem zagadniefi, Trzeba wigc dla kazdej klasy zagadnienia te
dobieraé, liczac sie z psychologicznemi mozliwosciami dziecka.

Klasa I. Dziecko interesuje si¢ tem tylko, co si¢ dzieje w jego naj-
blizszem otoczeniu. Wychodzac na zewnatrz widzi tylko przedmioty ze
swego otoczenia i te go interesuja, nauka wiec w tej klasie powinna sie
skupié kolo nastepujacych srodowisk: swiat zabawel, mieszkanie rodzi-
cow, klasa. )

Oczywiscie musi to byé rzeczywiste srodowisko dziecka, a wiec
i éwiat zabawek inny bedzie dla dzieci wsi, inny dia miasta, inny moze
dla rozmaitych dzielnic Polski, jak réwniez mieszkanie i klasa. Wycho-
dzié nalezy z rzeczywistego srodowiska dziecka, a nie stwarzaé go sztucz-
nie, ta zreszta zasada obowiazuje nie tylko dla klasy I, ale i dla innych.
Dziecko obserwuje, bada i uczy si¢ scisle w zwigzku z zyciem swojem co-
dziennem. Tu mala dygresja: gdy po raz pierwszy w Kole Nowego Wy-
chowania referowalem 6w projekt zarzucono mi, ze zbyt przyziemne trak-
tuje $wiat dziecka i wtlaczam go w srodowisko moze nawet dla niego nie-
mile. Zarzut polegal na nieporozumieniu. Dziecko widzi i interesuje sie
swojem otoczeniem, ale to nie znaczy, aby ono je widzialo takiem, jakiem
je widza dorosli. Dla niego obdarta lalka jest cudng krélewma z bajki,
a kon bez nogi wspanialym rumakiem. Matka, moze nawet zta i posztur-
chujaca jest zawsze najblizsza ma Swiecie istota. Upickszenie smutnej
rzeczywistosci catkowicie lezy w mocy nauczycielki.

Klasa II. Z mieszkania rodzicow przechodzimy do domu rodzin-
nego, z klasy do szkoly, potem na podwérko szkolne i rodzinne i na ulice.
Srodowisko sie rozszerzylo. Dziecko zaczyna si¢ interesowaé z jednej
strony zyciem zewngtrznem domu, z drugiej Zyciem szkolnem, Powoli
staje sie czlonkiem matej narazie spolecznosci.

Znowu te same uwagi, co do koniecznosci przestrzegania faktycz-
mego zycia dziecka. .

Klasa III. Miasto (ewentualnie wies, potem najblizsze miasteczko).

Klasa IV. Powiat, ewentualnie jednostka, etniczna w kofcu ro-
ku szkolnego Polska.

Klasa V. Polska.

Klasa VI. Polska — Europa.

Klasa VII. Polska — Ziemia.

Juz z tego, co powiedzialam uprzednio, zdaje si¢, wynika jasno, Ze
nie jest to program, oparty na krajoznawstwie, mimo, Ze robi takie wra-
zenie. Bardzobym sie mocno bronita przeciw podobnemu zarzutowi, Je-
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zeli méwie miasto — to dla mnie nie jest to tylko pewne terytorjum do
badania, jest to §rodowisko, i caloksztalt zagadnien w tem $rodowisku.
Wybér tych zagadniefi zalezy z jednej strony od caloksztltu zycia szkol-
nego, kiére pewne zagadnienia wysunie na pierwszy plan.

Powstaje teraz pytanie, jakie bedzie ustosunkowanie materjalu nau-
kowego do tak zaprojektowanej budowy programu. Oczywiscie, musi na-
stapi¢ pewne przegrupowanie tego materjalu, usunigcie z programu tego,
co z zyciem mie da sig zwiazaé, a jest tylko abstrakcja, umieszczona w pro-
gramie gwoli zadowolenia ambicji specjalistéw (naprz. dzialanie na przy-
blizeniach).

Rozwiniecie tego projektu zakreslifoby ilosé i jakosé materjaly, ale
pewne rzeczy sifa faktu przyjecia tych ram same sig¢ narzucaja. A wiec
przyroda nie da si¢ pokawatkowa¢ na szufladki, musi byé, ze tak powiem
na uslugach zycia. Historja Polski i Geografja Polski znajda si¢ dopiero
w klasie V.,

Klasa III i IV raczej musza wigcej uwzgledniaé historje kultury.

Zresztay to sa uwagi wtérne,

Rozwinigcie tego programu nalezaloby powierzyé ludziom stoja-
cym przy warsztacie pracy, wychowawcom w pierwszym rzedzie i psy-
chologom, Zreszty nie meguj¢ udzialu w nim specjalistéw, ale nie z glo-
sem decydujacym.

Nie chce obrazaé specjalistow, ale zawsze mam wrazenie, ze zb
wielka role przyznajemy im w zyciu szkoly powszechnej. -

akoniec jeszcze jedna uwaga. Robiono mi zarzut, ze program
tak skonstruowany podwazylby zasade jednolitej szkoly, gdyz dla nizsze-
go gimnazjum nie bylby do przyjecia. Zarzut co najmniej mnieprzemy-
§lany, Jak widaé z podanego projektu klasa 4 i 7 zamykaja pewne calosci,
a ilo§é materjalu maukowego poza odrzuceniem zbednego balastu teore-
tycznego da sie w tych ramach pomiesci¢ dostatecznej w ilosci, Naste-
puje tylko przegrupowanie, no i co najwazniejsze, inne podejscie do nauki
od strony Zycia, a nie teorji, 2 to napewno wyjdzie na dobre mie tylko
szkole powszechnej, ale i nizszemu gimnazjum.

DR. JOZEF GOLABEK.

NAUCZANIE ORTOGRAFJL.

W chaosie usilowafi i préb, jakie widzimy dzisiaj w nauczaniu je-
zyka ojczystego, préb nieraz bardzo udanych i pozytecznych, jeden dzial
nauki mowy ojczystej koficzy si¢ stale niepowodzeniem — ortogralja.

Narzekanie na niepoprawne (nieortograficzne) pisanie jest obecnie
powszechne, Pisza fle uczniowie, gdy zdaja do gimnazjum, niejednokrot-
‘nie popelniaja razace bledy w wypracowaniach miaturalnych, sporo ich
znajdziemy w pracach magisterskich, mnéstwo niedociagnieé znajdujemy
w dziennikach i powiesciach. To tez nikt dzisiaj nie umie poprawnie pi-
saé; poniewaz powstal taki stan rzeczy, nalezy znaleZé winowajce, ktérym
wedlug jednozgodnego okrzyku jest szkola & nauczyciel. Winowajca, nie
wchodzac glebiej w przyczyny, bije sie w piersi i pomimo, Ze Zadne po-
przednie pokolenie pedagogéw nie wlozylo tyle wysitku, co dzisiaj, by
nauczyé poprawnie pisaé, uwaza si¢ za winnego.
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Trybunat opinji publicznej jest zadowolony, bo wydal wyrok, ale
nikt z oskarzycieli nie zada sobie trudu bledy swoje poprawiaé, nie sigg-
nie do J. Losia: ,Zasad ortografji polskiej”’, bo to trud zbyt wielki, wy-
godniej popelniaé madal bledy i nadal oskarzaé nauczycielstwo i rowno-
cze$nie Akademje Umiejetnosci, ze wprowadzila zamet do ortografji,
co, oczywiscie, jest catkiem niestuszne,

Znaczng, pociechy i ulga w cierpieniu bedzie ta, ze i w Niemczech
dzisiejszych, a podobno i we Francji (choé¢ tego- napewno nie twierdze,
lecz co do Niemiec rzecz pewna), sa stale narzekania, Ze dzieci pisza bar-
dzo zle ortograficznie, choé przeciez ortografja niemiecka, jako latwiej-
sza od polskiej da sig¢ bez wysitku opanowaé. Nauczycielstwo niemieckie:
nie chcialo z jednej strony tak latwo wziaé na siebie winy, a z drugiej
zgodzié sie na.to, ze miodziez jest tak dalece obojetna, iz nie czyni wy-
sitku w tym kierunku, by mogla pisaé ortograficznie poprawnie.

Pedagogowie niemieccy usitowali wskazaé, ze poza innemi przyczy-
nami niemada wina nieortograficznego pisamia lezy w metodzie nauczania.
ortografji. Wysunigto mianowicie watpliwo$é, czy $rodkiem do naucza-
nia ortografji, a tem bardziej do sprawdzenia jej poprawnosci moze byé
dyktando. Préba z dyktandem, wzietem zresztq z ksiazki, z ktérej po-
prawnego pisania ucza si¢ dzieci, zrobiona z ludZzmi doroslymi, posiadaja-
cymi $rednie lub uniwersyteckie wyksztalcenie, wypadla bardzo miepo-
myslnie. Wsréd innych na szczegéolng uwage zastuguje to, ze dyktando,
zrobione z nauczycielami, a wigc fachowcami, wykazalo od czterech do
dwudziestu dwéch bledéw w wypmacowaniach pedagogow. Nie ulega
watpliwosci, ze préba tego rodzaju u nas przekonalaby, ze nie jest tak
latwo uniknaé bledéw, a przeciez tego unikaniay zada sie od miodziezy
bezwzglednie i bezapelacyjnie. Bardzo slusznie, ale aby doprowadzié do
tego, trzeba sprébowaé innych drég, i porzucié te, ktéremi si¢ szlo do-
tychczas.

Stwierdzamy wiec, Ze obecnie dzieci zle pisza, chociaz na naucza-
nie ortografji poswiecamy bardzo wiele czasu i ten nudny dziat nauki je-
zyka ojczystego doprowadzamy do VII oddzialu, na co. zreszta polozylo
sie bardzo duzy nacisk, choé calkiem niepotrzebnie i najzupelniej niezgod-
nie z duchem dzisiejszych podstaw nauczania, w Projekcie programu jezy-
ka polskiego.

‘W czemze wiec lezy przyczyna, ze pomimo wielkiego wysitku re-
zultaty sa nikle? Na to pytanie nie mozemy odpowiedzieé z calg stanow-
czo$cia, ale w kazdym razie przyczyne zta chcemy widzieé w dotychcza-
sowej metodzie i w dzisiejszem duchowem mastawieniu miodziezy.

Metoda nauczania ortografji, oparta na teoretycznych zasadach re-
gul, w oderwaniu od materjatu jezykowego (éwiczenia w méwieniu, lektu-
ra, wypracowania na dowolne tematy), jakim postuguje si¢ dziecko w szko-
le, data w ciagu przeszlo dziesieciu lat rezultat ujemny, nie przyniosta po-
zytku, choé oczywiscie o wielkich szZkodach méwié nie mozna. Jedyna
szkoda moze by¢ to, Ze sporo czasu poswigca si¢ na przepisywanie wielu
specjalnych wzoréw, wskutek czego ponosza krzywde wypracowania na
wolne tematy.

Jezeli mowa o duchowem nastawieniu mlodziezy, to musimy sobie
zda¢ sprawe z tego, ze tak ludzie dorosli, jak i dzieci czaséw dzisiej-
szych zdobywaja wiedze w inny sposéb, niz to bylo dawniej, kiedy jedy-
nym posrednikiem byla ksiazka. Obecnie w duzym stopniu zastepuje ja
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kino i radjo. , Poza tem ped zycia dzisiejszego, nawet w stosunkowo nie-
wielkich érodowiskach kulturalnych, nie pozwala na wyrobienie uwagi,
ktéra jest niezbednym czynnikiem do opanowania wiadomosci, a tem bar-
dziej sztuki pisamia. Wreszcie i zainteresowania dzisiejszego pokolenia
sa bardzo odlegle od zainteresowan literacko - ksiazkowych. To wszyst-
ko nie sprzyja pracy szkolnej i to jest powodem nieuctwa mlodziezy, na
ktére si¢ powszechnie narzeka.,

" Byla mowa wyzej o tem, Ze obecny sposob uczenia ortografji jest
w niezgodzie z duchem dzisiejszych podstaw nauczania. Opieraja si¢ one,
jak wiemy, na poznaniu psychicznych wlasciwosci dziecka, a przedmio-
tem zainteresowania nauczyciela nie jest wylacznie materjal nauczania,
lecz dziecko, Wiadomo dalej, Ze mauka jezyka polskiego wedlug zasad
dzisiejszych metod mie rozbija si¢ ma poszczegélne dziaty, traktowane od-
rebnie, lecz calo$é jego zakresu powinna sie ujawniaé na' kazdej lekcji.
Na jakich to wiec godzinach bedzie nauczyciel opracowywal reguly orto-
graficzne, podane w Programie, jezeli mu to np. w ciggu kilku tygodni
z toku lekcji nie wypadnie, m nastrecza si¢ calkiem inne przyklady orto-
graficzne, = ' ‘ :

Nie obiecujac oczywiscie, ze nastepne dzisieciolecie udowodni sku-
tecznos¢ moich wskazéowek, postaram si¢ udzieli¢ pewnych rad, ktére go-
dza si¢ z dzisiejszemi zalozeniami w nauczaniu. Nauka ortografji winna
staé w $cistym zwiazku z tym materjalem, jaki jest na pewmej lekcji opra-
cowywany, co jest tem bardziej mozliwe, ze w gruncie rzeczy jest cal-
kiem obojetne, czy najpierw uczen zaznajamia si¢ z wyrazami z ,nz", czy
z 46" lub't. p.?). ' '

Dlatego tez jest rzecza niemozliwa ustalenie dla okreslonego stop-
nia nauczania (oddzialu) okreslonego materjatu ortografji, ktéryby obowia-
zywal powszechnie, natomiast najbardziej naturalna droga jest wydoby-
cie tego materjalu z nauki, z tego stownika, ktorego dzieci w danym od-
dziale uzywaja lub ktéry jest zawarty w uzywanej w danym oddziale
ksiazce t. zw. wypisach, Przytem nie trzeba sie sili¢, zwlaszcza w niz-
szych oddziatach, by koniecznie opracowaé te lub inng regule ortograficz-
na, lecz przedewszystkiem punktem wyjscia powinny byé te bledy, ktére
znajdujemy w wypracowaniach uczniéw; musimy przytem, aby zapobiec
powtarzaniu si¢ tych bledéw, zbadaé psychologiczne warunki, wskutek
ktérych sa robione, gdyz przez to latwiej pokierowaé uczniéw na wlasci-
wa droge.

‘ Wobec tego rodzaju zalozenia nauczyciel danej klasy nie powi-
nien zwracaé uwagi na przepisany system, lecz zbadaé przedewszystkiem,
na jakim poziomie ortografji stoi jego klasa i zaleinie od tego rozpoczaé
nauke, Wynika stad drugi wazny postulat, by nauczyciel na podstawie
ksiazki (wypiséw), ktérej uzywa w klasie, obral sobie pewne wzory do
nauki ortografji i na tem poprzestal. Bo powiedzmy szczerze, co komu
z tego przyjdzie, jezeli dziecku kazemy pisaé: ,harbuz”, ,jarmuz” i zle
napisanie tych wyrazéw poczytujemy za grzech $miertelny, choé¢ w ciagu
calego roku mic wspélnego z temi wyrazami nie mialo. Czyz nie lepiej,

1) Najcenniejsza ksiazka o metodzie ortografji jest: Karl Linke: Methodik
" des Rechschreibunterrichts, Braunschfeig, 1928. Z ksigzki tej nadaje sie do na-
szych roztrzasah cze§¢ teoretyczna, praktyczna natomiast nie moze mieé zasto-
sowania,
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gdy sie takie wyrazy pojawia, siegnaé do stownika ortogtaficznego J. Lo-
sia, ktory powinien znajdowaé sie w kazdej klasie, dopéki nie ‘ukaze sie
bedacy w opracowaniu specjalny stowniczek ortograficzny ‘dla mtodziezy.
' Bardzo wazna przestroga poza ta, by dzieci nie uczyly sig ‘ortogra-
fji tych wyrazéw, ktorych nie znaja, albo nie uzywaja, jest to, aby zwla-
szcza w mnizszych oddziatach nie rozpoczynaé oftografji od ' regul,  gdyz
dziecko nie jest w moznosci z wielu przykladéw wyciagnaé wniosek ogél-
ny, a tem bardziej stosowaé go przy innych przykladach. Wobec tego le-
piej zaczaé od pisania kazdego wyrazu jako czego§ indywidualhego, nie
zwracajgc uwagi na ogélne zasady, a wiec nie grupujgc wyrazéw wedlug
pewnego systemu ortograficznego. ' , C

Zaznaczyé trzeba z naciskiem, ze o jakim$  jednolitym systemie
uczenia ortografjii mowy byé nie moze, choéby z tego wzgledy, ze niema
jednolitego duchowego ustroju dzieci, na co — miestety — pedagogowie
uwagi nie zwracaja. Poprawnego pisania mozna si¢ nauczyé przy pomo-
cy roznych sposobéw, moze tu mieé wielki wplyw wymawianie, slysze-
nie, patrzenie, ruch, : R S

Stwierdzono, ze najwicksza ilo$é bledéw powstaje przy nauczaniu
ortografji przy pomocy slyszenia (dyktowanie), ') mmniejsza przez czytanie
{patrzenie), a najmniejsza przez odpisywanie. Najwazniejsze wigc jest,
aby uczen najpierw widzial lub napisal wyraz, ktéry ma byé dyktowany:
dobre wyniki osiaga sie¢ wowczas, gdy w pracy nad ortografja sam uczefi
jest czynny, a wiec gdy sam jaki§ wyraz analizuje, lub go pisze, albo wy-
mawia. I

Zwykle wskazuje sie cztery przyczyny, wskutek ktérych ucznio-
wie popelniaja bledy: a) nieznajomosé dokladnego ' Brzimienia wyrazu,
b) bledna wymowa, a stad i bledna analiza wyrazu, c) brak pisanego wy-
obrazenia wyrazu, d) zbyt szczupla wiedza jezykowa ucznia, wobec czego
i trudno$é w wyszukaniu pokrewiefistwa wyrazu, .

Wobec stwierdzenia, ze niema jednolitego’ systemu natczania or-
tografji, pragniemy podaé ich kilka, idac w ten sposéb za cennemi wska-
zéwkami wyzej wspomnianego K. Linkego, Tak wi¢c metoda pracy jest
nastepujaca: 1) zrozumiala i gtosna wymowa, 2) budzenie swiadomosci je-
zykowej (objasnienia gramatyczne, pochodzenie, pokrewieristwo  wyra-
z6w), 3) pokazywanie wlasciwych form wyrazéw, 4) wyéwiczenie w for-
mach wyrazéw, 5) powtérzenie poprzednio poznanych form (dyktando),
6) zestawienie réwnobrzmiacych form (tablice ortograficzne), 7) utrwala-
nie trudnych, stale zle pisanych wyrazéw np. w specjalnych kajetach
stowniczkowych, 8) wyszukiwanie wyrazéw w stowniczku, 9) gdy dzieci
uiywaja gwary, poprawna wymowa nauczyciela i odpowiednie éwicze-
nia w celu wykorzenienia takiego sposobu méwienia, jak: fokno, syr, sko-
la, pon, robotamy i t. d. '

1} W celu udowodnienia tego twierdzenia zrobilem ‘bardzo pouczajaca
probe z uczniami III ki, gimn, (VII oddz. szkoly powszechnej), ktérzy naogét pi-
sali dobrze wypracowania na wolny temat, a dyktand mie pisali od pol roku.
Nagle zastosowane dyktando dalo taki rezultat, Ze nawet dobrzy uczniowie pi-
sali: ,kors”! To mnie przekonalo, ze dyktando oderwane nie jest sprawdzianem
poprawnego pisania, podobnie jak pisownia uczniow np, na lekcji matematyki,
zwykle ohydnie bledna, W obu wypadkach brak odpowiedniego nastawienia
duchowego. Nastepne dyktando, wprowadzone przeze mnie, dalo catkiem po-
myslny rezultat, ‘ R .'
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Wskazemy teraz kilka szczegolow, ktore ulatwia nauczanie orto-
grafji. Wazne jest polaczenie méwienia z patrzeniem; skoro wigec wyma-
wia si¢ jaki§ wyraz, dobrze jest, gdy si¢ go napisze ma tablicy, przyczem
dzieci moga go sobie pisaé palcem w powietrzu. Gdy chodzi o udowod-
mienie racji pisania wyrazu np. przez ,0" lub ,rz”, przydatna jest dla
uplastycznienia zmiany barwna kredka np. ,,B6g — Boga", ktéra w danym
wypadku oznaczamy kreska nad ,,0”. Kazde nowe stowo malezy pisaé
kilka razy obok siebie lub pod spodem lub tez wypisywaé odrazu wszyst-
kie pochodne, ap. réza, réianiec, rézowy, iélty, zéltko, zélknqé i t. d.,
przyczem réz, zol(t) mozna mapisaé inna kredka. Mozna tez grupowaé
wyrazy wedlug przyrostkéw, np. rachunek, milutki i t. d. Dyktando
winno byé tylko stosowane dla kontroli, a zatem po opracowaniu pewnej
grupy wyrazow i to tych, ktére naleza do zakresu mysli i bogactwa je-
zykowego ucznia. Warto tez w celu obudzenia zainteresowania wsréd
uczniéw dla sprawy ortografji sprobowaé robié¢ dyktanda, wymyslone
przez uczniéw. Robi si¢ to w ten sposéb, ze uczniowie obmyslaja jakis
temat np. ,Na $lizgawce”, nastepnie koleino podaja po jednem zdaniu,
ktére powtarza nauczyciel i dyktuje.

Poprawianie fego rodzaju prac szkolnych, ktérych gléwnym celem
poza kaligrafja, ma ktérg malezy polozyé duzy nacisk od najnizszego od-
dzialu, jest opanowanie techniki poprawnego pisania, powinno odbywaé
si¢ w ten sposéb, Ze¢ nauczyciel pisze wyraz poprawnie na marginesie (do
poprawiania wypracowaf powinno si¢ wreszcie zaczaé uzywaé zielonego
atramentu, bo juz dawmo okulisci stwierdzili szkodliwosé czerwonego) albo
tez poprawié blednie mapisang jego cze$é. Najgorszym sposobem oducza-
nia od blednego pisania jest zlecanie kontemplowania blednie napisanych
wyrazéw, a wiec tak samo wzajemne poprawianie bledéw przez uczniéw,
taka bowiem praktyka wyda wrecz odmienny skutek od zamierzonego.
A zreszta nie zadajmy od dzieci tego, czego sami nie potrafimy; wiado-
mo przeciez, ze jesli my sami przypatrujemy sie bledom uczniowskim, to
nadchodzi chwila, ze sami nie wiemy, jak sie wlasciwie dany wyraz pi-
sze, choé przeciez panujemy nad ortografja.

Zaznaczylem na poczatku, ze zbyt wiele czasu poswiecamy w szko-
le powszechnej (i trzech klasach gimnazjalnych) na nauczanie ortografji.
Zastanawia to, ze w pierwszej klasie gimnazjalnej rozpoczyna sie te nau-
ke jakby od poczatku i ciggnie si¢ ja az do trzeciej klacy bez rozwaze-
nia nalezytego, czy zachodzi potrzeba, czy nie, bez wiary, czy w ciagu
czterech lat w powszechnej szkole dzieci nauczyly sie czego z tego zakre-
su czy nie. Inna rzecz, ze dzieci, wstepujace do gimnazjum, pisza naogol
niepoprawnie, ale niema w tem tak wielkiej winy mauczycieli szkét po-
wszhichnych, przyczyna lezy w czem innem, a byla o tem mowa na po-
czatku,

Niemniej jednak na nauke ortografji powinno sie polozyé bardzo
duzy macisk woddzialach od II — IV, choéby juz z tego wzgledu, ze dzieci
w tych oddzialach nie opanowaly naleiycie techniki pisania. Wiec do
tak zwanych wolnych tematéw nie mozna sie¢ ograniczyé; nie mozna ich
zaniedbywaé, lecz tez zbytnia przesada do niczego mie doprowadzi. '

W krétkoséci powiem, Ze na poczatku nauczania ortografji reguly
stalyby sie powodem skrzywienia tej nauki, dlatego lepiej o nich nie mé-
wié. Nie twérzmy wiec teoryj w tym mnp. rodzaju: ,stél” pisze si¢ z ,,6”, po-
niewaz ,stoly”. Proéciej napisaé: ,,st6! — stoly" i to w zdaniach, a regu-
la sama si¢ utworzy. Tak samo grupowanie wyrazéw wedlug pewnych
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zasad jest zbyteczne. Jako punkt wyjscia moze stuzyé pogadanka na te-
mat: pokéj (izba), klasa, targ, ulica, zima, $wieta i t. d. W tych pogadan-
kach znajda si¢ wyrazy: stél, krzeslo, skrzynia, obraz, lampa, 163ko; tabli-
ca, fawka, gabka, schody, drzwi; jarzyna, kapusta, burak, jablka, grusza,
orzech, kupowaé, wazyé; rynna, chednik, sciezka, budynek, numer, wéz,
kurz, stréz; énieg, 16d, $niezki, lyzwy i t. d. ZebraliSmy tu grupke wyra-
z6w znanych, ale trudnych, to tez z wyuczeniem ortografji posuwamy
si¢ powoli; wymawiamy je, piszemy na tablicy, tworzymy zdania, a dla
sprawdzenia piszemy krétkie opowiadanie. Jezeli si¢ w niem btedy poja-
wiaja, wracamy do nich. W dalszym ciagu wyrazy mozna stawiaé w licz-
bie mnogiej, dalej grupujemy wyrazy wedtug tego, jak sie je pisze, np.
w kuchni wyrazy z ,,6" mnp. sél, stot, néz i t. d., péZniej mozemy te wy-
razy grupowaé np. w specjalne tablice i t. d. W ten sposéb catkiem na-
turalnie dochodzimy do opracowania caloéci ortografji.

Jako ksigzka pomocnicza stuza oczywiscie wypisy. W kazdej
czytance sa wzory ortograficzne. Pewien urywek z czytanki nalezy od-
czytaé, wskazaé na pewne wyrazy, zalecié do przepisania urywek, nastep-
nie sprawdzié z pomoca dyktanda wprawe i tak pracowaé przez trzy lata.
Po tej pracy zbadaé, czy zachodzi potrzeba uczenia sie regul; jezeli beda
potrzebne, to mozna sprébowaé.

H. JARMOLINSKA.

O WYCIECZKACH WIOSENNYCH.

Nastala wiosna, a z nia wycieczki szkolne, Dla czlowieka intere-
sujacego si¢ przyrodq zrozumialem jest, jakie ogromne znaczenie musza
mieé takie wycieczki, Dziecko obserwuje rozmaite zjawiska z zycia ro-
§lin i owadéw mie z kart drukowanej ksiazki, a z prawdziwej ksiegi przy-
rody. Z wycieczki takiej musi uniwersalny nauczyciel szkolny wyciagnaé
jak najwieksza sume korzysci.

W jakich warunkach odbywaja si¢ wycieczki szkolne i czy moga
przynie§¢ te pozadang korzysé? WeZmiemy przedewszystkiem termin
wycieczki szkolnej. Czy jest on scisle zwiazany z terminem jakiego$ zgé-
ry wiadomego zjawiska w przyrodzie, ktére wtedy, a wtedy obserwowaé
mozemy? Nie. Jest on, mozna powiedzieé, przygodny. Decyduje o tem
albo rozklad lekcyj, pogoda odpowiednia lub wogéle jakis czynnik ze-
wnetrzny, idacy od przyrody.

Nastepnie pomys$lmy o ilosci dzieci, idacych na wycieczke. Jest ich
zawsze co najmniej 35, a czgsto po 2 klasy razem si¢ laczy, co daje cza-
sem do 80 i wigcej oséb. Opanowaé uwage 40 dzieci w klasie jest rze-
cza niezmiernie trudna, ale stokroé trudniejsze jest to ma $wieiem po-
wietrzu, kiedy slorice cieplo grzeje, a mickka trawa zacheca do wywija-
nia koztéw lub innej zabawy. Jedynem wyjéciem jest daé dzieciom moz-
no$é wybiegania si¢, wydokazywania na tej pieknej majéwce, a potem do-
piero na odpoczynek zajecie si¢ obserwacja przyrody. Czy w takich wa-
runkach odbywane wycieczki przynosza korzy§é? Do tego wszystkiego
dodajmy jeszcze, Ze nauczyciel szkoly powszechnej, choé jest z rozporza-
dzenia wladzy uniwersalny, t. j. posiada wszelkie nauki z kazdej dziedzi-
ny, to jednak najczesciej wlasnie sig¢ zdarza, ze miezna wszystkich zjawisk
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ani terenu wycieczki i nie wie, co tam znalez¢ i obserwowaé moze. Kwe-
stja wycieczek szkolnych nie jest btaha kwestja, powiedzialabym jest kwe-
stja spoleozna. Trzeba ja zasadniczo postawié: czy wycieczka ma byé
przyjemnym wypoczynkiem w sloneczny dziefi, czy podstawa do zainte-
resowania dzieci przyroda, rozwijania. w nich spostrzegawczosci, umiejet-
nosci patrzenia, badania i wyciagania pewnych wnioskéw., Jezeli tak, to
trzeba ograniczyé, o ile mozna, ilosé dzieci zabieranych na wycieczke.

Z rozmaitych wzgledéw wycieczki rozpoczynaja sie dosé pézno
w koficu kwietnia lub w maju. Ale juz od pierwszych dni marca méwi
si¢ o wioénie, notuje si¢ kazdy jej widoczny krok. Nieoceniona ustuge
oddaé nam moze zeszyt p. M. Majkowskiej ,,Patrz i notuj” czesé I wiosna,
czeéé II lato i jesieri, zeszyt do prowadzenia samodzielnych obserwacyj.
O ile zeszyt ten ma przystepna cene, winien si¢ znalezé w reku kazdego
ucznia od lat 12, t. j. takiego, ktéry umie juz sam wyrazaé swoje mysli na
papierze, Zeszyt ten wypelniany caltkowicie i samodzielnie przez ucz-
nia, przegladany w zestawieniu z innymi zeszytami przez mauczyciela,
moze daé niewyczerpany materjal do pogadanek., Pora kwitnienia drzew
i krzewoéw moze daé b, ciekawa wycieczke w polowie kwietnia. Kwiat
drzewa czesto, tak niepodobny do tego, co zwyklismy nazywaé kwiatem—
zainteresuje dzieci. Podluiny ksztalt przewaznie zéltawych i czerwona-
wych lub barwnych baziek rzuca sie¢ w oczy na szarem tle bezlistnych
drzew. Kwitna olchy, brzozy, topole, wiazy i modrzewie. Odwiedzaja je
licznie rozmaite gatunki pszczét dzikich, trzmieli i innych owadéw. Moz-
na spokojnie obserwowaé zbieranie pytku. W baziach kwiatowych zyja
larwy niektérych owadéw. Nie uczmy jednak dzieci obrywaé bazki w ce-
lu ich ogladania. Wystarczy, jesli zbierzemy pod topola opadte juz kwia-
tostany, Zbierzmy je do gazety, a w klasie wstrzasnijmy ostroznie bazki
i odt6zmy je na bok. W osypanym pytku znajdziemy duzo drobnych
larw, koloru podobnego do baziek. Sa to larwy chrzaszczyka ryjkowca
i dzieci moga przesledzi¢ z latwoscia jego rozwéj. Trzeba tylko do szkla-
nek lub sloikéw nasypaé troche przesianej ziemi, a na wierzchu utozyé ba-
zie z larwami. Po kilku dniach znajdziemy w ziemi male poczwarki,
z ktérych po 8 — 10 dniach wyjda doroste chrzaszcze.

Wszelkie daty musza by¢ dokladnie notowane. Kazdy interesuja-
cy si¢ przyroda musi si¢ przyzwyczai¢ do tego motowania i p-rgwa_d'zié je
systematycznie., Choéby sie nam zdawalo, ze fakt jest blahy i nic nie zna-
czacy, trzeba go zanotowaé. W przyrodzie niema blahych faktéw i gdy-
bysmy notowali wszystkie spostrzezenia widzianych zjawisk, dzi$ nauczy-
ciel nie potrzebowalby poomacku szukaé wszystkiego. Wiedzialby, jakie
zjawisko o tej porze bedzie mogt obserwowaé i wybieralby to, ktére jest
mu do wykladéw potrzebne.

Druga z kolei wycieczka bedzie zwykla wyprawa po skrzek zabi.
Jedna z pierwszych skladajacych skrzek jest nasza ladowa zaba brunatna.
Rana temporaria. Rzadkich u nas gatunkéw, ostronosej i zwinki szukaé
nie bedziemy, Ubarwienie zaby ladowej jest zmienne i czesto zaleine od
.podtoza, na ktérem: dtuzszy czas przebywa. Przyniostam do domu bru-
natng zabe, a po kilku godzinach z trudem znalaztam ja w kacie pokoju,
gdyz przybrala barwe ciemno - ceglasta (podloga byla czerwona)., Sa-
miec tatwo da sie odrézmié, poniewaz jest duzo mniejszy od samicy i ze
zgrubialym prawie czarmym i twardym na wiosng kciukiem na przedniej
lapie. Kciuk ten sluzy mu do mocnego ujecia samicy pod pachami i na-
ciskania w celu wycisniecia dojrzalych jaj wypelniajacych jajowody. Za-
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pladnianie zab odbywa sie nazewmatrz i na wycisnigty skrzek samiec wy-
lewa mlecz. ‘ : ‘

Précz zaby brunatnej, zwanej takze trawna, bardzo weczesnie skla-
‘daja skrzek zabka zielona Rzechotka (Hyla arborea), Kumak ognisty
(Bombinator igneus) i rozmaite ropuchy. Kumak i ropuch nie nalezy braé
do rak, poniewaz plyn, wydzielany przez ich brodawki skérne drazni blo-
ne $luzowa,

Do hodowli w szkole nadaje sig majlepiej skrzek zaby trawnej, po-
niewaz cykl rozwojowy ma niedtugi, przy dobrem karmieniu w 6 — 7 ty-
godni mozemy mieé miode zabki (nie dorosle jeszcze, poniewaz zaby do-
rastaja w trzecim roku i wtedy sa juz zdolne do rozmnazamia si¢). Kijan-
ki zabki zielonej sg b. delikatne i niezmiernie trudne do hodowania, kijan-
ki ropuch zbyt dlugo sa kijankami (czasem 2 — 3 lata) i z tego wzgledu
do hodowli szkolnej si¢ nie nadaja.

W rozmowach o zabach nie zapomnijmy wezwaé dzieci do opieki
nad zZaba ladowa, rzechotka i ropucha, ktére sa najlepszemi pomocnica-
mi czlowieka w tepieniu dniem i noca rozmaitych much, gasienic i innych
owadéw. (Mala rzechotka potkneta przy mnie 6 duzych gasienic motyla
kapustnika i nie wydawala si¢ zbyt objedzona). Zaba wodna szkodliwa
jest w gospodarkach rybnych, poniewaz potrafi lykaé zarybek malo co
mniejszy od miej samej. Ciekawa obserwacja dla dzieci moze stanowié
zycie §limakéw wodnych, ktorych dostateczna ilosé przyniesé mozemy
z wycieczki po skrzek zabi. Slimaki podzielimy na gatunki, w stoiki na-
sypiemy czysto umytego piasku, wlozymy roslin wodnych jak: moczarka
kanadyjska, zabisciek ptywajacy, rzesa, i ulokujemy kazdy gatunek $lima-
ka osobno. Dzieci beda obserwowaly sposéb chodzenia slimakéw pod
powierzchnia wody, sposéb ich oddychania, odzywiania si¢, a nastepnie
skladania jaj w galaretce rozmaitego ksztaltu. Pod lupa mozna obserwo-
waé rozwijanie sie¢ drobnych slimaczkéw. Naturalnie, daty skladania jaj
i inne musza by¢ notowane jak zwykle.

Najciekawsza wycieczka bedzie zawsze wyprawa na brzeg mate-
go stawu, glinianki lub innej jakiej niewysychajacej kaluzy. Skarby nie-
przebrane kryja sie¢ pod powierzchnig cichej, stojacej wody. Najwicksze
bogactwa znajdziemy tam w polowie maja. Znamy wszyscy najwicksze-
go chrzaszcza naszych wéd — czarna Kaluznice. Zywi si¢ ona roslinami
i szkody zadnej nie wyrzadza. Ale zajrzyjmy na chwile w jego ciemna
przeszlogé, a zobaczymy, ze ten niewinny chrzaszcz byl w stanie larwy
prawdziwym zbéjem wodnym. Larwa jego jak i larwa plywaka zo6ltobrze-
zka (Rys. 2) prowadza prawie jednaki zywot i nawet sa bardzo dg, siebie
podobne (rys. 11i 2). Pozeraja one wszelkie Zywe stworzenia, vgrrywaiaz
kawatki z ciala ryb.

Slicznie wyglada kolebka jaj katuznicy t. zw, kokon, ptynaca wolno
z wiatrem. Jest ona biala w ksztalcie okraglego sptaszczonego bochenka
z wysoko sterczacym do géry zaostrzonym kolcem (rys. 1a). Wewnatrz
kokonika zlozone sa jedno na drugiem w kilka rzedéw podluzne jajeczka.
Rozwijajace sie z jaj larwy przegryzaja w kokonie otwér i wychodza do
wody, gdzie zaraz rozpoczynaja swoj zbojecki proceder. ‘

Sa dnie, w ktérych powierzchnia stawu usiana jest pustemi skérka-
mi poczwarek chréscikéw. Owad dorosty wylecial juz na swobode i zaj-
muje si¢ wkrétce sktadaniem jaj. Kazdy zna larwy chroscikow, dZwiga-
jace na sobie misternie ulepione z chréstu, lisci, muszelek lub kamuszkow
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domki. Wielu zna doroste okazy wlatujace wieczorami przez otwarte
okna do pokoju (rys. 3). : .

Ale malo kto widzial jaja ztozone do wody przez tego chréscika.
W polowie maja mozemy znalezé uczepione do galazki obwarzanki z ga-
larety pelne drobnych zielonych kropek. Wielkosé obwarzankéw (rys. 3a)

w poréwnaniu z wielkoscia chréscikéw jest tak olbrzymia, ze si¢ wprost
wierzy¢ nie chce, aby jajeczka te mogly byé przez chréscika zlozone.,

' Rys. 3b wskazuje widziane przez lupe zielone jajeczka z prze§wie-
cajaca larwa, 3c jest larwa, ktéra opuscila jajeczko i zaczyna samodziel-
ne zycie. .

Liczne pluskwiaki wodne rojg si¢ wprost w cichej wodzie. U brze-
gu wolno sunie ploszczyca (rys. 4) czyli skorpjon wodny (Nepa), wesolo
plywaja zywe grzbietoptawki — pluskolce (rys. 5) (Notonecta) z czerwo-
nemi oczami, czasem trafia si¢ nawet topielnica (rys. 6) podobno do su-
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chej galazki. Pajak topik buduje dzwonek powietrzny dla przyszlego po-
tomstwa (topik jest jedynym gatunkiem pajaka, w ktérym samiec jest
wickszy od samicy). Larwy latek i wazek przyczajone miedzy wodoro-
stami czyhaja na swoje ofiary, W drugiej polowie maja mozna pokazaé
dzieciom zjawisko bardzo ciekawe, rzadko obserwowane, a tak pospolite.
Jest niem masowe wychodzenie larw wazek z wody i wydobywanie sie
z nich dorostych owadéw. Proces ten odbywa sie bardzo wczesnie rano,
O godzinie 6 rano obserwowalam masowa wedréwke tych dziwnie wy-
gladajacych stworzesi (rys. 7). Suna wolno, wlaza na wszystkie przybrze-
ine drzewa, trzciny i mocniejsze ZdZbla trawy. Trzeba dobrze uwazaé,
aby nie rozdusi¢ ktérej. Obserwuj¢ jedna z nich. Wypoczywa chwile
zme¢czona niezwyklym dla niej spacerem po suchym gruncie. Widze jak
miejsce nad zaczatkami skrzydel bieleje i unosi si¢ w gére. Od wnetrza
co$ naciska coraz mocniej, Skrzydetka rozsunely si¢ i z pomiedzy nich
zaczely wylaniaé sie plecy i glowa wazki (7a). Plecy w dwéch miejscach
byly jakby przywigzane bialemi nitkami. Glowa z szeroko rozsunietemi
zuwaczkami odchylita si¢ w tyl i owad z wysitkiem zaczal wydobywaé
nogi z wnetrza skorki (7b). Po wysunieciu nég jeszcze wigcej odrzucit .
si¢ w tyl i wypoczywal (7¢). Glowa byla bezksztaltna, oczy niewyraznie
zarysowane. Cala widoczna czesé ciala szaro - z6lta, migkka i pomar-
szczona, Po dtuzszym wypoczynku owad mocno poruszy! pare razy glo-
wa i odnézami, wreszcie pochylil si¢ naprzéd, zlapat pazurkiem za glowe
suchej skérki i paru szybkiemi poruszeniami wydobyl odwlok i zawisl na
chwile nieruchomy (7e). Jednak mieruchomosé ta byla tylko pozorna.
Wewnatrz wyczuwalo sig¢ ruch, zachodzily zmiany, Powoli odwlok za-
czal si¢ wypelniaé, zmarszczki na calem ciele wygladzaé. Skrzydetka
wydtuzyty sie troche, a u ich wierzchotka ukazaly sie pecherzyki powie-
trza (rys. 7Th). Po gléwnych zytkach skrzydetek powietrze zaczelo plynaé
w dél, rozsuwajac i wypelniajac wszelkie faldy i zalamania. Skrzydia
wydluzyly si¢ (rys. 7g). Odwlok wypelnial sie coraz bardziej, a wtedy wy-
stapily wyraznie organa rozrodcze, co pozwolito okresli¢ pteé mlodej waz-
ki. Do 8-ej godziny glowa, zuwaczki i oczy przybraly wyglad normalny,
skrzydta tylko byly jeszcze migkkie, bezbarwne i niezdolne do lotu.
W pét godziny nabraly metalicznego blasku, chrzescialy przy poruszeniu
i wazka uleciata wesolo.

Wychodzenie wazek odbywa si¢ masowo w przeciagu zaledwie pa-
ru dni. Trzeba pilnie uwazaé, aby nie stracié okazji i naznaczyé wyciecz-
ke na godz. 5 i p6t rane. Illosé wazek w danej miejscowosci bywa czasem
tak olbrzymia, Ze dla wyzywienia siebie lub przyszlego potomstwa wazki
odbywaja masowe wedréwki. Taki przelot wazek odbywal sie nad f.o-
dzia w 1923 roku, trwal przeszlo pét godziny i wywolal ogromne przeraze-
nie publicznosci. Widziano w nich plage szaraniczy i niszczono zawzigcie.

Wycieczki szkolne jak i cala nauka przyrody powinna byé oparta
na zasadzie poznania zycia. Dziecko zawsze pyta ,,co z tego bedzie”, co
z niego wyroénie”? Instynktownie zadaje najwazniejsze pytanie, bo jakaz
zagadka jest ciekawsza od zagadki zycia. Wiec tez z tego punktu be-
dziemy sie zapatrywaé na wszystkie zjawiska w przyrodzie, Nie zado-
wolnimy sie powiedzeniem, Ze to jest taki e taki owad, tak si¢ nmazywn
i do tej rodziny nalezy. Powiemy fak si¢ nazywa, ale powiemy tei fak
zyje, jak si¢ mnozy, jak ma wszystko do swego sposobu Zycia przystoso-
wane. Jezeli nie wiemy tego sami, postara¥yy sie, badajac uwaznie zwie-
rze lub owad, z widocznych cech jego zewnetrnznych odgadnaé jaki zy-
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wot prowadzi, Walczmy z namietnoscia dzieci do zbierania i lapania
wszystkiego, co widza. do zrywania wszelkich ziét i kwiatéw. Zerwane
i zlapane, wyodrebnione od srodowiska, w ktérem zyje, sa materjalem
daleko trudniejszym do poznania.

Te namietnosé do zbierania mozna zuzytkowaé w inny sposéb.
Wiosng i latem widzi sig ogrody opanowane przez rozmaite gasienice,
Trzeba urzadzié wycieczke w celu oczyszczenia takiego ogrodu ze szkod-
nikéw i zebrania wigkszej ilosci okazéow do hodowli szkolnej, dla pozna-
nia z jakiemi szkodnikami mamy do czynienia i jaki motyl wyhoduje sie
ze znalezionych gsienic. Przy hodowli gasienic w domu moga nas spotkaé
rozmaite niespodzianki. Moze np. z gasienicy wyleZé przez tkanki masa
drobnych larw, ktére zaraz zaczynaja si¢ zwijaé w nitke pajeczyny,
z utworzonych w ten sposéb maftych baryleczek zo6ltych lub biatych, wy-
leca po jakims$ czasie drobne btonkéwki. Sa to masi pomocnicy w zwal-
czaniu owadéw szkodliwych. Doroste owadziarki (tak nazywamy te pa-
sorzytnicze blonkéwki), wypuscimy w swiat, niech leca skladaé swoje ja-
jeczka pod skére innych gasienic, a wylegle z nich larwy pozra wngtrze
szkodnikla, Czasem w hodowli pokojowej zachorowuja larwy na chorobe
t. zw. krysztalice. Zdechta gasienica rozlazi sie, rozptywa. Takie zara-
zone larwy najlepiej zaniesé z powrotem do ogrodu, niech zaraza inne i tem
przyczynig si¢ do zmniejszenia szkody.

Przed koficem roku szkolnego naleiy zobaczyé samemu i pokazaé
dzieciom starszym sen owadéw. Na wycieczke taky 'trzeba wyjsé bardzo
wczesnie, wtedy, kiedy zaledwie sie ukazuja pierwsze promienie storica.
To, co zobaczymy, wyragrodzi nam zupelnie brak snu. Drobne kropelki
rosy pokrywajace wszystko wokoto odkryja przed nami to, co ukryte jest
w blasku stonecznym. Zobaczymy fantastyczne sieci pajecze, rozpiete
miedzy galazkami niskich krzewéw, rozestane w trawie. Widoczne beda
lejkowate korytarze i tajemnicze kryjéwki ich podziemne. Usiane miljar-
dami blyszczacych kropelek rosy wygladaja cudownie i wprowadzaja nas
w prawdziwy kraj zaczarowany.

Spigce owady stezate w bezruchu przybieraja tak dziwne pozy i za-
chowuja w tak niezwykly sposéb réwnowage, Ze kraj basni pozostaje nim,
az do czasu, gdy cieplejsze promienie stofica wypija rose, zgasza blaski
i zbudza spiacych do zycia.

ALEKSANDER DAWID.

WIOSNA W POLU.

(Lekcja z cyklu ,Wiosna* w Oddziale drugim).

Pilnie obserwowalismy objawy nadejscia wiosny. Nalezalo teraz
" odwiedzi¢ pola. Jednak przedtem, nim wyruszylismy, ustalilismy plan wy-
cieczki. Uméwiliémy si¢, na co bedziemy zwracali uwage.

Otéz:

1) na rodzaj drogi;

2} na zwierzeta, kwiaty i rosliny;

3) na ludzi i ich zajecia.

Czes¢ uczniéw zaopatruje sie w notatnik, blok rysunkowy, otowek;
inmi za§ — w pudetka, aby zbieraé¢ w nie (w przysztosci) zuki, chrzaszcze,
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rosliny i kwiaty., Uczniowie sg. podzieleni na grupy (spélnoty robotnicze)
po cztery i kazda grupa ma swoje specjalne zadania.

Po nalezytem przygotowaniu sie¢ do wycieczki, udajemy sie w droge.

Przygodnie powtarzamy wiadomosci o réznicach pomiedzy droga
miejska, a wiejska. ' _

' Idac przez wies obserwowalismy zwinne jaskotki przy budowie
' gniazd, cieszyl nas koncertem swoim szpak. Zatrzymalismy sig¢ réwniez
przy kociej mamie, wygrzewajacej si¢ na storicu, aby si¢ przyjrzeé pociesz-
nym figlom maluskich kociat. Odwiedziliémy gospodarza, zajetego sadze-
niem kapusty na grzedach réwniutkiemi rzedami.

Nareszcie zostawiamy wie§ za soba. Teraz interesuje mas stan ozi-
min, potem pedy ziemniakéw, marchwi i burakéw pastewnych, Mierzymy
wysokosé ozimin, ktére maja diugosé lokcia, — zb6z jarych, ktére maja
dlugosé stopy ibd. Tworzymy tu pojecia: wysoki na lokieé, na stope, gru-
by na palec itd.

Niektérzy z chlopcéw zwracaja uwage na skowronki. - Obserwuje-
my charakterystyczny lot skowronka. Doszliémy nareszcie do drég roz-
stajnych. Ustalamy, dlaczego si¢ tak nazywaja. Czytamy napisy na dro-
gowskazach., Dociekamy, czy naprawde drogowskaz ludziom wskazuje
droge (jak to dobrze umieé czytaé). :

Powstaje tu ma miejscu szkic drogi.

Po odpoczynku, przeplatanym $piewem, wracamy. I tu spotkala nas
niespodzianka. Wryploszylismy zajaczka, ktéry w zZycie spal i teraz
w panicznym strachu ucieka.

W szkole ma podstawie notatek zdajemy dokladne i wyczerpujace
sprawozdanie z odbytej wycieczki i opowiadamy sobie o wszystkiem, cos-
my widzieli i przezyli. Nastepnie przystepujemy do uporzadkowania ma-
terjalu. Majac na wzgledzie cel naszej wycieczki, ustalam z uczniami
podiematy, ktérych opracowanie da nam zajecie na szereg dni; (w mojej
szkole niema podzialu zaje¢ na godziny oraz przedmioty). A wigc bedzie-
my opowiadaé: :

1) po czem poznajemy wiosne w polu?

2) o ptakach — zwiastunach wiosny;

3) o kociej mamie;

4) o tem, jak zaznajomiliémy si¢ z drogowskazem;

5) jak sie sadzi sadzonki kapusty.

Wykonanie:

1. Po czem poznajemy wiosng w polu?

Pierwszy podtemat zostanie wyczerpany przez wyliczanie wszyst-
kiego, co nam w polu wiosne przypomina. Wyliczane wyrazy (rzeczow-
niki) rozkladamy, sktadamy i piszemy. Potem nastepujq éwiczenia je-
zykowe (na podstawie tych wyrazéw) przez wyszczegélnienie jakie te
rzeczy obecnie sa: — trawa jest zielona, niebo blekitne, zajac chyzy, kot-
ka jest mila itd. Méwimy i tak: zielona trawa, bickitne miebo, chyzy
zajac itd.

2. Ptaki — zwiastuny wiosny. _

a) Kolejno opowiadamy o jaskétkach, szpakach i skowronkach.
Wiec najpierw o jaskétkach. Z poszczegélnych obserwacyj dzieci po-
wstaje opis budowy i zycia jaskétki. Dla wurozmaicenia lekcji czytam
z ksiazki ,Stary Cwirk” Kosiakiewicza, ustep o tem, jak jaskoétki cheialy
zamurowaé starego Cwirka,
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Nastepnie.powstaje zbiorowy opis szpaka, Przyslowie: czlowiek
szpakami karmiony. ‘

Opowiada zawsze jedna grupa uczniéw o pewnym szczegéle, nako-
niec zdolniejszy ujmuje to wszystko w calosé.

Przy przerabianiu opowiadan z iycia skowronka zwracamy pilng
uwage na oryginalny lot ptaka. PoloZenie skrzydel przy réznego rodzaju
lotach masladujemy gestami. Potem staramy si¢ o wypchane okazy i wy-
mieniamy, po czem kazdego ptaka poznajemy, i jak ich §piew sie nazywa.
Staramy sie ustali¢ réznice pomiedzy jaskotkami, a szpakami, jaskétkami
o skowronkami, szpakami a skowronkami. Te ptaki sa azwiastunami
wiosny.

b) zbierajac, ustalamy: .

czesci ciala ptakéw (rzeczowniki);

co ptaki robia (czasowniki);

gdzie ich widzimy —

i dokad one leca.

c¢) W wyrazie jaskétka spotykamy 6. Utrwalamy to 6 zapomoca
zdan, tworzonych przez uczniéw, a potem piszemy dyktando.

Uzyskane przez éwiczenie jezykowe rzeczowniki i czasowniki cow-
niez piszemy.

d) Czytanie uczniéw — znajdzie mnauczyciel odpowiedni ustep
w Czytance, lub lepiej z ,,Plomyczka”. ‘

e) Wiersz: ,Idzie wiosna” Ewy Szelburg z ,Plomyczka’ Nr. 31,
30.II1.1927 r.

f) Modelowanie i rysunek. Modelujemy gléwki ptakéw, drogowskaz
etc. Rysujemy ilustracje do czytanki lub na podany temat itid.

g) Gra: ,Lata ptaszek”, ,,Co widziales” z podrgcanika ,,Gry i Za-
bawy"” Germanéwny. '

h) Rachunki. Materjat do rachunkéw znajdziemy w podtematach
a) o drogowskazach i b) o sadzeniu sadzonek kapusty,

Trzeba zadania tak skonstruowaé, aby byl materjat do powtarzania,
utrwalania i opracowania nowej lekcji. (Np. cale dziesigtki, dopelnianie
do dziesiatkéw i przekroczenie dziesiatka).

Przypu$émy, ze mamy sadzié ma gredach zawsze po dziesieé sadzo-
nek: zasadzono 34 sadzonki, ile jeszcze mozina sadzi¢ ma ostatniej grze-
dzie? Jesazcze 6, wowczas bedzie 40. Kiedy juz dosyé podobnych prazy-
ktadéw przerobiono (34 + 6 = 40; 40 = 34 + 6; 40 — 6 = 34; 40 — 36—6),
przystepujemy takze do dodawania z przekroczeniem dziesigtki, Sadzono
juz 37 sadzonek i jeszcze nalezy zasadzié 6. Dzieci licza: na ostatnia grze-
de mozna sadzi¢ jeszoze 3 sadzonki, wtedy bedzie 40 sadzonek. Na nowg
grzede trzeba jeszcze sadzié 3 sadz. — to bedzie razem 43 sadzonki — itd.

Podtematy 8 — 5 przerabia si¢ w podobny sposéb, przyczem
w punkcie 4-tym uwzgledniamy geografje najblizszej okolicy. Mozna wpla-
ta¢ rowniez inscenizacje opowiedzianej bajki (np. kot w butach). ‘

Takim sposobem opieram wszystkie lekcje w szkole zawsze na prze-
zyciach, — niema martwego materjalu; a do zdobycia wiadomoséci docho-
dzi uczen radosng, twércza praca, nie skrepowany ani podzialem lekcyj
na przedmioty, godziny, ani zgéry narzuconym planem nauczyciela (roczny
rozklad materjalu na miesiace, tygodnie, a nawet dnil).
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JOZEFA PUTERNICKA.

NAJPROSTSZE POMOCE SZKOLNE
- DO GEOGRAFJL

Wiemy wszyscy doskonale, jaka nieodzowng pomoca przy naucza-
niu geografji opisowej i krajoznawstwa — sa obrazy, a jednoczesnie wie-
my i to, jak je trudno zdobyé do kazdej lekcji. Jezeli nawet kto$ z nau-
czycielstwa znajduje si¢ w tem szczesliwem polozeniu, ze szkola posiada
wlasny komplet przezroczy, pocztéwek, obrazkéw i epidjaskop — to po-
sitkowanie sie wylacznie latarnia ma ten minus, ze traca duzo dzieci nie-
obecne na lekcji z przezroczami. Poradzilam wigc sobie w ten sposéb, ze
oprécz przezroczy, ktére sa zawsze nieocenione, porobilam tablice z kar-
tonu, na ktérych dzieci pod moim kierunkiem nalepiajg pocztéowki i ob-
‘razki z rozmaitych pism, ilustrujace dang lekcje. Tablice takie wisza
w klasie w czasie lekeyj (zwykle przypiete pluskiewkami do tablicy kla-
sowej) i sa odpowiednio objasnione, a nastepnie zawieszamy je, a raczej
przypinamy je takze do specjalnie w tym celu zrobionych tablic z bejco-
wanych dykt — na korytarzu. (Dykty uzylam jedynie ze wzgledu ma ta-
nio$é). Kartony z obrazkami wisza do nastepnej lekcji, poczem zostaja
zmienione nowemi. Sadze, Ze jezeli szkola nie posiada widnego koryta-
rza, to tablice takie mozna zawieszaé w klasie, a maja one te wyzszo$é nad
albumami, Ze sa latwiejsze technicznie do uzytkowania i mniej sie niszcza.
Zdobycie materjalu do takich tablic jest stosunkowo ulatwione, gdyz
mozemy go mieé¢ prawie w kazdem pis§mie codziennem, a zwlaszcza w nie-
dzielnych dodatkach, w tygodnikach (bardzo tadne sa np. obrazki geogra-
ficzne w tygodmiu ,Swiatowid”). Rézme czasopisma zagraniczne moga do-
starczyé bardzo duzo ciekawych ilustracyj. Dzieci, odpowiednio zache-
cone przynosza obrazki chetnie, czasami bardzo ladne i mieraz w zdoby-
waniu rycin wykazuja duza pomystowosé. (Oczywiscie, ze nalezy zwra-
caé pilna uwage, aby w zbytnim zapale nie niszczyly ksigzek). Jeden
z moich uczniéw przyniést od stryja z Ameryki zeszyt ,, The national geo-
graphic magazine”, w kiérym ilustracje sa przesliczne, Przypominam tez
sobie, ze jedna z kolezanek ze szkoly zydowskiej, opowiadata mi, ze jej
uczniowie z VI oddzialy, robiac albumy geograficzne wykupywali stare
ksiazki rosyjskie, ktére byly w sklepikach, jako makulatura. Widzialam
te albumy, w ktérych byly ilustracje rzeczywiscie do kazdej lekcji. Sa-
dze, ze dobre byloby i to, gdyby kazdy z nauczycieli danej szkoly zaku-
pywal na koszt szkoly pocztowki z miejscowosci, w ktérej spedza waka-
cje (oczywiscie w porozumieniu z nauczycielem geografji.

Przy wspélnych wysitkach nauczycielstwa wraz z dzieémi mozna-
by w ciagu paru lat skompletowaé takie tablice i =zaradzi¢ klopotom,
w jakich sie zawsze znajdujemy, ilekroé trzeba prowadzié taka lekcje geo-
grafji, ktéra bez odpowiednich ilustracyj powinnaby byé¢ nie do pomysle-
nia w XX wieku, a tu ,,akurat” przezroczy takich na ten dzier mie mozna
bylo dostaé, kontakt lub lampa zepsuta i t. p,, lekcja za$ odbywa sig, bo
program i czas zmuszaja do tego.



148 PRACA.SZKOLNA
M. LICHTENSTEIN.

O ZMIANE TERMINU ,JEZYK OBCY".

Jedna z przyczyn niedostatecznych wynikéw, jakie daje nauczanie
jezyka niemieckiego w szkole powszechnej, jest bezsprzecznie niefortun-
na nazwa, jaka w szkolnictwie naszem nadana jest temu jezykowi.

wJezyk obcy” — termin ten wytwarza juz a priori w klasie atmosfe-
re dla jezyka niemieckiego bardzo nieprzychylna, a nawet wroga.

Gdyby nawet przedmiot ten okreslono jako ,jezyk miemiecki”, to
takze nie cieszylby si¢ zbytniem przywiazaniem ze strony uczniéw.

Nauczanie jezyka niemieckiego rozpoczyna si¢ w klasie V-ej.

Dzieci w poprzednich latach poznaly juz dzieje ojczyste, w bardzo
krétkich wprawdzie zarysach. Tyle juz — w kazdym razie — wiedza, Ze
Niemcy byli od pierwszego zarania dziejow Polski jej najwiekszymi wro-
gami i takimi tez i nadal zostali.,

Czy zatem budza si¢ u dzieci checi i zamilowanie do jezyka naro-
du, tak dla Polakéw wrogiego.

Metoda jezyka niemieckiego poleca nauczycielowi poswiecié kilka
lekcyj pogadankom, zmierzajacym do uswiadomienia dzieci o korzysciach,
jakie mam daje znajomos$¢ jezyka niemieckiego (zobacz: Dr. Piatek: ,Jak
uczyé jezyka niemieckiego w szkole powszechnej”’). Pogadanki te maja
jednak znaczenie teoretyczne. Dziecko mie doszlo bowiem praktycznie
do odczuwania potrzeby uczenia sie jezyka niemieckiego.

Musimy pamigtaé i o tem, ze poczatki jezyka niemieckiego sprawia-
ja drl.{ieciom wielkie trudnosci, co ich tez usposabia mieprzychylnie do tego
jezyka.

Z tego, co powiedzialem, latwo zrozumieé, na jakie trudnosci mapo-
tyka nauczyciel jezyka niemieckiego w swojej pracy, skoro musi walczyé
z niedajacemi sie wprost opisaé trudnosciami, wynikajacemi z istoty same-
go przedmiots. Trudnosci te pietrza sie jeszcze z powodu atmosfery psy-
chicznej, panujacej w klasie, a spowodowanej — niefortunna nazwa, na-
dana temu przedmiotowi, ktérego on naucza. Miedzy nauczycielem a kla-
sg, jako tez miedzy przedmiotem a dzieckiem musi si¢ w czasie lekcji wy-
tworzyé jakas wspélnota. Ale czy moze si¢ ta serdecznosé zawiazaé, sko-
ro bezustannie dzwoni dziecku w uszach ten wyraz: ,obcy”. Zdaje si¢
tylkcl)). ze w klasie uwija sig¢ jaki§ duch, ktory ciagle wola: ,pamietaj, ze
to obce”.

I nic tez dziwnego! W rozkladzie lekcyj podaje sie dzieciom: od tej
do tej godziny ,jezyk obcy”; nauczyciel jezyka obcego, zeszyty do obce-
go, ksiazki do obcego itd. itd.

W pogadankach wpaja si¢ w dzieci zasady: ,swéj do swego”; kup
tylko wyroby swoje, a nie obce i inne podobne hasta. Nie moga wiec
dzieci mlode w szkole powszechnej, odr6znié migdzy wyrobami obcemi
z jezykiem obcym., A czy mozna madaé temu przedmiotowi inng nazwe?

Analogje znajdziemy w spisie wykladéw uniwersyteckich. Tam
czytamy: ,ustroje zachodnio - europejskie” itp.

Mozna zatem i w programach szkoly powszechnej okresli¢ jezyki
nazwg ,jezyki zachodnio - europejskie”. Wszystkie trzy jezyki niepol-
skie naleza do jezykéw zachodnio - europejskich, To usposobi dzieci
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przychylnie do jezyka niemieckiego, jako jezyka zachodnio-europejskiego.

Dzieci — nawet i w V-ej klasie — juz wiedza, ze narody zachod-
nio - europejskie naleza do kulturalnych, a tem samem nalezy sie uczyé
ich jezykéw.

PRZEGLAD POLSKIEJ PRASY
PEDAGOGICZNEJ.

CHOWANNA, kwartalnik podwiecony naukowym zagadnieniom wychowania. Wy-
dawnictwo Instytutu Pedagogicznego w Katowicach, Rok 1930,

Tresé zeszytu I-go:

Edward Czernichowski: ,Organizacja i znaczenie Instytutu Pedagogicznego w
Katowicach”.

B. Nawroczyriski: ,,Synfeza w nauczaniu”. Autor zwraca uwage na ,rozkawalko-
wanie” wspélczesnego nauczania, wskutek czego lawe szkolna opuszcza mlodziez mie-
uksztatltowana duchowo, bez zdecydowanego pogladu na $wiat, bez jasno wytknietych
celow. Nastepnie autor w poszukiwaniu srodkéw zaradczych, majacych zespoli¢ w har-
monijng calo§é gleboko przyswojone dobra kulturalne z indywidualnosdcia cztowieka wy-
ksztatconego, daje nam przeglad préb, podejmowanych przez wybitnych pedagogéw,
a zmierzajacych do owej pozadanej syntezy w nauczaniu. Zapoznajemy si¢ stopniowo
£ koncentracja w rozumieniu herbartystéw wraz z jej slabemi stronami, ze szczesliwiej
juz dla danego zagadnienia pomyslanym planem szkoly elementarnej Dewey'a, z osrod-
kami zainteresowania dr. O, Decroly, z nauczaniem syntetycznem (Gesamtunterricht),
ktéremu niemieccy twoérey nadali charakter nauki o §rodowisku rodzinnem, dzieki cze-
mu do szkoly wkracza czynnik regjonalny, a nauczanie zbliza si¢ do Zycia.

Nast¢pnie autor rozpatruje préby syntetyzowania na stopniu systematycznego nau-
czania, a wigc w wyzszych klasach szkoly elementarnej oraz w szkole $redniej, gdzie
si¢ juz nie da uniknaé wieloprzedmiotowosci, Tutaj $rodkami zaradczemi staja sie:
1) reorganizacja przedmiotéw nauczania w kierunku ich scalania; 2) ich korelacja, kt6-
ra wymaga scislego porozumienia pomigdzy nauczycielami réznych przedmiotéw; 3) pod-
stawa wychowawcza, t. j. utworzenie z jakiej§ grupy pokrewnych przedmiotéw osrodka
nauczania (gimnazjum klasyczne, humanistyczne, matematyczno - przyrodnicze); 4)
ogarnigcie korcowe {,mauczyciel kazdego przedmiotu powinien zbieraé i porzadkowaé
wyniki kazdej lekcji, kazdego dzialu, kazdego roku nauczania zapomoca systematycznie
powtarzanych ogarnigé”) i 5) atmosfera moralna, przenikajaca cale Zycie szkolne.

Wkoricu autor omawia amerykanska ,metode projektow”, ktéra da sie zastoso-
waé i na propedeutycznym i na systematycznym stopniu nauczania obok innych sposo-
b6éw syntetyzowania, W ,metodzie projektéw” celem, do ktérego sie dazy, nie jest
wiedza dla wiedzy, ale wiedza dla dzialania. Daje ona wychowankom najpelniejsze
przezycia zainteresowania, pracy i spelnionego czynu, czem w wysokim stopniu przy-
czynia si¢ do ksztalcenia charakter6w i osobowosci.

Jan Kuchta: Dqienia do kompensacji u dziecka - wléczegi a postawa ~ wycho-
wawcza, '

Autor wyjasnia pojecia kompensacji w $wietle rozwazan dr, Adlera i H, Hoffman-
pa (,Kompensacja jest to proces, przez ktéry nieprzyjemne uczucie wlasnej niedosko-
nalofci i niepelnowartosciowosci zostaje przezwyciezone przez spotegowanie sie¢ Swia-
domosci o wlasnej wartosci), nastepnie przedstawia kilka ciekawych typéw ludzi, w
ktérych pod zewnetrzng maska ukrywa sig mechanizm kompensacji, wykazuje zaleznos¢
kierunku kompensacji od konstytucyjnego podloza i od $redniowiecza, méwi o warun-
kach zaistnienia procesu kompensacji, wreszcie przechodzi do oméwienia tego procesu
u dzieci - wl6czegow.
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Zaczyna od podania kilku ,sylwetek psychicznych” nieletnich wl6czegéw, obser-
wowanych przez niego w schronisku dla dzieci opuszczonych krakowskiej Y.M.C.A.
#Sylwetki” te ukazuja nam geneze poczucia wlasnej niepelnowartosciowosci w psychice
dziecka - wléczegi (najczefciej okropne warunki zycia i wrogi stosunek spoleczenistwa
w stosunku do dziecka) oraz réine kierunki dazefi kompensacyjnych.

W koticowych rozwazaniach autor zastanawia si¢, jaka postawe w stosunku do
dziecka - wléczegi ma zaja¢é wychowawca i dochodzi do wniosku, ze tylko taki wycho-
wawca potrafi skutecznie oddziala¢ na jego dusze, kiéry .da dziecku - wibczedze przez
stworzenie odpowiedniej atmosfery i wlasne odpowiednie postepowanie sposobmosé do
zaspokojenia zadzy mocy, uznania i znaczenia, tudziez skompensowania na drodze spo-
tecznej dreczacego poczucia niepelnowartodciowosci”., Stad plynie koniecznosé posza-
nowania na kazdym kroku jego godnoéci osobistej. Nie mozna tez zapominaé o zapew-
nieniu takiemu dziecku wladciwego ujécia dla nagromadzonej energji.

Drugi postulat — to ukochanie dziecka i umiejetnoéé wezucia siec w jego dusze.

Trzeci — to wielka cierpliwo$é, wyrozumialoéé i poblazanje przez pewien specjalny
przejsciowy okres czasu, kiedy dziecko zwolna, stopniowo przystosowuje si¢ do nowego
Zycia ze spolecznofcia ludzks i wciaZ jeszcze zdradza powaine braki i niedomagania.
Nauczyciel ,musi gdzie i o ile tylko mozna zamknaé oczy na te braki, a widzieé¢ i pod-
krefla¢ stale tylko to, co jest dobre w dziecku i czego podkreslenie poteguje jego po-

czucie wlasnej wartosci osobistej”,

Zeszyt I ,,Chowanny” zamykajq sprawozdania i oceny ksigzek i czasopism polskich
_ abeych,

MINERWA POLSKA, organ Komisji Historycznej Naukowego Towarzystwa Peda-
gogicznego, poéwigcony historji szkolnictwa i wychowania w Polsce. Lwéw. Rok II. 1929,

Jan Ptaénik: Tomasz Drezner, zasluiony prolesor - prawnik Akademji Zamojskiej;
Bronistaw Nadolski: Nauczanie greczyzny w Polsre w XVI w.; Janina Krélifiska: Po-
glady pedagogiczne w literaturze polskiej XV/’ w. Wiek XVII — to wiek tragiczny
o$wiaty w Polsce, To tez w pracach pi§mienniczsch o charakterze satyrycznym, moraliza-
torskim lub polityczno - spolecznym spotykamy ostra krytyke éwezesnego stanu wycho-
wania i nauczania w rodzinie i w szkolach, zwlaszcza jezuickich, Pisarze nie ograniczaja
si¢ do krytyki, ale niekiedy kresla pozytywny plan poprawy istniejacych wad i brakéw.
Za najwainiejsze cele wychowania uwazaja; 1) udoskonalenie charakteru, 2) przygoto-
wanie do péZniejszych obowiazkéw obywatelskich i 3) przysposobienie do przyszlego
zawodu.

Najmocniej i najczesciej zajmujq si¢ pisarze sprawa wychowania dzieci w rodzi-
nie i sprawa wyjazdéw zagranice. Rzadziej porusza sie sprawe wlasciwego ksztalcenia,
organizacji szkolnictwa programu naukowego, zagadnied dydaktycznych, Méwi si¢ nie-
mal wylacznie o mlodzieiy szlacheckiej. Uderza obojetnosé i zacofanie pisarzy w kwe-
stji wychowania dziewczat.

Polska mysl wychowawcza XVII w. nie ma cech oryginalnosci; znajduje si¢ ona pod
wplywem pogladéw wychowawczych, zawartych w literaturze staroiytnej, kosécielnej
i humanistycznej, z pominieciem prawie wsp6iczesnych jej hasel pedagogicznych Zachodu.

Jednak przejawia si¢ w niej silnie duch epoki i charakter narodu, pozostaje ona
w zwiazku z Zyciem éwczesnego spoleczeistwa, a nuta patrjotyczna diwieczy w niej
czesto i zywo..I dlatego nie mozna jej odméwié pewnej wartodei i znaczenia, :

Ludwik Musial: Z ruchu pietystycznego na Slqsku w XVIII wieku; Jézef Bero:
Z dziejéw szhkolnictwa iydowskiego w Krélestwie Kongresowem 1815 — 1830; Wactaw
Wandurski: Jubileusz Apuchtina i klopoty jubilata. (Rok 1890).

W dziale ,Notatki i materjaly” znajdujemy: Lucjan Kurdybaeha: Wychewanie Ale-
ksandra i Jerzego Lubomirskich w XVII w.; Ludwik Musial: nauczyciel a orgnista na
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Gérnym Slqsku w swietle historycznem; Ludwik Kamykowski: Jan Sniadecki w Komisfi
Tymczasowego Zarzqdu Litwy.

Nastepnie ida: Recenzje, Kronika i Bibljografja historji wychowania i szkolni-
ctwa w Polsce za lata 1927 — 1929,

POLSKIE ARCHIWUM PSYCHOLOGJI, kwartalnik poéwiecony zagadnieniom
psychologji teoretycznej i stosowanej, wydawany przez Zwiazek Polskiego Nauczyciel-
stwa Szkél Powszechnych, Tom III Nr, 1. Styczen — Marzec 1930 r.

Tresé: Edward Claparéde: Mentalizacja. Autor zastanawia sie, w jakich okoli-
cznosciach zjawia si¢ w czlowieku $wiadomo$é, i dochoedzi do wniosku, ze ma to miej-
sce zawsze wiedy, gdy jakaé potrzeba nie moze byé zaspokojona. (Nie uswiadamiamy
sobie np,, ze oddychamy, dopéki nie napotykamy przeszkody przy zaspakajaniu tej po-
trzeby). : 2

Stefan Szuman: O historycznym charakterze rozwoju osobliwosci w przeciwieri-
stwie do prawidlowej ewolucji psychicznej czlowieka. Kazdy czlowiek posiada, poza pra-
widlowym rozwojem duchowym, wlasciwym kaidej jednostce, jeszcze swéj indywi-
dualny odrebny rozwéj duchowy (indywidualna odrebna historje rozwoju swego zycia
psychicznego), zalezny i od tak zwanego losu (zdarzeri zewnetrznych) i od duchowej
osobowos$ci danego czlowieka, Autor w diuiszym artykule poddaje blizszej analizie -
czynniki zewnetrzne i wewnetrzne jednego i drugiego rozwoju psychiki, )

Nastepnie Marja Grzywak-Kaczyriska pisze o ,Metodzie testéw umystowych na
kongresie w Helsingor”, a Janina Krasuska - Buiycka daje sprawozdanie z prac psy-
chologicznych, wykonanych na terenie szkoly badawczej przy ul, Bialoteckiej Nr, 36
w roku szkolnym 1928 — 29,

Dalej znajdujemy sprawozdanie z posiedzern Tow, Psychologicznego im, Joteyko
i biuletyn Sekcji Psychologéw Szkolnych przy Tow. Psychologji im. Jézefy Joteyko
wraz z programem dziatalnodci psychologa szkolnego oraz obszerne recenzje i sprawo-
zdania z ksiazek, poswigconych psychologiji.

SZKOLA SPECJALNA, kwartalnik, poswi¢cony sprawom wychowania i naucza-
nia anormalnych, organ Sekcji Szkolnictwa Specjalnego przy Zwiazku P. N, S, P,

: Nr, 1 tomu VI zawiera treé§é nastepujaca: Dr. WI. Sterlinga: Dziecko umyslowor
upoéledzone; S. M. Studnickiego: Dzieci umyslowo uposledzone w $wietle badari psy-
chotechnicznych i Waclawa Tulodzieckiego: W sprawie projekiu programu nauczania
gluchoniemych. :
Nr., 2 tomu VI (Styczeii — Marzec 1929 — 30) poswigcony jest w przewaimej mierze
artykulom sprawozdawczym z pierwszej wycieczki naukowej, zorganizowanej przez Se-
kcje Szkolnictwa Specjalnego Zwiazku P, N, S, P., do Wiednia i Pragi Czeskiej w dn.
od 3 — 15 lutego 1930 r. Na calo$é skladaja sie: ,,Opieka nad dzieémi i mlodziezq ma-
ralnie zaniedbang”. (Na uwage zastuguje przyjacielski i zyczliwy stosunek do dziec-
ka). ,Instytut dla gluchoniemych w Wiedniu”; ,Instytut dla niewidomych w Wiedniu
i Pradze Czeskiej”, ,Opieka nad kalekami w Czechoslowacji” i ,Ksztalcenie niewido-
mych w Jugoslawji".

W dziale ,Sprawozdania i oceny” znajdujemy m, in, obszerna recenzje (pi6ra prof.
J, Segala), ciekawej ksigzki G. Coster: ,Psychoanaliza w zastosowaniu do ludzi nor-
malnych” (Thum, M, Gérska. Wyd, ,Naszej Ksiegarni”), Ksiazka ta — pisze prof.
Segal — ,jest godna polecenia ze wzgledu na praktyczna madro§é zyciows, ktéra jest
przesiaknieta. Moze ona niejedna usluge oddaé rodzicom, wychowawcom oraz studju-
jacym pedagogike”,

. Z. Roguske
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OCEN Y [ SPRA\X/OZDANIA

DR. J. PIAGET. Mowa i myslenie u dztecka, Bxbl;. dznel pedagoglcznych Tom
10, Pod redak. Dr, Z, Zlemmsklego. Przedmowa Ed. Claparéde’a, Tium J. Koludzka,
Ksigznica - Allas, Lwow — Warszawa 1929, Str. 271.

Pod powyzszym tytulem ukazal si¢ przed paru miesiacami pierwszy tom prac
Piaget w polskiem tlumaczeniu, Praca Piageta zasluguje na szczegolng uwage nauczy-
cielstwa, Jak stusznie podkresla prof. Claparede w swej przedmowie do tej ksiazki, pr.
Piaget przeniknigty jest duchem nowych, wspélczesnych kierunkéw psychologiji, z ktérych
wdzieki swemu talentowi potrafil wyciagnaé soki pozywne i skierowaé je do jednego
punktu” — do inteligencji dziecka. Okreslenie to jest istotnie bardzo stuszne, nie mozna
bowiem zastosowaé do prac Piageta gotowej etykietki sygnalizujacej jego przynaleznodé
do takiego czy innego kierunku wspélczesnej psychologji i czytajac jego ksigzke odnaj-
dujemy badZ w terminologji, badZz w definicjach, badZ w samym sposobie ujmowania
procesu psychicznego sywe echa réinych kierunkéw, ale stale odczuwamy doskonale

wiycie si¢ autora w ducha psychologji wspélczesnej, w to wszystko co tym réznym
kierunkom jest wspélne,

Te znamienne cechy wspélne to dynamizm, genetyczne ujmowanie proceséw psy-
chicznych, wywodzacych si¢ z podloza biologicznego, ksztaltujacych si¢ nastepnie pod
wplywem rozwoju osobnika i oddzialywania srodowiska, .

Autor w przedmowie (str. 14} zwraca si¢ do nauczycielstwa i wyraia przeko-
nanie Ze praca jego moze z jednej strony dostarczyé praktycznych wskazéwek przydat-
nych dla nauczania, z drugiej — praktyczna znajomosé umystowosci dziecka osiggnieta
przez obcowanie z dzieémi moze przywiesé potwierdzenie wnioskéw autora.

Wydaje mi si¢, ze najwaZniejsze znaczenie tej ksiazki dla nauczycieli polega
na tem, Ze poprostu mogla sie z niej bardzo wiele nauczyé; otwiera ona oczy czytelnikowi,
wskazujac odmienna strukture dziecigcego mys$lenia, etapy rozwoju i powolne ksztatto-
wanie si¢ poprzez fazy przejsciowe i mieszane tych kategoryj logicznych, ktéremi po-
stuguje si¢ umyst dojrzaly i wyksztalcony,

Ale lektura ksiazki Piageta — chociaz bardzo zajmujgca — nie jest bynajmniej
tatwa lektura. Znaczna ilo§¢é nowych pojeé i terminéw, ktére autor definjuje doraZnie,
ale nastepnie definicje te stopniowo uzupelnia, drobiazgowa analiza faktéw zgromadzo-
nych i ich klasyfikacja, uogélnienia dotyczace poszczegélnych wyodrebdionych zaga-
dniesi, i ostatecznie synteza wyprowadzona z tych uogoélniei — wszystko to wymaga
od czytelnika — jednoczesnie dobrego przygotowania i rzetelnego wysitku, ktory zreszta
bezwzglednie si¢ oplaca.

Ksigzka o mowie i mysleniu dziecka obejmuje nastepujace rozdzialy: 1. Funkcje
mowy dwojga dzieci szescioletnich, 2, Typy i stadja rozméw miedzy dziecmi w wieku
od lat 4 do 7-u. 3. Rozumienie sie wzajemne i wyjasnienia slowne migdzy réwiesnikami
od 6-u do 8-u lat. Pewne wlasciwosci rozumienia slownego u dzieci w wieku od 9-u do
11-u lat, Pytanie dziecka szescioletniego,

Materjal, ktérym autor operuje, ktéry opisuje, analizuje, klasyfikuje i charak-
teryzuje to wytwory myslenia wyrazone w mowie badZ spontanicznej, badz sprowoko-
wanej przez badajacego. Forma wypowiedzend dzieciecych jest réinorodnma: sa pytania,
rozmowy, dowodzenia, wnioski.

Znamiennemi dla pracy prof. Piageta sa metody gromadzenia materjatéow, gdyz
autor odbiega daleko od metodologicznego rygoryzmu, Przedewszystkiem materjal
zbiera nietylko sam, ale wraz z licznem gronem wspélpracownikéw,

Pozatemm etoda schodzi najwyrazniej do roli narzedzia, ktérego warto§é mierzy
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i rrozumienie odmiennej struktury obu tych §wiatéw, z ktérych.pierwszy rzadzony jest
przydatnoécla, moznaby powiedzieé, ze dla autora kazda metoda jest dobra o . ile
dostarcza pozadanego materjaly, przeto winna byé przystosowana do charakteru bada-
nego zagadmema, Zastosowano zatem rézne $rodki gromadzenia materjalu; protokulo-
wame pytaﬁ i rozméw, teksty w ktérych chodzilo o dowodzenie i rozumienie, wreszcie
‘t, zw, metode kliniczna, polegajaca na rozmowie z dzieckiem, rozmowie pozornie swo-
bodnej, w gruncie rzeczy umiejetnie luerowane] przez badajacego. Wazna rzecza jest
ezesto przez autora stosowana, a _naog6l dosé rzadko uzywany w psychologu, ekspery-
ment sprawdzajacy, polegajacy na powtorzeniu tej samej préby z inna grupa dzieci dla

‘potwierdzenia juz otrzymanych wynikéw, lub przeprowadzenia tej

i gamej préby przy
emienionych warunkach,

Stosunek autora do metod, ktéremi sie postuguje, jest nacechowany daleko ida-
cym krytycyzmem; bardzo czesto spotyka sie czytelnik z zastrzezeniem tego rodzajw
wmetoda fa jest fatalna™ (str. 151) to nie jest zadna metoda” i t. p. przyczem autor pod-
krefla, ze ,kazdy kto za]mowal si¢ badaniami naukowemi wie, Ze trzeba pracowaé” jak
sie¢ da” — trzeba czesto szerac fakty sposobami poprostu dostepnemi, choé niezawsze
doskonalemi (str, 151). .

Materjal tak czy inaczej zgromadzony, zostaje nastepnie rozklasyfikowany po-
czem nastepuje szczegblowa analiza i interpretacja wytworéw mysli dziecigcej, cha-
rakterystyka swo:stych jej wlaéclwoécl, ustalenie nastepujacych po sobie faz rozwoje-
wych z gramcaml wieku, wreszcie rozdzial kazdy jest zamkniety syntetyczna charak-
terystyka badanej funkcji. Cechy ustalone w zwiazku z badana funkcja odkrywa autor
w innych funkcjach mysélenia, ktére nastreczaja zkolei dalsze i nowe .odkrycia cech
charakterystycznych dla mysélenia dzlecka i w ten spos6b od rozdzialu do rozdzialw
narasta bogaty materjal, z ktérego tworzy anget ogblna syntezq, Rozwazania autora
poparte sa licznemi przykladaml, to znaczy dostownemi tekstami wypowiedzen dziecie-
cych; teksty te maja bardzo doniosle znaczenie: sa tak wymowne i charakterystyczne,
%e poprostu obnazaja przed okiem czytelnika umyslowosé dziecka i prymitywizm jej
struktury; kto #na dzieci z bezposredniego obcowania z niemi, odnajdzie w tych tek-
stach ich zycie umyslowe, myél i mowe dziecigea, Jest to niewatpliwie jeden z majlep-
szych sprawdzianéw wartoSci metod, ktéremi postugiwal si¢ autor przy zbieraniu.ma-
terjalow, a ktore teoretycznie rzecz biorac moga budzié pewne zastrzezenia,

Pozatem teksty te pozwalaja czesto krok za krokiem $ledzié analize i interpre-~
tacje, ktora autor przeprowadza na tym materjale, co w znacznym stopniu ulatwia czy-
telnikowi rajaé stanowisko wobec wywodéw autora,

Byloby rzecza miemozliwa wyczerpaé w sprawozdaniu wszystkie cechy mysélenia
driecigcego, ktére zostaly przez autora opisane i scharakteryzowane; mozna jedynie
zarysowaé ogdlne wiazania tej skomplikowanej struktury, w ktérej wszystko sig splata
i wrajemnie przenika, Postaram si¢ uwypukli¢ tutaj gléwne zalozenia syntez, ktére
autor wypracowal, przedzierajac sie przez prawdziwy gaszcz zgromadzonych obserwa-
oyj, zanotowanych cech, zebranych przestanek i ,hipotez roboczych”.

Dwa czynniki ksztaltuja te¢ zlozona strukture, ktéra nazywamy myélemem' czyn-
nik biologiczny i spoleczny.

Rozwéj myslenia i kategorje mysli poznaé mozna ]edyme pod katem widzenia ge-
petycznym, gdyz tworza sie one z potrzeb zyciowych, z potrzeby przystosowania si¢ do
tyciowych sytuacyj.

Pierwotnie dzieeko samo dla sichie jest miara wszechrzeczy wszystko sprowa-
dza do wlasnego ja, Zycie przypisuje wszystkiemu, co je otacza wlasne intencje przypi-
suje otaczajacemu je §wiatu, Jest to postawa nawskro§ egocentryczna. Rozwéj jest dy-
socjacjg tej calo$ci, stopniowo ta niezréinicowana jezdnia ulega zrdoznicowaniy, ktore
polega jakgdyby na rzutowaniu poznawanych zjawisk w dwa réine kierunki: ja i nie
ia, przedmioty Zyjace i miezyjace, §wiat fizyczny i $wiat psychiczny, wreszcie — ujecie
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prawami przyczynowosci, drugi — przeniknigty jest dynamika dazes, celéw, zamierzeti,
motywoéw,

Okres niezroznicowarnego, globalnego ujmowania zjawisk, przenikniety egocentryz-
mem jest jednoczesnie okresem myélenia przedprzycaynowego (prelogicznego), w ktérem
dziecko miesza wytwory psychiki z przedmiotami materjalnemi (realizm), zjawiska fizy-~
czne tlumaczy czynnikami psychicznemi (partycypacja).

Ogoélne nastawienie egoncentryczne znajduje swéj wyraz w mowie dziecka: mowa
ta jest mieuspoleczniona; przejawia sie to najpierw w okresie monclogowania a potem
w nieumiejetnosci dostosowania swej mys$li do stanowiska rozméwcy, w nieumiejetnosci
dowodzenia i poprzestawania na stwierdzaniu, Wspoéldzialanie w myéleniu oderwa-
nem jest juz rezultatem uspolecznienia mowy.

Kazda z opisanych przez autora funkcyj myslenia przechodzx przez kilka faz
rozwojowych ktére ukladaja sic dosé zgodnie w trzy stopnie: 1) do lat 3 — 4; 2) do
6 — 7; 3) do 11, Te granice wieku powracaja najczeiciej w poszczegélnych rozdzia-
lach — jakkolwiek autor nie kladzie na wiek specjalnego nacisku, a nawet niekiedy
podkresla, Ze sprawa ta winna by¢ jeszcze skontrolowana.

Myslenie obstrukcyjne, formalne, opierajace si¢ z jednej strony na wnioskowaniu
na podstawie wynikania zdania z zaloZed przyjetych, z drugiej —na logicznem uzasa-
dnieniu, — jest wytworem ostatniej fazy rozwojowej, powyzej lat 11, Zanim dziecko
do fazy tej dojdzie, przechodzi etapy przejéciowe, w ktérych my$l jego wikla sig mie-
dzy przyczynowoscia i celowodcia, miedzy uzasadnieniem, motywacja i racja logiczna.
Rozliczne kategorje pytania ,dlaczego” dostarczaja odpowiednich przykladéw,

Caloéciowe ujmowanie przedmiotéw otaczajgcego $wiata, zwane synkretyzmem,
niejednokrotnie wysuwano jako charakterystyczna ceche dzieciccego spostrzegania,

Dr, Piaget odnajduje objawy synkretyzmu w rozumieniu i rozumowaniu dziecka;
iest to ta sama tendencja do ujmowania caloéciowego, schematycznego z pominigciem
skladowych niezréinicowanych ogniw. Dziecke ujmuje tresé jako schemat, ktory na-
stepnie rzutuje na inng tre§é, nie troszczac si¢ o analizowanie, poprzestajac na jakiems
ogélnem podobiefistwie. Synkretyzm rozumienia i rozumowania omawia autor szczegé-
towo w rodz, IV-ym, W rozdziale tym znajduje si¢ spore materjatu do dyskusji w zwiaz-
ku z interpretacja poszczegblnych wypowiedzer dzieciecych, a nastepnie z powodu pe-
wnych niedoméwien, dotyczacych powstawania schematéw myslowych dziecka,

Dr. Piaget poprzestaje na stwierdzeniu, ze dziecko operuje schematami mys§lo-
wemi nie wyjasnia jednak jak te schematy powstaja; tymczasem sprawa ta jest waina
i wlasnie majbardziej typowa, a posungwszy sig jeszcze o krok dalej w analizie wypo-
wiedzeri, udaloby si¢ zapewne ustali¢ niektére odmiany tych schematéw, gdyz materjatu
ku temu nie brak w ksiazce dr. Piageta.

— Wydaje sie, ze synkretyzm mys$lenia dzieciecego wyraza sie najczesciej w sche-
macie, ktéry wyrasta na podtozu realnego, aktfualnego przeizycia zabarwionego uczucio-
wo. Byloby to zupelnie zgodne ze wszystkiemi cechami dziesiecego myélenia: z reali-
zmem synkretyzmem i egocentryzmem *).

*} O emocjonalnem nastawieniu my$lenia dziecigcego pisalem obszerniej w mej
pracy: Rozumowanie dziecka. Tutaj nasuwa mi si¢ jeden charakterystyczny przyklad.
Dwu-i-pé-letnia dziewczynka chce zrywaé i je$é niedojrzale jarzyny; matka tlumaczy
jej, 2e ,niedobre, jeszcze nie czarne, nie mozna ich jeséil, ,Jak beda czarme, to beda
dobre, tak?" pyta dziewczynka, Matka potwierdza, W kilka godzin po tem dziew-
czynka jest z matka na wizycie dziewczynke czgstuja ciastkami, poniewaz mata jest na
diecie, matka znowu tlumaczy, zeby nie jadla ciastek. ,Niedobre, tak? — pyta dziec-
ko — jak beda czarne to beda dobre?"

Oto synkretyczne rozumowanie; poprzednie realne przeiycie o uczuciowem za-
barwieniu, zastosowane zostalo do sytuacji nowej, na podstawie ogélnego jej podo-
biefistwa do poprzedniego zdarzenia,
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Wszystkie te sprawy maja niewatpliwie dla nauczyciela pierwszorzedne znacze-
nie; obcowanie intelektualne dwu umystowosci o odmiennej strukturze (nauczyciela
i ucznia) grozié moze powaznemi mieporozumieniami, o ile nie przyéwieca przynajmniej
z jednej strony dokladna znajomosé, kt6ra niekiedy zastapié moze intuicja cudzej
psychiki, prowadzaca do wlasciwej oceny. Tam gdzie w wypowiedzeniach ucznia nau-
czyciel dostrzegaé zwyk! ,omylke”, potknigeie pamigciowe, moze brak inteligencji, tam
muniejwigcej powinien wlasciwie dostrzegaé tylko inng strukture myslenia, tylko faze
rozwojowa,

Nauka szkolna sformulowana w terminach logiki dojrzalego umystu, pedama w
formie stownej uksztaltowanej wedle wymagan tejie logiki, bywa c7¢sto poprostu nie-
strawna dla dziecigcej pomystowosci. Umyslowosé ta ksztaltuje sie stopniowo, powoli
rozwija swe mozliwoéci, réznicuje kategorje, ustala normy, przyczem oczywiscie indy-
widualne tempo rozwojowe i miejednakowe wplywy srodowiska sprawlaja, ze wahania
wieku dalekie sa od stalej,- §cisle okre§lonej granicy.

Synkretyzm myslenia odnaleZé mozina zreszta i w myéleniu dorostych. I dorosli
ludzie pesluguja sic niekiedy schematami my$lowemi, tylko pochodzenie tych scheme-
téw jest zapewne nieco inne i skala ich zastosowalnoéei znacznie si¢ ré6zmi. Przypomi-
na mi si¢ pewien typowy przyklad; znajomy polonista opowiadal mi nastepujgce zda-
rzenie: udzielal lekcji jezyka polskiego ma kursach wieczorowych dla handlowcéw zy-
déw; byli to mlodzieficy w wieku okolo lat 20-tu. W czytaniu natknieto si¢ na przy-
slowie: ,na pochyle drzewo i kozy skacza'; nauczyciel zapytuje o znaczenie tego przy-
slowia. Uczed nie umie wyjasnié, wobec tego nauczyciel dla ulatwienia zapytuje: ,kie-
dy si¢ pan postuzy tem przyslowiem, w jakiej sytuacji mozna je zastosowaé?” — ,Jak
bede na wsi" — odpowiada uczed. — Wie$, drzewa, kozy i t. d.. Oto pewien scemat,
pewna calo$é, postugiwanie sie taka caloscia jako schematem jest wlasnie objawem
synkretyzmu, — w danym wypadku, wobec niezrozumienia sensu przystowia, my$l owe-
go mlodziefica opada — wyrazajac si¢ obrazowo — na pewien nizszy szczebel rozwoju,
wikla si¢ w prymitywna strukture, z ktérej juz wyrosta, Moznaby zaryzykowaé twier-
dzenie, ze struktura myé$lenia dorostego czlowieka, wyzwalajac sie stopniowo z prymi-
tywizmu, moze nigdy mie wyzwala si¢ z niego catkowicie, ze te nizsze struktury mie ule-
gaja calkowitemu rozkladowi i w pewnych sytuacjach zyciowych maja tendencje do

opanowania my§lenia, przyczem moga byé nastepnie skorygowane przez stwierdzenie ich
nieodpowiednosci,

To tez badania dr. Piageta maja szersze znaczenie niz si¢ to pozornie wydaje:
wybiegaja one poza granice psychologji dziecka, jakkolwiek autor z cals ostroznoscia
w granicach tych si¢ zamyka. Prace naukowe wspélczesnych socjologéow (zwlaszcza
Leery - Briihla®) wykazuja te same cechy umyslowiéci u ludéw pierwotnych: to samo
pomieszanie przedmiotéw zyjacych i niezyjacych (animizm}), §wiata psychicznego i fi-
- zycznego (partycypacja) — ten sam prelogiczny speséb mys$lenia,

Co tu jest funkcja dojrzewania osobnika a co funkcja wplywéw srodowiska? Dla-
czego rozwéj osobniczy zatrzymuje sie ma réinych szczeblach?

Struktura umyslowoséci uzaleiniona jest od stopnia kultury, w ktérej osobnik
ludzki sie rozwija, z drugiej strony kulture stwarza czlowiek, mamy tu podwéjne od-
dzialywanie kultury ma czlowieka i czlowieka na kulture.

Mamy tez niewatpliwie na réznych przekrojach tej samej kultury, w tym samym
okresic czasu rozme struktury umystowoéci u ludzi dorostych, ktérych osobmiczy roz-
wéj psychiczny zatrzymuje si¢ na réznych stopniach w zaleznoéci od stopnia zrosnie-
cia sie z kultura. To co u dziecka jest ,nmaiwnoscia” u dorostych jest ,przesadem”,

") La mentalité primitive, 4-¢ wydanie 1925,
L'ame primitive, 2-e wyd, 1927,
Les fractions mentales dans les sociétés inférieures. Paris, A‘lcom..
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guslem, ciemnota, wytworem my$li nie wyzwolonej z prymitywizmu, Poréwnawcze ze-
stawienia prymitywnych struktur mys$li ludzkiej, wykraczajace poza ramy psychologji
dziecka, moglyby dostarczyé duzo zdobyczy i o§wietlié niejeden ciemny punkt psycho-
logji myslenia.

Przeklad ksiazki — naogé! poprawny — nastreczaé musial sporo trudnosei; tu
i owdzie spotyka si¢ pewne niedociagnigcia stylu, polegajace przewaznie na naduzywa-
niu wyrazéw: ktéryby, ktéreby, ktéremismy, Tytul niepotrzebnie przetlumaczono doslo-
wnie — w jezyku naszym brzmialoby lepiej: Mowa i my§lenie dziecka.

' : M, Librachowa.

Dr. W. WITWICKI. Zarys psychologji. Podrecznik dla uczniéw szkél $rednich
i seminarjéw nauczycielekich, Ksiaznica - Atlas, Warszawa — Lwéw, 1928, Str, 192,

Uczeni operuja zagadnieniami psychologji, lecz wprowadzajg czasem chaos i nie
moga na terenie nawet dziesigciu stron druku uzgodnié - swych pogladéw. Podobnie
rzecz si¢ ma i z ksigzka prof. W. Witwickiego, Nie cheg pisaé jej recenzji, Chcial-
bym tylko zaznaczyé pewne watpliwosci jak prostaczek chcacy zaczynaé od' niej stu-
djowania psychologji. W podreczniku tym temat okreslenia $wiata psychicznego i zja-
wiska fizycznego jest podejmowany kilkanaécie razy przez nieraz wielustronicowe i naj-
réznorodniejsze oméwienie, a zazwyczaj bez osiagniecia 2adanego wyniku. Dochodzi
autor do tego, ze okresla nowe pojgcia pojeciami okreslonemi dopiero péfnmiej. Na-
przyklad poréwnamy z rodzdzialu ésmego ,spostrzezenia”, oparte na fundamencie po-
jeé pierwszych siedmiu stron, ze sposobem zdobycia fego fundamentu na stronicach
np. siédmej — &smej przy pomocy pojecia .spostrzezenie”, Albo poréwnamy nauke
o ,sadzie”, oparta na wywodach sto dwudziestej pierwszej stronicy i sposéb zdobycia
tych wywod6éw na stronach siedemdziesigtej — siedemdziesiatej pierwszej przy uzyciu
pojecia ,sadu”, .

Nie jestem tak naiwny, by posadza¢ psychologéw o bledy w psychologji, a sobie
t¢ jej znajomoéé przypisaé. Prawda atoli bezsprzeczna jest, iz uczony napisal podrecz-
nik dla siebie, lecz dlauczniéw jeszcze nieznajacych psychologji, a my, profani, jego
rozumowanie drukowane, a nie posiadane w glowie, mamy, czytajac, rozumieé. On ro-
zumie swoje slowa z pewnoscia inaczej, ale nam stwarza bledne pojecia,

Z powyiszej przyczyny dochodzi autor do tego, iz zmusza nas nawet do bled-
aych rozumowan, a przez fo nieraz do nieslusznego moze wykazywania mu bledéw w je-
go dziele, Np, miedzy innemi zdarzylo sie autorowi rozgraniczaé¢ zjawiska fizyczne od
psychicznych tem, ze jakoby zjawiska fizyczne zawsze maja wymiar przestrzegany, a zja-
wiska psychiczne tylko bardzo rzadko. Zapomnial, iz réwniez dopiero trzeba dobieraé
zmiany przestrzenne np. objeto§é rteci dla wyobrazenie sobie fizycznego zjawiska tem-
peratury lub np, zmiany przestrzenne polozenia igly dla wyobrazenia elektrycznoscei,
magnetyzmu, masy lub czasu, Przeciez mierzymy tu katy wskazéwek i t. p, aby zobra-
zowaé nieuchwytny czas, ciezar i t. d, Zupelnie tak samo w psychologji dla wymierze-
nia’ nieuchwytnych zjawisk wrazliwosci, spostrzegawczosci i t. p. uzywamy testéw, przy-
rzadéw i t. p,

Réwniez niestuszne jest takie stawianie sprawy przez autora: ,.niedorze-
cznodcia byloby méwié cokolwiek o diugosci postanowienia w metrach, o gru-
gci przekonania, o objetodci jakiego§ pragnienia..” Przeciez tak samo nie moina za-
stosowywaé ani w fizyce ani w matematyce niewlasciwych wymiaréw do rzjawisk fizycz-
aych pod groza nielogicznodci, A wigc réwniez niedorzecznodcia bedzie méwié o ciez-
¥osci szerokosci” lub ,o czasie zieleni”, A odwrotnie nawet sam autor méwi, ze zja-
wiska psychiczne tez posiadaja nat¢ienie, napigcie, emergje lub pojemnodé, tylko nie
zdobyto jeszcze dla nich jednostek pomiarowych.

Nie trzeba na ten stan zamykaé oczu naszym uczniom i lepiej odrazu powiedzieé
im, Ze zagadnienie nie jest jeszcze opracowane,

Albo np. sprawa rozgraniczenia psychiki i fizyki przy barwie i falach, Prze-
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ciez naréwii z okiem wrazliwa na barwe jest fizyczna klisza, chlorofil, Iub bu-
rzenie papieru. Réwnie dobrze jak organizm, reaguje na $§wiatlo listek galwanoskopu itp.
W zjawisku barwy dla autora granica miedzy fizyka a psychika jest ta, ze fizyka jest
fala, a dalej juz mamy wrazenia psychinzne. Aleé przeciez juz obecnie znane sg w or-
ganizmie odpowiednie zjawiska chemiczne i t. d. A tak im dalej posuwa si¢ nauka,
tem granica, wyznaczona przez autora, przesuwa si¢ coraz dalej na korzyd¢ fizyki.

Réwniez uszkodzen doznaja i reaguja na nie nietylko stworzenia zywe, lecz uszko-
dzenia maja i reaguja na nie maszyny. A juz duzoby mozna pisaé o tak zw. ,zmeczeniu
metali”.

Wskaze tu w takimze zartobliwym tonie, jakiego uzyl do uzasadnien swych, autor,
ze tak samo dobrze na biegunie dziaé sie moze zjawisko fizyczne a ja go nie widze,
ale méglbym widzieé, jak méglbym czué ugryzienie bialego niediwiedzia, a ja go nie
czujg, bo mnie nie ugryzl, Nie usunie tej ironji obrona, iz jedno zjawisko odbywa -sie
poza nami, a drugie — w nas, Bowiem tez poza nami przebiegaja zjawiska psychicz-
ne u zwierzat i ryb ,choé nas niema”, jak odbywaja si¢ ,w nas" zjawiska fizyczne.
Nie widaé objektywnej granicy écislej miedzy podéwiadomym odruchem, a zlozonem
reagowaniem fizycznem, Polemizuje tu nie z pogladami autora, ktére zapewne chce
nam daé, lecz z pogladami wynikajacemi =z jego dzieta, ktére mlodziez tak jak ja
zrozumie,

Niech autor nie stawia sztucznych muréw miedzy $wiatem fizycznym a psychicz-
nym, bo nie minie stulecia a rozplynie si¢ mur wzorem muru miedzy chemja organiczna
a chemjg nieorganiczng. Raczej wzorem nauk $cistych nalezaloby tutaj utozyé tymcza-
sowq, granice, pewniki i pojecia pierwotne,

Czy nie nalezatoby ustalié¢ przez umowe pojgcia ,ktos”, ,,co”, ,nikt”, ,nic”, , zjawi-
sko psychiczne doznawane przez co$, przez kogos”, ,zjawisko fizyczne, jefli co$, ktos
podlega czemu$”? Autor uzywa tych terminéw bez okreslenia ich, a przez to ciagle
w blad nas wprowadza. :

W ianych przedmiotach tez stowa bledne ,réwny”, ,jednakowy”, ,analogja” zo-
staly okreslone &cislej . Np. ,réwny moze byé co do ksztaltu, albo co do wielkosei, co
do kierunku, powierzchni, poziomu, barwy, wysekosci i t. d. Matematyka wigc daje sto-
wa: ,rownowazny’, ,réwnoznaczny”, ,réwnolegly”, ,réwnomierny” i t. d.

Aby nie bylo nieporozumieri trzebaby okresli¢ &cisle pojecia uzywane przez auto-
ra, a nie wieloznacznie, Matematyka dala nam gwoli porozumieniu logike¢ matema-
tyczna, pozadane moze i tu bylyby okreslenia typu: dyspozycja, spostrzeganie — d, xja-
wisko optyczne — v, a zmieniajace sia np, vI A z tych np, d — v, znaczyloby bez ob-
jaénienia ,dyspozycja do spostrzegania zmian optyczanych”,

Ale s3-to zagadnienia do rozstrzygania nie dla nas, laikéw, lecz dla psychologéw.
My z pelnym zaufaniem do wyniku ich prac i ich sumiennoéci si¢ ednosimy.

Wiestaw Zdziarski.

JEZYKI NOWOZYTNE. Ksiqga pamigthowa I-go Zjazdu Naucz, Jez. Nowoiyin., wy-
dana staraniem Komitetu Zjazdu w Warszawie 1929 r. Skiad gléwny w Kcsiegarni Sp.
Akc. ,Ksiqinica - Atlas”,

Ksiazka zawiera, opr6cz zobrazowania strony organizacyjmej i przebiegu zjazdu,
referaty o tresci dydaktyczno - moralnej oraz wyrazone opinje i uchwalene rezolucje,
Referaty poruszaja najistotniejsze zagadnienia dydaktycznme jako to:

1) Prowadzenie nauki jednego czy dwuch jezykéw obcych w szkole $redniej.

2) Stosunek jgzyka ojczystego do nauczania jezyka obcego.

3) Nauczanie gramatyki jezykéw obcych w szkole éredniej.

4) Stan wspoélczesny dydaktyki jezykéw obeych w Pelsce,

5) Problem fonetyczny w nauczaniu jezykéw obcych.

6) Ksztalcenie i doksztalcanie nauczycieli jezykéw nowozytnych.

Wsréd opinij i rezolucyj, podanych w ksiazce, na specjalna uwage ze wzgledu na
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szkol¢ powszechns zastuguja i najbardziej — zdaniem mojem — ogél zainteresowac
moga nastepujace opinje:

1) Zjazd uznaje potrzebe umiarkowanego stosowania i wykorzystania jezyka
ojczystego jako srodka pomocniczego przy nauczaniu jezyka obcego.

2) Zjazd wypowiada si¢ za normatywnem traktowaniem gramatyki jezyka obce-
go, dopuszczajac wiadomosei z historji jezyka tylko dla ulatwienia i uregulowania nauki
i rezolucje:

1) Zalozenie Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego i wydawanie specjalnego
czasopisma, poéwieconego zagadnieniom dydaktyki jezykéw nowozytnyeh,

2) Zasadnicze zreformowanie Komisji podrecznikéw przy Ministerstwie "W, R.
i O, P. sekcji jezykéw obeych, jako piekaca sprawe dla podwyiszenia poziomu naucza-
nia w szkole $redniej. '

Umieje¢tne zestawienie tych kwestyj zjazdu jest wielka wartoscia omawianej
ksiazki.

Struktura przejrzysta pozwala czytelnikowi jasno zdaé sobie sprawe z przebiegu
I-go Zjazdu Nauczycieli ‘Jezykéw Nowozytnych, ksiazka wigc cenna jest tak dla tych,
ktorzy brali udzial w zjezdzie jak i dla kazdego, interesujacego si¢ prowadzeniem nau-
ki jezykéw nowozytnych w dzisiejszem szkolnictwie.

Z. Kaliszanka.
ELEMENTARZ SYSKI W PRACY SZKOLNEJ.

W klasie pierwszej elementarnej pozostaje przecietnie okolo 10% dzieci na rok
drugi. Powtarzaja one klasg I glownie dlatego, iz w ciagu pierwszego roku nie docho-
dza do umiejetnosci czytania i pisania. Repetowanie klasy pierwszej wplywa jednak
ujemnie na dzieci. Dziecko obojetnieje dla nauki, Zamiast rozwoju umyslowego dzie-
cka nastepuje jego powstrzymanie, znizanie do zainteresowann niiszego wieku klasy.

Dwuletnie doswiadczenie z Elementarzem samouczkiem J. Syski wskazuje na to,
iz procent repetentéw z powodu czytania i pisania moZe spa$é nawet do zera. Jeszcze
jest czas, aby si¢ o tem przekonaé . Kazdy z nauczycieli klasy pierwszej juz wie, kts-
rzy uczniowie pozostana na rok drugi w kl. I. Aby uczniéw tych ratowaé przed repe-
towaniem, winien nauczyciel usadzi¢ ich razem w klasie, daé im elementarz - samou-
czek i pozostawi¢ ich w spokoju w czasie nauki czytania i pisania z klasa. Niech te
dzieci ucza si¢ w tym czasie same z elementarza samouczka wedlug instrukcji, dolaczo-
nej do elementarza, Poniewa% elementarz jest kartkowy, przeto wystarczy do nauki
1 egzemplarz na 2 dzieci, Kazdy z tych uczniéw winien pracowaé (uczyé sig) indywi-
dualnie i bez pomocy .nauczyciela. Rada nauczyciela ogranicza sie tylko do kontroli,
czy uczef opanowal kartke, z ktérej sie¢ uczyl i serjg, aby mégl przejéé dalej, do na-
stepnej serji, Wszystkich kartek jest 10, podzielonych na 5 seryj. Na kazdej kartce
sg 4 wyrazy, razem wigc jest ich 40,

Nauke nalezy zaczaé od tej kolejnej kartki, ktérej dziecko nie umie czytaé z pa-
migei, Kartek seryjnych mozna wcale nie rozcinaé, ani tez kartek z wyrazami do na-
kladania, jak to podaje rycina 2 w instrukcji. Mozna tez calkiem opuscié rysowanie
obrazkéw przez dzieci z kartek seryjnych. Pisanie wyrazéw oddzielnemi literami i pi-
sanie liter czerwonych przy obrazkach jest niepotrzebne.

Po piatej serji nauka z elementarza samouczka nie jest systematyczna, gdyz
dziecko rwie si¢ do czytania zdah i ksigzki, Zkolei jednak dostaje ono kartki ,b” z
analiza wyrazéw i czyta je, o ile umie i co umie. Nauczyciel nie powinien z nick uczyé
analizowania wyrazoéw, ani tez dzieci na nich zatrzymywaé. Jezeli dziecko czytaé tych
kartek nie potrafi, to si¢ je calkiem pomija, Obok poznawania i pisania liter duzych
dziecko réwnoczednie winno czyta¢ i pisa¢ z pamieci pojedyncze zdania, ktérych kilka
ulozy i napisze nauczyciel na oddzielnych kartkach. Mozna tez przej§é wprost do czy-
atnia kartek VII i VIII ze zdaniami, Kartek tych mozna takze nie rozcinaé, dzieci
jednak winny nauczyé sic pisaé zdania poprawnie z pamieci, Kartki ortograficzne VI
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i VII nadaja si¢ do nauki w calodci wtenczas, gdy dziecko umie juz czytaé. Najwa-
sniejsza jest tu kolumna ze zwigkszeniami: ,kofi — konie”,

Skore dziecko opanuje 5 seryj, t .zn. gdy czyta i pisze z pamieci wyrazy w nich
podane, lecz czytaé nowych wyrazéw i zdan nie potrafi, nauczyciel wyuczy czytaé do.
stownie zdania z kartki VIII a pézniej w razie potrzeby takze latwiejsze do zapam ita-
nia zdania z kartki VII. Chodzi o to, by dziecko, patrzac na kartke VIII z obrazkami,
wiedzialo, jakie zdanie napisane jest o kazdem z tych obrazkéw na kartce VIII ze zda-
piami ., Dziecko, nauczywszy si¢ czyta¢ mechanicznie kartki VIII przy pomocy nau-
czyciela, winno takie nauczyé sig¢ pisaé tych zdad napami¢é, Uczen, majac przed sobg
kartke VIII z obrazkami, winien pisaé poprawnie z pamigci odpowiednie zdania po-
dobnie jak pisze wyrazy po ukoriczeniu kaidej serji (wedlug ryciny 1 w instrukcji), W
ten sposdéb uczer, ktéry po 5 serji nie umie jeszcze czytaé i pisaé, po 1 do 3 tygodni do-
chodzi sam do czytania bez uprawiania w nim analizy. J. S.

ALEKSANDER BRUECKNER. Dzieje kultury polskiej. (ZapowiedZ wydania),
Krakowska Spétka Wydawnicza (Krakéw, ul. $w. Filipa 25) zawiadamia, Zze rozpoczy-
na druk dziela niezmiernej doniostosci dla calej Polski, a dla nauczycielstwa polskiego
przedewszystkiem. Sa to Dzieje kultury polskiej A. Briicknera.

Nie znamy dotad wszechstronnie naszej przeszlosci narodowej. Nie wyczerpuja
jej opracowania, nieraz znakomite, historji politycznej, ustrojowej, gospodarczej, woy-
skowej, literackiej, artystycznej. Okazujq one bowiem z koniecznofci jedno tylko obli-
cze dziejéw. Nie posiadaliSmy dotad obrazu, w ktérymby rysy poszczegélne wiazaly
sie w zywa calos$é, odzwierciadlajaca rzeczywistosé ubieglych wiekéw. Badania histo-
ryczne nie przyniosly dotad dziela, kt6reby przedstawialo ogélne daznosci i sklonmo-
§ci zycia narodu, jego tre§é spoleczna, moralng i umyslowa w poszczegélnych epokach.
Z braku dostatecznych studjéw przygotowawczych nie zdotal si¢ zaden uczony nawet
pokusié o zarys historji kultury polskiej i jesli si¢ pojawiala jakas préba tak zatytulo-
wana, to nazwa nie odpowiadala tresci, '

Do opracowania takiego dziela przystapil wreszcie ten uczony polski, ktérego
oddawna liczne glosy wzywaly do podjecia tej pracy jako jedynego prawdziwie do niej
ukwalifikowanego.

Prof, Aleksander Briickner zlaczyt w sobie $wietne, gruntowne znawstwo wielu
rozlegltych dziedzin naukowych: jezyka i filologji: etnografji i mitologji, zycia umyslo-
wego i religijnego, oraz wszelkich dzialéw pismiennictwa., Zrédlowa znajomosé zycia
i twoérczosci wszystkich narodéw slowianskich, jako tez narodéw sasiednich, data mu
swobode poréwnawczego traktowania i wyjaéniania stosunkéw polskich, Tysiac kilka-
set ogloszonych przez niego dziel, rozpraw i przyczynkéw, w ktérych przeoral przeréine
niwy zycia polskiego, przysposobily go do podjecia syntezy jego calo$ci w historycznym
rozwoju, Wszakze dla wielu domiostych epok on sam najwigcej Zrédet wydobyl, prze-
trawil, ocenil i wyzyskal: tak zwlaszcza dla kultury duchowej polskiego éredniowiecza,
dla ruchu religijnego XVI wieku, dla twérczosci literackiej wieku XVII-go.

Po pracy naukowej trwajacej zgéra lat 50 przystapil obecnie do stworzenia dzie-
la syntetycznego, przedstawiajgcego rozwdj kultury polskiej od najstarszych jej poczat-
kéw przy wydzielaniu sie ze wspélnoty slowiasiskiej az do poczatkéw wieku XIX, Ob- '
darza spoleczeristwo polskie dzielem ogromnej miary, jakiego nie doczekal si¢ zaden
naréd stowianiski, Podbija w niem przedewszystkiem uwydatnienie linij przewodnich
spolecznego, umyslowego i religijno - moralnego rozwoju Polski, rozpatrzenie, jakie
byly poczatki rodzime kultury polskiej, jakie wplywy obce na nia w miare wiekéw od-
dzialywaly, jak je przetrawiala, a wreszcie, co sama do ogbélno europejskiej kultury
wniosta, .

Jakkolwiek dzielo przeznaczone jest dla szerokiej publicznosci, jednakie dzigki
obfitej Zrodlowej wiedzy autora takie mnéstwo wiadomosci i faktéw wypelnia kazda nie-
mal poruszona przezeii strone zycia polskiego, ze niema specjalisty, ktéryby w tem dzie-
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le-nje: znalazt -nowych: dla . siebie szczegéléw. ze: swego dzialu, a przynajmniej nowego,
oryginalnego ich naswietlenia .Skorzysta zen historyk zaréwno literatury, o$wiaty i oby-
czajowosci jak Zycia politycznego, prawnego, spolecznego, koscielnego.

Rozlegla jest skala ragadnieri, poruszanych przez autora: zycie publiczne i pry-
watne, stany, zajecia i rawody, dwory i palace, koscioly i zakony, wielmoze, szlachta,
mieseczanie, chlopi i zydzi, handel i przemysl, rolnictwo i gérnictwo, daniny i ciezary,
-zarobki i moneta, wiara i obrzedy, zabobony i czary, wychowanie i szkola, sztuka, lite-
ratura i nauka oglada stan6w ofwieconych i prostota nizin spolecznych — wszystko wy-
lozone jest tu w rysach niezwyklej barwnosci, stylem iywym. pelnym jedrnodei i tem-
peramentu,

Calos¢ dziela miesci si¢ w dwéch tomach (okolo 100 arkuszy druku). Drugi, po-

-dzielony na pigé wielkich grup, z powodu swych rozmiaréw (ponad 900 str.) ukaze sie
w dwéch czesciach,

Cheac ulatwié szerokim warstwom nabycie Dziejéw Kultury Polskiej pref. Al
Briicknera, Krakowska Spétka Wydawnicza wydaje dzielo zeszytami i rozpisuje pre-
numerate na cato§é, Zeszyty, objetosci 10 arkuszy druku, ukazywaé si¢ beda dnia 1-go
katdego miesiaca, poczawszy od, 1-go kwietnia 1930 r. Calto$é, zaplacona zgéry przy
raméwieniu, kosztuje 2z, 60. Prenumerata kwartalna (3 zeszyty) zl. 10, prenumerata
miesigczna 1 zeszyt) i, 6.80,

Po wyjéciu calego dziela cena bedzie znacznie podwyzszona, Dzieje Kultury
Polskiej winny sie znalezé bezwzglednie w kazdej szkole polskiej i w domu kazdego
nauczyciela polskiego. S.

ODPOWIEDZI REDAKCJL

Kol. St. W. Artykul bez tytulu napisany dobrze; drukowaé go nie bedziemy
ze wrgledow zasadniczych, Co do esperanta, ze dobrze byloby napisaé rzecz na temat
bardriej ogélny, o pozytku esperanta dla nauczyciela i dzieci; urywek ,,Co mozina zro-
bi¢ w przeciqgu roku"” nie laczy si¢ bowiem z zadnem zainteresowaniem, z zadnem na-
stawieniem czytelnikéw, Prosimy o taki artykul.

Kol. M. Lichtenstein, Krynki. Artykulu o wyrazie ,kolezeristwo*” nie umiescimy,
Radzimy przestaé go ,Jezykowi Polskiemu”, czasopismu, wychodzacemu pod redakcja
prof. K. Nitscha (Krakéw, Salwator, Gontyna 12), Sami stoimy na przeciwnem sta-
nowisku, niz kolega.

Kol, E. Libacki, Ujazd. Prawdopodobnie wydrukujemy.

Kol. A, Dawid Szklenikéw. O ile wiemy, kolko stenograféw - nauczycieli nie
istnieje. Moze kolego rzechcialby napisaé artykul o roli stemografji w zyciu i pracy
nauczyciela? Prosze zwracaé baczna uwage na poprawno$é jezykal

Kol. M. Wlekliriski, Koriczyce. Sprawa ta, o ile nam wiadomo, nikt si¢ nie zaj-
mowal, moze i stusznie, bo materjal ten jest w najwyzszym stopniu mieprzystosowany do
rozwoju umystowego dzieci, Obecnie sprawa jest nieaktualna, poniewaz nowy program
usunie stanowczo historje literatury z kl. siédmej. Starajcie si¢ sami o ile moinos’ci
wybrnaé z trudnego zadania tak zeby dzieci jak najmniej na ,wykonaniu programu”
ucierpialy,

Przyjaciel Szkolny, Poznaii. Prosimy o nadsylanie cennych dla nas egzemplarzy
pod adresem Redakcji. (Warszawa, Marszaltkowska 123),

Redaktor: W zastepstwie M. Librachowej — JULJUSZ SALONIL
Wydaweca w imieniu Zwigzku Polskiego Nauczycielstwa Szkét Powszechnych i redaktor
odpowiedzialny: ZOFJA ROGUSKA.

Odbito w drukarni ,Robotnika”, Warecka 7




	Z OKAZJI ODSŁONIĘCIA POMNIKA ś. p. JÓZEFY JOTEYKO
	ZASADY BUDOWY PROGRAMU SZKOŁY POWSZECHNEJ
	NAUCZANIE ORTOGRAFJI
	O WYCIECZKACH WIOSENNYCH
	WIOSNA W POLU. (Lekcja z cyklu „Wiosna" w Oddziale drugim)
	NAJPROSTSZE POMOCE SZKOLNE DO GEOGRAFJI
	O ZMIANĘ TERMINU „JĘZYK OBCY"
	PRZEGLĄD POLSKIEJ PRASY PEDAGOGICZNEJ
	OCENY I SPRAWOZDANIA
	ODPOWIEDZI REDAKCJI



