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F. SADOWSKI

CZYNNIK ORGANIZACYJNY W SZKOLE.

Rozpatrujac warunki pracowitego i wydajnego zycia kulturalnych
spoleczefistw zachodnich, musimy zwrécié uwage przedewszystkiem na
dokladny, pozornie nieraz przesadny porzadek w czynnosciach jednostek
i grup. Haslo racjonalnej organizacji dzialalnosci ludzkiej zostato tam juz
prawie zrealizowane, technika zyciowa ujawnia nowe tendencje o bardzs
wysokim poziomie.

Niema potrzeby rozwodzié si¢ tu nad znaczeniem tego zjawiska dla
postepu materjalnego i duchowego ludzkosci — jego wplyw dodatni jest
oczywisty.

To tez zrozumiala jest troska o to, aby i u nas zycie zostalo uregu-
lowane na podstawach naukowych, aby przewaga impulséw ustapila
miejsca $wiadomemu stosunkowi do rzeczywistosci, abysmy jak najmnie;
czasu i wysilkow marnowali. Propagandowa dziatalno§é Ligi Naukowej
Organizacji Pracy bardzo wolno przenika do szerokich warstw spolecz-
nych. Sprawa jednak nabiera znaczenia panstwowego w dobie wzmaga-
jacef sig intensywnosci zycia ekonomicznego na calym swiecie.

Nas przedewszystkiem zajmuje rola szkoly, 1ako czynnika wycho-
wawczego W danym zakresie, czynnika, ktéry w rozwiazywamiu wszyst-
kich praktycznych zagadnieri dZwigajacemu si¢ panstwu powinien i§é na
reke. Nie jest wprawdzie szkota jedynym czynnikiem wychowania oby-
watelskiego, nalezy jednak do najwazniejszych, najbardziej subtelnych,
a rownoczesnie obliczalnych. Dlatego staé si¢ ona winna glowna arterja,
po ktérej skierowaé nalezy wysitki organizacyjne.

Oprécz pracy propagandowej i uswiadamiajacej, trzeba przy jej po-
mocy wdrozyé bezposrednio potrzebna akcje.

.Zwalczanie przez szkole §lamazarnoéc1, lenistwa, wygodnictwa,
rozwijanie za$ cech przecmnnych staje si¢ juz nietylko $cisle pedagogiczna
kwestja, lecz palacg zyciowa koniecznoscia,

Aby uczynié jej zadosé, szkolnictwo cale, a w niem i podstawowa
komérka — szkola, musza przedewszystkiem same otrzymaé dostatecz-
nie gietki, a zarazem sprezysty, mocny i jednolity ustréj, staé si¢ pod pew-
nymi wzgledami czem$§ w rodzaju nowoczesnej wytwoérni przemystowe;.

Schematy organizacyjne wiele pomagaja w wychowaniu zbioro-
wem. Stosowanie ich oparte jest na zasadzie, Zze przyzwyczajenie staje
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sie druga naturg. Cwicza one wole (méwiac dosadnie, zbyt wiele obecnie
cackamy si¢ z wychowankami, a zbyt malo ich hartujemy), przyuczaja do
wykonywania pewnych pozytecznych czynnosci, daja przejrzysty ich roz-
klad w czasie i miejscu. Gwarantuja ponadto zupelnie okreslone minimum
wydajnosci pracy wychowawczej, umozliwiaja i ekonomizuja jej kontrole
oraz automatycznie przeprowadzaja selekcje materjalu urabianego. Nie-
- dawno ukazala si¢ ksiazka, traktujaca o naszym mnarodowym syste-
mie wychowawczym. Ze wzgledu mna osobe autora oraz zgroma-
dzenie, ktoremu uprzednio tresé jej referowano, zaliczyé ja mozra do
t. zw, miarodajnych enuncjacyj®). Opracowana niezwykle sumiennie i gle-
boko przemyslana, podaje ona sposoby rozwigzania wielu polskich zagad-
niefi wychowawczych. Odnosi sie jednak wrazenie, ze autor, zapatrzony
w ideal wychowawczy, nie docenia wartosci pedagogicznej schematéow or-
ganizacyjnych dla danej chwili, Moéwi o tem wprost (str. 32, ust. ostatni)
i nie podkresla osobno ich znaczenia. )

Brak ciaglosci w procesie organizacyjnego zestalania sie szkolni-
ctwa, ciagle kryzysy i wstrzasy uniemozliwialy dotad szkole spelnianie
funkcji o podstawowej dla panstwa tresci. Musi sie temu potozyé ko-
niec. Organizacja szkolnictwa powinna nadal konsekwentnie rozwijaé sie
po obranej ostatnio linji. Eksperymenty trzeba przeniesé do laboratorjow
i dopiero po gruntownem opracowaniu ich wynikéw ustréj szkolny ulep-
szaé. Nieprzerwanie jednak winna trwaé praca mad usprawnieniem ma-
chiny szkolnej w calosci. W tym celu wypadnie najpierw zmontowaé od-
powiednio podstawowe indywidualne jej czlony — szkoty.

W szkolach zawodowych organizacja Zycia wewnegtrznego jest $ci-
$le zwiazana ze specjalnoscia, jest przygotowaniem do uprawiania fachuy,
wynika wiec niejako z natury zakladu.

' Ustréj szkoly ogélnoksztalcacej powinien byé taki, aby zapewnial
staly trening w zdobywaniu pewnych przymiotéw, majacych znaczenie
ogélne. . Slady tego treningu, w szczegéotach celowo podkreslanego, maja
wychowankowii pozostaé na cale zycie. ’

Charakter mego artykulu mie pozwala ma potraktowanie tematu
w calej rozciaglosci, ogranicza sie do zasadniczego poruszenia kwestji.
Przyktadowo wigc tylko przytocze niektére momenty organizacyjne, kto-
re pomagaja np. w zwalczaniu przywary lenistwa. ;

1. Dziecko nie umie rozréznié uzytecznego od nieuzytecznego,
obra¢ najprostszych drég do celu, myli si¢ z braku doswiadczenia, Nie ro-
zumie potrzeby nauki, catkiem naturalnie uchyla si¢ od nuzacego wysil-
ku, w szczegolnosci, gdy nie umie sie uczyé i osiagaé wynikéw pracy. Za-
radzi na to wlasciwy system nauczania. We wszystkich szkotach pan-
stwowych, z wyjatkiem eksperymentalnych, powinien byé jeden obowia-
zujacy system mnauczania, nie kilka lub zadne., Dusza dziecka nie jest
igraszka, zeby wolno ja bylo narazaé na znachorskie nieraz praktyki i do-
$wiadczenia. Systemy dydaktyczne, szczegélnie wyprébowane, maja to
do siebie, ze wogéle sa systemami, czyli upraszczaja i rozkladaja dogodnie
.pracg w pewnych przystepnych szablonach, do ktérych uczen sie¢ przy-
zwyczaja; odpada przy ich stosowaniu czynnik niestalosci, utrudniajacy
prace i odstreczajacy od niej.

2. Dziecko nie umie si¢ oprzeé doraznym pokusom wyobrazni
i uczucia. Dzieki nierozwinigtej woli, wielkiej wrazliwosci uczuciowej

1) F. Przyjemski: O polski system wychowawczy. Kl;akéw, 1930.
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i 2ywej wyobraZni nastawienie ucznia na prace nie jest zréwnowazone
i planowe, lecz impulsywne, chwiejne i nieciagle, zwlaszcza, gdy w oto-
czeniu najblizszem wyladowaé uczuciowo uczef sig¢ nie moze lub wylado-
wuje zbyt intensywnie, gdy wyobrazni przy pracy nie trzeba lub trzeba
ja zbytnio wysilaé, Nalezy wiec ksztalcié wble przez wdrazanie do spel- -
niania okreslonych, prostych i niezbyt licznych obowiazkéw, przy nauce
zaspakajaé potrzeby uczuciowe i wyobrazeniowe ucznia, lecz nie nuzyé
i nie szarpaé, a w zyciu pozalekcyjnem dostarczaé mu radosnych emocyj
i zdrowego pokarmu dla wyobrazni. We wszystkich szkotach panstwo-
wych, z wyjatkiem eksperymentalnych, powinien byé jeden obowiazujacy
regulamin, Zalecaé on bedzie pewien tryb Zycta domowego ucznia, okre-
§li obowiazki ucznia w szkole i poza nia. Do regulaminu malezeé¢ beda
ctale sankcje za niewykonywanie przepiséw. Sankcje takie o wiele wy-
razniej do uczniéw przemawiaé beda, niz ustawiczne, wwiercajace sie
w jelita lub powierzchowne, a wogéle niejednolite pod wzgledem warto-
$ci napomnienia. W szkole jest rzecza konieczna prawo zewnetrzne, nor-
ma zycia, ktéra wychowuje w obyczajach spolecznych, zmusza mase
uczniowska do wykonywania pewnych czynnosci, Lepsze jest bodaj twar-
de prawo, miz jego brak. W najsurowszych nawet ramach regulaminu
musi si¢ celowo wytworzyé luki 1 wylomy, aby zorganizowaé ,szkolna ra-
dosé”. W ten sposob szkola prawo do tej radosci uzna, czasem sama ja
zainicjuje — i na tem formalna rola jej sie skoficzy. Chwile takie podkre-
$§la znaczenie prawa szkolnego, a zarazem odswieza uczniéw, obudza mi-
tosé 1 zaufanie do szkoly.

3. Dziecko musi doktadnie wiedzieé, czego od niego si¢ zada, do
czego jest obowiazane, w przeciwnym razie nie wolno na nim egzekwowaé
odpowiedzialnosci za wykroczenia. Gdy uczefi nie zna dokladnie swych
obowiazkéw, gubi si¢ w nieokreslonych wymaganiach, nie rozumiejac, nie
moze ich spelni¢ wogéle i dreczy si¢ lub macha na nie reka. Wiaze sie
to z kwestja $cislosci wymagan, niejednokrotnie przez Ministerstwo W. R.
i O. P. poruszana. Niesciste wym8gania musza czynié Zycie ucznia skom-
plikowanem, niespokojnem, pozbawionem oparcia, ponurem, a wyniki
pracy sprowadzaja do zera lub nawet wywoluja reakcje ujemne. Oficjalne
utrwalenie pozytywnej zasady w tej dziedzinie, zdefinjowanie jej w jed-
nolitej i obowiazujacej formie byloby bardzo wskazane.

4. . Dziecku przystuguja pewne prawa zewnetrzne, ktére, jako po-
chodzace od doroslych, stanowia jedyng jego gwarancje w zyciu, tembar-
dziej wiec winny by¢ szanowane, Pracowito$é¢ ucznia miejednokrotnie jest
zabijana przez niestalosé i niejasno$é szkolnych sposobéw egzekwowania,
brak jasnych etapow i symboli gwarancyjnych przy ocenie jego pracy.
W szkole jak w Zyciu sa, bo musza byé¢, pewne formalne cele, ktore nazwa-
tem symbolami gwarancyjnemi. Dla ucznia sa niemi — i beda zawsze pod
najbardziej ukryta postacia — poprostu poszczegélne stopnie. Nalezy
metode oceny pracy ucznia ujednostajni¢ w ten sposéb, aby ocena odby-
wala si¢ dostatecznie czesto i jawnie. Praktykowana dotad polowicznosé,
polegajaca na tem, ze dzi§ uczed Zyje w mniepewnosci do kotica t. zw.
okresu, musi spowodowaé smutne skutki: niepewno$é ucznia, obawe i po-
dejrzliwosé wzgledem nauczyciela, ktére mie przyczyniajg sie wecale do
tego, aby uwazal on szkole za miejsce radosnego pobytu. I w tej dzie-
dzinie powinny wladze szkolne wypowiedzieé si¢ wyraznie, cos okreslo-
nego ustalié i zarzadzié. : ’
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5. Nie moge oprzeé sig przekonaniu, ze kwestja budzenia zamilo-
wania do przedmiotéw nauczania, tak scisle zlaczona z osobowoscia nau-
czyciela i ucznia, w znacznej mierze zalezy réwniez od czynnikéw natury
organizacyjnej, technicznej, regulujacych atmosfere szkoty,

Caloksztalt schematdw organizacyjnych Zycia szkolnego stworzy
co$ w rodzaju konstytucji szkolnej, pewien system, ktérego nam tak bar-
dzo wszedzie brak. Odbije sie to dodatnio na wynikach pracy. Zycie
szkolne stanie si¢ prostszem i bardziej radosnem, gdy poodpadaja czyn-
niki zametu, a oprze sig¢ ono na silnym kosécu jednolitego i madrego
prawa, ‘ .

F. MAURETTE
Przewodniczqcy Wydz. Badaii Miedzynar. Biura Pracy.

JAK UCZYC HISTORJI PRACY.

(Odczyt, wygloszony w dniu 30 lipca 1929 r. w Miedzynarodowem Biurze
Wychowania, — Kongres Federacji Miedzynarodowej Stowarzyszei peda-
gogicznych lipiec — sierpied 1929 r.).

IIL

Jezeli jestesmy przekonani o potrzebie i korzysciach nauczania
historji pracy, stajemy przed jednem jeszcze pytaniem: jakie sa najlepsze
metody jej nauczania? ) .

Zwazywszy wszystko, wydaje mi sig, Ze w sprawie nauczania hi-
storji stoimy na tym samym punkcie, na ktérym znajdowalo si¢ naucza-
nie geografji przed 30-u laty. Przywiazywano wtedy wielka wage do
nazw, do wyliczania gér, rzek, przladkow, zatok, mérz. Potem spostrze-
Zono sig, ze geografja nie jest litanja nazw, Ze jest to ewolucja gleby, opis
klimatu, opis zycia ludzkiego, ktére j@&t w czeéci wynikiem cech gleby,
w czeséci oddzialywaniem czlowieka na warunki, dostarczane przez glebe.

Ot6z, w nauczaniu historji, wielu jeszcze ogranicza si¢ do wylicza-
nia nazw wielkich ludzi, wielkich zdarzen, wielkich bitew. Natomiast,
uwzgledniajac wielkie zdarzenia jako wymiki i symbole — nalezaloby
opisaé zycie tej masy nieznanej, ktéra jest ich tworca. Czy nie jest to lekce-
wazeniem ze strony historykéw zawodowych, gdy méwia, ze oddawna
juz historyk odstapit te opisy powiesciopisarzom i bajkopisatzom? Za-
prawde, wiem o tem, ze we Francji wigckszo$é dzieci, ktore wiedza
w przyblizeniu, jak zyt wloécianin w koricu XVIII w., poznala to zycie
z Historji pewnego chlopa’ Eckermanna - Chatriana. Bylo rzeczywiscie
wielu powiesciopisarzy uczciwych, sumiennych,  dbajacych o prawde
i posiadajacych talent rzetelny, lecz z samego tego faktu, ze powiescio-
pisarz ujmuje w forme romansu zycie, ktére opisuje, stara sie je idealizo-
waé, 1 maluje je, nie dbajac o pét-tony badz w barwach rézowych, badz
w czarnym, niebezpieczefistwo polega na tem, ze przesadza on badz
w jednym, badz w drugim kierunku. Najczesciej opisuje nam to, co tak
dlugo nazywano ,dobremi staremi czasami”; nie bylo ,,dobrych starych
czaséw”, istniala tylko rzeczywistosé z domieszka dobrego i zlego i lu-
dzie, ktérzy z niej czerpali w ilosciach zmiennych gorzki absynt lub $rod-
ki miéd; (jezeli wystroimy chtopa XVIII wieku w jedwabie i fatalaszki
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ze wstazek pani Desboulitres, to rozumie si¢ samo przez sig, ze nie jest
to ukladanie historji chlopéw). To znowu, sklaniajac si¢ ku barwom
czarnym, wstrzasajacy wiersz de la Bruydre’a odsfamia nam tych l'ud.zg
nawpél nagich, kopiacych ziemie¢ paznogciami, ludzi, ktérzy sa wigcej
zwierzetami, niz ludZmi; jeden i drugi opis tak si¢ ma do prawdziwej
rzeczywistosci, jak genjalna karykatura do portretu, ktéra przesadnie
zaznacza pewne rysy istotne, przez to wilasnie, ze chce ukazaé tylko ry-
sy zasadnicze i typowe, znieksztalca obraz: w pewmych epokach, gdy
panowala wielka nedza, w niektérych kantonach mozna bylo widzieé ta-
kich ludzi nagich, rozkopujacych ziemie, byli oni ied%\ak tylko konsek-
wencja (bardzo pospolita) pewnego regimu, mie byli jednak samym re-
gimem.

Nalezy wigc, azeby nauczyciel historji uwzglednil historje pracy
naré6wni z innemi dzialami. Nie jest ona ani latwa do ulozZenia, ani do
nauczania, Stwierdzono niedawmno, ze cesarz Karol Wielki, majacy przy-
domek ,,Pigknobrody”, catkiem brody nie nosit. Jezeli jest rzecza trudna
ustalié cysy czlowieka wielkiego,. daleko trudniej jest odtworzyé cechy
wedrownego szlifierza, opisaé jego dom, rodzing, marzedzia, jego prace.
Probujmy.

Przyjmuj¢ przedewszystkiem za zasadg, ze historja pracy powinna
byé stosowana ma wszystkich stopniach nauczania i do kazdego wieku
zycia. Wiadoma jest rzecza, z jakiem zaciekawieniem dzieci sluchaja
opiséw zycia codziennego ludzi przedhistorycznych. Nie bedac pedago-
giem i majac niewielkie doswiadczenie bylego nauczyciela, chce¢ wyobra-.
zié sobie, czem moze byé wyklad historji pracy dla malcéw szkoly po-
wszechnej; przedstawiam go sobie jako opowiadanie zmyslone, w kté-
rem wystepuja osoby fikcyjne, lecz przedstawione tak ,jak gdyby zyly”
w swojem zyciu codziennem. Opowiadania te zainteresuja dziecko wie-
cej lub tak samo, jak historja Karola Wielkiego lub Ludwika XIV; wy-
ciagnie ono z tego réowniez wielkie korzysci, jezeli tylko wskrzesimy
przed niem Zycie realne jakiegos Jakuba de Croquant czy Piotra, mura-
rza, wedrujacego przez swiat, i budujacego koscioly, czy Pawla, stolarza,
ktory odbywa swe wedréwki poprzez Francjg i ,Niemcy”.

Poza tem posiadamy w tym zakresie dokumenty ikonograficzne.
Niektérzy z Parnistwa pokazywali juz moze (a jezeli tego nie zrobili, to
niech sprébuja) dzieciom od lat 10 — 12 reprodukcje 12 medaljonow
rzezbionych z katedry w Amiens, ktére przedstawiaja prace w zwiazku
z porami roku (kamieniarze w wiekach Srednich, sami pochodzac z ludu,
chetnie przedstawiali fakty z zycia ludowego) lub reprodukcje niekté-
rych witrazy z katedry w Chartres, z katedry w Bourges, odtwarzajace
sceny z zycia rzemieslnikéw. Kazmy oku dziecka, temu cudownemu na-
rz¢dziu obserwacyjnemu, zdolnemu do uchwycenia majmniejszego szcze-
gotu), aby ustalilo réznice miedzy tem zyciem a Zyciem rzemieslnikéw
i robotnikéw, ktorzy pracuja obecnie dookola niego. Przejdziemy nastep-
nie do licznych dokumentéw odrodzenia, nastepnie do rycin Wielkiej
Encyklopedji XVIII w., gdzie sa opisane wszystkie rzemiosla. W kilku
stowach dajemy szereg opiséw zywych i dokladnych, ulozonych w prze-
waznej czgsci przez dzieci same, hisporj¢ pracy, poczawszy od wiekéw
$rednich az do epoki nowoczesnej.

A moze zastosowaé tutaj kinematograf? Czemuz nie? Zapewne,
wiem o tem, mozna powiedzieé o kinematografie to, co Ezop powiedzial
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o jezyku, ktéry moze byé najlepsza lub najgorsza rzecza; podobnie filne,
sle zrobiony, moze mieé oplakane skutki pod wzgledem pedagogicznym.
Lecz przed chwila méwilem o piramidach: przedstawmy sobie maly film,
pouczajacy o ich budowie. Naprzéd zobaczymy obraz, przedstawiajacy
je takiemi, jak wygladaja obecnie. ‘Nastepmie przy pomocy jednego ze
sposobéw, ktory jest dla nowoczesnego kina drobnostks, naltozyliby$my
na obraz piramid obraz innych pomnikéw, azeby wskazaé na stosunek
rozmiaréw: masy, objetosci, wysokosci. Nastepowatoby odtworzenie do-
syé krotkie, lecz mozliwie dokladne, pracy przy budowie: ttum robotni-
kéw, kiérzy zaczynaja prace od tego, Ze ciagna i przynosza kamienie,
obciosuja je, nadaja im ksztalt, podnosza na nalezyta wysokosé, Jakzez
to wszystko przemawialoby do umystu dziecka, ktére dzi§ widzi, jak
wielkie dzwigi obrotowe podnosza, bez zadnego wysitku, przy pomocy
swych ogromnych ramion mechanicznych, zZelazne cze¢sci skltadowe ,dra-
paczy nieba".

To wszystko jest dla ,malych”. A teraz dla dzieci nieco star-
szych, Tutaj odwolalbym si¢ wigcej do inteligenciji, do obserwaciji, ktora
nazwalbym uogélniajaca, do myslenia, do czytania dokumentéw z objas-
nieniami. Azeby ulatwié¢ zrozumienie tego, co chce powiedzieé, przy-
tocze wspomnienie osobiste. Przed wielu laty mialem sposobnosé wykla-
dania w szkole §redniej, Otéz, w tym samym czasie, objezdzalem dla
studjéw osobistych Francje srodkowa. Pewnego dnia, kiedy bylem
w prowincji Limousin, szczesliwym trafem, notarjusz w pewnem malem
miasteczku pokazal mi dokument z 13-go wieku: umowe, spisana przaz.
oddzial. murarzy z Marche, udajacych si¢ na budowe katedry w Upsali
w Szwecji. Wszystko tam bylo przewidziane: miejsca postoju, warunki
placy, data przybycia do Upsali (wyobrazmy sobie, czem byla w 13 wie-
ku podréz z Linuzyny do Szwecji), warunki wynagrodzenia, Zycia, czas
trwania pracy, powrét. Zrobilem sobie z tego odpis. Nast¢pnie poka-
zano mi inny tekst, moze jeszcze barfdziej interesujacy: Piosenke stola~
rzy, coé w rodzaju skargi; zwrotki ej piosenki opisuja postéj za postojem,.
miasto za miastem, droge, ktéra przebiegali co roku stolarze, udajacy sie
w lecie do Paryza na budowe doméw i wracajacy w stwoje strony na zi--
me. Przepisalem oba te dokumenty i pokazalem kopje swym uczniom.
Zapewniam Pafistwa, ze czytajac i komentujac je sami (nauczyciel od-
grywa w takich razach role dosyé bierna) uczniowie lepiej zrozumieli,
czem bylo Zycie stolarza w wiekach srednich, zycie ruchliwe, pelne przy-
god, zycie w ,,druzynach’, niz gdybym im wyglosit ex cattedra godzinny
systematyczny wyklad,

Dla starszych przeznaczylbym pierwsze stopnie tej nauki, ktéra
nazywamy nauka o dokumentach. Naleze do Miedzynarodowego Biura
Pracy przy Lidze Narodéw, ktore stara si¢ ujednostajni¢ i ulepszyé wa-
runki pracy we wszystkich krajach. Lecz, cofajac si¢ w historji, stwier-
dzam, ze Miedzynarodowe Biuro Pracy nie jest instytucja catkowicie
oryginalna, jest natomiast wypadkowa wielu wysitkéw. Przed chwilg
wspomnialem o umowie pracy, ktéra stolarze z Limousin w XIII w, spi-
sali z przedsigbiorcami ze Szwecji. Ta forma umowy istniala prawie we
wszystkich epokach z wyjatkiem epoki niewolnictwa, w ktérej nie ist-
nialy kontrakty, albowiem nie bylo pracy najemnej. Nauke o dokumen-
tach tego rodzaju mozna rozpoczaé z uczniami 16 — 17 letnimi, ktérzy
wiedza, co to sa umowy, zawieraja je miedzy sobg i dobrze rozumieja,
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Ze opiera si¢ ona ma wzajemnem zaufaniu a niekiedy na sile zorganizo-
wanej, zbiorowej, ktéra podirzymuje to poszanowanie,

W ten sposéb uczyé bedziemy historji pracy, my, )(térzy chcemy
stosowaé najlepsze metody pedagogiczne i rozwijaé w dzieciach naszych
zmysl spoéldzielczosci i dobre] woli. Nauczanie to stworzy w nich z po-
czatku instynktowne, a poiniej swiadome, przejecie sig zasadaml, kt6-
re, mojem zdaniem, powinny byé podstawa Zycia mowoczesnej szkoly
powszechne;j,

Podstawa ta przedewszystkiem to szacunek dla pracy ludzkiej,
dla ,,wielkiego trudu ludzkiego"”, dla wszystkich zajeé: zar6wno pracow-
nika fizycznego, jak i umysiowego, jezeh dziecko przyzwyczai sie szano-
waé prace ,,wogole , uszanuje i swojq pracg. Nasbgpnie zrozumienie
«postepu ludzkosci”, drogi mozolnej, powolnej, niekiedy przerywanej,
p-rowradz‘a‘cej do lepszej przyszlosci. Wreszcie wyrobienie pojecia ,,jedno-
$ci pracy’ i chce przez to pow1ed21ec, ze robotnik fizyczny, pracownik
umyslowy i czltowiek, ktory nie. jest ani robotnikiem fizycznym, ani pra-
cownikiem umysiowym (urzednik handLowy, urzednxk pocztowy), nie
tworza oddlz1e1nych $wiatéw; wszyscy oni przyczyniaja sie i biora udziat
w stopniu jednakowym i wspdlnie w rozwoju zycia spoleczenstwa, do
ktérego naleza. W réznych klasach tego samego spoleczenistwa, istnieje
jedno§¢ pracy, jednosé pracy istnieje rowniez we Wszystklch krajach
S$wiata. Réznemi drogami, przy pomocy postepu mniej lub wigcej powol-
nego i ze zmiennem powodzeniem, wszyscy ludzie we wszystkich kra-
jach ida w takt swej pracy ku lepszym warunkom zycia.

Poszanowanie trudu ludzkiego, wartosé postepu ludzkosci, jednosé
pracy ludzkiej we wszystkich krajach, czyli wszystko, co pokazuje hi-
storja pracy, dopomoze nam przedewszystklem w naszych szkolach byé
bojownikami wielkiej sprawy postepu i pokoju.

ST. WIACEK.

UWAG PARE NA MARGINESIE
ORTOGRAFJI W SZKOLE POWSZECHNEJ.

Niewiele chyba przesadze, twierdzac, ze niema dzi§ mnauczycieli,
uczacych jezyka polskiego, kiérzy byliby zadowoleni z dzisiejszego stanu
ortografji w szkole powszechnej, Artykulem miniejszym chcialbym za-
poczatkowaé ma tamach ,Pracy Szkolnej” wymiane zdafi w tej materji
wsrod szerokich rzesz nauczycielskich. Zagadnienie samo niezmiernie
wazne, jedno z podstawowych bodajze w nauczaniu jezyka ojezystego,
w ostatnich czasach spychane bylo ma szary koniec; dawaly sig slyszec
tego rodzaju glosy, ze stan ortografji w szkole j jeszcze o niczem nie mow1,
ze nie malezy si¢ temi kwestjami zbytnio przejmowac, ze poprawne pisa-
nie zczasem samo przyjdzie. 1 doszlo do tego, a jeszcze 1 dzi§ tak jest,
zZe uczn10w1e, konczqcy snedmloklasowa, szkote powszechna, mie potraha .
napisaé¢ poprawnie listu czy podania; piszacy te stowa mial mozno$é prze-
konaé sig osobiscie o stusznosci powyzszych uwag. Czas uderzyé na alarm
w tej sprawie! Poprawne wypisanie si¢ pod wzgledem ortograficznym,
zawsze bylo, jest i bedzie zjawiskiem najbardziej bijacem w oczy, jest po-
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wszednim chlebem dla kaidego czlowieka, o pewnym, oczywiscie, pozio-
mie kulturalnym; dlatego tez i ortografja w szkole powszechnej winna sig
znalezé na tymn samym poziomie i winna byé otaczana taka sama opieka,
jak i nauka czytania, jak tabliczka mnozenia. = -

Zgodzimy si¢ pewnie wszyscy, ze np. przed dziesieciu laty, uczen,
koniczacy cztery oddzialy szkoly powszechnej, pod wzgledem ortogra-
ficznym wypisania sig, przedstawial wieksza wartosé od dzisiejszego ab-
solwenta tejze szkoly, Gdziez przyczyna tego stanu rzeczy, dlaczego tak
wiele narzekan na dzisiejszy stan ortografji? I oto slysze w odpowiedzi
takie argumenty: powszechne nauczanie, a w zwigzku z tem pewne obni-
Zenie si¢' poziomu nauczania, — przymus szkolny od lat siedmiu, — roz-
szerzenie programu mauczania w sensie ilosciowym, to znaczy wprowa-
dzenie nowych przedmiotéw, ewentualnie wyposazenie uposledzonych
dawniej przedmiotéw w odpowiednia ilo§é godzin, jak np.: rysunkéw,
gimnastyki, robot recznych, a wszystko to przewaznie kosztem jezyka.
Bardzo czesto styszy si¢ tez takie powiedzenia, ze dawna szkota zaku-
wala umysly dzieci, przemegczala je, ze dawna szkola byla ,,piektem dan-
tejskiem'’ dla dzieci, ze nie rozwijala ich, a przeciwnie — otumaniala, ze
dzisiejsza szkola dba przedewszystkiem o tak zwany ,ogélny rozwéj”,
4 na te sprawy ozasu zalowaé mie nalezy, chociazby kosztem ortografji,
gramatyki, czy innego dzialu nauki szkolnej. Méwi sie tez bardzo duzo
1 o tem, ze dzisiejsze programy nauczania sa przeladowane, Ze niema
wprost czasu na éwiczenia z dziedziny ortografii.

Niektére z wyzej przytoczonych argumentéw w obronie dzisiejsze-
go stanu ortografji nalezaloby podkresli¢ jeszcze mocniej, inne natomiast
przepuscié przez pryzmat dosyé skrupulatnej krytyki,

Uwazam, ze powszechne nauczanie, a tak samo i przymus szkolny,
utrudnity niezmiernie prowadzenie nauki, a wiec tak samo oczywiscie
i opanowanie pisma pod wzgledem ortograficznym; do dzisiejszej szkoly
ida wszyscy, zaréwno wybitnie uzdolnieni, jak i niezdolni wszelkiego ro-
dzaju i ci ostatni wlasnie opédzniaja tetno nauki., Wiadomo réwmiez, ze
latwiej bylo nauczyé pewnych rzeczy np. chlopca dziesiecioletniego
w pierwszej klasie, anizeli dzisiejszego siedmiolatka. Oczywiscie, ze
powszechne nauczanie, a tak samo i przymus szkolny od lat siedmiu maja
tyle innych pluséw spolecznych, pafistwowych, ze przeciwko tej zdobyczy
demokracji wystepowaé mogtby dzi§ tylko czlowiek nieprzytomny.

Trzeba sobie rowniez pawiedzieé, ze w programach naszych wiele
rzeczy moznaby, fezeli nie pominaé zupelnie, to przynajmniej przeniesé
do innych klas, a czas, w ten sposéb zaoszczedzony moznaby zuzyé na
nauczanie jezyka ojczystego. Taka sytuacje mamy mp. z historja w Ill-ej
klasie szkoly powszechnej. Prosze mi powiedzie¢, jaki pozytek z tego
przedmiotu w tej klasie? Czy korzysci, zaréwno formalne jak i materjal-
ne, osiagniete poprzez nauczanie tego przedmiotu, na tym poziomie, sa
wspolmierne w stosunku do zuzywanego czasu? Zdaniem mojem, nie.
Program historji w Ill-ej klasie jest miezmiernie trudny dla dziewieciolat-
kow, niedostepny prawie i zadnego przygotowania, w stosunku do progra-
mu kl, IV-ej, w praktyce dzieciom nie daje. Dr. G. Gebertowa, wybitna
znawczyni w dzisiejszych czasach nauczania historji, a propos konstrukeji
programu historji w klasach 1ll-ej i 1V-ej wypowiada sie rowniez bardzo
pesymistycznie (patrz Dr. G. Gebertowa — Program nauki historji w szko-
le powszechnej austrjackiej i niemieckiej — “Przyjaciel Szkoty" rok 1930,

nr, 3-ci).
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Trudno tez pogodzié sie z ostatniem zarzadzeniem b. ministra
oswiaty Dr. K. Switalskiego, ktére podniosto ile§é godzin, przeznaczonych
na gimnastyke kosztem jezyka ojczystego. Zarzadzenie .to wywolalo
w szeregach nauczycielskich conajmniej przykre zdziwienie. Brak sal
gimnastycznych, brak odpowiednich przyrzadéw, brak boisk i gdziez
w takich warunkach spedzaé z dzieémi te trzy godziny czasu? Czy w dusz-
nych salach, przesyconych kurzem? Znam nauczyciela, ktéry w czasie
wiekszych mrozéw, w malerikiej izbie prowadzié musi gimnastyke z pigé-
dziesigciorgiem dzieci kl. V1I-ej, bez zadnych przyrzadéw, w tych samych
przepoconych obraniach. Czy moze tu byé mowa o zdrowiu, o tezyznie
fizycznej, czy tez tylko o marnowaniu czasu, tak przeciez drogiego? Czy
to nie zakrawa na ironje, ze np. w VIl-ej klasie szkoly powszechnej, na
przerobienie tak olbrzymiego programu z jezyka polskiego, mamy tylko
cztery godziny tygodniowo, gdy tymczasem na gimnastyke w tejze klasie
mamy przeznaczone az trzy godziny ma tydzied! Na éwiczenia gimna-
styczne wystarczy dwie godziny, ta trzecia winna byé przeznaczona na
jezyk polski. W niektérych powiatach pp. inspektorzy wpadli na pomysl,
teoretycznie rzecz biorac, stuszny i ciekawy moze, ale ze stanowiska pra-
ktycznego nie wytrzymujacy krytyki: mam na mysli pisanie konspektéw
do wszystkich lekcyj. Ijakiz tego cel, kto to i do czego w przysztosci wy-
korzysta? Czy mie lepiej byloby dla szkoly, gdyby nauczyciel w tym cza-
sie, kiedy ma napisaé taki konspekt, przejrzal parg zeszytéw z éwicze-
niami ortograficznemi? Chyba nie bedzie réznych zdad w odpowiedzi na
to pytanie,

' Jeszcze sléw pare na temat tej troski o ogélny rozwéj, realizowany
chociazby kosztem innych dzialéw nauki. Nalezaloby, zdaniem mojem,
ustali¢ §cisle, co nalezy rozumieé pod tem pojeciem ogélnego rozwoju;
w przeciwnym bowiem razie z tej troski o ogélny rozwéj wczynié mozemy
uniwersalny argument na wszelkie niedomagania w szkole mnatury tech-
nicznej, ktéry w reku niezbyt sumiennego nauczyciela moze byé fatalnie
naduzywany, moze byé usprawiedliwieniem wlasnego zaniedbania, W dzi-
siejszej szkole powszechnej nic wolno nam zaniedbywaé ogolnego wyro-
bienia mlodziezy, ale przectez poprawne wyrazanie sie w stowie i pismie
jest czescia skladows tego ogblnego rozwoju wychowanka, i nie moze sig
odbywaé jedno kosztem drugiego. Musimy dazyé do wspélzaleznosci
migdzy ogélnym rozwojem ucznia, a jego zasobem wiadomosci z réznych
dziedzin, a wiec i ortografji. Jest to zagadnienie analogiczne w pewnym
stopniu do zagadnienia materjalnego, czy tez formalnego ksztalcenia.
Teorja pedagogiczna ostatnich czaséw doszla do wniosku, ze ksztalcié
formalnie mozna tylko na pewnym materjale, z drugiej zas strony, poda-
jac pewien materjal, kazemy go laczyé z wiadomosciami juz posiadanemi,
kombinowaé, rozumowaé, a wigc ksztalcimy i formalnie,

- Tak wiec, jak wynika z powyzszych rozwazan, jedynem lekarstwem
na poprawienie dzisiejszego stanu ortografji w szkole powszechnej jest
powigkszenie liczby godzin, przeznaczonych na nauke jezyka ojczystego;
nalezaloby zwrécié wieksza uwage na zagadnienia natury technicznej, na
pisanie i czytanie; czynnosci te, zdaniem mojem, jedne z podstawowych,
przyznaé musimy, i2 w czasach dzisiejszych mnie sa doceniane malezycie,
a nawet do pewnego stopnia sa lekcewazone.

Nasuwa sie teraz pytanie, jakiego rodzaju éwiczenia ortograficzne
najlepiej spelnia swoje zadamie: czy przepisywanie z tekstu, jak radzi
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pr. St, Szober (patrz Zasady nauczania jezyka ojczystego), czy przepisy-
wanie z pamigci, jak proponuje dr. Jeleniska (patrz: Metodyka pierwszych
lat nauczania)? Wrydaje mi sig, ze istota zagadnienia lezy gdzieindziej;
czy z tekstu, czy z pamieci, to zagadnienie wazne, ale nie najistotniejsze.
Trzeba przedewszystkiem duzo pisaé. Czy stosowaé specjalne éwiczenia
ortograficzne? Obserwacje moje szlyby raczej w przeciwnym kierunku.
Zauwazylem, ze gdy dzieciom polecimy napisaé jakies éwiczenie ortogra-
ficzne z ksiazki, to napisza je zupelnie poprawnie, ale jezeli drugiego dnia:
damy im do napisania éwiczenie stylistyczne, to w tem éwiczeniu beda
bledy ortograficzne i to takie, na ktore poprzedniego dnia pisaly éwicze-
nie ortograficzne,

Uwazam, ze najlepszem éwiczeniem i dla celow ortograficznych be-
dzie éwiczenie stylistyczne, wypracowanie. Jest to forma wypowiadania
si¢ majbardziej zblizona do rzeczywistosci, najbardziej jeszcze maturalna,
a ksztalcaca jednoczesnie i styl i ortogralije. Zasade t¢ stosowalbym juz
od najmlodszych klas.

Pozostaje jeszcze do omoéwienia zagadnienie poprawiania éwiczer
szkolnych. Wszyscy poloniéci wiedza, co to za meka, co to za zmora
w zyciu nauczyciela to ciagte poprawianie stoséw wypracowan! Naucza-
nie jezyka ojczystego jest czynnoscia bardzo mila i ciekawsa, ale bez ze-
szytéw., Twierdzitem wyzej, ze trzeba daé uczniowi moznosé wypisania
sig; niech pisze mlody obywatel jak najwiecej. Powstaje pytanie, czy nau-
czyciel bedzie w stanie poprawié tyle éwiczen. Otéz wydaje mi sie, ze tak,
tylko nalezaloby moze zmienié nieco sam system poprawiania zeszytéw
uczniowskich, Dotychczas poprawiamy przewaznie w ten sposob, :ze
w wypracowaniu podkreslamy, czy przerabiamy wszystkie wyrazy iZle
napisane, podkreslamy wszystkie zdania Zle zbudowane. Czy celowe jest
takie kazdorazowe wszechstronne poprawianie éwiczenn? Zdaniem mojem,
nie. PodejdZmy do zagadnienia ze stanowiska psychologicznego. Popra-
wiamy po to, by daé¢ dziecku poprawny obrars danego wyrazu; skadinad
wiemy, ze im mniej objektéw znajduje sie¢ przed naszym wzrokiem, tem
wigcej mamy danych, ze bardziej sie one utrwala w mnaszym umysle,
a wiec im mniej poprawionych wyrazéw, tem wicksza gwarancja, ze te
poprawione wyrazy bardziej si¢: utrwala. Wychodzac z tego zalozenia,
nalezatoby dazyé, by w poszczegélnych éwiczeniach znalazlo sie jak naj-
mniej poprawek, jak najmniej czerwonych wyrazéw. Mozna tej zasadzie
uczynié¢ zado$¢ w ten sposéb, ze poprawiaé przez pewien okres tylko pe-
wne bledy i tak robié dotad, az ta kategorja bledéw zniknie przynaj-
mniej u wigkszosci dzieci, Najlepiej tepi¢ bledy pewnemi serjami; mam
tu na mysli oczywiscie starsze klasy szkoly powszechnej. Niektérzy nau-
czyciele nie moga si¢ z tem pogodzi¢, by w poprawionem zasadniczo éwi-
czeniu mogly si¢ znalezé jeszcze bledy, ale wiqksza rolq prawdopodobnie:
w takich wypadkach odgrywa pewne przyzwyczajenie, amizeli przestanki
rozumowe. Ludzimy sig, ze dzieci tak wiele korzysta;am gdy im zeszyt
pokreslimy czerwonym atramentem; twwrdzq. ze wigcej im to przynosi
szkody, aniZeli pozytku, twierdz¢ dalej, Zze im maniej poprawionych wyra-
z6w, tem wigksza gwarancja, ze wyrazniejsze beda ich obrazy w umyslach
dzieci. Do dyskusji wysunatbym nastepujace zagadnienia:

1) czy do;tychczasowe wyposazenie w godziny nauki jezyka ojezy-
stego uznaé malezy za dostateczne w szkole powszechnej, a jezeli nie, te
w jaki sposéb rozwiazaé ten problem;
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2) czy nie za malo piszemy w dzisiejszej szkole; zagadnienie ogolne-
go rozwoju umystowego ucznia, a pewne czynnosci techmczne, zwigzane
z poprawnem wypowiadaniem si¢ w stowie i pi§mie; chodzi mi tu o zagad-
nienie, czy i o ile mozna w szkole powszechnej tolerowaé zly stan orto-
graf]1 np. przy rownoczesnej wytezonej trosce o ogélny rozwéj umystowy
ucznia; czy zagadnienia te mozna wogole traktowaé jako zagadnienia
rézne;

3) poprawianie zeszytéw z éwiczeniami,

Sadze, ze gdyby kolezanki i koledzy zechcieli wypowiedzie¢ sig
w tej kwestji i podzieli¢ si¢ z czytelnikami ,Pracy Szkolnej” swemi uwa-
gami i spostrzezeniami, to moglibysmy wszyscy wielu rzeczy sie nauczyé,
niektére sporne punkty ustalié¢, wzajemnie sobie niekiedy poméc.

PAULINA FEINSTEINOWNA.
0] KONIEQZNOSCI NOWYCH
PODRECZNIKOW DO RACHUNKOW

Zadaniem wspélczesnego nauczania jest nietylo kultywowanie
i wzbogacanie umystu dziecka zdobycza nowych wiadomosci, lecz przede-
wszystkiem rozwdj jego sit duchowych, przygotowame do zycia jednostek
samodzielnych, sw1ad0mych swych drég i celéw.

Dawnmiej wyrywalo sie dziecko z zycia wspélczesnego, przenosilto
si¢ je w $wiat abstrakcyjnych dociekan i rozwazan, ksztalcilo sie i rozwi-
jalo umyst w plaszczyznie, pozbawionej cech rzeczywistosci, w plaszczyz-
nie nierealne;,

Obecnie staramy sie przystosowac dziecko do Zycia, dazymy do
wyksztalcenia ludzi czynu o rozwinietym krytycyzmie i silnej wo

Dziecko przestaje byé biernym akumulatorem wtlaczanych w nie
wiadomosci, zada si¢ od niego pracy samodzielnej, przestaje byé¢ wylacz-
nie odtwoérca, staje si¢ tworca; koncepcja statyczna nauczania ustapila
miejsca dynamicznej. Poniewaz program zakreslony jest srodkiem ksztal-
cenia, przeto dominujace znaczenie przypada metodom nauczania, kté-
rych zadaniem jest rozwiniecie sil twérczych dziecka i mocy ducha.

To tez w momencie, gdy mowe programy nauczania daza do
uwzglednienia wymagan zycia, gdy, czyniac zado§é potrzebom narodu,
wylania sie potezny gmach szkoly jednolitej, wysuwa si¢ koniecznosé no-
wych podrecznikéw, przystosowanych do wspétczesnych kierunkéw nau-
czania, liczacych si¢ z postepem dydaktyki i z psychologja dziecka.

Bodaj czy nie najbardziej palacy brak podrecznikéw, brak, ktéry
niejednokrotnie zaznaczano, podkreslanoc i omawiano na zebraniach nau-
czycielskich, daje si¢ odczué¢ w dziedzinie arytmetyki i matematyki, Nau-
czyciel z koniecznosci musi byé sam autorem. Uklada wigc zadania
z dnia na dzief. Skutkiem dorywczej pracy zatraca si¢ mié, zespalajaca
poledyncze zagadnienia w calo$é pod wzgledem celu, do ktorego zdazaja,
i-wynikow, jakie pragna osiagnaé.

Zagadnienia nieodpowiednio dobrane. ‘niecelowo "zgrupowane nie
spelma swego zadania,
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Trzeba wiec przystapié do ulozenia podrecznikéw, ktére, uwzgled-
niajac nowe kierunki nauczania, przyczynia si¢ do zrozumienia otaczaja-
cego zycia, do ujecia jego caloksztaltu, rozwing w dziecku zdolnosci sa-
modzielnej, twérczej pracy, urobia, uksztaltuja charakter.

Dazenie do glebokiego zrozumienia i dokladnego ujecia catoksztal-
tu zZycia otaczajacego w odmiesieniu do nauki rachunkéw wyklucza ab-
sthkcyjne traktowanie liczb jako takich, oraz wskazuje na tre§é zagad-
nieni, kiére musza plynaé z kregu zainteresowati dziecka z zycia codzien-
nego powszedniego, z zycia domowego, gospodarczego, ktére dziecku jest
bliskie, w ktorem ono jest, lub moze byé czynne.

Juz Pestalozzi w ksiazce swej p. t. ,,Jak Gertruda uczy swe dzieci”
pisze: ,Postep tej sztuki zbudowany jest na uswiadomieniu stosunkéw re-
alnych, ktére sa podstawa wszelkich rachunkéw. Kazde mauczanie jest
bledne, jezeli liczby sa oderwane od rzeczowej tresci, gdyz obnizaja one
wowczas nauke rachunkéw do roli gry naszej pamigci i wyobrazni, Nie
powinno sie traktowaé rachunkow wylacznie jako formalnych éwiczefi na
dziataniach liczbowych. Cwiczenia musza byé powiazane z materjalem
zyciowym, musza zdobyé tresé i znaczenie przez zastosowanie do Zycia
praktycznego. Materjatl musi byé zaczerpniety z zycia”.

) Goltsch w ksiazce p. t. ,Nauka rachunkéw w szkole powszechnej”’
pisze:

L0, Ze w Zyciu ani pojecie liczby, ani stosunki liczbowe nie wyste-
puja same dla siebie, lecz zawsze w zwiazku z wyobrazeniem tresci rze-
czowej’ jakiegokolwiek rodzaju, niewatpliwie wskazuje na to, ze nauka
rachunkéw musi si¢ rozciagaé na liczby i rzeczy, na stosunki liczbowe
i stosunki rzeczowe i ze dlatego zadaniem jej jest nietylko wyjasnienie
pojeé liczbowych i stosunkéw liczbowych, oraz naprowadzanie na samo-
dzielne tworzenie nowych obrazéw liczbowych i stosunkéw liczbowych
z juz uprzednio znamych, ale takze " dostarczanie dzieciom wiadomosci
o wszelkich rzeczach i stosunkach rzeczowych, do ktérych w zyciu od-
nosza si¢ liczby i stosunki liczbowe.

Przedmiotem mauczania nie sa ani liczby, ani stosunki liczbowe,
tem mniej ogélne arytmetyczne prawdy, ktérych abstrakcyjnem ujeciem
i przedstawieniem zajmuje sie¢ arytmetyka, lecz przedmiotem mnauczania
sg jedynie rézmorodne stosunki liczbowe, do ktérych w zyciu moga by¢
i musza byé stosowane pojecie liczby i stosunki liczbowe, jezeli o tych naj-
wazniejszych zaleznosciach Zyciowych chce si¢ zdobyé jasne pojecie i do-
kladne poznanie. ,

Tylko w ten sposéb same przez si¢ pozbawione tresci abstrakcyjne
wyobrazenia liczbowe i stosunki liczbowe zdobywaja bogata tresé i wy-
soka wartosé dla zyciowego (praktycznego) i duchowego rozwoju dziec-
ka". W pierwszej czesci tego dzietka pisze autor: ,Nie wolno, aby w po-
czatkowem nauczaniu traktowana byla jako przedmiot abstrakcyjna nau-
ka o liczbach., Cel i zadanie, jakie nauka rachunkéw musi mieé na wzgle-
dzie, jest jedynie rozszerzenie i uzupelnienie nauki o rzeczy zapomoca
éwiczen liczbowych”,

W zarysie odczytu pedagogicznego Herbart moéwi:

+Aby méc przenikngé do umyslu ucznia, studja matematyczne, po-
czawszy od rachunkéw az do wyzszej matematyki, musza si¢ opieraé na
poznaniu przyrody i do$wiadczeniu, bo i najgruntowniejsze nauczanie jest
niepedagogiczne, jezeli tworzy ono wylacznie dla siebie zbiér odosobnio-
nych wyobrazed. Bez poréwnania wazniejsze, niz nagie przyklady .éwi-
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czeniowe, sa wiadomosci przyrodnicze, kiére tem bardziej sprzyjaja ma-
tematyce, gdy wiaza sie z technicznemi wiadomosciami'’

Waitz (Allgemeine Péadagogik) pisze: ,Najkonieczniejszym punk-
tem wyjscia dla nauki rachunkéw jest pogladowosé. Za podstawe naucza-
nia matematyki stuza te fakty, ktére stanowia przedmiot nauczania pogla-
dowego. Im lepiej nauczanie pogladowe rozwiazalo swe zadanie, tem lat-
wiej pojmie uczeni matematyke”. '

Konrad w artykule o nauczaniu rachunkéw (Rechenunterricht in
Reins Handbuch) twierdzi: )

#Samo przez si¢ zrozumiale jest, ze nie ‘wszystkie rzeczy spelniaja
te same uslugi. .

Stale trzeba mieé uwage skoncentrowana na rzeczach, ktére sta-
nowia elementy skladowe kregu myslowego dziecka i pochodza badz
z doswiadczen, badZ z otoczenia dziecka lub z innych galezi nauczania,
rozszerzajacych te dwa naturalne zrédla ksztalcenia”, ‘

Chcac przystosowaé dziecko do zycia, trzeba je stawiaé wobec za-
gadnienn Zyciowych, chcac rozwinaé w dziecku samodzielnosé, trzeba od
najmlodszych lat ksztalcié umiejetnosé spostrzegania zagadnien i zdolno-
§ci ich rozwiazywania,

Gdy nauczyciel ,naprowadza’ ucznia, wiodac go na pasku do cely,
ktéry przyswieca nauczycielowi, lecz ktérego nie spostrzega, nie widzi,
nie rozumie uczen, gdy nauczyciel usuwa z drogi ciernie i glogl, usuwajac
jednoczesnie prace duchowa ucznia, — zabija samodzielnosé. Ucze, kt6-
.ry tak §wietnie odpowiada przy tablicy, czujac pomocna dlost nauczyciela,
gubi sie, zatraca, gdy jest pozostawiony sam sobie, gdy wypada mu samo-
dzielnie rozwiazaé zadanie klasowe, \%szystkie mysli pierzchaja, nie umie
ich przywola¢, zebraé, powiazaé, gdyz nie przywyk! do samodzielnej pracy
myslowe;j.

Dziecko musi nauczyé sie¢ ujmowaé otaczajacy je $wiat w zwiazku
z liczba, musi zrozumieé, gdzie tkwi zagadnienie. Trzeba, aby nauczylo
sie zagadnienie omawiaé, formulowaé, poddawaé badaniu, dyskutowaé
i przeksztalcaé, rozbijaé na czesci, odrézniaé cechy i wartosci istotne, za-
sadnicze od przypadkowych, dowolnych. Weéwczas dopiero przyzwyczai
si¢ odnajdywaé i stawiaé zagadnienia w tej formie, w jakiej stawia je Zy-
cie, zdobedzie zrozumienie zycia i bedzie dofi przystosowane.

Zagadnienia czerpane z zycia, uwzgledniajace potrzeby rodziny,
spoleczefistwa ukaza nauke rachunkéw w nowem o$wietleniu, przygotu-
ja grunt do zrozumienia potrzeb narodu, rozwing i wyksztalca uczucia
spoteczne i obywatelskie.

Zagadnienia oparte na damych statystycznych, obejmujacych calo-
ksztalt zycia obywatela, siggajacych i przenikajacych wszystkie przejawy
i galezie zycia, samodzielnie przez dziecko stosowane i opracowywane,
odstonia istotny 'sens rachunkéw, przyczynia si¢ do zrozumienia znaczenia
liczby i jej wartosci i do obudzenia zamitowania dla wzgardzonej, gdyz
niezrozumialej, niedocenionej liczby. Przez ustawiczne spostrzedanie
i porownywanie nowych rezultatéw liczbowych ze znanemi, dziecko roz-
winie w sobie poczucie rozmiaru i ilosci, co prowadzi do zdobycia pewno-
$ci w zakresie liczb i owladniecie niemi. Np. oblicza powierzchnie boiska.

. Poréwnywa ze szkolnem boiskiem, — wieksze — mniejsze — w jakiem
jest stosunku do szkolnego. Miasto zajmuje taka przestrzen — ma tylu
mieszkanicéw. Przez poréwnanie z miastem, ktére zna, lub w ktérem mie-
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szka, to obce — staje si¢ bliskie — widzi je, ogarnia, ocenia: wieksze —
mniejsze — w jakim stosunku, Lecz jesli przez liczbe rzecz rozszerza swa
tres¢, poglebia sig, uwypukla, — to przez rzecz liczba nabiera sensu, zna-
czenia. Bez rzeczy liczba jest martwa, bezduszna. Dziecko operuje nia,
dodaje, mnozy, dzieli, lecz liczba nie drga, nie Zyje — mnie moze obudzié
zainteresowania. Przez rzecz liczba nabiera wyrazu, wstepuje w nia zy-
cie. Bedac powiazana z obrazem, staje sie jego dusza, jego istotna cecha.

Kazdej mysli dziecka musi towarzyszyé obraz, gdyz dziecko tylko
to rozumie, co widzi.

A. LOREK.

ZAKLADAJMY OGRODKI SZKOLNE.

Wiosna na karku. Czas pomys$leé o ogrodkach szkolnych. Ze
wzgledu na warto$é nietylko praktyczna, ale i w wysokim stopniu peda-
gogiczng ogrodki szkolne winny znaleZé miejsce przy kazdej bezwzglednie
szkole, Celem za$§ uniknigcia ewentualnych nieporozumiefi w $rodowis-
kach, gdzie ludno$é nie umie jeszcze doceniaé wartosci tego czynnika pe-
dagogicznego i z tego wzgledu utrudnia nauczycielstwu prace na tem polu,
wskazanem byloby wyrazne przeznaczenie w programach przez kompe-
tentne wladze szkolne odpowiedniej ilosci godzin zajeé specjalnie na pra-
ce w ogréodkach. Aczkolwiek bowiem interpretacja logiczna dotychcza-.
sowych programéw odnosnie nauki przyrody, oraz przepisy hygjeniczne
szczegotowe dla szkol powszechnych przewiduja prace w ogrédkach
szkolnych, to jednak z jednej strony brak dla tych prac osobnych godzin,
z drugiej za$ ,,niepowszechnosé” tych ogrodkow jest powodem nieraz nie-
zadowolenia czy ze strony wladzy szkolnej, czy ludnosci. By mozna bo-
wiem w ogrédku ,,eksperymentowaé” przyrode, t. j. by wogéle mozna
ogrédek szkolny uzyé czy to do celow praktycznych, pogladowych, czy
tez wychowawczych, trzeba go naprzéd do tego przysposobié, czyli upra-
wié. A poniewaz wlasnie ta uprawa wymaga pracy fizycznej, kiorej ko-
lektywne przeprowadzenie jest dla dziatwy starszych oddziatéw trudme,
wiec tu i 6wdzie jeszcze ludnosé mniej lub wiecej niechetnie odnosi si¢ do
tego rodzaju nowoczesnych metod dydaktyczno - pedagogicznych. Jeszcze
w wielu okolicach pokutuje przekonanie, ze szkola ma uczyé¢ jedynie czy-
taé, pisaé i rachowaé, a zamiast wszelkich robét, rysunkéw, gimmastyk,

_sportéw i t. p. powinno raczej uczyé sig laciny w szkole . powszechnej,
gdyz znajomos$é tego jezyka czyni czlowieka nietylko madrym, ale i bliz-
szym niebu. Poniewaz z drugiej strony nauka przyrody, oparta na ogréd-
ku szkolnym, poprzedzona byé musi przygotowaniem tego ogrodka i w tym
celu musza byé z koniecznosci zuzytkowane godziny nauki przyrody do
prac fizycznych, wigc wprowadzenie godzin ,,prac w ogrédku szkolnym”,
czy inaczej nazwanych, zapobiegnie ewentualnym nieporozumieniom na
tem tle miedzy nauczycielstwem, a wiadza szkolna, .

Druga rzecza wazna byloby upowszechnienie ogrédkéow szkolnych,
by ogrédki te, choéby w miniaturze znajdowaly sie przy kazdej szkole,
przy kaidej oddzielonej od glownego budynku sali‘szkolnej. Specjalnym
fachowcem do tego nie potrzeba byé¢, by uhodowaé sobie kilkanascie ro-
§lin, potrzebnych do nauki przyrody. Beda tu wyzyskane wzgledy czy-
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sto pogladowej nauki. Jeden wyzyska ogrédek do bardziej praktycznych
celéw, drugi zrobi z ogrodka ,otwarta, naturalng ksiege zasad wychowa-
nia”. W 1ednym ogmdku znajda dzieci jedynie materjal pogladowy do
nauki przyrody; i to juz jest duzo. W drugim ogrédku pod kierunkiem
nauczyciela - amatora, w tym wzgledzie, poza pomoca w mauce znajda
dzieci jeszcze inna korzysé: naucza si¢ obrabiaé rozme gatunki gleby,
naucza sie stosowania réznych nawozéw, zaleznie od rodzaju, polozenia
gleby, naucza sig najwazniejszych zasad warzywnictwa, kwnacmrrstwa, sa-
downictwa, naucza sie wykorzystywaé kazdy 'meuzy“tek i zmuszaé go do
plonowania, naucza sie kocha¢ kazdy szmat ziemi, chocby piasku lotnego,
bo i ten pod opieka nalezyta potrati rOleC, naucza sie szanowaé swoja
i cudza prace, naucza si¢ ekonomji czasu i mle]sca A wielez innych cen-
nych zasad wychowawczych, obywatelskich wpoi¢ moze wlaéciwy na wia-
$ciwem miejscu bedacy nauczyciel w zw1qzku z pracami w ogrodku
szkolnym. Pominawszy wzgledy ,,empiryzmu’ i ,pedagogji’ , to nauka
w_ogrodkach szkolnych ma takze duzo praktycznych strom i jcam, gdzie
odpowiednie tereny sa do dyspozycji, szkola' powszechna powinna byé

miniaturowa szkola rolniczg. Nie kazdy wiesniak moze dziecko oddaé
do szkol“y rol;mcze], ale do szkoly powszechnej dziecko kazde chodzi¢

musi. Niech wiec i gospodarki rolnej czy ogrodowej elementarnych za-
sad sobie co$ przyswoi w szkole powszechne] Kursy tego rodzaju powin-
ny byé dla nauczycielstwa udostepnione i pomnozone. Fundusze w samo-
rzadach szkolnych na zalozenie, ochrone i konserwacj¢ ogrédkéw szkol-
nych powinny byé bezwzglednie zagwarantowane. Za upowszechnieniem
ogrodkow szkolnych przemawia takie wzglad, ze ludno$é predzej oswoi
si¢ z tym, badz co badZ, nowym systemem naukowo - wychowawczym,
nabedzie do niego zaufania i zamiast utrudniaé, pomagaé bedzie nauczy-
cielowi w jego pracy, a w ostatecznosci zachowa sie¢ neutralnie, przynaj-
mniej do czasu, kiedy dodatnie rezultaty tej pracy pod wzgledem czy prak-
tycznym, czy wychowawczym mie przeciagna stanowiska ogétu ludnosci
na wlasciwg strone. Pozadane w tym wzgledzie beda pogadanki na ten
temat z rodzicami dzieci, wzglednie nawet male wystawy.

Wiadomosci praktyczne, nabyte w ogrodkach szkolnych, dzieci
przeszczepiaja w swoich rodzicow w obrabianiu domowych ogrédkéw czy
to warzywnych, czy kwiatowych, dzi§ w wielu okolicach tak niedbale, nie-
umiejetnie prowadzonych. I zasady higjeny znajda miejsce w ogrodku
szkolnym w zwiazku z omawianiem wartosei spozywczych poszczegélnych
warzyw. Zwrécié pragnalbym tu uwage na tak bardzo juz po kazdym
wzgledem oknzyczanego ,,pomidora”, jako na warzywo wysoko - witami-
nowe, spozywane w stanie surowym pod jakakolwiek postacia. Pozadana
rzecza bylaby propaganda za rozpowszechnieniem pomidora wsréd sze-
rokich mas ludnosci. :

Juz od lutego rozpoczynaja si¢ prace ogrodkowe, Gdzie szkola po-
siada ogréd i inspekta, dziatwa juz wtedy uczy sie ogrodnictwa, W nrazie
braku inspektéw dzieci przygotowuja sobie w domu male skrzyneczki
z ziemia doprawiona, za wskazéwkami nauczyciela sieja nasienie pomido-
réw, selerow, kalafioréw i kwiatow w tych skrzyneczkach i pielegnuja je
az do wysadzenia w grunt i dalej. W ogrédkach szkolnych dzieci zrozu-
mieja bledna, falszywie pojmowana i stosowana ekonomj¢ miejsca, np.
przy uprawie kapusty; (kapusta sadzona gesto, daje w rezultacie male
gtowki i t. p.).
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Reasumujac o$mielam si¢ twierdzié, ze niepodobna ogrédkom szkol-
nym odméwié pod trzema wzgledami wartosci: pod wzgledem uzyteczno-
$ci tychze do nauki pogladowej przyrody (budowa roslin, czesci skladowe,
rodzaje korzeni, lisci, lodyg, podzial roslin na dzialy, rosliny wiékniste,
trujace, lekasskie itp, itp.), pod wzgledem praktycznym odnosnie zazna-
jomienia sie z nauka warzywnictwa, kwiaciarstwa, sadowmictwa i pod
wzgledem pedagogicznym, majacym szerokie pole do zastosowania przez
umiejetnego pedagoga. Wobec tego uwazam, ze wladze szkolne mogly-
by sie ta sprawa zajaé szerzej, celem upowszechnienia ogrédkéw szkol-
nych, ujecia jej w ramy przepiséw, jak to ma miejsce z ,Swietami sadzenia
drzew", i zapewnié temu dzialowi stale godziny w planie lekcyjnym tygod-
niowym. Konkursy, zapoczatkowane przez ,Plomyk" ubiegtego roku, po-
winny byé kontynuowane z réznemi warjantami; celem propagowania idei
pozytecznem byloby umieszczanie czeste w ,,Plomyku” zdjeé¢ prac ogréd-
kowych w réznych szkotach,

Zainteresowanie pracami temi szerokich warstw ludnosci musi Ryé
przedsiewziete celem usurigcia sobie z drogi przeszkéd. Mtode za$ po-
kolenis przyzwyczaié musimy do pracy twérczej, do wiary w swe sity, do
zaufania w fachowe cudze porady czy w pisma fachowe i do ich zuzyt-
kowania.

.

B. LIPKOWNA.

INSTYTUT WYCHOWAWCZY BAKULEGO
W PRADZE

“

W 54 numerze czasopisma ,Pour l'ére nouvelle” (Dla nowej ery), wychodzacego
pod redakcja A, Ferriera, znajdujemy jako artykul wstepny program Imstytutu Wycho-
wania Eksperymentalnego w Pradze czeskiej. Instytut ten zalozony zostal przez jed-
nego z najwybitniejszych pedagogéw wspolczesnosci, Franciszka Bakulego,

M, Signoret, inspektor Akademji w Nancy, charakterujac dziatalnosé Bakulego,
stawia go obok najwybitniejszych pedagogéw $wiata, (,,Pour I'ére nouvelle” Nr, 54):

«Imie Bakule'go stanie w historji wychowania obok Rousseau'a i Pestalozzi'ego” —
méwi p. Signoret Bakule poswigcil cale swe zycie dzielu wychowania, Zebral dzieci wy-
dziedziczone przez zycie, okaleczone, dzieci ulicy i podniést je do godnosci czlowieka,
uczynit z nich natury wybrane, prawdziwych artystéw, Hastem jego jest: ,,Wolna droga
dla wychowawcy i swoboda dla dziecka.

Artykul charakteryzujacy zaklad wychowawczy o organizacji émiatej, odbiegaja-
cej daleko od utartych szablonéw, podaje w obszernem stieszczeniu, jako rzecz, ktéra
powinna zainteresowaé szerokie rzesze nauczycielskie,

I. Celem wysitkéw zalozyciela jest wzniesienia doéwiadczalnego instytutu wy-
chowania. W zakladzie tym poddaje si¢ badaniu i sprawdzaniu do$wiadczalnemu metody
wychowania, nauczania oraz samopomocy spolecznej i pedagogicznej, Jest to wice prak-
tyczna szkola wychowania, W zakladzie Bakule’so wychowywane sa dzieci zdrowe na
ciele i umyéle (réwniez i nienormalne w drodze wyjatku) — zaréwno stale przebywajace
w zakladzie, jak tez przychodnie. '

Zadaniem instytutu winno byé rozwiazywanie zagadnien wychowania i nauczania
z uwzglednieniem intereséw grup uczniéw normalnych; mysla przewodnia w doborze
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dzieci ma by¢ moinos$¢ uloZenia harmonijnych stosunkéw miedzy niemi, a ich rozwéj
moralny i umystowy winien odpowiadaé przecigtnemu rozwojowi uczniéw szkél czeskich,
Szczegolng opieka beda otoczone te dzieci, ktére dla jakichkolwiek wzgledéw potrzebuja
pomocy spolecznej lub pedagogicznej.

Dla mlodych uczniéw, kiérzy opuscili zaklad, ma on stuzyé na przyszlosé jako
ognisko skupiajace ich i dostarczajace moznosci poswigcenia czasu wolnego pracy twor-
czej, wytworzenia stostunkéw, podnoszacych na duchu, przyczyniajacych sie do powsta-
wania nowych pomysiéw rozwoju inywidualnego i przygotowania do pracy pedagogicz-
nej w spoleczeristwie i t, d. .

II. Pierwsze zadanie. Jest niem wprowadzenie w czyn planu Bakule'ge, ktory
polega na oparciu wychowania i nauczania bezposrednio na czynnosciach wypelnianych’
przez uczniéw (gdy i praca) i na doswiadczeniach, dokonanych juz przez nich w zyciu
i w spoleczenstwie,

III. Srodki wychowania. Uczniowie zakladu stykajq sie bezposrednio z iyciem
rzeczywistem spoleczeristwa, z pracq taka, jak si¢ ona przedstawia w rzeczywistosci
praktycznej, po to, by gromadeili liczne doswiadczenia i nauczyli si¢ poznawaé wymaga-
#ia Zycia w spoleczerstwie, oraz by przywykli do szybkiego reagowania mysla i czynem
na te wymagania,

IV. Urzqdzenie. Instytucja nie jest calkowicie i ostatecznie urzadzona od poczat-
ku; uczniowie nie sa umieszczeni w catkowicie zaopatrzonym zakladzie,

Urzqdzenie powstaje stopniowo przy pomocy samych dzieci, ktére organizuja si¢
jako komitety pracy i staraja sie dostarczyé wszystkiego, co jest potrzebme do pracy
i zaspokojenia potrzeb.

V. Grupowania uczniéw. Uczniowie sa podzieleni wedlug ich wlasciwosci,
a szczegblnie wedlug zdolnoéci umystowych, na trzy grupy czyli stopnie,

Wychowanie na kazdym z tych stopni ma swoja ddrebna forme, tresé i cel gléwny.
A) Stopieni pierwszy (do 9-go roku zycia mniej wiecej) ma ra cel uzdolnié dzieci fizycz-
nie i umyslowo do przezwyciezenia z latwoécia pierwszych trudnodci umystowych i tech-
nicznych wychowania szkolnego i pracy cielesnej,

Przez obserwacje zjawisk zycia, przez drobne prace, przez zabawe, rozrywke i gi-
mnastyke, uczniowie moga rozwiazaé swe zmysty i elementarne zdolnoéci myslenia, obu-
dzié wrailiwoéé w stosunku do rzeczy, ciekawodé i cheé prébowania na wlasnq reke,
w celu wyrobienia sobie przekonar osobistych,

Lekcje systematyczne czytania, pisania i rachunkéw sq zastgpione na pierwszym
stopniu przez rozmowe, opowiadanie, glosne czytanie, modelowanie, rysunek, rachunek
zastosowany prakiycznie i odpowiednie prace.

Wszelkie nauczanie wynika poprostu z.okolicznosci,

Celem pierwszego stopnia jest: By dzieci zdobyly jaknajwigcej spostrzezer rzeczy,
pojeé, pomysléw, stéw.

By si¢ wzbogacit ich jezyk i zdolnoéci elementarnego sadu.

By zbudzila si¢ w nich potrzeba dzialalnosci przystosowanej, ktéra przesztaby
w przyzwyczajenie i konieczno#é, '

By wytworzyly si¢ potrzebne przyzwyczajenia i pozadane idealy moralne.

B) Drugi stopieri. (Dzieci od 9 do 12 lat) uczniowie doskonalq si¢ w czytaniu, pi-
saniu i rachunkach; nabywaja zrecznosci w poslugiwaniu si¢ narzedziami, uzywanemi
w warsztacie, w domu, w rolnictwie oraz umiejetnosci obchodzenia sie z maszynami
wzglednie prostemi.

Celem utrwalenia zaintesowania ucznia, ktére pozwoliloby na zglebienie przed-
miotu, nauczanie nie jest pokawalkowane, jak to ma miejsce w szkolach zwyklych, Od-
bywa ise ono w sposéb skoncentrowany i ciqgly, dokad zmeczenie i zmiana zainteresowa-
nia nie zmusi do zmiany zajecia.
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‘Na drugim stopniu nauczanie, oparte na fakfach przedstawia si¢ nietylko w formie
pouczefi, udzielanych przy sposobnosci pracy fizycznej lub rozméw,

A wige celem drugiego stopnia jest zdobycie droga praktyki sprawno$ci koniecznej
jako podstawy zaréwno kultury ogélnej, jak i prac zawodowych, -

Rozwiniecie zamilowania do obserwacji checi czynienia doswiadczeri i szybkosck
sadu, ' -

Zdobycie jaknajwickszej sumy wiadomoéci droga zbierania materjalu do $wiad-
czalnego, niezwlocznie uzytkowanego zaréwno pod wzgledem technicznym jak i mo-
ralnym,

C) Trzeci stopieri (uczniowie od 12 lat) jest, ze tak sie mozna wyrazi¢, okresem
logiki stosowanej. Zadaniem jej jest doprowadzenie uczniéw:

Do przyswojenia najtrudniejszych czesci kultury ogdlnej.

Do usystematyzowania wiadomosci,

Do edobycia rozlegtego pogladu -ogolnego, szczegolnie w dziedzinie praktycznej.

Do ostatecznego usprawnienia w wydawaniu sadéw. )

Do rozwoju droga praktycznego zastosowania nabytych wiadomosci,

Do rdobycia moznosci samodzielnego odkrywania zZrédel, niezbednych do rozwoijd,
kultury (sposobem samoukéw).

Do rdobycia samodzielnoéci pod kazdym wzgledem,

Wtym okresie przypada droga specjalnych usitowan sprecyzowanie pojgcia zycla,
uksztalfowanie charakteréw silnych i czystych,

Sposobnosci po temu dostarcza uczniom udzial w pracy i w zarzadzie gospodar-
stwem, domem, pracowniami, laboratorjum, bibljoteka.

V. Organizacja zakladu dazy w miare moznosci do zastosowania zasady ,samo-
wystarczalnodci”, a to: '

Prrez prace praktycznq uezniéw w domu i pracowniach {pod kompetentnem kie-
rownictwem), na petrzeby zakladu i na sprzedaz,

Droga mozliwych zapomég, przeznaczonych dla uczniéw internatu i dla przycho- .
doich, oraz skladki instytucyj publicznych.

Drega propagandy ee strony komitetu fundacji.

W zakladzie Bakule’so wychowanie i nauczanie (szczegdlnie na drugim stopniu)
opiera si¢ przewaznie na pracy fizycznej; dlatego tez za punkt wyjscia i koncentracji
nauczania sluzy rawsze materjal, ktéry dzieci obrabiaja: drzewo, metal, kamien, glina,
tkaniny, papier. Précz tego wolna natfura: pola, ogréd podworze, — salami szkolnemi
dzieci, sq specjalnie pracownie zakladu; dlatego tei szczegélnem staraniem otoczone jest
urzadzenie i kierownictwo.

Pracownie sa zaopatrywane kolejno poczynajac od najwazniejszych pod wzgle-
dem wychowawczym i praktycznym: warsztat sfolarski i wyrobu zabawek pracownie ce-
ramiczne, introligaforshie kartoniarskie, kroju, bieliZzniarskie, metalurgiczne i plecenia
sfomy. Procz sal i laboratorjéw ogélnych, sa urzqdzenia specjalne wychowawcze, naucza-
nia i higjeniczne. Wymieniamy: a) bibljofeka literacka i naukowa; b) pracownia dla
sztuk plastycznych; ¢) pomieszczenie dla nauki jezykéw; d) instytut muzyczny, épiewu,
gry skrzypcowej, fortepianowej i umuzykalnienia; e) urzqdzenia higjeniczne: kapiele,
rytmika, gimnastyka ortopedyczna etc,; f) kluby literackie, sportowe, szachowe etc,

Dom Bakulego, wzywa nauczycieli o charaklerze nieskazitelnym i wyiszych za-.
letach pedagogicznych ogélnych i specjalnych,

Oprécz pracy z uczniami zakladu nauczyciele instytu zajmuja si¢ poza zakladem
organizacjami dla dziecci, w ktérych ucza si¢ one pozytecznego spgdzania czasu wolnego
na pracy i podniostych rozmowach,

VI, Sposéb iycia w zakladzie. Uczniowie wraz z personelem zakladu tworza
autonomicznq jednostke spolecznq, przez prace i doswiadczenie Zyciowe, przygotowuja
si¢ do Zycia samodzielnego.
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W ;poséb autonomiczny decyduja o sprawach zakladu.

Utworzone s spélnoty pracy i kluby specjalne w tym celu, by zaklad zaleiny byl
tylko sam od siebie. Te ugrupowania majg na celu przygotowanie do Zycia poza rakla-
dem, nawiazujac i turzymujac bezposredni kontakt z elementami zewnetrznemi,

Te spolnoty pracy i cale zycie zakladu posiadaja swoje komitety dziecinne
i wlasna swoja administracje.

Probujac réznych zajeé, uczniowie maja moinoéé éwiczenia swoich uzdolnies { po-
znania jakiej galezi pracy beda mogli Poswiecic si¢ w zyciu,

Zycie i organizacja zaktadu daje nauczycielom i wychowawcom sposobnoéé do kie-
rowania Zywych zainteresowan uczniéw ku szczegblom tego zycia i tej organizacji i po-
zyskania materjalu do nauczania szkolnego.

Aby mnauczyé uczniéw oceniania ekonomicznego, znaczenia pracy, daje si¢ im czesé
udzialu w czystym zyshu ze sprzedazy produkiéw ich pracy.

Zysk ten dzieli si¢ nie w stosunku do liczby wyprodukowanych przedmlotéw, lecz
w stosunku do czasu uiytego na wykonanie danego przedmiotu. Tym sposobem wyrabia
sig w uczniach najzdolniejszych szlachetne poczucie solidarnoici.

Aby uczen zrozumial znaczenie moralne pracy zawodowej oddaje on polowe swe-
go zarobku zakladowi, jako udzial w hosztach swego ufrzymania. Tak wiee u§wiadamia
on sobie obowiazki swe wzgledem spoleczenstwa ktére uzdolnilo go do pracy i umozli-
wito mu zycie niezaleine, Druga polowa zarobku pozostaje prywatnq wilasnosciq ucznia.

Aby go przyzwyczaié do rozporzadzania pieniedzmi wlasnemi, pozostaw:a mu sie
jaknajwicksza swobode uzycia ich wedlug swego upodobama,

Jednak podsuwa mu si¢ ostroinie przyzwyczajenie do uzywama pieniedzy, raro-
bionych wlasna praca: .

a) na zepewnienie sobie §rodkéw do Zycia przez gromadzenie kapitaliku na zdo-
bycie materjaléw do pracy po opuszczeniu zakladu;

b) na kupno przedmiotéw {np. ksigzek) potrzebnych do lepszego przygotowania
umyslowego do swego zawodu;

c) za rozrywki i przyjemnosci szlachetne.

Stosunki bezposrednie ze znanemi osobistosciami ucza wychowankéw swobody
i pewnoSci siebie w zyciu spolecznem,

-

Droga cze¢sto nadarzajacych si¢ sposobnosci do samodzielnego rozwiazywania za-
gadnied pracy przezwycigzania wszelkich trudnoéci (sposobami samoukéw) uczaiowie
przygotowujq sie do wielkiej niezaleznosci w pracy i wszelkich czynach w zyciu,

Przez konieczno$é skupienia uwagi na przedmiocie pracy, wyfrwanie w niej az de
osiagnigcia pozadanego wyniku i wyplywajaca stad 1ado$é z dodatniego rezultatu pracy—
wszystkiemi temi $rodkami, zaklad pragnie uczynié z uczniéw: ludzi o mysli jasnej,.lo-
gicznej i karnej; zdolnych do czynu energicznego i dzielnego.

Ludzi o woli silnej i wytrwatlej, sercu szlachetnem, moralnych ludzi o duchu zy-
czliwym, niezaleznych — szczesliwych,

Zatozyciel Fr, Bakule, powzial myél swego zakladu w r. 1916, zupelnie samo-
rzutnie,

PRZEGLAD CZASOPISM OBCYCH.

nDie Arbeitsschule” — (Szkola Pracy) 1929 — Nr, 10. Luiza Heinemann méwi
o zabawie i zajeciu dzieci — (jest to reprodukcja odezytu ze zjazdu ochroniarek w m.
Burgholz). Gléwna trescia odczytu jest opowiadanie o zabawach i wrazeniach dxieci,
odniesionych z zabaw. swobodnych . Autorka odkryla istng kopalnie bardzo ciekawych
przyczynkow do psychologji dzieci, Dziecko yje calem soba w zabawie: ksztalei swéj
umyst i charakter, Doniosta spraws pedagogiczna jest umiejetnosé bawienia sie z dzieé-
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mi, Tym tylko ona jest dostepna, kt6rzy umieja obserwowaé dzieci przy zabawie i prze-
jaé sie niq tak, jak one, Najlepiej mozna poznaé dzieci przy zabawie i przez przypom-
nienie zabaw naszego wlasnego dzieciistwa.

M. Knoblach zdaje sprawe ze wspélnych prac uczniowskich w artykule p. t,
wMoje lekcje rob6t recznych, jako praca wspélna uczniéw”. Uczniowie wspélnemi sita-
mi zbudowali 16d% — w tej pracy pomagal réwniez ojciec jednego z uczniéw — stolarz.
Przy sposobnoéci uczniowie poznali trudnoéci agospodarcze i wartosé wspéldzialania,
Drugiem wspdlnem dzielem uczniéw bylo wybudowanie sceny, przygotowanie dekoracyj
i kostjuméw teatralnych,

Trzeciem powaznem zbiorowem przedsigwzigciem stala si¢ drukarnia szkolna,
ktéra dala sposobno$é do wielu pokrewnych prac,

(,Die Arbeitsschule” N, 11 — 1929}, Franz Huber rozpatruje Zewnetrzne formy
pracy w klasie. Poréwnywa on formy pracy w szkole tradycyjnej z formami nowej szko-
ty pracy, dajac caly szereg subtelnych rozréznien co do rodzaju i réznych typéw pracy
nauczyciela i uczniéw. Trudno nawet wyliczyé i zgéry przewidzieé wszystkie mozliwe
formy pracy szkolnej, lecz i niepodobna ustalié pewnych przepiséw co do stosowania
tej lub innej postaci pracy, Nauczyciel wspélczesny nie jest bakatarzem, ktéry praco-
wal wedlug recept zgéry podanych, powinien on byé tak wyksztalcony pedagogicznie,
by sam umial ocenié, ktéra forma pracy bedzie najbardziej celowa, Przedewszystkiem
nalezy wystrzegaé si¢ schematyzowania — bo to $mieré ksztalcacej pracy szkolnej! Nau-
czyciel powinien byé pomyslowy, wynajdywaé coraz inne formy pracy, by uniknaé je-
dnostajnosci i nudy.

Hans Timmermann podaje p‘zyklad nauczania systemem caloici (Gesamtun-
oterricht) w zastosowaniu do tematu: ,Wyzyskanie sily wodnej” — po bardzo szczegé-
lowem, wszechstronnem, pelnem szczeg6léw technicznych opracowaniu tematu, konczy
uwagami ogélnemi, Wedlug niego ksztalcenie systemu catoéci nie wyklucza nauki prze-
dmiotéw poszczegélnych; owszem — pauka przedmiotu uzupelnia i wykosicza znajomo$é
danego dzialu, do ktérego zainteresowanie rozbudzilo si¢ w uczniach przy rozpatrywa-
niu calosci. Po zdobyciu wiadomos$ci specjalnych na lekcji danego przedmiotu — pos
wraca sie znowu do ujecia systematycznego calego zagadnienia.

wDie Menschenschule” zesz. 1, styczen 1930, Migedzynarodowe czasopismo poswie-
cone wychowaniu i ksztalceniu nauczycieli w mys$l idealéw Rudolfa Steinera. (Wycho-
dzi w Zurychu). Mysla przewodnia czasopisma jest zwalczanie bezdusznosci, materja-
lizmu w wychowaniu i nauczaniu, migdzy innémi obrona gwary ludowej przeciwko je-
zykowi literackiemu, Na czele zesztytu umieszczono wiersz krétki, napisany przez ucz-
nia szwajcarskiego w djalekcie. . e

Zeszyt 9 i 10 miesiecznika szwajcarskiego ,Schulpraxis” (grudzien 1929, styczed
1930) wraz z dodatkiem , Bulletin pedagogique” — wydawnictwo stowarzyszenia nauczy-
cieli bermeriskich podaje sprawozdanie z konferencji w Helsingor; Georg Kiiffer oma-
wia ruch teatralny mlodziezy niemieckiej, noszacy charakter kulturalno - polityczny,
chrzescijaniski, ktéry znalaz! oddzwigk w Szwajcarji i wymienia tytuly licznych wyda-
wnictw, poswigconych teatrowi amatorskiemu o tresci, zaczerpnietej z tradycyj i zwy-
czajoéw ludowych, baséni i podan.

Dr. Lauener, lekarz m, Berna zastanawia ‘si¢ nad zwalczaniem chorob zakaz-
nych w szkole. Stwierdza on, miedzy innemi, Ze niebezpieczeristwo zarazenia w szkole
bardziej . grozi dzieciom rodzin zamoznych niz proletarjatu, gdy tez ostatnie po czesci sa
bardziej odporne lub tez przebyly choroby wieku dziecigcefo w wieku przedszkolnym:
w zlobku lub przedszkolu, gdy dzieci wychowane w lepszych warunkach materjalnych
sa zwykle mniej odporne, a wczesniej nie przeszty choréb, gdyz byly od nich troskli-
wie chronione. Zwraca uwage, ze cale $rodowiska, miejscowosci, gdzie pewna choroba
zakaZna jest nieznana, przy pojawieniu si¢ jej, podlega epidemicznym zachorowaniom
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wskutek braku odpornosci. Zreszta sprawa usposobienia Iub odpornosci w stosunku do
pewnych infekcyj, zaleizy czesto bardzo od wlasciwosci indywiduvalnych i odziedziczo-
nych,

»Die Quelle” (Zrédlo), czasopismo poswiecone reformie pedagogicznej i wyksztal-
ceniu artystyczmemu, Wychodzi w Wiedniu. Nr. 1 r, 1930, Zeszyt pierwszy przynosi
miedzy innemi przeméwienie prof. Georga Kerschensteinera na temat szkoly ludowej
i doksztalcajqcej jako podstawy dla pracy wartoSciowej, Punktem wyjscia dla wywo-
déw Kersnhensteinera jest zagadnienie jakosci pracy robotnika i rzemieslnika, Jako$é¢
pracy zaleZy w znacznej mierze od przygotowania pracownika. Niemecy licza 55% wy-
kwalifikiwanych robotnikéw, Jako$§é pracy zalezna jest od duchowych wlasciwosci wy-
konawcy, Po przez umiejgtna i wartoéciowa prace prowadzi droga do udoskonalonego
wartoiciowego czlowieka, Punktem srodkowym szkoly doksztalcajgacej nalezy uczynié
prace techniczna. Francja i Anglja zrozumialy t¢ potrzebe, wlaczajac do nauki szkol-
nej na wyzszym poziomie obowiazkowa prace reczna. I dla Niemiec niema innej drogi.
Tak wigc zaré6wno w wyzszych klasach szkoly elementarnej jak i w szkole doksztalca-
jacej dla mlodziezy niepracujacej i dla terminatoréw nalezy zorganizowaé nauke zawo-
dowa, przygotowujaca robotnikéw wykwalifikowanych. .

Radca tajny A, Sickinger w artykule zatytulowanym: ' Z praktyki nowoczesnej
diagnozy zdolnosci w szkole — podaje szczegélowo sposéb oceny zdolnosci i postgpow
uczniéw, przyjety przez szkoly manhajmskie.

Przy wyiszej szkole handlowej w Manhajmie utw:czono instytut psychologji i pe-
dagogiki w r. 1918, Nauczyciele specjalnie uzdolnieni przygotowuja sie na psychologéw
szkolnych, ktérzy sa doradcami wychowawcéw., Wynikiem tej wspélpracy bylo przy-
gotowanie specjalnego formularza, w ktérym zawarte sa dane psychologiczne dotyczace
ucznia, oceny jego postepéw i zdolnosci, Ten formularz towarzyszy uczniowi ze szkoty
powszechnej do $redniej, Na podstawie danych w nim zawartych uczed moze byé przy-
jety lub niedopuszczony do dalszej nauki w szkole §redniej.

Organizacja klas i pracy nauczycieli - wychowawcéw uwzglednia potrz:by i mo-
zliwoéci gruntownego poznapia kazdego ucznia, Jakkolwiek i przy tak skrupulatnem
badaniu mozliwe sa omylki, jednak w wigkszosci wypadkéw ta wszeshstconnie opraco-
wana metoda daje wyniki bardziej zblizone do idealnych, niz jednostronne ocenianie ucz-
nia przez nauczycieli Jub poleganie na diagnozie, wyprowadzonej z samego badania za-
pomoca testow, »

Dr, William Stern zwraca si¢ do starszego pokolenia na temat ,krétkiej pamieci”
odnosnie do przeiyé wieku mlodziericzego. Wiek mlodziericzy, wiek dojrzewania jest
przykrym okresem zycia, dlatego zapominamy chetnie wlasne przezycia z tych czaséw.

To napomnienie jest tez przyczyna naszej niewyrozumialosci w stosunku do po-
kolenia dojrzewajacego. Znakomity psycholog radzi, by dorosli starali sie przypomnieé
schie czasy swego wieku przejéciowego, na czem zyskaja podwéjnie: odmlodza sie du-
chowo i pozyskaja zdolnosé rozumienia miodych, zdobeda ich, zautanie, Bo ten tylko, kto
w sobie ma mlodosé, potrafi pozyskaé mlodziez.

Czy poziom umyslowy obniia sie¢ krajach kulturalnych — oto pytanie, na ktére
szuka odpowiedzi prof. dr. M, Vaerting.

Poniewai stale styszy sig skargi na obnizenie poziomu umystowego ludzkosci kra-
jéw kulturalnych prof. Vaerting rozpatruje kolejno rézne czesci tego zagadnienia, za-
czynajac od wyksztalcenia szerokich mas ludowych. Rzeczywisto§é wykazuje, ze zakres
nauczania w szkole ludowej rozszerzy! sie i podnidsl, przyczem uzupelniaja go kursy
i szkoly doksztalcajace. Dorosli, ktérzy konczyli swe wyksztalcenie na szkole ludowej
maja moznoéé dalszego uczenia si¢ w odpowiednich instytucjach, W Niemczech 90%
ludnosci przechodzi przez szkol¢ ludowa. Pozostate 109 ksztalci si¢ w szkole $redniej.
Wiadomo, ze i w tych szkotach podniést si¢ zakres i poziom udzielanej wiedzy.

Co do uniwersytetéw — trudno powiedzieé, ze poziom ich obmizy! sig, jakkolwiek
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zmienit si¢ w mniejszym stopniu niz w szkole ludowej i éredniej. Autor przytacza cyfry
dotyczace Prus, gdzie stosumek uczniéw szkél srednich wzrasta coraz bardziej w po-
réwnaniu z procentem szkoét ludowych,

- W r, 1906 — 939 dzieci uczylo si¢ w szkole ludowej; w 1922 — 91%, w 1926 —
89% w Berlinie — 73%,

Do szkol $rednich uczgszczalo w r. 1919 — 151,'%: w r, 1925 — 1% %

W r, 1900 Prusy mialy 5.000 abiturjentéw, w 1919 — okolo 25.000.

Réwniez liczba studjujacych na uniwesytetach ogromnie wzrosta, Ten wxrost
hczby ksztalcacych si¢ jest wynikiem udostepnienia nauki sferom robotniczym i kobie-
tom. Podobne zjawisko skonstatowano réwniez w innych krajach,

W Ameryce ten sam objaw zaobserwowano na jeszcze wyzsza skale. W pierwszej
éwierci biezacego stulecia liczebno$é szk6t wyzszych wzrosta tam z 200,000 do 2.000.000,

W odwrotnym stosunku do rozpowszechnienia wiedzy i udostepnienia wyksztal-
cenia stoi samo szacowanie nauki, Gdy wyksztalcenie bylo przywilejem pewnych sfer
i stanowilo czynnik wladzy, cieszylo si¢ wiekszem powazaniem, Obecnie wyksztalcenie
cenione jest jako warto§é sama w sobie. Zreszta z wyksztalceniem wspélzawodnicza obe-
cnie inne wartodci: praca reczna jest obecnie wyzZej ceniona niz dawniej, rawody spor-
towe, konkursy, wyscigi sprawnosci fizycznej — te czynniki przeszkadzaja w osiagnie-
ciu wyzszego poziomu kulturalnego i do ksztalcenia si¢ dla samej wiedzy. A wiec mie
poziom umyslowy mas obnizyl sig, lecz obnizylo si¢ wartosciowanie wyksztalcenia,

W réwnej mierze przedstawiciele nauki i nauczyciele utracili w oczach mas dawny
urok i autorytet, Réwniez bledne jest mniemanie, ze poziom umysltowy szkél obnizyl sie
wskutek - uczeszczania do nich dzieci warstw, dla ktérych dawniej szkola byla niedo-
stepna, )

Sa to poglady nauczycieli starej szkoly, ktérzy dawne wymagania stawiaja uce-
niom, ksztalconym w duchu nowoczesnej pedagogiki,

Prof. Lauenstein, cheac przekonaé sig, o ile skargi na nizszy poziom uczniéw szkél
drednich jest usprawiedliwiony, zbadal prace egzaminacyjne pieciu szkétl $rednich
z Hamburga i doszed! do wniosku, ze bynajmniej rezultaty nie sa gorsze, a nawet jako-
sciowo lepsze niz dawniej,

Zdanie profesoré6w uczelni wyzszych co do gorszego przygotowania studentéw
réwniez opiera si¢ uprzedzeniu, wynikajacem z nieporozumienia miedzy staremi i wsp6l-
czesnemi metodami nauczania. N A

Dr, Peter Petersen w artykule o Zyciu nauczania dzieli si¢ zajmujacemi spestrze-
zeniami, poczynionemi w szkole, prowadzonej metoda zainteresowan. Uwagi te dotycea
pracy dzieci i stosunku do niej starszych: wielokrotnie stwierdzil on, ze wmieszanie sie
nauczyciela lub innej doroslej osoby, uwagi, rady, nawet pochwaly dzialaja hamujaco
na dziecko — czesto zupelnie odbieraja mu ochote do dalszej pracy. Zauwazyl on réw-
niez, ze trudnosci w mauce (np, pisowni) nie'na tem polegaja, na czem nam doreslym si¢
wydaje — i mieraz nasze wulatwienia” zaciemniajg dziecku proces przyswajania obrazu
wzrokowego,

Roéwniez i w nauce rachunkéw: niezawsze to jest dla dziecka trudniejsze, co nam
takiem sie wydaje. Czasem forma, w jakiej podajemy pewna definicje sprawia uczniowi
nieprzezwyciezone trudnosci.

.Szczegblnie zajmujace i ciekawe sa obserwacje z nauki anatomji cztowieka, Nieraz
zupelnie mate dziecko zadziwia samorzuinem objasnieniem lub wnikliwem pytaniem. Na-
lezy tylko daé¢ kazdemu dziecku sposobnoéé do wydobycia na jaw jego zasobow umysto-
wych jego zainteresowari, ktére niezawsze ida planowo wykreélong $ciezka dotychczaso-
wyeh programéw,

Dr. Ernest Weber wyraza swéj poglad na gtéwne warunki powodzenia w naucza-
niu, Wymieniajac na wstepie roine przyczyny malych postgpéw uczniéw w nauce, pozo-
stawia na boku warunki spoleczne i materjalne, biorac pod uwage sama prace szkolna,
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Jego edaniem nauczanie musi budzi¢ zainferesowanie dziecka, chocby wypadlo je pobu-
dzi¢ w spos6b sztuczny, Nauczanie jest sztuka, jezeli religja ucieka sie do form artysty-
cznych, by pobudzi¢ wiernych do poboznosci, nie jest wiec niczem ujemnem stosowanie
sztuki dydaktycznej. Drugim waznym warunkiem dobrych postepéw jest éwiczenie, po-
wtarzanie w réznych formach tego, co uczniowie przyswoili sobie. Cwiczenia celowe i pla-
nowe sg interesujace dla dzieci, g¢dyz daja im poczucie zdobytej umiejetnosci, radosci
z ucrynionych postepéw.

Tak wigc ostatecznie dobre postepy uczniéw, zalezne sa przedewszystkiem od oso-
bistoéci nauczyciela. Te warunki podstawowe posiadaja swa warto$é od wiekéw i nie
utracq jej nigdy. Tam, gdzie brak jednego z tych warunkéw, nie mozna spodziewaé sie
dobrych wynikéw bez wzgledu na jaknajlepsze przygotowanie nauczyciela i na]nowsze
metody, N

»Schulpraxis” N, 11, luty 1930, ’

Dr. E. Tieche na dorocznem zebraniu nauczycieli gimnazjéw bernenskich d, 19.1V
1929 r. méwit ,O idei koncentracji w gimnazjach bernenskich”. Przedstawil szeroki za-
rys historyczno - filozoficzny tej idei, nastepnie zastanawial si¢ nad przeprowadzeniem
jej w szkole sredniej, gdzie kazdy nauczyciel wyklada przedmiot swojej specjalnosci.
Praktyczne rozwiazanie trudnoséci widzi w zgrupowaniu przedmiotéw pokrewnych w re-
kach jednego nauczyciela.

Na temat pokrewny, bo ,,0 nauczaniu przedmiotowem, wplywie jego na poste-
py i wychowanie” — méwita p. Helene Stucki 11.XII 1929 r, w sekcji nauczycieli ber-
nefiskich szkél $rednich. Trudnosci koncentracji przedmiotéw czyli nauczania caloscio-
wego (Gesamtunterricht) polegajag na tem, ze trudno jednemu nauczycielowi skupié
wszystkie przedmioty nauczania na jednakowo wysokim poziomie., Prowadzenie lekcyj
przer specjalistéw ma te wade, ze utrudnia kierunek wychowawczy i rozproszkowuje
wiedzg. To tez na niZszym poziomie, z dzieémi od 10 — 12 lat zawsze lepiej utrzymaé
system jednego nauczyciela dla klasy.

Do pewnego stopnia mozna zlu zapobiec, gdy jeden nauczyciel prowadzi pokrew-
ne przedmioty w paru klasach, lecz wéwczas konieczne jest porozumiewanie sic wy-
chowawcéw £ nauczycielami poszczegélnych przedmiotow. Rozproszkowaniu i rozpro-
szeniu umystu uczniéw przy obecnym rozkladzie godzin, gdzie przedmioty zmieniaja
si¢ co godzing, mozna zaradzié (jezeli jeden nauczyciel prowadzi nauke w swojej kla-
sie) w ten spos6b, by grupowaé po pare godzin jednego przedmiotu razem (scalanie go-
dzin), a nawet cale okresy czasu, np. tygodnie poswiecaé przewaznie jednemu przedmio-
towi, o ile tego wymaga jednosé i ciaglosé danego zainteresowania w danym czasie,

Jezeli r6zni nauczyciele wykladajg swoje przedmioty, konieczna jest wspédlpraca,
porozumiewanie si¢, wspélne omawianie naukowych i wychowawczych stron pracy.

Nr. 1 r. 1930 miesigcanika wiedeniskiego ,,Schulreform” przynosi miedzy innemi
artykul dr, Friedricha Neumanna o ,Ewengelji pedagogicznej Tolstoja”, wyrazajacy en-
tuzjazm autora dla postaci wielkiego pisarza i mysliciela.

P. Ida Schmidt opowiada bardzo zajmujgco o zastosowaniu marjonetek w szkole
jako srodka ksztalcacego, wychowawezego i niezwykle interesujacego dzieci wszelkiego
wieku, Gléwnym aktorem teatrzyku jest ,Kasperek"”, uosobienie, typ dziecka, ktére wy-
powiada zaréwno wlasne mysli, jak i to, co nauczyclelka pragnie podsunaé dzieciom w
formie swobodnej i wesolej.

Fritz Tatzel podaje ilustrowany opis nowego gmachu szkolnego w Poltendorfie.
Gmach ten wybudowano z uwzglednieniem wszelkich wymagarn nowoczesnej higjeny, pe-
dagogiki i dydaktyki, Godne uwagi jest réwniez, ze w zakonczeniu podane sa szczego-
ty techniczne, : . D

W dziale, poswigconym szkole wiejskiej, Karl Springenschmied zastanawia sie
szczegélowo nad Zyciem wieSniakéw w lesie i w gérach jako $rodowisku, ktére przez
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swoiste warunki wytwarza pewien odrebny typ ludzki, réiniacy sie pod wieloma wzgle-
dami od ludnosci rolniczej, mieszkajacej po wsiach,

W dziale: Dom rodzicielski i szkola znajdujemy streszczenie referatu pani A. H,
Beove, wygloszonego na trzecim kongresie migdzynarodowego zwiazku stowarzyszeh pe-
dagogicznych w Genewie na temat: ,Zadania organizacyj rodzicielskich w Ameryce pél-
nocnej", . -

W rubryce sprawozdah z ksigzek znajduja sig recenzje podrecznikéw do rachun-
kéw, geometrji i przyrody.

Zeszyt 10-ty czasopisma po$wigcony jest muzyce, w szczegélnoéei propagandzie
$piewu chéralnego zardwno wéréd dzieci, jak i dorostych. Szwajcarja posiada sieé¢ ché-
réw przy szkolach pod nazwa kolegjéw muzycznych, Celem tego rozpowszechnienia pie-
$ni jest przedewszystkiem podniesienie kultury ogélnej, przeciwdzialanie materjalizmo-
wi jaki niesie ze sobg prad kultury wylacznie cielesnej.

Heinrich Kunz tak wyraza cel nauczania $piewu: Budzié radosé zycia, rozpow-
szechniaé cenne piesni, rozwija¢ muzykalno§é w sposéb przyjemny, bez pedanterji i przy-
musu.

wSchulreform” N, 2 — 1930 artykul p. t. ,Wypracowanie, éwiczenia technicz-
ne i rozwéj stylu dziecigcego”,

Karl Linke podaje ogdlne zasady prowadzenia wypracowa w trzecim roku nau-
czania — od pierwszych éwiczed technicznych w drugim roku od samodzielnego wy-
pracowania w roku trzecim. Rozpatruje szczegélowo pieé opracowan tematu: ,Nieszcze-
$liwy wypadek” i kazde z tych wypracowar szczeg6lowo analizuje,

Uczen odczytuje glosno swe wypracowanie, koledzy robia poprawki, w razie po-
trzeby uczen opowiada — na podstawie poréwnania pi§miennego i ustnego odtworzenia
faktu wychodza na jaw i zrozumiane sa bledy napisanego wypracowania, Nastepnie
uczefi pisze wypracowanie po raz drugi na nowo, ale nie poprawia starego. Autor zwra-
ca przeedwszystkiem uwage na kompozycje, na dokladno§é wyrazenia mysli, na kolej-
noéé w przedstawianiu momentéw zdarzenia, na rzeczowe i celowe wyrazenia myéli,
Autor obiecuje podaé do wiadomosci swoje doswiadczenia w klasach wyzszych.

nZeitschrift tir pddagogische Psychologie” Nr, 2 — 1930, Dr. Erwin Miiller w ar-
tykule p. t. , Fantazja snéw i basni" wykazuje na licznych przykladach, zaczerpnietych
z literatury starozytnej i basni ludowych, Ze postacie, sytuacje, wydarzenia fantastycz-
ne i-cudowne zaczerpniete zostaly z dziedziny marzen sennych, powoluje si¢ przytem na
zdania znanych psychologéw wspélczesnych,

Pawel Piotrowitsch Blonsky {(Moskwa) poda)e rezultaty swoich obserwacyj *nad
Jedynakiem w pierwszym roku nauki szkolnej’

Na podstawie zbadanego materjalu 33 iedynak()w wyprowadzil nastepujaca cha-
rakterystyke jedynaka: Wysoki rozwéj umystowy (nieraz o 2 lata powyzej przecietne-
go), zdolnoéci i postepy dobre, oczytanie, jednak czesto niezrecznoéé, brzydkie pismo,
nieudolny rysunek, nerwowosé, watlosé fizyczna; jako cechy charakteru: wybitna nie-
zdolno$é przystosowania sie do zycia towarzyskiego; dziecko jest hatasliwe, niezno$ne,
stanowi destrukcyjny element w szkole, lub tez bedzie nie§miale, zamknigte w sobie, nie-
towarzyskie. Brak réwnowagi nerwowej i wady charakteru wynikaja z tego, ze dziecko
przebywa wylacznie w towarzystwie dorostych, ktorzy je rozpieszczaja, pozwalajg na
wszystko, rozdelikacaja przesadna troskliwoscia,

Milli Juge podaje wzér kwestjonarjusza do badania struktury duchowej dziec-
ka w szkole w wieku od 10 do 14 lat, Sklada si¢ on Z 46 pytan, dotyczacvch uczucio-
wosci i charakteru dziecka.

wPour Il'ére nouvelle” (Dla nowej ery) Nr. 54 — przytacza glosy xathwytu
pisma ,Le Mail", wychodzacego w Orleanie i ,]'Emancipation” w Nantes pod wrazeniem
wystepu chéru jego wychowankéw, P. Blanche Weber zdaje sprawe z badan nad literatura
dla mlodziezy. Badania te rozpoczely sie w r. 1909 od ogloszenia wynikéw ankiety do-
tyezacej czytelnictwa wsréd dzieci i mlodziezy, Wyniki jej postuzyly jako materjal do
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charakterystyki dazei i wymagan co do czytelnictwa mlodziezy w roznych krajach,
W ankiecie chodzilo o wskazanie dziel, przyczyniajacych sie do ,wspélpracy miedzyna-
rodowej”’. Do tej kategorji zaliczono ksiazki, traktujace o wspélpracy narodéw. na polu
naukowem, udziale w zdobyczach cywilizacji, wzajemnej wspéizaleznosci ras, o bohate-
rach dobroci i poéwigcenia; o Zyciu dzieci w rdoznych krajach; do tej kategorji zaliczyé
mozna réwniez arcydziela literatury réznych narodéw. Jako najlepsi autorowie ksiazek
dla mlodziezy wymlemem sa: Amicis, Kipling, Selma Lagerhdf, Andersen, Mark Twain,
Jules Verne.

Miedzynarodowe Biuro Wychowania wyraza zdanie, ze autor arcydziela na temat
wspolpracy miedzynarodowej mialby prawo do pokojowej nagrody Nobla naréwni z wy-
bitnymi mezami stanu. -

Na przysztoéé Biuro Migdzynar. Wychowania zapowiada wydanie sprawozdan xté-
re nie byly pomieszczone dotychczas, uzupetnienie listy ksiazek przez dziela péiniej wy-
dane oraz podania listy wydawnictw perjodycznych (np. wydawnictwa Czerwonego
Krzyza Mtodziezy. Biuro zorganizuje stala wystawe ksigzek, w ktorej sklad wejda row-
niez wydawnictwa wystawione w r, 1929-ym,

Jako uzupelnienie tego artykulu nastepuje krétkie sprawozdanie z ksiazek, oglo-
szonych na ten sam temat a wige: z broszury p, Blanche Weber p. t. ,Literatura dziecigca
a wspblpraca miedzynarodowa”, z czego dowiadujemy sie, ze p. Stokowska z Filadelfji
ofiarowala pewna sumeg na przetlumaczenie i rozpowszechnienie wéréd miodziezy ksiazki
przyczyniajacej si¢ do spopularyzowania idei wspélpracy migdzynarodowej — suma ta
zgodsy ofiarodaweczyni zostala zuzytkowana na ogloszenie odnos$nej ankiety i urzadzenie
wystawy ksigzek dla dzieci na kongresie wszechswiatowej federacji towarzystw pedago-
gicznych w Genewie,

Pokrewny temat porusza Beancanmont, inspektor nauczania poczatkowego w bro-
szurze :,Katalog ksiazek dla dzieci”; w ktérym autor podat tytuly 2.500 ksiazek, lecz za
malo uwzglednil réznice wieku, dzielac czytelnikéw na dwie kategorje: dzieci do lat 10
i dzieci od lat 10..

Frank. Walzer w artykule swoim p. t. ,Wilhelm Paulsen a szkola jednolita w Brun-
swiku” — zaznajamia czytelnikéw z oryginalnem dzielem Wilhelma Paulsena, bylego
dyrektora szké! w Berlinie, autora dzieta p. t, ,Przezwycigzenie szkoly”, ktéry opraco-
wal plan reformy systemu szkolnego w Brunéwiku. Reforma polega na selekcii uczniéw
wedlug typéw psychologicznych i zainteresowan zawodowych. Praca zbiorowa ma za cel
kulture syntetyczna nie zaé§ analityczna, jaka panuje w szkolach dzisiejszych, Celem jej
bedzie doprowadzenie do zrozumienia siebie i §wiata otaczajacego.

Potowe czasu szkolnego przeznacza sie na zajecia uczniéw -wedlug ich upodoban
osobistych praktycznych i konkretnych albo tez teoretycznych i werbalnych: a wigc za-
" jgcia mechaniczne, roboty rolnicze, studja naukowe doswiadczalne i teoretyczne, zaje-
cia majace zwiazek z przemystem, handlem, sztukami plastycznemi, literatura — te ostat-
nie kierujace ku studjom uniwersyteckim w dzisiejszem rozumieniu.

Mysla przewodnia tej reformy jest udostepnienie wyksztalcenia wszystkim dzie-
ciom i we wszelkich kierunkach, nie jak dotychczas tylko przygotowujacego do zawodéw
intelektualnych,

Celem wychowawczym Paulsena jest przygotowanie czlowieka jako wartosci du-
chowej, autonomicznej jako pracownika i czlonka spoleczerstwa.

Z jednej strony ma to byé czlowiek zupelny, z drugiej — specjalista w swojej
gatezi dzialalnoéci, majacy swoje miejsce w dziele pracy spoleczefistwa. Przygotowanie
czlowieka zupelnego wymaga zwrécenia wigkszej uwagi na zycie wewnetrzne i ducho-
we, na strone psychiczna i na sposéb korzystania z czasu wolnego. Przygotowanie za-
wodowe dotyczy zycia zewnetrznego, techmkx, potrzeb i uzdolnied praktycznych do dy-
scypliny pracy. . -

Jedna z zalet tego programu stanowi rzeczywista ekonomja czasu Wedlug planu.
tej reformy tylko /g lub 1/,, uczniéw przechodzilaby studja analityczne w rodzaju tych,
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jakie si¢ prowadzi w dzisiejszych gimnazjach i liceach — beda to ci uczniowie, ktorzy
obiora w przyszlosici zawody, literackie, naukowe teoretyczne lub telogiczne.

Jednak galezie wiedzy bardziej praktyczne beda prowadzone réwniez w ewigeku
lacznie zawodowego jako celu samego w sobie. Wykluczony bedzie typ specjalizacji
w duchu ciasno utylitarnym i finansowym.

Ta reforma pociaga za soba réwniez reforme uniwersytetu dzisiejszego: r jednej
strony w kierunku poglebienia kultury ogdlnej, jako kultury -duchowej i ksztalcenia
charakteru, z drugiej — wylacznie do wyksztalcenia zawodowego, zagadniern odrodze-
nia spolecznego, filozoficznego i ekonomicznego oraz doswiadezen praktycznych w tych ré-
inych dziedzinach na podobiefistwo istniejacego juz w Ameryce kolegjum w m .An-
tyochji w stanie Ohio.

Na jednym planie znajdzie si¢ uniwersytet handlowy, rolmiczy, przemystowy, ar-
tystyczny, rzemios!, gospodarstwa domowego, pomocy spolecznej, peedagogiczny, wresz-
cie literacki na podobieristwo dzié istniejacych.

Pod artykulem Walsera czytamy notatke red. A, Ferrier'a o losach tej reformy:
spoleczeristwo przyjelo projekt z eentuzjazmem, jednak w ciele prawodawczem napot-
kano na opér skrajnej lewicy i skrajnej prawicy. O przyjeciu lub odrzuceniu reformy
rozstrzygnie jeden glos wickszoéci. Wilhelm Paulsen wyrazil sie z gorycza: ,Los mojej
reformy zalezy od czyjegos kataru”,

Jako uzupelnienie informacyj o reformie Wilhelma Paulsena umieszczone spra-
wozdanie z ksigzki tegoz pod tytutem: ,Szkola solidarystyczna”, Dzielo to zostalo prze-
tlumaczone na jezyk francuski i wydane przez socjalistyczne cialo nauczajace w szko-
tach poczatkowych belgijskich. Jest to powtérzenie mowy, wygloszonej przez Paul-
sena w Locarno na kongresie nowego wychowania w r. 1927, Reformator przedstawia
ogélne mysli przewodnie, streszcza swéj ideal wychowania, ,Celem reformy pedago-
gicznej powinno byé oddanie dziecku §wiata podstawy doswiadczenia".

wWychowawca przyszloici bedzie czlowiekiem kulturalnym, ktorego Scisty rwia-
zek z natura, ludzkoscia i spoleczerstwem natchnie najglebszym szacunkiem dla dziec-
ka i nietykalnosei jego natury". B. Lipkéwna.

SPRAWOZDANIA I OCENY.

sBibljoteczka siedmiolatki R, F, Skalska*, 1929 r, Wyd. ,,Wycho-
wanie nowoczesne'. Sklad gtowny L. Indycki, Warszawa, Nowolipki 7.

Na bibljoteczke siedmiolatki sktadaja sie kréciutkie powiastki, dru-
kowane na oddzielnych arkusikach (14,5 X 11,3 cm) kartonu. Dziesieé
powiastek stanowi serje i miesci si¢ w grubej tekturowej kopercie. Seryj
takich jest pie¢ — wszystkie przeznaczone dla dzieci, ktére ukonczyly
nauke elementarna, a fechniki czytania jeszcze nie zdobyly. Przyznaé
trzeba, pomyst wydawnictwa tego. rodzaju bardzo szczesliwy. Dziecko
umiejace juz czytaé, chetnie bierze do reki opowiadanie wydrukowane,
nieprzerastajace jego sil i moznosci, to zmaczy nie za trudne i dos§é czy-
tglne. Bibljoteczka siedmiolatki odpowiada w zupelnosci tym wymaga-
niom.

.

. Tres¢ opowiadan podzielié mozna na cykle: 1) dzieci w domu i 2)
dzieci poza domem — na spacerze. W serji Ill-ej i IV-ej zjawia sie pare
powiastek ,dzieci w szkole”, Na tresé V serji sklada si¢ szereg powia-
stek o tresci dla dzieci matych, malo interesujacej i nic im nie dajacej, jak
np.: Mysliwy i ptaki, Ges i bocian, Dwie owieczki.
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Wszystkie powiastki - opowiadania maja swéj koniec czy zakon-
czenie, w niektérych nawet doszukaé si¢ mozna moraty, Czy nie lepiej
zamiast napisanego przez autorke zakonczenia, rzuci¢ zagadnienie, ktore
pobudz%loby mysl dziecka, dato mu moznosé swobodnego wypowiedze-
nia si¢ -

Na kazdym prawie arkusiku — poza opowiadaniem — znajdzie
maly czytelnik przystowie, zagadke lub jakis wierszyk, odpowiadajacy
trescig czytance,

Niektére zagadki wydaja mi si¢ za trudne do odpowiedzi dla dziec-
ka 7 — 8-letniego, np.

wW jednej beczulce jednakiej tresci
Plyn zé6lty z bialym razem si¢ miesci.
A choé beczulke kto i potraci,
Obydwu plynéw nigdy nie zmaci”.

Musze przyznaé si¢ ze wstydem, Zze nie jestem pewna, czy dobrze
domyslam sie, a nic nie dziwi mnie, ze ,Kazio"” nie wiedzial znaczenia za--
gadki. -

Nalezy poruszyé tu jeszcze sprawe obrazkéw. Wiemy, jakie zna-
czenie dla dziecka ma obrazek; wiemy, jak obrazek znakomicie pomaga
dziecku w zrozumieniu i przyswojeniu tresci. W Bibljoteczce siedmio-
latki obrazek znajduje si¢-przy kazdem opowiadaniu, ale taki, ze moie
lepiej, azeby go wecale nie bylo., Obrazki malerkie, ciemne, czesto nie-
estetyczne, np. reka z rozstawionemi palcami, a na kazdym palcu obsa-
dzona glowa ludzka; mama, majaca po 6 palcéw u rak, — rysunek nie
zachowujacy pewnych proporcyj, jak motyl wiekszy od dziecka, ptaszki
wielkosci glowy dziecka, dziecko wigksze od domu i t. d.

Nalezy jeszcze wskazaé na pare uchybien jezykowych, ktére whkrasé
sie¢ musialy na skutek niedbatej korekty. ,Lary — niania pilnowata moja
siostrzyczke” — chyba ,;mojej siostrzyczki”; ,,Praczki poprosily u mamy
mydla” — powinno byé ,Praczki poprosity mame o mydlo”; ,Mama kupi-
ta nam kaloszy” zamiast ,kalosze”; ,Dal nam papieru, po jednym otow-
ku, gumie, paczke kredek” — ,Dal nam papieru, po jednym olowku, po
gumie i paczce kredek".

Pomimo podkreslonych usterek ,Bibljoteczka” zastuguje na uwage
i powinna by¢ mile przyjeta pizez nauczycieli, moze staé sie duza po-
moca w pracy z dzieémi.

To wszystko, co powiedzialam o ,,Bibljoteczce siedmiolatki”, da sie
powiedzieé i o ,Bibljoteczce osmiolatki” z podkresleniem, ze opowiada-
nia sg diuisze, ale malointeresujace,

- ' L A. B.

GERALDINE COSTER. Psychoanaliza w zastosowaniu do ludzi normalnych,
tlomaczenie M, Gorskiej. Bibljoteka dziel pedagogicznych, Nr. 12, Nakladem ,Naszej
ksiegarni®, r, 1929, str. 153,

Na calo§¢ ksiazki skladaja sie: kilka slow od tlumacza, przedmowa autotki, oraz
T rozdzialéw o tresci, nadajacej si¢ dla najszerszego ogétu czytelnikéw.

Rozdzial pierwszy autorka traktuje jako wstep; we wstepie podkresla réznice
pomiedzy psychologja doby dzisiejszej a psychologja z przed lat dwudziestu; polega
ona na tem, Ze ,w dawnej swej postaci byla ona wiedza teoretyczna, akademicka, gdy
dzié -jest niczem innem jak nauka stosowana i doswiadczalna”, Jako moment zwrotny
pod tym wrgledem, uwaza wystapienie Freuda i jego szkoly, Na szeregu przykladéw
wskazuje, jak czesto zycie powszednie nasuwa nam zagadnienia, dotyczace psychiki nas
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samych, lub os6b najblizszych, Na zagadnienia te moina w wielu wypadkach znalezé
odpowiedz, odwolujac si¢ do zasad psychoanalizy.

Ksiazka niniejsza ma za zadanie ulatwi¢ czytelnikowi zbadanie, wzglednie ulecze-
nie przeréznych dolegliwodci psychicznych, Po oméwieniu zasadniczych dla psychoana-
lizy pojeé: swiadomoséci i pods§wiadomosci, autorka w zakoniczeniu wstgpu jeszcze raz
zaznacza, ze praca jej jest proba przedstawienia w sposéb tatwy i popularny pogladow
psychoanalitykéw wspélczesnych na dusze ludzka i jej mechanizm.

Rozdziat II poSwiecony jest terminologji. Autorka tlomaczy znaczenie najpo-
spolitszych terminéw, uzywanych przez psychoanalitykéw, jak zespét (kqmpleks). wy-
parcie (stlumienie) czyli mimowiedne stlumienie przykrych komplekséw, wyfrzebienie,
czyli celowe ukrycie wzruszenia, libido czyli energja zyciowa i t. d.

Rozdzial III nosi tytul: Instynktows energja. Autorka’ opisuje trzy teorje: Freu-
da ,Adlera i Junga i wyjaénia, ze osobiscie stoi na gruncie teorji Junga, Ustala zatem
pojecie energji instynktowej (libido) jako powszechnej sily, ktéra mozna nazwaé
.wolq zycia®. Sile zyciowa, ktéra dazy do zrealizowania si¢ w czymach, poréwnywa
autorka do strumienia. Strumier zycia rozdziela si¢ na dwie odnogi: 2adze wladzy
i instynkt plciowy; zapomoca rysunkéw schematycznych (str, 41, 43) i odpowiednich
przykladéw wskazuje autorka w jaki sposéb rozchodza sig te strumenie libido, jak mo-
ga ulegaé zatamowaniu, jakie stad wynikaé moga konsekwencje dla Zycia psychicznego;
jednem stowem omawia najwazniejsze pojecia, na ktérych opiera si¢ psychoanalityka,
Wspomina réwniez, zbyt pobieznie zreszta, o uwzniosleniu (sublimacji) libido, stanowia-
cej najbardziej pozadane ujscie dla instynktownych dazen,

Rozdzial IV poswieca autorka zjawisku leku. Lek jest najczestsza przyczyna za-
hamowania, gra on olbrzymia role w zyciu ludzkiem jest gléwna przyczyng $wiado-
mych konfliktéw. Leki, ktére nas trapia, latwo dadza si¢ rozdzieli¢, zaleznie od Zrédel.
Zrédla te sg inne u dzieci, inne u dorostych, to tez autorka. rozwaza oddzielnie leki
dzieciece i leki ludzi dorostych. .

Leki dziesigce sa nieliczne, jest to lek przed nieznanem, przed niebezpieczeri-
stwem i bélem, przed Smiesznofcia i przed nagana. Leki ludzi dorostych sa bardziej
skomplikowane niz dziecigce, dlatego trudniej je okresli¢, najpospolitszym jest lek przed
choroba, przed staroscia, nuda, przepracowaniem i t. d.

Leki dzieciece trzeba od najwczeéniejszych lat wydobywaé na jaw i plenié, by nie
wyparte nie staly si¢ w przyszlosci powodem cigzkich konfliktéw psychicznych.

Rozdziat V traktuje o instynkcie wladzy. Instynkt ten thkwi w kazdym czlowieku,
ludzie rzadko umieja go u siebie znalezé, przejawia si¢ bowiem w najrozmaitszy sposéb;
u dzieci np. przejawiaé sie moze w tyranizowaniu rodzicéw i towarzyszy, w zabawach
(kapitan okretu, wodz Indjan). Udana, lub uméwiong nie§wiadomie choroba w wieku pé-
Zniejszym dziecko zwraca na siebie uwage otoczenia, staje si¢ przedmiotem opieki i czu-
tosci, Im wigkszy jest rygor otoczenia, tem bardziej dziecko jest ,,zuchwale i nieznosne”,
Dzieci, traktowane przez rodzicéw obojetnie, staraja sie zdobyé sympatje obcych, zwro-
ci¢ na siebie uwage nieraz w sposéb dokuczliwy dla otoczenia. (Poréw. Green. Psycho-
analiza a szkola).. Stosunek przeto do dziecka powienien byé jak najprostszy, szczery
i serdeczny, by przeréine urojenia dzieciece nie przejawialy si¢ w sposéb szkodliwy tak
dla dziecka jak i dla otoczenia.

U Tudzi dorostych instynkt wladzy przejawia si¢ jeszcze silniej niz u dzieci, jest
on zasadniczo ten samem co instynkt plciowy (libido — wspélne Zrédto obu strumieni).

Rozdzial VI ma za temat instynkt plciowy.

Po badaniach Freuda i Junga pojeciem instynktu plciowego obejmujemy wszel-
kie daznosci osobnika do osiagniecia przedmiotu jego daze. Wazny jest poglad ze in-
stynkt ten istnieje juz u malych dzieci. Niewatpliwie najlepszym dla dziecka momen-
tem us$wiadomienia, bedzie moment, gdy przejawi si¢ zainteresowanie sie dziecka temi
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kwe:st'iami. Ukrywanie przed dzieckiem prawdy moze sig staé przyczyna, niezliczonych
urojen.

Dziecko przeiywa‘3 fazy ‘zain'teresow?.nia spra\.wami plciowemi, I-szy okres, nar-
cyzmu — zainteresowanie skupia si¢ na niem samem, trwa do 7 1at tycia, nastepnie
7-io lecie zesrodkowuje uwage dziecka na osobnikach tej samej plci, a od 1at mniej wie-
cej 14-tu zainteresowanie przemosi si¢ powoli na ple¢ przeciwna., Stlumienie § choroby
nerwowe maja przewaznie za #rédlio instynkt plciowy. ,Na Swiecie istnies beds zawsze
neurastennicy i ludzie anormalni, ale tragedja doby obecnej polega na paradoksalaym
fakcie, ze wielki odsetek ludzi przypuszczalnie normalnych staje si¢ niemormalnymi, a
jest to wynik bledéw, popelnianych wobec tych ludzi przez bliznich, bledéw, kisrych
fatwo daloby si¢ uniknad. -

Rozdzial VII i ostatni poswigcony jest snom,

Analiza widzeni sennych jest jednym z najwazniejszych srodkéw leczniczych dla
psychoanalityka, Widzerd sennych oczywiscie nie mozna braé dostownie, maja one zna-
czenie symboliczne, Istnieje we $nie co§, co tamuje szersze wyrazenie miepozadanych
mys$li, to ,,co§" Freud okreslil jako ,cenzora euolopsychicznego”., Widzenia senne sg
symbolami ukrytych pragnied, Metoda analizy snu polega na wywolaniu skojarzed
w zwiazku z poszczegélnymi czynnikami snu. Skojarzenia te prowadza zazwyczaj do
zagadnienia, dreczacego pacjenta pod$wiadomie, a dajacego si¢ usunaé po wydobyciu go
na jaw. Analityk podaje pacjentowi analize snu, daje mu niejako lekarstwo, ,ktére
moze wtedy daé wynik pozadany, gdy oparte jest na przekonaniu chorego”.

Ksiazka pani Coster ma wszelkie cechy naukowej literatury popularnej: pobieine
omawianie zagadmieri skomplikowanych, latwe godzenie stanowisk bardzo réznych,
omijanie trudnoéci, Pomimo to jednak polecié ja mozina jako- pierwszy stopier lektury
dla nauczycieli wychowawcow. Dr. K. A,

ALBIN JAKIEL. O dalszem ksztalceniu siq nauczycieli, Stanistawéow 1928 r,

Konieczno$é wyzszego i ciaglego ksztalcenia sie nauczycieli, sposoby i kierunki,
po ktérych powinno si¢ posunaé — to zasadnicze zagadnienie, ktére omawia i rozwija
autor,

Trudna jest praca pedagogiczna; wymaga wniknigcia w psychike dziecka i gleb-
szej my$li, chodzi bowiem o rzecz waing, o wychowanie czlowieka.

Zycie idzie naprzéd — szkola weiaz wigcej zada od nauczyciela. Hasta: ,przy-
gotuj dziecko do Zycia w spoleczeristwie” ,naucz go twoérczo pracowaé” — obijaja sig
o uszy i zastaja nauczyciela bezradnego, nieprzygotowanego. Postulaty radosnej szkoly
pracy, szkoly twérczej wymagaja od niego przedewszystkiem wyzszego wyksztatcenia,
Nie daje mu go seminarjum; nie przygotowuje go nawet do tego, by moégl je zczasem
sam zdobywaé, W zastepstwie seminarjum proponuje autor za Rowidem zakladanie
2 lub 3 L ,Instytutéw Ped.”. Zanim to jednak nastapi, trzeba dzisiejszego nauczyciela
przygotowaé do wysokosci stanowiska, Odpowiednie kursy w tym kierunku, to spo-
soby urzeczywistnienia . Duze znaczenie przypisuje réwniez autor konferencjom rejono-
wym. Maja one stuzyé dla ksztalcenia si¢ ogélnego i w kierunku pracy szkolnej, maja
poglebia¢ ducha przez wspélne szukanie najprawdziwszej treéci, Aby konferencje spel-
nily swa role ,kuznic nauczycielskich” winny byé odpowiednio zorganizowane. Te¢ wia-
énie organizacje konferencji szczegélowo omawia autor. W oddzielnych punktach poru-
sza kolejno tematy: 1) cel konferencji; 2) charakter konferencji; 3) plan pracy; 4) ter-

*min konferencji; 5) rejonowe czy grupowe konferencje (autor goraco popiera sprawe
scentralizowania calego ruchu doksztalceniowego w wickszych o$rodkach, motywujac
to mozliwoécia specjalizacji przy ksztalceniu w grupach fachowych); 6) porzadek dzien-
ny; 7) prezydjum grupy i kola; 8) kto ma nas ,doksztalca¢”; 9) dyskusja; 10} refera-
ty; 11) bibljoteka; 12) lekcje; 13) zebrania towarzyskie i organizacyjne.

Najwazniejsza jednak rzecza jest nakreslenie wskazan ,w jakim kierunku i w ja-
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ki- spos6b prowadzi¢ dalsze ksztalcenie sie¢ nauczycieli”, Wskazania te okresli ideal
wychowawezy przez nakaz budowy szkoly twérczej. Do tworzenia tej nowej szkoly po-
winien si¢ nauczyciel przygotowaé tak praktycznie, jak teoretycznie. W dalszym cia-
gu pracy jest podany wykaz ksiazek z dziedzin nauki, ktéremi szczegolniej winien sie
nauceyciel zajaé. Sa to: historja wychowania, socjologja, filozofja, psychologja peda-
gogiczna. Nauczyciel musi i§¢ ¢ biegiem zycia, znaé i rozumieé jego potrzeby. Wiedze
o zyciu niech oprze na rznajomosci jego praw psychologji czlowieka, na wniknigciu w
my$l filozoficzna,

Z ksigzeczka ta dobrze jest sie zapoznac. Pisana w najlepszej chgci zbudzenia
nauczyciela do pracy i mysli, zawiera duzo cennych i praktycznych wskazéwek. Dazi-
wnie pesymistyczny ton przebija w pogladzie autora na dzisiejszego nauczyciela, Trze-
ba weczué si¢ w psychike tego, jednak zwyklego czlowieka pozostawionego samemu so-
bie. Wszystka energje, caly prawie rozped do pracy i zycia, ktérych tyle mu trzeba,
musi czerpaé z siebie, Nic dziwnego, ze czasem zabraknie mu sil, Trudno rzaprzeczyé
braku dobrej woli wéréd rzesz nauczycielskich,

wInstytuty Pedag.” to jeszcze marzenie, a nawet marzenia musza si¢ liczyé z rze-
" czywistoscig, zeby nie byly sama tylko uluda, Myéleé nam podewszystkiem trzeba
o stworzeniu przynajmniej mozliwych warunkéw dla dzisiejszego pracownika.

Janina Chmielewska.

Katalog rozumowany ksiqiek przyrodniczych dla uczniowskich bibljotek szkolnych..
Nakladem ,,Naszej Ksiegarni”. Warszawa, 1930.

Dzigki inicjatywie Polskiego Przyrodn. Tow. Pedagogicznego zaczela wychodzi¢ od,‘
roku 1929 pod redakcja Delfiny Gayéwny biologiczna bibljoteczka uczniowska.

Bibljoteczka ta, wedlug zamiaru jej inicjatoréw, ma umozliwi¢ we wladciwym
zakresie zaznajomienie si¢ ¥ naukami biologicznemi, Nauki biologiczne, jak wiemy, nie
tylko rozszerzaja krag zainteresowan ludzi, pracujacych wogéle na polu naukowem,
lece réwniez niosa mtodzieizy szkolnej wyjasénienie zjawisk przyrody.

Jednym g pierwszych objaw6éw tak pozytecznej inicjatywy Polskiego Przyrodni-
czego Towarzystwa Pedagogicznego, jest ukazanie sie¢ pracy, pod tytulem ,Katalog ro-
rumowany ksigzek przyrodmiczych dla uczniowskich bibljotek szkolnych”. Autorkami
wymienionej pracy sg dr. Antonowicz Janina, Gayéwna Delfina, Michciriska Helena i dr.
Waniczek Helena, Przedewszystkiem nalezy podkreslié znaczenie tej pracy i stwier-
dzi¢ trafne uchwycenie przez autorki biezacych potrzeb.

Wspomniany katalog zawiera spis 412 prac z podaniem krétkich charakterystylc~
wymienionych dziel, x wyszczegdlnieniem autora, tytulu, ilosci stron ksiazki, fosci do-
Yacronych dod rycin, roku i miejsca wydania wraz ze wskazaniem poziomu klasy czy
tez oddziatu, dla. ktérych jest zalecana dana ksigzka.

Katalog ulozony jest wedlug alfabetycznej kolejnosci autoréw. Przy segrego-
waniu materjalu ksiazkowego autorki kierowaly sie przedewszystkiem wartoscia danej:
ksiazki z punktu wxdzema naukowego, dostosowanego do poziomu mlodziezy w wiekuw
szkolnym.

- Wedlug ralozenia autorek, katalog rozumowany powinien:

1) ulatwié nauczycielom wybér ksigzek biologicznych;

2} nie mieé¢ cech bibljografji;

3) oraz winien byé dostosowany do umyslowego przygotowania mlodziezy.

Jesli wedtug ralozenia autorek, katalog ma ulatwié nauczycielom wybér ksiazek
do bibljoteki uczniowskiej, to uwazam, ze jako katalog rozumowany nie powinien by¢
ukladany wedlug alfabetycznego spisu autoréw. Istota bowiem ksiazek nie jest mazwi-
sko autora, (czestokroé nawet nieznane czytelnikowi), lecz praca i zagadnienia przez
autora poruszane, N

Wobec tego, cryz ulozenie katalogu rozumowanego wedlug spisu alfabetycznego
autoréw rzeczywiscie utatwia wybér ksiazek, i to szczegdélniej o tresci biologiczmej?
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Czy wige nie byloby pozadane usystematyzowanie ksigzek biologicznych wedtug
pewnego ustalonego systemu, jak naprzyklad przez rozbicie ksigzek na dziaty, doty-
czace botaniki, zoologji i t. p. Kto§ moze zarzucié, e przeciez istnieja ksiazki przyro-
dnicze, szczegélniej na poziomie klas nizszych szkoly sredniej, w ktérych, obok zagad-
nieni i opiséw tresci botanicznej, wystepuja opisy i zagadnienia tredci zoologicznej i t. p.
Wymieniony zarzut przestanie jeédnak istnie¢, jesli ksiazki o zagadnieniach botanicznych
i zoologicznych umiescimy zaréwno w rubryce ksigzek tak botaniczaych jak i rzoolo-
gicznych, . .

' Poniewaz jednak ksiazki wymienione w powyiszym katalogu majg wchodzié
w sklad przyrodniczych bibljotek ucznioskich, przeto sadze, iz dla ulatwienia komple-
towania ich, przy zachowaniu wspomnianego juz wyzej systemu powinny byé podzie-
lone wedlug poziomu klas i oddzialéw, wiec np, dana ksiazke wypadnie umiesci¢ w tylu
pozycjach, dla ilu klas jest przeznaczona.

Jako 3-ci warunek, moznaby wysunaé, azeby zagadnienia w poszczegélnych dzia-
. tach nauk przyrodmiczych katalogu rozumowanego ulozome byly w porzadku chronolo-
gicznym, .

Pozatem wypadaloby nadmienié, iz uwzglednienie w katalogu rozumowanym ksia-
zek o charakterze fantastyczno - powiesciowym, obok ksigzek o trefci nmaukowej, tru-
dne jest do pogodzenia z sama zasada zalozenia powyiszego katalogu, Pozadanem by-
foby przeto jesli nie calkowite usuniecie z katalogu ksiazek o ujeciu fantastycznem to
w kazdym badz razie wyrazne rozgraniczenie ksiazek naukowych od fantastyczmych. .
Przypusci¢ nalezy iz autorki rozumowanego katalogu zaniechaly podobnego podziaty,
ze wzgledu na szczupla stosunkowo ilo§é ksiazek, nadajacych sie¢ do uczniowskich bi-
bljotek biologicznych, nie znaczy to jednak, azeby ilo§é prac z dziedziny biologji nie
miala wzrastaé i to w tempie coraz szybszym. Jeszcze jedng przeszkodsa do powstania
katalogu rozumowanego wedlug wymienionych zasad mogly byé réwniez i trudnodci wy-
-dawhnicze. . ) : -

Pomimo tych uwag, trzeba jednak z pelnym uznaniem przyjaé poniesiony wysi-
tek przez autorki ,Katalogu rozumowanego” i mniemaé wypada, iZ proéba autorek
o wspélprace z niemi, w dalszem prowadzeniu rozpoczetych prac, zostanie zywo przyjeta.

Zofja Postupolska.

Naktadem ,Naszej Ksiggarni” ukazal sie cykl ksiazeczek bibljoteki przyrodniczej
«Nasz Zwierzyniec”. Sa to wydawnictwa Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego pod
redakecjaq zastuzonej p. D. Gayéwny. Dotychczas opuscity prase:

Nr. 1. Tygrys — napisala J. Viewegerowa.

Nr. 2 Wedréwki ptakéw — napisal Jan Sokolowski.

'NT. 3 Zubr — napisata H. Michciriska.

Dalsze tomiki w opracowaniu.

W sposéb jasny i dostepny dla mlodziezy zostaly podame tu wiadomosei z zycia
tygrysa, zubra oraz wedrujacych ptakéw. Wysoka warto$é pedagogiczno - dydaktyczna,
jak i niska cena ksiazeczek winny znaleZé nalezyte zrozumienie wéréd sfer nauczyciel-
skich, Przy nauczaniu przyrody zywej stanowia one bardzo wartoiciowy materjal jako
lektura uzupelniajaca. Kazda szkola winna zaopatrzyé swa bibljoteke w wyzej wymie-
anione wydawnictwa, (Tomik 60 gr.).

N. Kowalewski.

Uminski Wladystlaw, PODROZ BEZ PIENIEDZY. Z rys, Lindemana ' E. “Wyd.
czwarte, Str 211 + 3 nlb. Warszawa 1930. Arct M. Nowe wydanie ksigzki, Mlody Mirski,
ukoficzywszy studja, udaje sie w podréz, Wraz z towarzyszem podrézy, Wlochem, zapolo-
wawszy ma krokodyla na Sumatrze, sp6znia si¢ na okret. Towarzysze bez pakunkéw
i pieniedzv, poprzez Japonje¢ udaja sie do Ameryki. Czeéciowo zarabiaja, jako palacze,
ozesciowo korzystaja z pomocy innych,

Ksiazka zalet nie posiada, Opisy polowan nieprawdopodobne, wiadomodci geogra-
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ficzno - przyrodnicze malo cenne, sztucznie wplecione, Ustep o gejszach (str, 150) u my-
$lacego czytelnika mé6glby zbudzié zbyteczne refleksje, Jezyk dobry, rysunki nieciekawe,

Vamha (Bertelli Luigi) CESARZ MROWEK. Przeloz. z 8-0 wyd. lwloskiego z upo-
waznienia wloskiego wydawcy Grotowska Helena, Str. 228. Wyd, przecie Biblj Iskierek.
Lwéw — 1930 Ks. - Atlas, Nowe wydanie dziejéw trojga dzieci, ktére z niecheci do
pauki, marza o zamianie w zwierzéta, Losy chlopca — mréwiki, zapoznaja czytelnika
z mrowiskiem i prawami panujacemi w tem uspoleczuionem érodowisku, W wedréwkach
chlopiec spotyka si¢ i zapoznaje z innemi owadami. My&l przewodnia — zaznajomienie
dzieci z Zyciem mréwek, z ich $rodowiskiem ksztalcacem wychowawezo. Jezyk dobry.
Rysunki fantastyczae,

Verne Juljusz. DZISCI KAPITANA GRANTA. Podré: fantastycane - naukowa,
Trzy tomy w jednym. Wydanie trzecie, Geb. i Wollf Warszawa 1929, Str, 467. Nowe wy-
danfe oddawna wyczerpanej, najlepszej ksiazki Verne'a, Na pomoc rozbitkom jada lord
i lady Glenarwan, wraz z dwojgiem dzieci kpt. Granta,

Ich podréz i przygody skaladaja si¢ na tresé tej nader interesujacej ksiazki, kté-
rej bohaterowie to ludzie szlachetni & z takich 2e pobudek dzialajacy. Ksigzka bedzie
zawsze b, chetnie czytana przez mlodziez, szkoda tylko, ze przez starsza, bo dla mlod-
szej posiada druk zbyt drobny i scisty. Wiek do 14 lat,

ODPOWIEDZI REDAKCJL

Kol. Wast. Artykuly wymienione nie beda umieszczone w ,Pracy Szkolnej”, pier-
wszy z nich zajmuje si¢ tematem zbyl specjalnym, drugiego nie mozemy odszukaé. Pro-
simy jednak o nadsylanie dalszych prac,

W sprawie Dyzia Marata. Na liczne zapytania w sprawie autorstwa Dyzia Ma-
rata oswiadczamy, ze autorki charakterystyki nie znamy, natomiast p. Orland Sz, nie zy-
czy sobie wyjawienia swego pseudonimu,

Kol. Komorowski w Milinie. Prosimy o recenzje.

Kol. Dr. M. L. w Konstantynopolu. Dzigkujemy za uprzejme stowa — beda nam one
zachets do dalszej pracy. Co do ,Dyzia™ — to chyba nie szkodzi fakt, ze ujecie juz pod
wzgledem formy artystyczne, UmieécilisSmy te charakterystyke, bo dziecko wylania sig
z niej wprost ,jak zywe”. A o to przeciez gléwnie chodzi w charakterystyce literackiej.
Forma artystyczna, to tylko dodatek ,nadprogramowy”, éwiadczacy o wybitnym talencie
literackim autorki, Za artykuly dzigkujemy i prosimy nadal o pamigé,

Zrzeszenie Naucz. Szkil Polskich Marechal Mallet, Brazylja. Czy ,Praca” prze-
stala przychodzié? My wysylaé bedziemy w dalszym ciagu tak, jak dotychcza®, - Jezeli
brak numeréw, to prosze reklamowaé w ,, Administracji: Warszawa, Swietokrzyska 30.
Stowa Wasze o pezytecznosci naszego pisma sa dla nas cenne i drogie.

Zaznaczamy, ze autorem artykutu ,W jaki sposéb mozna budowaé przyrzady fi-
zyczne”, zamieszczonego w ,Pracy Szkolnej” Nr. 2 jest kol. Stanistaw Stabrawa, a nie
Piotr Stabrawa, jak to mylnie podano.

TRESC: F. Sadowski: Czynnik organizacyjny w szkole, — F. Maurette: Jak uczyé
historj1 pracy, — S. Wigcek: Kilka uwag o ortografji, — P, Feinstein: O koniecznosci no-
wych podrecznikéw do rachunkéw. — A. Lorek: Zakladajmy ogrédki szkolne. — B. Lip-
kéwna: lnstytut wychowawczy Bakulego w Pradze, — Przeglqd czasopim obcych. — Spra-
wozdania 1 oceny. — Ksiqzki dla mlodziezy. — Odpowiedzi Redakcji. .-'— Sprostowanie. .

Redaktor: W zastepstwie M. Librachowej— JULJUSZ SALONL
Wydawca w imienjiu Zwiazku Polskiego Nauczycielstwa Szkél Powszechnych i redaktor
odpowiedzialny: ZOFJA ROGUSKA.
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