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Warszawa, 28 lutego 1925 r.
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KONKURS ,Pracy Szkolnej*

Na temat: ,Tygodniowy rozklad zajeé¢ w oddzialach polqczonych
ze szczegolnem uwzglednieniem zajeé cichych”.

Od Redakcfi. Z powodu przewagi liczbowej szkol niZej zorganizo-
wanych, w ktérych jeden nauczyciel pracowaé musi z dwox_na oddzialami
jednoczesnie, programy ministerjalne przewiduja t. zw. zajecia ciche dla je-
dnej grupy dzieci, wéwczas gdy nauczyciel pracuje z drugy grupa, Tego
vodzaju organizacja pracy jest dla nauczyciela nad wyraz klopotliwa i me-
czaca, dla dzieci stanowi bardzo czesto bezuiyteczna strate czasu, Zanim
osiagniemy wy2szy stopiefi organizacji szkét powszechnych. wieiskich, nau-
czymelstwo zmuszone jest do pracy codziennej w warunkach, kiére nie za-
pewma;a zgola- pomysinych rezultatéw, Poniewaz sama koncepC)a t. zw.
zajeé cichych, t. j. godzin, w ktérych dziecko pracuje samo — zgadza sig
w zasadzie z wymaganiami nowoczesnej dydaktyki, ktéra tak silny nacisk
ktadzie na samodzielno$é ucznia, przeto uktadajac plan zajeé mchy{’h na-
lezaioby dazyé w kierunku wyzv,nskama tych godzin dla pobu-dzama i rozwija-
oia w dzieciach samodzielnoéci umystowej, ograniczajac do minimum zaje-
cia mechaniczne, ktére dzieci wykonuja bezmydlnie tracac czas bezpozytece-
nie. Przypormmamy tu artykut p.1. ,,0 probie reformy w-organizacji pracy
szkolnej” p. M. Sokalowe], drukowany w Nr, 1—2 ,,Pracy Szkolnej" 1924 r.,
z ktérego dowiadujemy sie, ze wiasciwie mowiac punkt ciezkosci zajgé szkol-
nych w tym nowym typie szko&y przypada wlasnie na cichgq pracg dziecka.
Zreformowana w tym duchu szkola wymaga niewaipliwie calego aparatu
$rodkow pomocmczyoh podrecznych bibljotek szkolnych, a pnawet innego
urzadzenia klas i orgamzowama pracy. W warunkach, w ktérych obecnie
pracuja szkoly na wsi nie moze by¢ mowy o podjeciu préby tego 1odza)u
reformy. Jednakze wobec koniecznosci taczenia oddziatéw, nalezatoby ci-
che zajecia tak obmyséleé¢ i planowo rozlozyg, aby samodzielna praca dziec-
ka mogta byé jaknajszerzej zastosowana,

W celu obudzenia zainteresowania dla tej sprawy Redakecja ,Pracy
Szkolne) ) oglasza niniejszem komkurs na temat: , Tygodniowy rozklad za-
jeé vlv oddzialach polaczonych ze szczegélnem uwzglednieniem zajeé ci-
chych”.

Rozklad winien byé uzasadmony szczegotowo, przyczem uwzglednié
nalezv nastepujace sprawy:
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a) ciche zajecia, jako samodzielne przygotowanie ucznia do lekeji
gloénej, np, ciche czytanie, wypisywanie z tekstu wyrazéw o trudnej pi-
sowni, wyrazdw niezrozumialych, samodzielna obserwacja roglin i ich
czgéei: lisci, owocdw, nasion w przekrojach i t. d., it d. .

. b) ciche zajecta, jako utrwalenie lub zastosowanie wiadomosci, osia-
gnietych na lekcji gloénej (zapomoca notatki, rysunku i t. d. éwiczeh pi-
$miennych, zadan i t. d.).

c) wypadki laczenia na jednej godzinie tego samego przedmiotu (np.
arytmetyka z oddziatem, ktéry ma lekeje z nauczycielem i arytmetyka w od-
dziale, ktéry pracuje bez nauczyciela). :

d) wypadki zestawienia réznych przedmiotéw (np. lekcja glosna —
jezyk polski, lekcja cicha — przyroda*).

e) wypadki wspdlpracy obu oddzialéw, przyczem uwzglednié nale-

wychowawcze znaczenie takiej wspélpracy. Np. oddziat starszy opo-
wiada dla oddziale miodszego. .

Zaprojektowany rozklad dotyczyé moze oddzialéw wyzszych, lub niz-
szgrch, zaleinie od terenu pracy nauczyciela. Rozkiad nadeslany moze byc
tylko rozkladem zaprojektowanym, (niekoniecznie juz przeprowadzonym),
ale zaprojektowanym w ten sposéb, aby mégl byé na terenie danej szkoly
praktycznje zastosowany.

Rozklad opracowany poprzedzié nalezy wstepem, w ktérym autor
projektu winien opisaé szczegélowo na jaki poziom nauczania dany projelst
jest przeznaczony, oraz scharakieryzowaé tresciwie warunki pracy w swej
szkole (liczba dzieci, ich poziom, érodowisko, lokal szkolny, pomoce i t. d.).

Prace fladsylane pod adresem Redakcji ,,Pracy Szkolnej” (Marszal-
kowska 123) zaopatrzone byé winny w wyraznie napisane godlo, umieszczo-
ne na pierwszej stronie nad tytulem, Do projektu zalaczyé nalezy koperte
zamkniets z tem samem wypisanem na wierzchu godlem, a do zamknietej
koperty wlozy¢ kartke z imieniem, nazwiskiem i dokladnym adresem auto-
ra. (Koperty z nazwiskami oséb, ktérych prace nie zostaly odznaczone,
pozostajg nie odpieczetowane). Termin nadsylania prac wyznaczony zostal
do dn. i-go maja 1925 r., Nagrode za najlepszy projekt, odpowiadajacy
wyzej wymienionym warunkom, stanowié bedzie zbiér ksiazek wartosci 100
zl. Druga nagrode stanowi zbiér ksiazek wartosci 50 zl.; % ksiazek stanowié
bedy ksiazki pedagogiczno-szkolne, % literackie i naukowe ™), Spis ksigzek
poslany bedzie osobom nagrodzonym, ktore w spisie tym porobia sobie
zmiany w mysl wlansych potrzeb i upodobad. Nagrodzone projekty druko-
wane beda w ,Pracy Szkolnej”, :

Sad konkursowy stanowia nastepujace osoby:

1) p. F. Tolwiniska, nauczycielka szk. powsz.

2} p. Z. Piotrowski, wizytator.

3) p. F. Pokrzywa, inspektor pow. warszawskiego,

4) p. J. Wiodarski, nauczyciel metodyki na wyzszym kursie naucz,

" w Warszawie. '

5) p. M, Librachowa, redaktorka .Pracy Szkolnej".

*) Zestawienia tego typu sa najracjonalniejsze. Dziecku, kiére robi np.
pocichu jakie§ obliczenia daleko mniej przeszkadzaja echa rozmowy nie majacej
zwiazku z jego robota, niz wpadajace mu wciaz do uszu liczby, nazwy dzialan,
‘znakéw arytmetycznych i t. d. Wymika stad, de zestawienia uwzglednione pod
d) sa bardziej sprzyjajace dla natgzenia uwagi. "

**) Ksiazki na ten cel ofiaruje nam ,,Nasza Ksiegarnia" (ksiegarnia Zw. P.
N. S. P,, Widok 22). Redakcja ,Pracy Szkolnej” wyraza serdecane podzieko-
wanie Zarzadowi ,Naszej Ksiggarni” za okazana pomoc.
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Wytwarzanie pojecia o cze$ciach zdania w Kl I
Priys*ludﬁwal‘am sie w réznych klasach, na réznych lelscjach; roz-

biorom gramatycznym. Niemal zawsze uderzala mnie biernosé dzieci na
tych lekcjach, Im miodsza byta klasa, tem widoczniejszy byl brak zrozu-
mienia celowosci pracy, mechaniczne fraktowanie jej — oi, nauczycielka
kaze, wiec si¢ robi. &’ starszych klasach zainteresowania wickszego nie
bylo, ale dzieci, przejete bardziej waznoscia wszelkich wiadomoéci, wcho-
dzacych w program szkolny, przyzwyczajone juz uczyé sie ,dla uczenia
sig”, pokrywaly tym wyrobionym w ciagu lat ogélnoszkolnym stosunkiem
do lekcyj brak odczucia, brak osobistego czynnego stosunku do tematu lek-
cji. Dziecko w szkole najczeéciej nie wie, dlaczego sig czego$ uczy, a cel
lekcyj gramatyki jest bodaj najmmiej zrozumdialy dla dzieci, zwlaszcza
miodszych,

-+ Jako nauczycielka kL II, chce z tem walczyé; chee, by pojecia gra-
matyczne, jakie maja sobie moje osmiolatki'w tym roku przyswoié—wiec
przedewszystkiem pojecie o zdaniu, o jego czesciach — wytworzyly sie
w umyslach dzieci dlatego, ze im to zdanie i te jego czgéci sa potrzebne.

- Zaczne od zabawy. Zabawa sama przez si¢ jest dla dzieci celem;
to, co rabia w zabawie jest celowe, zrozumiale, Zainteresowanta nie trze-
ba tu sztucznie budzié ani podirzymywaé. A moja sztuka bedzie niepo-
strzezenie dla nich przeksztalcié zabawe na lekcje, rezultaty zabawy uczy-
ni¢ wiadomoéciami, wchodzacemi w zakres programa

a) Cenzurowany. Zabawa tem sig rézni od zwyklej, 2e posadziwszy
fedno z dzieci ,na cenzurowanem", proponuig reszcie, by glosno same cof .
o hiem powiedzialy. ,Zosia ma czarne wilosy”, ,,Zosia si¢ $mieje”, ,,Zosia
siedzi na krzesle” i t. d.it. d. - v

: Zabawa skoficzona. Azebyémy nie zapomnialy, zapisujemy sobie na
tablicy i w zeszytach, co$my powiedzialy ,,0 Zosi" (tytul éwiczenia). Pod-
kreslamy wszedzie wyraz Zosia, ,,zeby bylo jeszcze wyraZniej”.

Na drugiej lekcji robimy to samo z lalka . Potem bierzemy bohate-
réow powiastek; wyobrazamy ich sobie siedzacymi tu przed nami na krze«
§le i méwimy o nich, (np. z ,Naszej Ksiazki" — Gallego i Radwanowej:
o Waciu — Nr, 12, o Wladziu — Nr, 20, o Wojtusiu i o babuni — Nr. 36).

Po szeregu tych ¢wiczefi sprawdzam, czy dzieci wyrézniaja pod-
mioty. ,Zobaczymy, kto zgadnie, o kim uloze zdanie”, Wyraz zdanie
wprowadzam i uzywam go stale przy tych zabawach i ¢wiczeniach,
nie dajac zadnej definicji; dzieci przyzwyczajaja si¢ do wyrazu i rozumieja,
ze gdy mowimy co§ o Wojtusiu np., mamy zdanie.

b) W poprzednich éwiczeniach mialyémy dany podmiot. Teraz bu-
dujemy 2danie, majac gotowe orzeczenie.

Zabawa: ,Palce do gory" (Nasza Ksiagzka Nr. 75).

Pietwszy raz ja prowagze, potem na ochotnika dzieci, ktére musza
mi przedtem powiedzie¢ po cichu, co sobie wymyslity, . $miechu co niemia-
ra, gdyz kilkoro dzieci—zwykle te same—nie moga wczas opanowaé odru-
chu i podnosza palce, gdy ,tablica chodzi” albo ,$ciana sie uczy”, Juz na
trzeciej lekcji wprowadzam zmiane: uprzedzam, ze dzieci nie bedg dowol-
.nie podawaé tematu, ale ja napisze na tablicy, jak mamy si¢ bawié. I pisze
np.: ,Kto skacze?” .

Zapisujemy nastepnie 4—5 zdan na tablicy i w zeszytach, Wzorem
poprzednich ¢wiczeri podkreslamy o kim w kazdym zdaniu méwimyy
stwierdzamy, ze np. o dziewczynce, chlopcu, zajacu méwimy to samo (ze
ekacza, o stolku za§, ze nic skacze).

Uwazam, ze pojecie najprostsze o budowie zdania, o gtownych jego
czeciach jest wytworzone, Bledow prawie niema w éwiczeniach nastepnych,
ktére prowadze dla sprawdzenia, a co najwazniejsze—niema wahas, zgady-
wania, ktérych §wiadkiem bywalam nieraz, a ktére dowodzg zazwyczai bra-
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ku zrozumienia. Przyczem stwierdzilam znowu, 2ze podmiot jest prawie

zawsze w pojeciu dziecka niezlozony, orzeczenie za§ przewainie zjawia sig

w postali zloionej; z eliminowaniem orzeczenia zasadniczego nalezy w ta-

kich razach czekaé, at si¢ dziecko pozna z okregleniami i dopelnieniami,

»on Trzecim etapem mej pracy jest budowa zdania z podmiotem zlo-
ym i

c) Pomystowos¢ dzieci w zwiazku z zabawa wykorzystam, kazac im
uscenizowaé zdania np. ,,0 porzadnym i nieporzadnym uczniu” (najlad-
niejsze ze zdan, ulozonych przez klaseg), badz cdwrotnie zgadywaé, co maja
wyobrazaé te lub inne zywe obrazy, np.: ,,Czysta dziewczynka idzie na spa-
cer’ — ,Brudna dziewczynka zostaje w domu". /

Pokazuje dwie krowy (zabawki, ewentualnie obrazek). Zdania o ma-
fej krowie i o duzej krowie. Biorg zeszyty dwéch dziewczynek; zdania
o zeszycie Zosi, o zeszycie Mani, :

d) Zdania $ciagniete. :

Zabawa: dwoje — troje, dzieci po uprzedniem naradzeniu sie wyko-
nywuja pewhe ruchy — klasa zgaduje, co robia (Mania, Zosia i Hela piora).

Nauczycielki, ktére nauke o zdaniu rozpoczynajg 6d analizy zdania
gotorwcgo -— zdania z czytanki np. — maja dwie trudnosci do pokonania.

rzedewszystkiem, jak to juz powyzej zaznaczylam, dziecko nie rozumie,
poco sie to robi; praca ta jest dla niego praca bezcelows i jako taka nie jest
w stanie podnieci¢ natezenia uwagi, zainteresowania, bysirosci pojmowania. -
Nastepnie dziecko z trudem wytabia sobie wlasciwe nojgcie o czesciach
zdania, Wezmy podmiot. Deoprawdy, dlaczego dziecki — jesli chodzi np.
o zdania: mama karmi Janka lub mama robi dla Wtadzia wiatrak — ma sie
2godzi¢ z nami, Zze tu mowi si¢ 0 mamie, a nie o Janku lub Wiadziu? (O kim
méwimy w tem zdaniu?),

Inaczej sie dzieje, gdy$émy dziecko prowadzili do tego pytania droga
budowy zdania, gdy dziecko samo zdania o mamie, Janku, Wiadziu tworzyto,
gdy z\ust kolegéw inne' zdania o tych osobach slyszalo, zdania, z ktéremi sig~
zgadzalo lub zgodzié nie moglo (u podstawy byt konkret), gdy celowosé tej
pracy byla dlan jasna. Ta droga wylworzone pojecie o podmiocie nie be-
dzie przedmiotem watpliwosci, stanie si¢ naprawde dorobkiem umystowym
dziecka i pozwoli przez analogje przeniesé na inne przypadki.

‘W dalszej pracy nad wytworzeniem pojecia o czesciach zdania mam
zamiar stosowaé te sama metode. Bedziemy chowaly i szukaly przedimiot
(gdzie?), bedziemy dla kogos cos robily, bedziemy komus co§ dawaly it. I
it. d. — w rezultacie zrozumiemy, co to sa i poco sg okolicznosci i dopel~
nienia. .

Rozalja Warszawska nauczyc. szkoly 84.

Bardzo interesujacy i zywy w sposobie ujecia artykul Sz. kolezanki
wywoluje jedno zastrzeienie., Czy czesci zdania, jako temat lekeji, nie sg
wysunigte przedwcze$nie w programie juz w II roku nauczania? Czy zwa-
zywszy stabe wyrobienie jezykowe 8-o letnich dzieci, nie nalezaloby odsu-
naé tych zagadnien na wyzsze stopnie nauczania, a nacisk gléwny w naucza-
niu jezyka polozyé wlasnie na wyrobienie jezykowe, ktére z nauka grama-
tyki ma tak malo punktéw stycznych dla mlodszych dzieci? (Przyp, Red.).

- Przyczynek do lSprawy_Apr‘ograméw dla szkot
powszechnych,

Jako nauczycielka matematyki w paristwowem Seminarjum, co rok
obcuje z dwustu mniej wigcej kandydatkami na kurs I, przewaznie uczeni-
cami szkél powszechnych, Materjal na uczenice, nietylko mojem zdaniem,

z kazdym rokiem staje si¢ bezbarwniejezy i siabszy, Wynik tegoroczavch
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egzamindw piémiennych 2z arytmetyki ujelam w liczby, co wyraziéciet
‘przedstawi stan rzeczy.

Kandydatki do Seminarjum mialy dwa zadania: :

1. Samorzad szkolny przeznaczyl Y/s swego funduszu na zakup materja-
6w, potrzebnych do przyozdabiania klasy, /s na kolonje letnie dla nieza-
moznych uczenic, */s na wycieczki szkolne, pozostale 16 zlp, 80 groszy
przekazal na wydatki powakacyjne. Jakg suma miljonéw marek rozporzas
dzal samorzad przed podzialem calego funduszu II. $rednia arytmetyczna
podstaw trapezu réwna si¢ 23,1 em., a stosunek obu podstaw = 5:6, Znalezé
i sprawdzi¢ dobroé odpowiedzi przez zadania odwrotne,

Przypuszczajac, ze wszystkie rozwiazania sg samodzielne (czemu
egzamin ustny zaprzeczyl) podzielitam odpowiedZ na: 1) dobre (zadnych
. omylek lub nieznaczace), 2) dostateczne [orjentuje sie w sytuacji, bladz
przez brak uwagi lub niedostateczna bieglosé¢ w dziataniu), 3) niedosta-
teczne (brak orjentowania si¢ w stosunkd danych do szukanych i nieumie-
jetnosé zasadniczvch dzialan), 4) zadne ( niema $ladu rozwiazania albo
uczenica wypowiada sie, ze nigdy z takim przedmiotem nie miala do czynie-
nia, co specjalnie czesto zdarzalo sie przy drugiem zadaniu,

Bledy uczenic rozréinialam na kategorje: 1) nieumiejetne wykony-
wanke dzialafi na liczbach catkowitych obok braku orjentowania sie w tre-
6ci, 2) laczenie ulamkéw, wyrazajacych czesé ka.pitahx. ze zlotemi | grosza-
mi, 3) obliczanie calosci przez mnozenie czesti przez wtamek, 4) dodawa-
nie licznikéw utamkéw o réznych mianownikach, 5) nieumiejetne rozszerza-
nie i upraszczanie postaci ulamkéw, -

Uczenic zdawalo 174, z tych 100 ze szkét powszechnych siedmiokla-
sowych warszawskich, 36 ze szkél siedmioklasowych prowincjonalnych,
20 uczylo si¢ prywatnie; 10 — w szkolach érednich warszawskich, 5 —
w szkolach érednich na prowincji, 3 ~— w seminarjach,’ '

- .
ROZWIiAZANIA — BLEDY.,
Dosta- |Niedosta-| Zad
arupy uemiowsklie | PO | tecane | tecanie. | 2" KATEGORJE
vl ju e faf el e fafw]y

1 Szkoly powszechn

warsz. 35%1 163203 |15%|45% |30%| — |39%720% |18% |24%

1. Szkoly powszech-
ne na prowincji |31y 28%[30y { 3%(39% |33%| — |36%)38% |26%

Il. Nauka prywatna [30% 30%|20% [15%)50% [40%| — 153|463 |16%
1V. Szkoly $rednie

warszawskie 5081 — | — |203(50% |50%| — |30%133";2{16%.%
V. Szkoly $rednle ) .

na piowincji — 1203609 |40%|40% |403| — | — |100% | —
Y. Seminarja — | — I33",9| — [66% .3l — | — {100g}25% | —-

Odsethi rozwiazaf sa stosunkiem pewnej kategorji rozwiazad do .
wszystkich rozwiazad danego zadania przez jedna grupe uczenic. Odsethi
bled6w wyrazaja siosunek pewnej kategorii bledéw do wszystkich bledow
danej 'grupy uczenic, :

Wielka liczba uczenic szkét powszechnych wyklucza moiliwosé
wplywu nieudolnosci nauczyciela na ujemny wynik egzaminu. Z drugiej stre-
ny, jakkolwieck mozna uwzgledni¢ zapomnienie jakieis partii kursu z przed
roku lub lat paru, trudno pogodzié sig z bezkrytycznym stosunkiem do wy-
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nikéw dzialafi (ofrzymanie calosci mniejszej od czedel), z brakiem najede-
mentarniejszej kultury arytmetycznej, 2z nieporadnodcia zupelna wobec
wyboru drogi, prowadzacej do celu. A przeciez wiemy, Ze uczenice tycH
bzko6t rezwiazuja réwnania drugiego stopnia i kresla rzuty na 3 plaszczy-
zny. co nie przeszkadza, ze po dwuch latach pobytu w Seminarjum, gdy z ko-
lei wypadnie odtwarzaé te czesci kursu, uczenice goraco zapewniaja, iz nigdy
o czem$ podobnem nie styszaly, z wyjatkiem najzdolniejszych, ktére przy-
znaja si¢ do mglistych wspomniefi bez zadnej wartosci.. : )

Trzeba swoja drogq przyznaé, ze tych najzdolniejszych matematy-
czek bardzo niewiele przyjmuje sie do Seminarjum, wynik . przyjecia bo-
wiem jest kompromisem miedzy wymaganiami, stawianemi przez poloni-
stke, matematyczke, lekarza, nauczyciela rysunkéw, $piewu i t. p. Tym-
_czasem przez dwa lata pospiesznie powtarzamy arytmetyke, liczac na to, ze
to sa rzeczy znane, ktére nalezy jedynie poglebié. Niestety, doswiadczenie

zuje, ze brak wyéwiczenia, ktéry dziewczeta wynosza ze szkét po-
wszechnych, a ktérego nie da traktowanie arytmetyki prawie dedukcyijne,
méci sie na dalszej pracy. $redniaki, ten element najbardziej wartosciowy
w Zyciu codziennem, obdarzony nieraz uzdolnieniem do pracy nauczyciel-
skiej! przepadaja. Kazda robota wykonywana bywa 'po 6 razy, za kazdym
razem dajac inny wynik wskutek tego, ze iloczyn 7X8 wahh sie w granicach
od 50 do 60,iloraz 30564 przgz 6 rébwny 594 nie zadziwia wielw, nie méwiae
o takich subtelnosciach, jak ulamki dziesietne, pamigciowe obliczanie pro-
centéw, kwadratéw lub pierwiastkéw, Stosunki zyciowe znajda te mlodziez
niezaradng, bezbronna, a szkoly, w ktérych one zechcy sie cfa'lei ksztatcid—
marny materjal do pracy, Jezeli za§ chodzi o to, jak one moga powetowaé
braki swego przygotowania na drodze samoksztalcenia, to do$é daé im do
‘opracowania ustnego lub pi§miennego jakis hatwy artykul z podrecznika
tub ksiazki pomocniczej, ale taki, ktéry nadekeii nie byl przerobiony, przed-
stawyiony, ze tak powiem. Dziewczeta daja sprawozdania naiwne, je¥ace sig
od bledéw, najczesciej powtarzaia pujedyficze wyrazy, zwroty, zdania,
uderzajace swa zewnetrzng strong, o ile, ogarnigte bezrozumnym szaltem
'pilnoéci, nie wykuja na pamieé calosci, Jesli chcemy, aby 1) wszystkie
wzigly czynny udzial w sprawozdaniu z artykuty, 2) reprodukowaly mysli.
2 nie sfowa, 3) aby wyciagnely korzyéé materjalna i formalna z przeczyta-
@ego ustepu, musimy zaczaé od napisania na tablicy  krétkiego planu
w zdaniach, mozliwie zwiezle a §cisle uimujacych tresé, Skutkiem tych bra-
kéw mlodziez nasza jest ogromnie przeciazona, co sklania mig do postawie-
nia pytania: czy wogéle mozliwem jest, aby przy obecnych programach
szkoly powszechne wysyltaly w §wiat mlodziez nietylko osluchana z wielo-
ma sprawami, ale i pewng siebie, gdy chodzi o sprawy codzienne, praktyczne,
Szkoly érednie daja nam te uczenice, ktérych same ciagnaé dalej nie chca
lub nie moga, jednak te uczenice na terenie Seminarjum przedstawiaja ma-
terjal lepszy, niz uczenice szké! powszechnych. Czy powodem tego jest
sfera, z kiérej rekrutuja sie uczenice, sfera, badZ co badzZ inteligencii zawo-
dowej przewaznie. czy tez mniejszy zakrel programu? Tego programu, jaki
obecnie jest nakreslony dla szkoé! powszechnych, nie przyswoi sobie nawet
najzdolniejsza. przyzwyezai sie jedynie do lekkomyélnego ustosunkowania
wzgledem rzeczy, zastugujacych na poglebienie, do $lizgania si¢ po po-
wierzchmni przedmiolu.

Tak w interesie szk6t zawodowych lub érednich, jakotez w interesie
tej miodziezy, ktéra wykszialcenie swoje koficzy w szkole powszechnej,
wainem bedzie rozsirzyghniecie pytania, czy moina wychowankom tej
szkoly obck wrodzonej polakom inteligencii i zdalnoéci przystosowy-
wania si¢ do ofoczenia daé: 1) umiejetno§é ‘korzystania z prac po-
warnych, wymagajacych ' porzaduego myslenia, 2) skromne przeswiad-
crenie, ze umieja niewiele, 3) pewnosd, ze to, co umieja, jest narzedziem
secsen, pizy pomocy, ktbrego motna otworzyé wrota na dalsze boryzonty.
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Niewatpliwie takie wyniki nie sa do pogardzenia i pod wychowawczym
“wzgledem. Co za$ do korzyéci formalnych umyshy, to te osiagnigte byé
moga nietylko na materjale o duzym zakresie lecz i na mniej obszernym,
o ile bedzie on umjejetnie rozpatrywany i starannie o§wietlany., .

F. Jurgielewiczéunae,

- e —

Co DYSKUSJE.
. ' I ‘

Jeszcze w sprawie robét recznych.
(Zakoriczenie dyskusji).

‘ Krytyka jest objawem zywotnosci danej idei, dlatego tez w kazdej
dziedzinie myéli ludzkiej nadzwyczaj jest pozadana. Z dyskusiji tez dowie-
dzialem sie, ze wprowadzenie snycerstwa w zakres robét recznych jest na-
wet u zwolennikéw slojdu godne rozwagi, nawet pozadane, bo wniesé moze
nowe i cenne pierwiasiki, Jabym dodal, ze wprowadzenie snycerstwa pod-
niostoby wyscko poziom tej nauki, otworzyloby nowe horyzonty i jeszcze
bardziej ja uwszechstronnifo,

Nigdybym tez nie zgodzil si¢ z opinja kol. Kurasiowej, ze dzieci nie
lubia robot; kto je widzial z jakim zapalem pracuja, jak wychodza spocone
z pracowni, ten nigdy temu nie uwierzy,

Poruszona kwestja narzedzi data wyraz odmiennym zapatrywaniom,
Kol. B. wyrazil opinje, ze postugiwanie sie niemi nie sprowadza dziecka do
roli biernej. Jest to zdanie charakterystyczne, ktéremu warto poswiecié
sléw pare. Pracujac na kursach slojdziarskich, zrobilem ciekawe spostrzeze-
nie. Oto zauwazylem, ze znakomici slojdziéci sa bardzo czesto stabymi ry-
sownikami; to samo zreszia mozna spostrzeéc i u uczniéw, Prosty stad wnio-
sek, ze praca narzedziami stolarskiemi nie rozwija bynajmniej zmystu ob-
serwacyjnego, nie zmusza do intensywnego myélenia, slowem—nie ksztalci.
(Gdyby bylto odwrotnie, to stolarze wszyscy byliby uzdolnionymi rysowni.
kami a jalkzez malo w tem prawdy). Wskutek jednostronnego celu pracy
n. p. strugania,umysl nie majgc ani podniety twérczej, ani moznoséci nasla-
dowania przestaje byé czynym, caty zas duchowy wysitek zastepuje nabyta
przez dluzsze éwiczenia wprawa. Nie uchyla to oczywiscie moinosci oceny
pracy i rezullatu, dzieje sie to jednak w wiekszej czeéci mrechanicznie,
Wprawa tez mechanizuje naszé czynnoéci umyslowe, a reke i oko uspraw-
nia w §citle okreélonym i zwezonym kierunku. .

Wiele podobiefistwa upatrijg w slojdzie do starej metody rysunkéw.
I tam stwierdzili powazni metodycy, ze dziecko, kiére kopjowato trudne
ornamenta z kaligraficzna dokladnoscig, latwej rzeczy z natury odrysowaé
nie bylo w stanie,

Nie zgodzilbym si¢ tez z pogladem kol. B., ze snycerstwo nie od-
powiada psychice dziecka.. Trafia ono w psychike dziecka podobnie jak
rysunek { modelowanie, ktérych jest dalszym ciggiem. Nie trali do psychild
dziecka wowczas, gdy damy ocfra.zu prace za trudna, przerastajacy sily
dziecka, Wtenczas moga wystapié objawy zniechgcenia, podobnie zreszta
jak to ma miejsce przy rysunkach lub modelowaniu, Wtenczas zarzut kol.
B., ze uczniowie nie padofaja odrazu tak.zlozonej czynnoéci, jaka jest
snycerstwo. bylby uzasadniony, , .

" Gdy jednakowoz poczatkowa rzeibe zastosuje do wieku dziecka,
a wiec dam formy nadzwyczaj proste, elementarne, gdy nastepnie zauwa-
Zywszy poslep zaczne systematycznie stopniowaé trudnosci, wowczas oba~
wy wyrazone przez kol. B. beda bezpodstawne. Wszak u Tadd'a widzimy
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na ilustracjach — szczeg6lnie w wydaniach zagranicznych — masowe za-
nianie. dzieci pracami rzezbiarskiemi, Czyz dziecko polskie nie doréw-
naloby dzieciom innych narodowosci w uzdolnieniach potrzebnych przy rzez-
bie?. Osobna wzmianka nalezy si¢ uczniom utalentowanym. Wykazuja ond
lepszy zmys! obserwacyjny niz wielu starszych i ambitnych, trafniej oce-
niaja polozenie lub zagadnienia perspektywiczne a ilez razy uczacego wpra-
wiaja w klopot trafnoéciag uwag, Otéz tym uczniom brak powietrza i odde-
chu- przy strugu i warsztacie i te najszczesliwiej wyposazone natury mar-
nieja w naszych rekach, nie majac sposobnosci na slojdzie objawié¢ tego,
coby zdolne byly wytworzyé wéréd innych, sprzyjajacych warunkéw, Slojd
bowiem trzyma znakomicie w szachu ich zywo tetniace pomysty, ktére za-
zwyczaj stoja w opozycji do struga i warsztatu, Zapewne szczegdlnie uta-
lentowane jednostki potrafia si¢ wybié, slojd ich nie zagluszy, ale ilez
obecna powddz slojdowa oderwala urodzajnego brzegu i zatopilta go w od-
mecie. ‘

Sam znalem na lawie szkolnej ucznia, jednego z najgorszych rysow-
niké6w ornamentéw, jednego z najgorszych slojdzistéw, dzi§ jest jednym ze
znanych artystéw. Przypadek uwolnil go od zlych metod i dal poznaé sily,
ktére w nim drzemaly, a losem szczesliwym wczas zbudzone rozwinely sie
swobodnie i bujnie. Lecz iluz takich uczniéw przechodzi zmarnowanych,
niepoznanych, z powodu braku opieki lub zlej metody.

Mimo wszystko, stolarstwa w zupelnoéci wylaczyé sig nie da,

W pewnych wypadkach jest ono rzeczywiscie przy rzezbie pomocni-
czem. Dalej sa uczniowie pozbawieni zmystu obserwacyjnego, moga robié
piekne rzeczy stolarskie, natomiast przy rzezbie nie wiele byloby 2 nich po.
ciechy, Zdolniejszych jednak, zatem najcenniejszych uczniéw, zatrudnitbym
snycerstwem. Ich poprostu szkoda do stolarki.

Kwestja wzoréw, zdawatoby sie juz przesadzona, znalazta obrosi-
céw. Kol. A. wylicza korzysci przy stosowaniu wzoru. Niepokéj jednak
mnie ogarnal, gdy po dzielnej i dlugiej obronie idei wzort, zbytnie ich uzy-
cie nazywa ,,poprostu potwornem”, Gdzie granica?

‘Kwestja wzorédw wigze sig $cisle ze slojdem, gdyz sa one podstawa
tej nauki. Owe kompozycje sq jeno odmiang wzoru, a cala , twérczoéé” po-
lega na wyszukiwaniv odpowiedniego przedmiotu, ewentualnie pewnej zmia-
nie. Sgdze, 2e wzdr, jak kazde gotowe dzieto sztiuki, jest rozwiagzaniem pew-
mego problemu i jako takie moze byé¢ trafnem lub mylnem, Kto nam zareczy,
zwlaszcza w dzietach sztuki, gdzie pojecie piekna, smaku jest tak indywi-
dualne, ze wzdr, ktéry dajemy uczniom nie jest bledny i ze bledéw nie
uczymy bez kosica. U slojdzistéw, zto powigksza fakt, Ze zmuszeni sa stare,
zuzyte formy, od wiekéw kaidemu znane, podawaé ze nowe, przyczem na
wzdr cechéw odgrodzili siec murem od reszty §wiata. A przeciez nowoséé jest
czynnikiem bardzo doniostym w zyciu czlowieka, jest potrzeba jego duszy.
Stare gratki nudza dzieci, tepia zmys! obsérwacyjny, tepia sile 'wrazeni. nie
ozywiaja ni oka ni duszy, Z tych wzgledéw nauczyciel rysunkéw i robét,
majac na uwadze jakie zainteresowanie budzi wirdd mlodziezy nowy meo-
tyw nie powinien powtarzzé co roku tych samych wzordw.

- Jeszcze pare slow poswigcitbym czynnikom estetycznym.

Wolanie o wwzglednianie ich w pracach recznych rozbrzmiewa
szczegdlnie w literaturze pedagogicznej zachodniej. Ped ten tkwi bowiem
w zamilowaniach twéarczych dziecka, a slojd do ksztalcenia ich malo si¢ na-~
daje, Wynika to z jego istoty, ktéra opiera sie na rysunku mechanicznym,
fachowym, wymagajacym natezonej cierpliwoéci a w rezultacie nie wiele
méwiacym, nic rozwijajacym twérczvch zdolnosci czlowieka. Rzezba posil-
kuje sie natomiast tak cennym elementem, jakim jest wolna linja, sama
przez sie tak duzo méwiaca i modelowanie, kiére sprawia dzieciom tyle
radoéci, A przeciez potrzeby estetyczne tak bardzo wzbogacaja i upickszajy
2ycie, W wychowaniu domowem, zamilowanie do pigkna, pie jest prawie
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uwzgledniane, w wychowaniu szkolnem bardzo mafo, a warsztat i strug nie
wiele te sprawe naprz6d posuna. Wprowadziwszy natomiast rzefbe, pola-
czong z iyciem uzytecznoscig przedmiotéw wyrabianych, zyskujemy dosko-
naly $rodek do ksztalcenia uczué estetyczaych. -

‘ . T Roman Koziol, Wieliczka.

W zakoficzeniu dyskusji w sprawie slojdu i snycerstwa w szkole
stwierdzi¢ nalezy co nastepuje: 1-0 oponenci p. Koziola przyznaja, iz sny-
cerstwo mogloby z pozytkiem wzbogacié zaséb éwiczen objetych programem
rob6t recznych; 2-o p. Koziol zgadza sie, ze stolarstwa calkowicie usuwaé
nie nalezy, ze wzgledu na jego stosunek do snycerstwa, Dyskusja jednak
toczyla sie.na plaszczyinie teoretycznej, Azeby wprowadzi¢ do szkoly sny-
cerstwo, nalezaloby dokladniej sprecyzowaé mniektore zbyt ogélnikowo
wspomniane, a zasadnicze zagadnienia, a mianowicie: a) na jaki poziom
nauczania przeznaczyé mozna rzeibe w drzewie, b) czem ona powinna byé
poprzedzona (rysunek, modelowanie), ¢} w jaki spos6b rozwiazaé sprawe
stopniowania trudnoéci zaréwno pod wzgledem technicznym (twardogé
drzewa), jak pod wzgledem form wykonywanych przez dzieci, Te zagad-
nienia domagajq si¢ odpowiedzi rzeczowej, popartej doswiadczeniem,

(Przyp. Red.)
I

Swieto Piesni“,.

Rilka stow z powoa;u artybulu p. Karpowiczowej w I-ym'N'-rze »Pracy
Szkolnej" z dn. 31/1 1925 r.

O ile godze si¢ zupelnie z p. Karpowiczowa, gdy biada nad trudno-
§ciami, jalde wywoluje zapdine rozpoczynanie prawidlowej nauki épiewu
w szkole, lub gdy narzeka na skutki komasacji mlodziezy wyzszych klas
szkél powszechnych, o tyle nie moge podzieli¢ jej smutkéw z powodu
..Sw;ieta\Pieénj". Wszak wezwa;lzie d(ic tej uroczystosci iesl: gylkoI gada-niem

nienia najprymitywniejszych punkiéw programu; artykul p. K. wymie-
:1?: je jako zadania dla poczatkowych oddzialéw. Wyttz;zenie dzievcgry‘klas
V — VII szesciu jednoglosowych piosenek i pieéni w przeciagu przeszlo
4 miesiecy (gdy ostatnie sprawozdania nauczycielstwa $piewu wykazuja
przygotowania w takimze czasie, 4 — 12 (!) wtworéw dwu i trzyglosowych)
nie przerasta przeciez moznoéci nauczyciela, ani dzieci, nie pochlania te%
czasu przeznaczonego na ¢wiczenia umyzykalniajgce!

A gdziez tu element wystépu i popisu publicznego, gdzie moznosé.
kompromitacji? Dzieci kilkunastu Szkél wykonywuja wspélnie program
oSwieta Piesni" (bo zaprodukowanie jednej, dwum, lub trzyglosowej piesni
przez migdzyklasowy chér, pracujacy, jak wiadomo, poza lekcjami, nie jest
bynajmniej obowigzkowem — a wywolala je przeszloroczna propozycja
nauczycielstwa). :

- A jakiz jest ten program? — ,Boze coé Polske"”, ,Pieéi strzelc6w"
Anczyca, ,Krakowiak"” Moniuszki, ,Poranek” Noskowskiego, piosenka l-
dowa ,Kaczor"”, wiec rzeczy przewainie znane i utwér najtrudniejszy ,,Bo-
%rcd'zica;“» w wersji najprostszej, podanej przez prof. Chybifskiego.

szystkie te utwory mie§ci popularna tania broszurka ‘), dostepna ka2-
demu dziecku, a wigc ulatwiajaca szybsze wyuczenie melodyi i tekstéw
opracowanych Zrédlowo i krytycznie. _ '

Nie moge przypuszczaé, znajac poglady pedagogiczne i zapat arty-
styczny p. K., by pragnela odlozyé poprawne i jednolite wyuczenie naszych
dzieci najwazniejszych pie$ni narodowych, a przytem piosenek Moniuszki
i Noskowskiego do czasu, gdy zdolaja przejsé caly program nauki, lub do

*} $wieto Pieéni, Gebethner i Wolff, 1925,
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chwili, w ktérej Inspektorat zaprzestanie zgubnych komasacji, czy do dnia,

w ktérym fundusze pasistwowe pozwola na wprowadzenie specjalistow
épiewu juz do I ki, szkoly powszechne;j! : .
Jedna jeszcze uwaga: Inspekiorat, pragnac wciagnaé nauczycielstwo
‘w prace twoércza nad poprawg stosunkéw w nauce §piewu, urzadzi w b. r.
~ szkolnym trzy zebrania nauczycielslwa tego przedmiotu, na kiérych rozwa-
zano wszystkie zamiary, dgzace do pewnych postepéw w tej dziedzinie; na
zebraniach tych przyjeto, niemal bez dyskusji projekt i program ,Swieta
Piesni”, a tymczasem w kilka tygodni, a raczej miesigcy pézniej wystepuje
p. K. z opozycja, jalrzac i denerwujac niepotrzebnie sily mniej w pracy
wytrawne i doswiadczone., Czyz nie polityczniej byloby podnigéé swe za-
rzuty i zale na tych zebraniach, wywolaé dyskusje, doprowadzié do ewen-
tualnych zmian, lub przeprowadzié wilasne, lepsze plany? '

I druga uwaga: dlaczego rok temu wykonanie ,Swigta Piesni" o
dobnym tegorocznemu programie, zaproponowane po Wielkiej Nocy, odbylo
si¢ bez rekryminacji, ku ogélnemu jak si¢ zdawalo zadowoleniu nauczy-
ciclstwa, kiére z zapatem wraz z p, K. nad niem pracowalo, a w r. b. ma

: byé trudne i niewykonalne? : .

I uwaga trzecia: dlaczego w r. b., na wzér zeszloroczny Warszawy-
zglosily zamiar przeprowadzenia ,Swigta”, wlagnie dla jego prostfoty
i bezpretensjonalnogci, miasta Lwéw, a potem Krakéw, Wilno, Poznad,
Torun, Bydgoszez i £6d2? Nie mozna przypuszczaé, by szkoly tych miast
liczyly wigcej niz Warszawa specjalisiow, ale raczej byé pewnym, ze ich
weale nie posiadaja,. ' ‘ '

I ostatnia uwaga: ,,..upragnionego przez p. Kazure, wystawienia..,
oratorjéw Haendla, mszy Bacha” etc, nie spelni: nigdy polska szkola po-
wszechna, tem mniej $rednia lub seminarjum, bo to nie sg instytucje zaj-
mujace si¢ zawodowo muzyka, ale nauczy¢ pieéni narodowej, bodaj na je-
den glos, ta szkola powinna bez wzgledu na wszelkie przeciwnosci i chore
.ambicje.

]W koncu informacja: celem wywolania i zaspokojenia w mlodziezy
tesknoty do piekna i zaznajomienia ja ze ,szlachetnoécia i glebla uczué
muzyki Chopina i Moniuszki” rozpoczela sekcja muzyczna T. W, S. W.
w b, r, szkolnym, organizacje audycyj muzycznych, t. j. komentowanych kon-
certéw, kiérych programy zawieraja przedewszystkiem dzielta tych dwéch
twoércéw, o czem szkoly powszechne zostaly uwiadomione i w nich juz
w roli stuchaczéow uczesiniczyly,

' Julja Baranowska Borowa,

Odpowiedz na zarzuty p. Borowej.

Wzmianka moja o ,Swiecie Pietni" nie byta krytyla samego ,Swieta
Pieéni”. Przeciwnie, wprowadzenie w czyn przez p. Borowa takiego zbio-
rowego épiewu dzieci i ujednostajnienia w calym kraju pieéni , uwazam za
bardzo dobre, tylko nie w takich warunkach, w jakich obecnie w szkotach
powszechnych pracujemy. Przy corocznej komasacji i przy analfabetyzmie
muzycznym dzieci, uwazam, ze lo sprawa troche zawczesna. W roku ze-
‘c'zlym. wezwana do przygotowania 6-u pie§ni, mnotabene juz po Wielkiej
- nocy, musialam porzucié wszelka systematyczna prace, wszelkie éwiczenid

solfez i z wielkim nakladem pracy przygotowaé wymagany materjal,

"W tym roku, dzieki wczeéniejszemu przystaniu programu, tatwiej to nam

zapewne psidzie, . (Program ,Swigta Piesni” otrzymalam juz po napisaniu
‘mego artykutu),

' Co do ostatniej uwagi p. Borowej, dotyczacej wystawiania orator-

rjum, wyjaénie, Ze nie mialem na mry$li, aby wyiacznie wilodziez szkél po-

wszechnych fub seminarjéw brala w tem udzial. Lecz sadze, ze przy syste-
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matycznef i fachowej pracy szkolnej mozna bedzie dojsé do takiego um .

+ zykalnienia naszej mlodziezy, ze sig sama zacheci i ulatwi sobie wstep do
powazniejszych zespoléw w przyszlodci, rozbudzi tesknote do piekna i za-
cznie poznawaé po za muzyka narodows (ktéra stawiam, rzecz prosta, na
pierwszym planie, i muzyke klasyczng miedzynarodowa; bedzie sama
dgzyé do szukania i tworzenia zespoléw, aby te muzyke studjowaé. Takich
idealéw nie nazwalabym ,chora ambicia”. .

Marja Karpowiczowa.

Z powodu listu otwartego p, Krasieninianki.
‘ Wyjasénienia Redakcji.

W zwigzka z listem otwartym, poruszajacym kwestje stosowania
kary cielesnej w szkole, Redakcja otrzymata kilka artykutéw i kilka listéw.
Do artykuléw powrdécimy jeszcze W nasigpnym numerze, listy natomiast
domagaja sig¢ szybkiej odpowiedzi i wyjasniesn. - :

’ W listach tych Redakcja spotyka sie z nastepujacemi naganami i za-

rzutami: : : :

a) jakiem prawem Redakcja publikuje list otwarty nie podpisany
nazwiskiem? .

b} Redakeja szkodzi- zwiazkowcom i daje broni do reki ich organiza-
cyjnym przeciwnikom, ,

- ¢} autorka listu nie ma prawa pouczaé nauczycieli,

Na te'zapytania i zarzuty odpowiemy po kolei,

. a) Redakcja ma nietylko prawo, ale obowigzek publikowania listéw
otwartych, poruszajacych wazne sprawy, gdyz zadaniem pisma nie moze byé
zamykanie ust opinji, lecz wladnie budzenie czujnoéci sumienia spolecznego
i konsolidowanie opinji. Autor listw otwartego ma prawo nie podawaé swe-
go nazwiska, Ale Redakcja jest istotnie odpowiedzialna za swoje publika-

" cje, Dlatego musi si¢ opieraé¢ na zaufaniu do osoby piszacej i podawaé fakty
takie, ktére podlegaé moga sprawdzeniu, W danym wypadku p, Krasieni-
nianka w liScie prywatnym, pisanym do Redakcji, podala swoje nazwisko
i swéj' adres, oraz nazwe miejscowosci, w ktérej opisane zdarzenia mialy
miejsce. .

’ b) W zwiazku z drugim zarzutem nalezy zastanowi¢ sie¢ nad pyta-
niem, o kogo tv przedewszystkiem chodzi, Zdaje nam sig, ze osobg bezpo-

" érednio zainteresowang sa tutaj dzieci, ktére juz nie w przenosnem, ale
w dosfownem znaczeniu ,na wlasnej skorze” - ows karg cielesng poznajy,
Ot6% dla dzieci jest rzecza doprawdy obojetna, czy otrzymuja ja z rak nau-
czyciela zwigzkowea, czy jego organizacyjnego przeciwnika.Kara nie staje sie
przez to ani mniej dotkliwg, ani skuteczniejsza. Pozatem jednak ~nalezy
zwrécié uwage, ze w liscie nigdzie nie powiedziano, Ze wykroczenia tego
dopuscil sie nauczyciel-zwigzkowiec. Jesli wige przeciwnicy Zwiazku co$
podobnego twierdza, a w dodatku jeszcze twierdzenie swe uogélniaja, stosu-
jac je do ogélu nanczycieli-zwiazkoweéw, jest to jedynie objawem ich zlej
woli, jest to az nadto dobrze znanym w naszem zyeciu spoteczno-politycz-
nem zwyczajem nie przebierania w $rodkach, Nalezy zatem poprostu przy-

mnieé, ze Zwiazek, jako organizacja, wypowiedzial si¢ wyrainie przeciw-

o stosowaniu kary cielesnej w szkole i wydal w tej sprawie odnoéna rezo-
lucje. To powinno zamknaé wusta wszystkim jego przeciwnikom. Nie
nalezy wreszcie zapominaé, ze co innege jest stanowisko Zwigzku, jako or-’
ganizacji, a co innego przestrzeganie ‘danefo‘stanowi-skn przez kazdego

:.cztonké6w organizacji. Gdyby sie zatem zdarzylo, ze kto$ z poszczegél-
aych czlonkéw organizacii zapomai o abowiazujacych go zasadach, orgami-
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zacja wlaénie musi mur o nich przypomnieé, gdyz system przemilczania i po-
krywania zla ostonkami réznych wzgledéw i wzgledziké6w jest moralnie nie-
bezpieczny, a spolecznie szkodliwy. Kto chce ze zlem walczyé, musi umieé
odwaznie spojrzeé mu w oczy, : _

c¢) Co do zakwestjonowanego w paru listach prawa autorki do ,,pou-
czania nauczycieli” — trzeba przypomnieé, ze niema ani instytucyj, ani dy-
ploméw, ktore przyznawalyby obywatelom wylaczne prawo zabierania glo-.
su w okres$lonych dziedzinach zycia spolecznego. Moralne prawo zabierania
publicznie glosu w jakiej§ sprawie ma kazdy obywatel, jezeli go dana spra-
wa obchodzi, jezeli ja ocenia jako waing i jezeli wierzy, ze przez zabranie
glosu przyczynia sig do usuniecia zla lub do przeciwdzialania mu,

Gdyby chodzilo o prawo urzedowe, pouczaé nauczyciela méglby tyl-
ko inspektor szkolny. Na szczeécie, opinja publiczna tez jeszcze co$ zna-
czy. Nie badimy zbyt zarozumiali: bardzo wielu rzeczy nauczy¢ sie mo-
zemy nawet od uczniéw naszych, Wreszcie w jednym z listéw wspomniano,
ze sprawa kary cielesnej w szkole jest wogéle nieaktualna, Przecza temu
artykuly, do ktérych powrécimy w najblizszym numerze,

ODGLOSY.

10 minut codziennie na wychowanie patrjotyczne
| - w szkole.’

W czasie przeszlo 100-letnich swych rzadéw zaborcy nie zdolali zta-
maé ducha polskiego, ale potrafili go w znacznej czeéci zdeprawowaé tak,
Ze znaczna cze$é — niestety — starszego pokolenia do $émierci nie pozbedzie
si¢ sposobu myslenia kategorjami, kiére zaborcy zdolali niejako ,tresurg”
wtloczy¢ w ich mézgi. ; : . A

Czy dzisiejszy ciezki stan Polski bytby mozliwy, gdyby wszyscy Po-
lacy czuli si¢ prawdziwymi patrjotami? Czy starapoby sie uchylaé wszel-
\kiemi sposobami od placenia podatkéw i zatajania prawdziwej wartoéci ma-
jatkéw, jak to czymiono zaborcom? Czy lekcewazenie najwyzszych dostoj-
nikéw wlasaych i polskich whadz, jak dzieje si¢ obecnie, byloby mozliwe
w odniesieniu do zaborcéw?

‘ Nie wierze, aby dusze wiekszosci dzisiejszego starszego pokolenia
mozna bylo jeszcze zmienié, a twierdzenie to opieram na podstawie diugich
sposirzezed. Slaranie si¢ wszelkiemi sposobami, aby poruszy¢ starsze po-
kolenie, zapali¢ je do czynu — niestety — udaje si¢ bardzo stabo w stosun~
ku do wysitku. Starzy weterani pracy narodowej, przemeczeni poprzed-
nia ciagla praca, po odzyskaniu wolnosci i niepodleglosci usuwaja si¢ od
pracy, chca niejake odpoczaé po dobrze spetnionym obowiazku; trwaja dzi-
siaj jeszcze tylko starzy, ale wyirwali zapaleticy, ktérych jest jednak bar-
dzo malo, 3 -

Mtodziez wychowana, a raczej ,niedochowana" podczas wojny jest
z bardzo malemi wyjatkami tak obojetna na sprawy narodowe, Ze az litosé
zbiera patrzeé. Jednak to sa dorastajacy obywatele; oni za kilka lat po-
winni objaé opuszczane przez starszych posterunki, a tymczasem, jak sq de
tego przygotowani? Czas najwyzszy, aby zdoby¢ sie na wspdlny wysitek
i przygotowaé ich do tego. ‘ ‘

Zostaje wigc pokolenie najmlodsze, ktdre .urodzilo sie tuz przed od-
zyskaniem wolnosci i w wolnej Polsce, obecnie uczeszcza do szkoty. W niem
jest cala nasza nadzieja, Jest nrzeto $wietym cbowigzkiem kaizdego pal-
skiego nauczyciela usirzec te miodziez od ztych wplywéw starszego poke-
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lenia i wychowaé na prawdziwych Polakéw — obywateli Rzeczypospolitej.
Do tego jest wiele sppsobdw, ktéremi powinno si¢ zawsze i wszedzie wpa-
ja¢ w dpsze dzieci poczucie patrotyzmu i obowiazkéw obywatelskich, zwra-
cajac ciagle uwage na przejawy zycia cbywatelskiego i wainiecjsze zdarze-
nia w panstwie, Jako jeden z bardzo wainych sposobéw wychowania pa-,
triotyczuego wwazam codzienne przyzwyczajenie do szacunku dla godla
panstwa, hymnu i sztandaru, jako sytnholu passtwa. Urzadzam to u siebie
w naslepujacy sposob: Codziennie rano, o godz. 8-¢j, zgromadzaja sie
dzieci szkolne pod wysokim masztem przed budynkiem szkolnym i podczas
wyciagania sztandarn na maszt, $piewaja piesn {chlopcy z odkrytemi glo-
wami).. , Dziarska druzyno studencka, sztandar do géry swéj wznies, Zadna
cig sita zdradziecka zniszczyé nie zdola, ni zgnies¢, Czy umrzeé nam przyj-
dzie na polu, czy prace dla Polski nam znie$¢. Z trudu naszego i znoju, Pol-
ska pozytek ma mieé¢”. Spiewamy ja na nutg: ,Naprzéd druzyno sirzelec-
ka", ktorej slowa odpowiednio przerobilem, W miesigcach zimowych lub,
w czasie niepogody dzieci pozostaja w klasie i o godzinie 8-ej odmawiaja,
jak zwykle, modlitwe ranng przed nauka; 4 minuty po 8-ej na glos dzwonka
wyciaga si¢ sztandar na maszt, a dzieci §piewaja wtedv: ,Dziarska druzy-
. no”. Po skoniczonej nauce szkolnej zgromadzaja sie¢ dzieci pod sztandarem,
" ktéry $ciaga sie z masztu podczas. §piewar: ,,Jeszcze Polska”, nastepnie trzy-
krotny okrzyk: ,Sztandarowi cze§¢”, a przed rozejéciem sie¢ wznosza dzieci
okrzyk: ,,Z Bogiem", : . .

Jezeli jednak wypuszcza sie wezeéniej dzieci z niektérych klas, wte-
dy pod sztandarem wznosza okrzyk: ,Sztandarowi czeé¢” i ,,Z Bogiem”.

Wyijaéniliémy przedtem dzieciom, ze sztandar bialo - czerwony jest
symbolem pafistwa polskiego, a my, jako mali obywatele, mamy go czcig,
szanowaé i kochaé, Biata barwa sztandaru oznacza czystoéé j przypomina
nam zawsze, ze nie wolno jej zadnemu Polakowi splamié zlym czynem;
czerwona za$§ oznacza mestwo i wytrwaloéé; lo znaczy, ze w potrzebie ma-
my walczyé. w obronie Ojczyzny, przelaé ochotnie krew.

Ten zwyczaj praktykujemy od kilku miesiecy. Z poczatku bylo to
dziwnem widowiskiem - dla wszystkich ludzi z okolicznych doméw i ulicy,
-obok ktérej stoi budynek szkelny., Wtedy wlaénie pokazalo sie, jak potrze-
bne sa takie codzienne ¢wiczenia patrjotyzmu, bo wielu starszych ,niby Po-
lakéw” edgrazalo sie podcieciem w nocy masztu i innemi wstretami, zmu-
szajgcemi mi¢ do zaniechania tego. Wszystko to jednak byly ,strachy na
Lalfhg". powoli przyzwyczaili sig * do tego i dzisiaj nikt nam juz nie prze-
szkadza,

Najmlodsze dzieci przyjely te nowosé bardzo mile i §piewajs ile im
sil starczy piesni przy wyciaganiu i $ciaganiu sztandaru; dzieci z klas wy2-
szych, poczatkowo buntowane przez ludzi starszych, niechetnie to czynily,
a my nie zmuszali$my ich, zostawiajac kazdemu swobode pozostania w kla-
sie podczas §piewu, jesli nie czuje si¢ Polakiem, jednak nie uczynil tego nikt
i obecnie wszyscy ochotnie §piewajq codziennie. Spiewaja nawet male dzie~
ci, ktére jeszcze nie chodza do szkoly, a nauczyly si¢ tego od starszych, gdy
to nuca w domu. .

Uzywamy do tego trzech sztandaréw. Jeden wielki, 4 m, dtugi na waz-
niejsze uroczystosci, drugi 2 m. dlugi na codzienny uzytek, a trzeci starszy
na slotne danie.- Aby czerwona barwa nie plamita na deszczu, wypraliémy ja
w wodzie z salmiakiem. - -

Powie kto§ moze: ,$émieszna malostkowo$é”, a jednak nawet naj-
wicksze gmachy sa zlozone z drobnych czastek gliny, piasku i wapna. Sze-
roka natura polska przyzwyczajona jest do wspaniatych rozmachowych pla-
néw, ale — niestety — brak nam jest wytrwalosci do drobnej budowy od
podstaw, a to nas gubi i powoduje opéZnianie odbudowy Ojczyzny.

Uczac chtopcéw polskich w Kolegjum Zw. Nar. Pol. w Cambridge
Springs w Stanach Zjednoczonych, kiéee sa zlepkiem wszystkich narodéw
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$wiata, mialem sposobno§é przekonania sie o tem, jak przyzwyczajente do
szacunku sztandaru gwiastdzistego, nabyte w-szkotach publicznych (nasze
powszechne) objawialo sie u nich, gdy tylko sposobnoé¢ do tego si¢ nada-
rzyla, Trzeba bowiem wiedzie¢, ze na wszystkich budynkach szkolnych
publicznych powiewa codziennie podczas nauki sztandar gwiazdzisty, a tak-
2e na wszystkich placach, gdzie bawia sie dzieci, wywieszony caly dzien
sztandar, przypomina im, ze s3 pod*nim bezpieczne, Amerykanie majg
wiele znakomitych sposobéw budzenia mitosci dla swego kraju i temi sposo-
bami — mniestety — zamerykanizujg za kilkanascie lat zupelnie miode po-
kolenie naszvch wychodicow. ‘
Artykulem powyiszym cheialbym wywotaé dyskusje na temat pbmy-
$lenia najskuteczniejszych sposobéw budzenia patrjotyzmu i poczucia obo-
wigzkéw obywatelskich, bo dotychczasowe wysitki sa niejednolite i stosun-

kowo male, _ 4 - .
‘ Jozet Praimowski, Katowice-Welnousec,

=]

Sprawozdania.

MOSCICKI HENRYK. W.sk.azéwki praktyczne dla nauczycieli historfi w szkolach
frednich i powszechnych. Wyd. ,Szkolna Bibljoteka Historyczna Warszawa, &siggarnia
Lisowskiej, 1925, ’

Nauczanie historji w szkole naszej, niezaleinie od jej typu czy poziomu, nasuwa
ciagle jeszcze niezmiernie powaine trudnosci. Wynikaja one z charakteru przedmiotu,
jako nauki, a przedewszystkiem z przyznawanej mu wielkiej roli w ksztaltowaniu
czlowieka, Ta ostatnia przyczyna stwarza wlaénie niezmiernie trudne warunki dla
urobienia metod nauczania historji w qzasach niewoli, ona réwniez i dzis, stawiajac
przed nauka historji w szkole wielkie cele i zadania, tem samem wiq‘kszh wktada na
mas odpowiedzialno$é za wybér najlepszych drég w ich realizowaniu, )

Potrzeba wypracowania nowych zasad i metod nauczania historji powszechnie
jest zrozumiana wéréd nauczycieli. Dowodem tego fest iywe zainteresowanie, jakie
budzy konferencje, podwigcane temu tematowi w organizacjach nauczycielskich, liczne
artykuly w pismach pedagogicznych, wreszcie ukazujace si¢ nowe ksigzki z tego za-
kresu, \ -

Ostatnia z nich ,Wskazéwki” prof. Moscickiego, porusza wiele zagadniep z za-
kresu metody i dydaktyki . historji. Ujete sa one wprawdzie glownie pod katem po-
trzeb wyzszych klas szkoly éredniej; nauczaniu elementarnemu po$wigcony zostal tylko
jeden i to krétki rozdzial, pozatem troche luznych wzmianek. Jednak i mauczyciel
szkoly powsezchnej wydobyé moze z tej ksiazki wiele ciekawych rzeczy dla siebie,

Dotyczy to szczegdlnie czesci I, poswigconej tematom natury ogdlnej. Takie za-
gadnienia, jak ,cel nauczania historji, objektywizm i subjektywizm w nauczaniu histo-
tji, stosunek historji polskiej do powszechnej, sprawa  wykladu" czy ,heurezy”, ujgte sa
i rozwiazane w spos6b niezmiernie ciekawy. Wprawdzie niektére poglady autora mogs
wywola¢ pewne zastrzezenia lub nawet sprzeciwy, tem niemniej calo§é zainteresuje
papewno nietylko nauczycieli poczatkujacych, dla ktérych przedewszystkiem autor
przeznacza swa ksigzke, .

Czes¢ II Pomoce szkolne zawiera wiele cennych, konkretnych wskazéwek.
Oméwione zostalo uzycie map i atlaséw, wykresow, fablic, przezroczy i obrazéw histo-
ryczaych, rola wycieczek historycznych, teatru i kinematografu, obchodéw i wieczornic,
wreszcie podrgeznikéw i lektury historycznej.

Wyczerpujaca bibljografia do kazdego rozdzialu ksigzki, informacje, dotyczace
wydawnistwa pomocy i podrgcznikéw, wreszcie bogaty spis najwazniejszych monogralif
z historji polskiej i powszechnej zalecajq powyzsza ksiatke, jako niezbedns pomoc
w pracy dla nauczyciela bistorji, \ W. Martynowiczéwna,
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Metodyczne panczanie wyciranki w szkole H, Polichta — Krakéw, We wrzes-
ofu b. r. wyszedl podrgcznik H. Polichta p. t, ,Metodyczne nauczanie wycinanki
w szkole”, Pod tym skromnym tytulem mieéci sie praca rzeczywiscie olbrzymia Obok
228 stron druku zawiera 124 tahlice jednobarwne i 8 tablic w przeslicznych barwnych
zestawieniach, Bardzo obszernie ‘traktuje autor pedagogiczng strone nauczamia wyci-
manki i tworczosci dziecka wogéle. Dla latwiejszego orjentowania si¢ autor podzielit
swa pracg na liczne dzialy i poddzialy, '

W dzialach: ,Warunki dekoracji” i ,O barwachh” dal nam autor znakomity pc-
glad na zdobnictwo i budowe ornamentu wogéle, oraz na harmonje barw, I tem ré2ni
si¢ ta praca od innych na tem polu, ze autor kazda my$§l uzasadnia; niema tu nic przy-
padkowego, wszystko ma poczatek i oparte jest na pewnej podstawie, To nadaje tej
pracy ceche zywosci i prawdy. Przytem sposéb podawania wiademosci jest fatwy, przy-
stepny i zrozumialy, mimo obszernego stownictwa techmiczmego, ktére autor wpro-
wadza,

Od elementu i motywu zdcbniczego przechodzi autor systematycznie do budo-
wy ornameniu, omawiajac réine jej odmiany, oraz do wypelniania tla, Liczne zesta-
wienia barwne, oraz mapa barw dolaczona na korcu, popieraja obszernie opracowany
rozdzial: ,,0 barwach”.

Duzo miejsca poswigca autor wycinankom na {le motywéw ludowych., Omawia
powstanie, rozwéj i technike tej galezi wycinanki, oraz korzysci nauczania jej w szkole,
Przeszedtszy rozwéj formy motywu, wigzanie pojedyficzych motywéw w bogatsze formy,
przeprowadza autor podzial wycinanki ze wzgledu na technike, na: wycinanke syme-
tryczna, czyli jednoosiows, dwuosiowa, réwaolegly i rozetowa, czyli trzyosiowa.

Kazdy rodzaj ilustrowany jest bogatymi przykladami, metodycznie zestawionymi.
Réwniez oméwione i ilustrowane iest wycinanie sylwet postaci roélinnych, zwierzecych
i ludzkich; tak zw witraze, firanki, oraz aplikacje.

Mimo ogromnego rozpowszechnienia wycinanki w szkolach naszych, przewazny
procent nauczycieli nie wie, czem jest nauka wycinanki w szkole powsz., jaki jej cel,
a juz o metodyce mowy nicma, R

Jest tez duzo nauczycieli, ktorzy nie uznaja wycinanki wogéle (oczywiscie nie
znajac jej), méwiac zgodnie w tym wypadku-z rodzicami, ze jest to marnowanie pa-
pieru, a zatem pienigdzy, oraz czasu. Tych wszystkich w pierwszym rzedzie odsytam
do pracy H. Polichta, a napewno zmienia swe zdanie, — Autor wspomina wlaénie
i o tem, ze wycinanke naleizy uwazaé w szkole tylko za jeden rodzaj techniki zdobniczej, -
kt6ra jest najprzystepniejsza i majmilsza dla dzieci Jak wszedzie, tak i tu obok naj-
dalej idacej swobody i samodzielnosci, zostawionej dzieciom, musi nauczyciel jednako-
woz umiejetnem nauczaniem wyrobié w dzieciach najpierw zdolno$é rozpoznawania cech
pickna, oraz nalezyta technike,

Na koficu zamieszecza autor rady i wskazowki w przedmlocle rob6t recznych, oraz
plan nauki wycmanek Jlacznie z kartoniarstwem i oprawsa ksnazek zgodnie z programem
ministerjalnym. ’

Jakkolwiek w ostatnim czasie wzmogl si¢ ruch wydawniczy na polu rysunkéw
i robot, dotychezas jednak odczuwaé si¢ dawal brak wlasnie takiego podrecznika, ja-
kim jest ,Wycinanka” Polichta. Gléwna cecha tej pracy jest gleboka znajomosé przed-
miotu, oraz zamilowanie do niego. Autor nie szczedzil czasu, ni wysitku i zdaje sie,
ze chcial przekonaé tych wszystkich, u ktérych dotychczas wycinanka jest w ponie-
wierce. |

- Ewa Ottéwna, naucz, seminarjum,

Swigto Piesni dzieci polskich. Opracowala J. B, Borowa. I, Naklad Gebethnera
{ Wolffa. Warszawa-Krakéw., W milej szacie zewnetrznej zbiér dwunastu piosenek,
stanowiacych program ,Swieta Piesni” dzieci z powszechnych szké! Warszawy, Kra-
kowa, Poznania, Lwowa, Wilna, Torunia, Bydgoszczy i Lodzi na dwa lata 1925 i 1926,
Piosenki, poprzedzone kilkoma stowami przedmowy, w kidrej znajdujemy wyjaénien’e
celu ,Swieta Piesni”. Ma ono: zespoli¢c we wspolnym $piewie dzieci polskie ‘oraz
ustali¢ teksty i melodje najwazamiejszych i najpiekniejszych naszych utworéw piesnio-
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wych, a tem samem wplynaé na ich poprawne’ wykonywanie przez chéry okoliczno-
gciowe i koscielne; dobry &plew drieci podniesie &piew dorostych, Na koficu podanc
dokladne wskazowki, dotyczace Zrédel, wedlug ktérych ustalone zostaly teksty.

Wspomnienia z malefikosci dzieci ,Naszego Domu' w Pruszkowie, z przedmowa
J. Korczaka, Nakl, Spoldz, Ksieg. ,Ksiazka", Warszawa, 1924,

Sa to, wspomnienia, ktére dzieci internatu dyktowaly swej wychowawczyni, pani
Marji Falskiej, Ksiazeczka niewielka rozmiarami (49 stron druku), ale trescia bogata
i bujna. Glos maja dzieci; swym wlasnym jezykiem méwia o swych wlasnych przeiy-
ciach siéroty internatu, a przed czytelnikiem przcsuwaja sie ponure wspomnienia:
sieroctwa, bezdomnosci, pracy, glodu, mnedzy, bezmyslnej poniewierki, choréb,
$mierci i wojny. Na taklem tle czasami jaka§ dziecigca radoéé¢ czy pustota: zlapany
motyl, cukierek, ukradkiem pokosztowany miéd, jakis nowy kapelusz slomlany lub za-
bawa w piasku, Nie mozna o tej ksiazce pisaé ,sprawozdania” czy ,oceny” — gdyz
wymyka’ si¢ ona wszelkim kategorjom krytycznym, niema z czem jej poréwnaé, jest
poprostu — jedyna. Dlatego trzeba jy czytaé, T¢ kromke niedoli axeroce] znaé powi-
mien kazdy wychowawca. L m.

—
Odpowiedzi Redakdji.

Kol. J. Kopankiewicz w Husakach, Nadeslune uwagi o wspéldzialaniu domu ze
szkola na kresach wschodpich drukowaé¢ bedziemy w najblizszym numerze ,Pracy
Szkolnej”,

Kol. A, Ploetzke w Opatéwkn, Potwierdzamy odbiér karty Sz. Kolegi, Trudno
nam podaé tematy, poniewaz nie wiemy, jaka dziedzina Sz, Kolede najbardziej intere-
suje, Poprosimy zatem, aby Sz, Kolega sam zechcial zaproponowaé coé konkretnego.
Najmniej mamy artykuléw metodycznych na wyzszych poziomach szkely powszechnej.

Kol, Kirschanek w Zloczewie. Potwierdzamy odbiér obu listdw Sz. Kolegi, Dzig-
kujemy serdecznie za drugi Jego list. .

Kol. Wolak w Leopoldowie. Po zasiegnigciu informacji od wizytatora szk, powsz.
donosimy Sz, Koledze w odpowiedzi na Jago pismo, ze prawnie w szkotach dwu, a na-
wet jedno-klasowych obowigzuje program szkoly siedmioklasowej, W uwagach szcze- -
gélowych programu znajduje si¢ wyjasnienie, w jaki spos6b realizowaé naleiy calofé
programu w szkolach nizej zorganizowanych,

Kol. Werc w Kosclanie, Za przystane nam informacje i regulamin Sekcji Kultu-
ralno-Oéwiatowej w Kosdcianie serdecznie dzigkujemy. .

Kol. Milenkiewicz w Dryéwiacie. Wyslalismy list i ,,Ptacq Szkolng", Ksiazki Cla-
par'eda dostaé nie mozemy, gdyz naklad jest wyczerpany,

Kol, Daniclak w Lazowie. Wyslaliémy list ze spxsem podrqczmkéw i ksigzek po-
mocniczych na oddzial IV, :

SRR s st
SPROSTOWANIE, W Nr. 1-ym ,Pracy Szkolnej* w artykule ,W obronie slsjdu”
wydtukowano mylnie nazwlsko autora: Glaszan — zamiast Glasgall co mmeiszem pro-
stujemy,
. RN AASPUS NS APPSO O JONT IS G0 OSTNRN\S PO NP g [P

TRESC Nr, 2: Konkurs ,Pracy Szkolnej, R, Warszawskat Wytwarzanie pojecia
o czefciach mowy. F. Jurgielewicz: Przyczynek do sprawy programéw dla szkoly po-
wszechne,. Dyskusje, I. R. Koziol: Jeszcze w sprawie robét reeznych (zakoniczenie dy-
skusji). II. a) J. B. Borowa: ,Swigto Pie$ni" , b) M. Karpowiczowa: Odpowied% na zd-
rzuty p. Borowej. Z powodn listu otwartego p, Krasieninianki — Wyjasnienie Redakeii.
Odglosy. J. Pratmowski: Dziesi¢é minut codziennie na wychowanie patrjotyczne w szko-
le. Sprawozdania, W, Martynowiczéwna, Moécicki Henryk, Wskazéwki praktyczne dla
nauczycieli historji w szkolach éredmich, Ewa Ottéwna, H, Policht. Metodyczne nau-
czanie wycinanki w szkole, I m, a} J. B, Borowa Swigto Plesni, b) Wspomnienia z ma-
leskosci. © Odpowiedzi Redakcji. Sprostowanie.

Druk .Robotnika”, Warecka 7.

1




	Praca Szkolna 1925 nr 2
	Konkurs „Pracy Szkolnej" 
	Wytwarzanie pojęcia o częściach zdania w ki. II
	Przyczynek do sprawy programów dla szkół  powszechnych
	Dyskusje
	Jeszcze w sprawie robót ręcznych
	„Święto Pieśni"
	Odpowiedź na zarzuty p. Borowej
	Z powodu listu otwartego p. Krasieninianki

	Odgłosy. 10 minut codziennie na wychowanie patrjotyczne w szkole
	Sprawozdania
	Odpowiedzi Redakcji



