POLSKIE ARCHIWUM PSYCHOLOGII
TOM IX Ner 4 WARSZAWA CZERWIEC — SIERPIEN 1936/7

STEFAN BALEY

MLODZIEZ PRZED BRAMAMI LICEOW
A PSYCHOLOGOWIE SZKOLNI

,,Proszg pam, jezeli ja chcg studlowaé na medycynie, to do ]aklego
mam zapxsac si¢ liceum? Pani méwi, ze do przyrodmczego a ja pytatam sig
tej pani, ktora pokazywata filmy zawodowe i ona méwilta, ze do humani- -
stycznego” — oto ptzyklad pytadt i rozméw stawianych i prowadzonych
przez miodziez koficzacg gimnazja oraz ;e) rodzicéw z wszystkimi tymi, od
ktérych oczekuje si¢ ,,kompetentnych” wyjaéniefi. Sytuacja wywolana przez
tworzenie si¢ calego szeregu licebw odmiennego typu, ktérych kontury
jeszcze nawet nie zarysowaly si¢ wyraZnie w tej chwili, a ktére zmuszz mlo-
dziez gimnazjalng do doniostego w skutki wyboru, latwo doprowadza do
klopotliwego zaniepokojenia sferg zainteresowang. Na czym oprzeé decy-
zjg? Jakie wzgledy decydowaé powinny ostatecznie o wyborze danego wia-
$nie typu liccum ogélnoksztalcacego, skoro dalsza droga, kt6ra od jego
ukoficzenia prowadzi do'jakiegoé zawodu jest jeszcze nieokre$lona? Oto
kwestia, ktéra wcigz powraca i powraca¢ bgdzie mimo wszelkie udzielane
oflc;alme Wy]aﬁnlema i informacje. Jest rzeczg niewgtpliwie godng uznania,
iz Ministerstwo nie tgczy w sposdb sztywny pewnych typéw licealnych
z pewnymi typami szké! wyiszych, pozwalajagc miodym ludziom odroczyé
ostateczng decyzje na moment wigkszej dojrzatosci juz po ukosiczeniu Li-
ceum. Niemniej jednak ani mlodziez ani rodzice stusznie nie Zyczg sobie,
azeby wybér liceum miat z tego powodu charakter czego$ przypadkowego,
aby nie opieral sig na motywach racjonalnych i naleiycie przemys$lanych.

' A kto ma dostarczyé watku do rozsnuwania owych motywéw? Nam
przychodzi na myél ta kategoria pracownikéw szkolnych z ktérg przywy-
‘kamy igczyé pojecie porady opartej na poznaniu psychicznych mozliwosci
ucznia i warunkéw zewngtrznych. Tg¢ kategori¢ stanowig psychologowie
szkolni. Mato ich jest jeszcze, a ich pozycja w szkole ciggle jeszcze do$¢ nie-
okre§lona. Lecz jest przeciez rzeczg jasng; Ze poruszona sprawa nie moze
pozostaé poza sferg ich zainteresowan. Zwracajg si¢ do nich juz teraz ucz-
niowie, rodzice, nauczyciele, a zwracaé si¢ beda pod koniec roku w wigk-
szym jeszcze stopniu, czekajac co oni o tym wszystkim powiedzz. Rola PSY-.
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chologéw w tej sytuacji na razie przedstawia si¢ mgliscie. Programy Mini-
sterstwa pomijajg te rzecz milczeniem. Nie przewiduje sig ich udziatu ani
przy egzaminie wstgpnym do liceum, ani tez przy wydawaniu cenzury na
wyjsciu z gimnazjum.

Czy wobec tego maja psychologowie poprostu opuscié¢ rece, powxe-
" dziawszy sobie, Ze s3 zbyteczni? Nie sgdzg, aby to byto stuszne.

Ze psychologom nie przyznano udzialu w egzaminie wstgpnym do li-
ceum, to nie wydaje mi sig niczym tragicznym z punktu widzenia zadafi psy-
chologii szkolnej. Skoro uczefi zdecydowat si¢ juz na wybér pewnego okre-
Slonego liceum, to o przyjeciu do niego niech decydujg ci, ktérzy realizujg
jego program. Ale sama decyzja ucznia wzglgdnie jego rodzicéw czy tez
zainteresowanych w'tej sprawie nauczyaeh powinna by¢ oparta na zasadach
‘tealnych Trzeba owg decyzje uczniéw i rodzicéw naletycie ptzygotowac
1 trzeba jg im uatwié. I to jest to zadanie, do ktérego psycholog moze i po-
winien byé powolany. Zapewne nie jest do tego konieczne jakie§ osobne
zarzgdzenie wladz szkolnych, jakkolwiek byloby rzeczg stuszng, gdyby wia-
dze zawezwaly lub przynajmniej zachgcily psychologéw tam, gdzie oni s,
.do udzielania porady Wystarczy, gdy sprawg tg zrozumiejg nalezycie psy-
.chologowie sami oraz dyrekcje gimnazjéw wzglednie ich grona nauczyciel-
skie. Dobra wola tych czynnikéw wystarczy, aby stworzyé dla psychologa
ramy wystarczajace dla jego ‘pracy.

I tu trzeba sobie powiedzie¢ wyraZnie. Skoro psychologowie nie mogli
dowiedzie¢ sig o wiele wczeSniej, jakie ostatecznie utrzymajg si¢ typy li-
ceéw, to nie mogli mie¢ doéé czasu do przeprowadzenia niezbednych ba-
.dan i studiéw, ktére pozwolilyby im juz teraz, w tym roku jeszcze spetni¢
w spos6b nalezyty.ich zadanie. Bo jest przeciez rzeczg jasng, iz przestanki
do udzielenia porad nie mogg by¢ zmontowane na poczekamu Potrzebng
tu )est gruntowna praca psychologxczna Zbada¢ ucznia na tyle, uwzglednia-
jac i jego uzdolnienia i jego sklonnoéci, azeby wyrobi¢ sobie zdecydowang
opinig, iz raczej odpowiadaé mu begdzie np. ksztalcenie w liceum przyrodni-
czym, anizeli matematyczno-fizycznym, to rzecz nie taka prosta. Trzeba po-
wiedzie¢ otwatcie, iz w chwili obecnej nie posiadamy obmy$lanych systema-
tycznie $rodkéw diagnostycznych zastosowanych do tego wypadku (jakkol-
-wiek nie jesteSmy catkiem bezradni, a pomoc psychologa, juZ teraz mogta by
mieé realne znaczeme) Musimy je dopiero systematycznie opracowal.
To, co moze staé sig juz teraz, mie¢ bedzie mogto charakter jedynie doraZny
i niezwykle ostrozny. Dobrze jednak bedzie, jezeli, a to zapewne da sig
zrobié, psychologowie doprowadzg do tego, azeby w roku przysztym mio-
dziez z pozytkiem juz skorzystaé mogla z ich rady. A do tej pory juz mo-
ze i czynniki oficjalne, ktére na razie jak gdyby ,przeoczyly” w poépie-
chu psychologéw szkolnych, przypomng sobie ich istnienie i skorzystajg
A¥ ich ustug.
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LUDWIK GORYNSKI

RZUT OKA NA WSPOLCZESNA
LPSYCHOLOGIE WYRAZU"

Anahzujgc histori¢ rozwoju psychologn w ostatnich 30 latach stwier-
dzamy, ze badania obejmowaly w coraz wigkszym stopniu calo$é struktury
tego, co nazywamy osobowoscig czlowieka. W zwigzku z tym dazeniem
coraz czgsciej natrafiamy na teorie i eksperymenty, dotyczace zewngtrznych
‘przejawéw, na podstawie ktérych mogliby$my wyciggnaé pewne wnioski
<o do struktury badanej przez nas psychiki. Publikacji z tego zakresu ukaza-

{o sig¢ bardzo duzo w ostatnim pigcioleciu. Wiele z nich nalezy zaliczyé do
llteratury popularno-naukowej lub zgota felietonistycznej. Natraflamy jed-
nak i na takie, ktére zdajg si¢ torowaé¢ nowe drogi w poznaniu czlowieka
i pasjonuja czytelnika swymi rozlegkymi perspektywami.

Zamiarem naszym jest zapoznal czytelnikéw w dwoéch artykulach
z obecnym stanem rzeczy w zakresie psychologii wyrazu, poniewaz dziat
ten, ktbry za granicg, zwlaszcza w Niemczech spotyka si¢ obecnie z duzym
zainteresowaniem, u nas jest jeszcze malo znany. W pierwszym przed-
stawimy sam problem, przy czym nie obejdzie si¢ bez krétkiego histo-
rycznego przegladu, w drugim oméwimy konkretne wyniki badat wsp6i-
czesnych psychologbéw i zreferujemy szczegblowiej literaturg przedmiotu.

I. Co to jest psychologia wyrazu? :
Sama nazwa jest ttumaczeniem niemieckiego terminu ,,Ausdruckspsy-
chologie”, ktérym oznacza si¢ dzisiaj psychologie wszelkich objawéw ze-
wngtrznych, pozwalajgcych wyciggngé pewne wnioski o stanach we-
wagtrznych czlowieka. Nalezy tu wigc zjawiska takie, jak dynamika i bar-
wa diwickbw mowy, przy$pieszenie lub zwolnienie jej toku, budowa
ciala, ruchy i gesty koficzyn, mimika twarzy, w koficu zjawiska takie,
jak pismo, ubiér cztowieka, a nawet np. sposéb urzgdzenia przez niego mie-
szkania. Analizujgc ten bardzo niekompletny zreszty przeglad, widzimy od
fazu, Z¢ Wymaga on uporzgdkowania zaréwno z punktu widzenia logiczne-
£0, )ak i z punktu widzenia metod, ktdre musimy stosowaé, by sig z tymi
przejawami zapozna, Uporzgdkowanie to ulatwi nam krétki rzut oka na
historie psychologn wyrazu, a zarazem pozwoli nam wyja$nié dokladme]
samo jej pojecie.
Na ogél przyjmuje sig &lsm] wirdd os6b niezbyt dobrze znaj@cych
przedtmot ze takie nauki, jak fizjognomika lub grafologia, ktére trzeba
-oczywiscie zahczyé do psychologii wyrazu, naleig badZ do nauk bardzo mio-
dych, a wigc nie pozwalajgcych na wycigganie daleko idgcych praktycznych
‘wnioskéw, bad? tez sg to dziedziny dziatania szatlatanéw lub ludzi podej-
rzanego autoramentu. O ile ten drugi poglad posiada wiele stusznosci, co
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nie jest jednak wing samej nauki, jako ze to, na co natrafia sig w gazetach
lub np. w ogloszeniach mato ma z nig wspblnego, o tyle pierwsze stanowi--
sko jest zupelnie niestuszne.

Zastugy Biihlera 1) jest wykazanie, Ze psychologia wyrazu posiada hi-
stori¢ siggajacg swymi poczatkami co najmniej do Arystotelesa i ze studium:
tej historii poucza nas o tym, jak stare s3 pewne idee, a nawet pewne ekspe--
rymenty, uwazane za nawskro§ nowoczesne. ]ezelx dopiero w ostatnich la-
tach postawxono w badaniach tych ,,kropkg nad i”, to zawdzigczamy to nie-
tyle rozwojowi psychologii, ile rozwojowi techniki. Rozumiemy bowiem:
jak olbtzymie znaczenie dla tej galezi psychologii posiada film, telefon, ra--
dio i gramofon. Film pozwolit nam odizolowaé spostrzeganie gestéw i mi-
miki od mowy aktora, umozliwit nam dokladng analizg ruchéw (film zwol-
niony) i utrwalenie ich na state. Radio znowu (wzglgdnie telefon) izolujg.
mowg¢ od wygladu zewnetrznego czlowieka, gramofon za$ jg utrwala. Tym:
wynalazkom zawdzigcza Lersch 2) swéj leksykon mimiczny, Biihler za$ wy-
niki swych eksperymentéw, przeprowadzanych przy pomocy radia wieded-
skiego, a majgcych na celu zbadanie, jakie stuchacz wycigga wnioski doty-
czgce. psychiki osoby, méwigcej przed mikrofonem. Ale nie uprzedzajmy
faktow. :

Najstarsze dzielo zachowane ze starozytnosci to 6 rozdziatéw ,,Fizjogno-
miki” przypisywanych Arystotelesowi. Nie wchodzac w to, ile w tym dziele
jest pracy Arystotelesa, a ile dodali p6Zniejsi autorzy, stwierdzi€ nalezy, ze
: ,,Flzjognomlka bada jedynie stale formy wyrazu twarzy jako Ze uwaza, iz
iimiczne zmiany twarzy trwajg jedynie krétko, s3 zmienne i nie nadajg sig
wobec tego do interpretacji. Pseudoarystotelesowskie dzielo stwierdza dalej,.
ze twarze ludzkie, wzglednie cala czaszka, s3 w pewnych wypadkach po-
dobne do gléw zwierzgcych. Zaleznie od tego, do ]aklego zwierzecia czlo--
‘wiek jest podobny, ksztattuje si¢ jego chatakter. A wigc np. gruby nos $wiad- -
czy o lenistwie (podobiefistwo do wolu). W tym calym rozumowaniu nie-
tyle waine jest por6wnywanie ludzi do zwierzat, ile zasadniczy fizjogno-
miczny punkt wyjicia. Do sprawy wyrazu mozna bowiem podejs$é i podcho--
dzono tez w trakcie catego rozwoju psychologii wyrazu z dwoch punktéw-
‘widzenia:statycznego i dynamicznego. Najlepiej ilustruje to-
przyklad Biihlera. Poréwnuje on przezycia widza w nowoczesnym kinie-
z przezyctaml widza w starozytnym teatrze. Pierwszy widzi ruchy gtowy ire-
ki, 2 nieraz wyizolowang mimike twarzy, samych oczu i ust, drugi nie widzi’
nigdy wiasciwej twarzy aktora, poniewas zakrywa jg maska. Ktéry z dwéch-
aktoréw: starozytny w masce, czy filmowy z nader wyrazist3 mimikg charak--

1) K. Biihler. ,,Ausdruckstheorie”. (Das System an der Geschichte auf--

gezeigt). Jena 1933,
2) Ph. Lersch. ,,Gesicht und Seele”. (Grundlinien ainer mimischen Diagno--

stik), Miinchen 1932,
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teryzuje lepiej typ, jaki ma przedstawi¢ na scenie? Oto pytanie, na ktére od
2.000 lat starajg si¢ odpowiedzie¢ wszyscy zajmujacy sig zagadnieniem
wyrazu ludzkiego. Jezeli czytelnik Lerscha odnosi wrazenie, Ze dzi§ zwycig-
2yl kierunek dynamiczny, to nalezy mu przeciwstawi¢ teorig¢ Kretschmera 3),
ktéry, mimo Ze wykorzystuje najnowsze zdobycze nauki o wewnetrzoym
‘wydzielaniu gruczotéw, moze byé uwazany za nowoczesnego fizjognomika.
A wigcmozemy fizjognomike okredli¢ jako nauke o niezmiennych ce-
«<hach zewngtrznych twarzy, a w szerszym tego stowa znaczeniu takze catego
ciala ludzkiego, ktére stojg w jakim§ zwigzku z cechami psychicznymi. Przeci-
wiefistwem do fizjognomiki bedzie tzw. pato gnomika, czyli nauka
.0 ruchach muskulatury twarzy lub calego ciata uzewngtrzma]qcych jakie§
przeiycia psychlczne Sama nazwa ,,patognomika” otraz jej pojecie sa stare.
Uzywat jej juz Jerzy Krzysztof Lichtenberg w drugiej potowie XVIII wieku.
Podziat na fizjognemike i patognomike stwarza catkiem nowe perspektywy
dla psychologii wyrazu. I tak mozemy badaé co jest pierwotne — przedmiot
badan fizjognomiki, czy tez patognom1k1 Mozerny bowiem przyjaé, ze wsku-
tek czestych skurczéw jednych i tych samych migéni, co moze staé w zw1qzku
z pewnym usposobieniem danego sobnika, ksztaltuje si¢ fizjognomia jego
w ten sposéb, ze skurcze te utrwalajg sig i zmieniajg wyraz jego twarzy. Stad
tez, stojgc na takim stanowisku, bedziemy uwazali patognomike za wiasciw-
sze podejécie do zagadnienia studium wyrazu, niz fizjognomike. Odwrotnie
moznaby przyjaé, ze raz uksztattowana fizjognomia osobnika dopuszcza tyl-
ko takie, a nie inne ruchy mimiczne czy tez gesty, a studia patognomiczne
53 wtérnym dodatkiem studiéw fizjognomicznych Nie rozstrzygamy w tym
miejscu tej sprawy. Stherdzamy ;edyme ze procesy psychiczne, jako prze-
biegajace w czasie, znajdu]@ swo; be2posredm odpow1edn1k w przejawach
- patognomicznych, co oczywiscie jeszcze nie neguje celowosci jednoczesne-
8o podejscia fizjognomicznego.

W racajac do historii psychologii wyrazu, widzimy jeszcze w starozytno-
$ci zwolennikéw podejécia patognomicznego. I tak Kwintylian pisze ,,Trak-
tat o wla$ciwym uzyciu mimiki i gestéw dla retoréw”. Historia fizjognomiki
zalicza do swych wybitnych przédstawicieli w XVIII wieku Lavatera, kt6ry
kontynuujgc mysli Arystotelesa wydal czterotomowe dzieto pt. ,,Fragmenty
fizjognomiczne”. Dzielo swoje upigkszyt on wielu portretami, ktére stara
sie interpretowaé z punktu widzenia psychologicznego. Interpretacja ta
jest czysto intuicyjna. Lavater zaleca, by oceniaé ludzi wedlug pierwszego
wrazenia, jakie na obserwatora robi twarz ludzka. Stad tez oceny jego s2
nader dowolne. Wielbicielem Lavatera byl Goethe, choé do$¢ szybko po-
znal si¢ na brakach tego systemu czysto statycznego, zgdajgc by uzupelnit
swe poglady podejéciem dynamicznym.

3) Kretschmer. ,,Kﬁrperbau und Charakter”. Betlin 1929. 8 wyd.
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Z koficem XVIII wieku spotykamy jeszcze raz dwéch badaczy, ktorzy
wniesli nowe: elémenty do teorii wyrazu. Jeden z nich—to fizjognomik, styn-
ny lekarz Franciszek Jézef Gall, drugi — to patognomik, Jan Jakub Engel.
Gall uwaza, ze pewne zdolnosci, wzglgdnie wlasciwosci charakteru powo-
duja szbeZy rozwdj- pewnych centrdw mézgowych, w zwigzku z czym ksztal-
tuje si¢ odpowiednio takze i czaszka. Stqd mozna wqugn@é whnioski co do
charakteru cztowieka, jezeli'sig poczyni odpowiednie pomiary jego czaszki.
Nauke swg nazwal Gall ,,otganologig”, do historii przeszia ona pod nazwg
»frenologii”. Nauka ta, zwalczana przez wszystkich, zostala szybko za-
pomniana. A jednak czytajgc wspokczesnego Kretschmera nie mozemy sig
oprze¢ wrazeniu, e teoria jego nie bytaby do pomyslenia bez pracy pio-
nierskiej Galla.

Engel, o ktérym mowa byla powyzej, rozszerzyl przede wszystknn ba-
dania patognoxmczne z mimiki twarzy na ,pantomimik¢”. Przez ,,pantomi-
mikg” rozurmemy ruchy calego ciala, 2 wigc rgk, nég, tulowza itd. Enge! roz-
réznit takze pierwszy gesty ,,malu;@ce i ,,wyrazajgce”, wyjasniajac to roz-
réznienie na przykladzie Zycia teatralnego. Aktor moze np. gestami malujg-
cymi przedstawié cztowieka o charakterze Falstaffa. Réwnocze$nie ten sam
aktor moze za pomocg odpowiedniej mimiki twarzy wyrazi¢ ironig w sto-
sunku do przedstawxanego przez siebie typu — beda to gesty »Wyrazajgce”.
Tu lezy granica mu;dzy mimikg a- mowg. Opowiadajgc co$, jestemy w sta-
nie przedstawidé stan rzeczy, ktéry chcemy zakomunikowaé drugim,
a jednoczeénie w intonacji naszego glosu mozemy w y r a z i ¢ nasz osobi-
sty stosunek do przedstawxane] przez nas sprawy. W mimice nie moZemy
tego wyrazi¢ réwnocze$nie. Przedstawienie stanu rzeczy.i wyrazenie swego
stosunku do niej musi sig odbyé bgdZz w dwéch réznych sferach mimicznych
{a wigc np. gesty reki i mimika twarzy), bgdZ tez w czasowym nastgpstwie.
Engel tworzy tei pierwszy systematyczng klasyfikacj¢ gestéw. (Gebirde),
dzieljc je na ,,dowolne”, ,,analogiczne” i ,fizjologiczne”. Dowolne gesty —
to takie, ktérymi wyrazamy poczgtek jakiego$§ dziatania, analogiczne — to
ruchy, ktére wyraiajg jakie$ przeZycie wewngtrzne (np. rozkiadanie rzk ja-
ko prze]aw zwgtpxema) w koficu fizjologiczne — to ob]awy takie, jak czer-
wienienie sig wskutek wstydu. Teoria Engla zawiera te wszystkie elementy,
kt6re udalo sig ostatnio Strehlemu ujgé w system opatty na badaniach z po-
mocg filmu. O wymkach badafi Strehlego - pomowxmy obszermej w drugie}
czesci artykutu.

XIX wiek’ obfltuje w. préby poznama znaczenia’ wyraza u ludzi, Tu
spotykamy sig po raz pierwszy z biologicznym podejéciem do naszego zagad-
nienia. I tak anglelskl lekarz Charles Bell wydat w roku 1806 podrecznik
pt. JAnatomia i filozofia wytazu w polgczeniu ze sztukami pigknymi”. Bell
udowadnia, ze muskulatura ust cztowieka jest zasadniczo inna, niz musku-
Jatura np..lwa lub konia, jako Ze cztowiek jest stworzeniem wszystko-
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zernym. St@d mimiczne mozliwosci, ktdrych zwierzgta nie mogg posiada.
Bell zajgt si¢ réwniez szczegolowq analizg ruchéw migéni ludzkich, obja-
woéw fizjologicznych 'w czasie przeiycia np. afektu. Pierwszy tez 2wroc1k
uwage na koordynacje mimiki ludzkiej z funkcjonowaniem aparatu oddecho-
wego i krwionoénego. Analiza pantomimiki z punktu widzenia lekarskiego
prowadzi do niezwykle subtelnych wnioskéw. I tak Bell zabiera glos w dy-
skusji na temat slyrmego posagu Laokoona stwierdzajgc, ze nigdy cztowiek,
ktéry wycigga w najwyzszym napieciu ramiona w bok, nie otworzy ust do
glosnego krzyku, a to z te) proste) przyczyny, ze potrzebuje swej napehuone]
powietrzem klatki piersiowej jako podpory dla ruchéw rak.

Piderit kontynuuje dzieto Bella, z tym jednak, ze stara sig doj$¢ do syste~
matyki mimiki twarzy. W mezwykle dokfadnych, przepigknych tysunkach
zbiera on, by uzy¢ terminu Biihlera, leksykon mimiki twarzy, stwierdzajac
przy tym, ze istnieje 26 mozliwosci elementarnych uksztaltowan muskulatury
twarzy. Jezeli weimiemy do rgki dzieto Lerscha widzimy zupelnie to samo
podejicie, z ta jedynie rbznicg, ze Lersch dysponowal filmem i wskutek tego
doszedt do dokladniejszych analiz.

Ogblnie wiadomym ;est ze szczegblowe] analizie poddat’ zagadmeme
wyrazu Darwin. Badania jego dotyczyly genezy wyrazu ludzklego Przede
wszystkim badal on mimike. Teoria jego odpowiada éciéle calosci jego dzie-
fa. Procesy wyrazania uwaia on za objawy szczgtkowe dawnych celowych
czynno$ci. W ten sposéb tlumaczy np. mimikg zwigzang z ptaczem. Czto:
wiek placzacy bowiem $cigga muskuly dookota oka, podobnie jak krzyczgcy.
Dla cztowieka krzyczgcego jest, zdaniem Darwina, Scigganie tych muskuléw
celowe, jako ze chroni oko przed nadrmemym naplywem krwi, ktéry w cza-
sie krzyczenia nastgpuje. Pierwotny zwyczaj §ciggania tych muskutow skof
jarzyl sie wigc z przeiyciami nieprZyjemnyrni tak, Ze wystgpuje w._pbiniej-
szych stadiach rozwoju réwniez i Wtedy, gdy czlow1ek juz nie krzyczy, tylko,

tacze.

P Obok Darwina drugim wielkim badaczem byi Wundt, ktéry w swej
,,Psychologn ludéw” 4) poddat analizie pantomimike téinych ludéw. Do
wynikéw jego badaf wrécimy jeszcze na innym miejscu.

Tym samym przeszliSmy do czaséw wspodlczesnych. Powinni$my teraz
zajg¢ si¢ przedstawieniem wynikéw badaf najnowszych. Nalezy tu wymienic
w pierwszej linii Klagesa—najwazniejszego teoretyka nauki o wyrazie i ojca
wspblczesnej grafologii, Lerscha——bezkornpromxsowego patognomika, Streh-
lego — badacza pantomimiki ludzkiej, Kretschmera i Bohlego — fizjogno-.
mikéw naszych czaséw. Bedzie to zadaniem nastgpnego artykutu. Nie mo-
Zemy jednak .zamkngé tej czg$ci bez proby ujecia tak roznych systemow
i'metod z )ednego punktu widzenia. .

1) W. Wundt ,,Volkerpsychol:éle’ IBd Die Sprache 1900 Cyt w Buhlera
op. cit str, 128, .
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Biihler pokusit si¢ w swej ksigice o wyrazie o stworzenie préby syn-
tezy. Stosuje on schemat wyprébowany juz poprzednio w stosunku do catej
psychologii w dziele pt. ,,Kryzys psychologii” 5). Zasadnicza idez tego
dziefa jest twierdzenie, Ze mimo istnienia tak wielu zwalczajacych sie wza-
jemnie kierunkéw psychologii, nalezy je uznaé wszystkie za konieczne, jeze-
li si¢ przyjmie, Ze s3 one jedynie r6zZnymi aspektami psychiki Iudzkiej. Aspek-
téw takich wylicza Biihler trzy i podporzgdkowuje im wszystkie wspbicze-
sne teorie psychologiczne. S nimi: aspekt przezyciowy (Erlebnisaspekt),
aspekt behaviorystyczny (Benehmensaspekt), wreszcie aspekt dzieta lub hu-
manistyczny (Werk-Geisteswissenschaftlicher Aspekt). Odsylajgc zaintere-
sowanych czytelnikéw po blizsze szczegbly do ksigzki Bihlera, stwierdzi-
my tu jedynie, ze kierunki psychologii odpowiadajace aspektowi pierwsze-
mu stosujg metody subiektywne, aspektowi drugiemu — obiektywne (ob-
serwacje zachowania sig¢ w pewnych sytuacjach), aspektowi trzeciemu —
interpretacjg twordw ludzkich z punktu widzenia psychologicznego. Wra-
cajgc do psychologii wyrazu stwierdza Biihler, Ze mozemy analizowaé wy-
raz z punktu widzenia tego, co dany osobnik przezywa (aspekt pierwszy),
lub mozemy badaé¢ gesty dwoch osobnikéw, bgdacych np. w kontakcie so-
cjalnym (aspekt drugi), i ze w koficu mozemy analizowa¢ skostniale formy
wyrazu ludzkiego, jak np. pismo i wnioskowaé w ten sposdb o przezyciach,
ktére badani mieli w czasie tworzenia danego wytworu. Nastgpny artykut
wykaze, czy schemat ten okazal si¢ plodny.
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GLOSY DYSKUSYJNE I SPRAWOZDAWCZE
POWSTANIE INTELIGENCJI

Omoéwienie ostatniej ksigiki prof. J. Piaget'a 1)

v Pomimo, Ze wyszed! z druku dopiero pierwszy tom ostatniego dzield Piageta,
sadze, Ze nie bedzie przedwczesne juz teraz zastanowié si¢ nad tg pracs.

Calos¢ zlozona z trzech toméw 2) przedstawia bedzie studium nad pierwszym
dziecifistwem, oparte na wlasnych obserwacjach autora, Temat bynajmniej nie nowy,
zwlaszcza w ostatnich latach liczni autorowie opracowali szczegélowe monografie,
ale praca Piaget’a wyrbznia sig sposréd innych badaf nad pierwszym dziecifstwem,
tak pod wzgledem tresci, jak sposobu ujecia. Specjalna warto§¢ tej pracy polega nie
tylko na bogactwie i Scistosci obserwacji, ale na tym, Ze autor stawia fakty odrazu
na plaszczyinie ogélnych hipotez i zasadniczych probleméw teoretycznych.

Piaget posiada umystowod¢ wybitnie filozoficzng i to nadaje specjalne pietno
jego pracom. Psychologia dziecka nie jest dla niego celem samym w sobie, poprzez
studium dziecka sigga on do zagadnied ogblnych, zaczerpnietych z dziedzin teorii
poznania i logiki. Piager posiada jednoczeénie wyksztatcenie filozoficzne i biologicz-
ne i wiadnie to polaczenie zainteresowania zagadnieniami natury filozoticzne| ze
znajomodcig nauk $cistych nadaje specyficzny charakter jego pracom. Takie nasta-
wienje autora uwydatnito si¢ juz w poprzednich pracach. Badal mowe, sady i rozu-
mowanije dzieci, ich ustosunkowanie do zjawisk przyrody, aby poprzez analizy po-
szczegblnych przejawbébw mysli dziecigeej dotrzeé do zasadniczych praw, kierujacych
rozwojem umyshu.

Po opracowaniu charakterystycznych przejawéw mysli dziecka w wieku po-
wyzej trzech lat, doszedt autor do przekonania, ze badania jego sa niewystarczajace,
niepetne. Przekonat sig, ze malezy rozpocza¢ od badah nad procesami umystowymi
w samym ich zarodku, azeby rezultaty mialy prawdziwg warto$¢. W ten sposdb
powstala ostatnia praca Piaget'a, bedac zupelnie naturalng konsekwencja jego po-
przednich dziet.

Ksiazka ta nie jest bynajmniej fatwa do czytania, nie jest zreszta przeznaczona
dla poczatkujacych psychologéw. Ale nawet czytelnik obeznany z psychologia nieraz
bedzie musial si¢ zastanowi¢ i przemy$le¢ daleko siggajace rozwazania teoretyczne.
Sadze jednak, ze dzielo warte jest tego wysitku, gdyz otwiera nowe perspektywy dla
psychologii. Niejeden czytelnik bedzie zaskoczony podejéciem autora do zagadnienia
rozwoju inteligencji, dziwi¢ si¢ bedzie terminom biologicznym, ktére autor wpro-
wadza, Mam wrazenie, ze ulatwimy czytelnikowi zrozumienie znaczenia tego dziela,
jesli zapoznamy go wprzédy dokladniej z pogladem autora na psychologie dziecka
i ze znaczeniem, jakie jej przypisuje.

We wstepie do swego odczytu na uroczystoéciach 300-lecia Uniwersytetu Har-
warda w Ameryce, wyrazil Piaget doé¢ jasno swo6j poglad na mozliwosci i zadania
psychologii. Uzasadnial przy tym konieczno$¢ stworzenia oddzielnego dzialu psy-
«chologii, ktéty nazywa epistemologia genetyczna.

Pierwsza czeéé tej nazwy okresla zakres tego dzialu: epistemologia,
gdyz ma za zadanie badaé poznanie; drugie stowo okresla metode: badanie pozna-
- mnia w jego rozwoju, dlatego epistemologia genetyczna,

1) La naissance de I'intelligence chez I'enfant. Délechaux & Niestlé S. A. Neuchitel, 1936.
2) Dwa nastepne tomy beda mialy tytuly: La construction du réel chez I'enfant. La
genése de I'imitation chez I'enfant,
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_ Jak si¢ rozwija poznanie, jakie sa jego téine formy, jak przystoso-
wuje sic my$l do do$wiadczenia, jakim prawom ogblnym podlega myslenie — oto
rodzaj zagadnied, na kebre epistemologia genetyczna moze odpowiedziet. Wedlug
Piaget'a nie mozna rozwigzaé tych zagadnied bez uwzglednienia strony biologicznej.
Zasadniczym zagadnieniem biologii jest stosunek zywego organizmu do $rodowiska,
wytlomaczenie, w jaki spos6b organizm przystosowuje si¢ do niego. '

Ot6z, zagadnienie poznania zawiera zagadnienie podobne — jest to problem
ustosunkowania sig¢ umystu, mysli, do swiata zewngtrariego. Bez wzgledu na- to, jak
to przystosowanie biologiczne si¢ rozumie, mozna uwazaé, Ze zwigzek istniejacy mie-
dzy rozumem a $wiatem zewngtrznym, miedzy spostrzeganiem a przédmiotami ota-
Czajacymi, stinowi poszczegblny przypadek stosunké6w przystosowania wogble. Je-
Zeli chcemy zbadal, jak si¢ rozwifa poznanie, nie mozemy omingé tak waznego py-
tanid jak to: w jakiej mierze sama konstytucja organizmu ze swoja zdolnoscia do
przystosowywania si¢ do warunkéw zewnetrznych wplywa na rozwéj poznania?

Nie wystarcza jednak tylko oparcie o nauki biologiczne, azeby teoria ewoluc)i
poznania mogla ujaé calo§é rozwoju. O ile pierwsze przejawy poznania wigZy sig
z whasnofciami dziedziczaymi samego organizmu, o tyle w wyzszych fazach pozna:
nie indywidualne uzaleznione jest od istniejacych systeméw zbiorowych. poznania.
Te zbiorowe systemy stanowig przede wszystkim nauki dedukcyjne i do§wiadczalne,
ale takie normy my$lenia (logika) wyrasane przez codzienng mowe, a wigc przeka-
zywane jednostce przez grupe spoleczng. Jesli wigc teoria rozwoju poznania ma
ogarngé calo§¢ ewolucji, to musi przejéé od zagadnief biologicznych do probleméw
logiki i do analizy mysli naukowej. : -

Zakres wigc teorii rozwoju poznania, w ten sposéb ujetej, staje si¢ niezmiernie
rozlegly; opiera si¢ jednocze$nie na teoriach biologicznych (teoriach przystosowa-
nia), teoriach psychologicznych (inteligencji), teoriach socjologicznych (normy my-
§li uspotecznionej), na historii nauk i na logice por6wnawczej, Pomimo tej rozlegto-
$ci mozna jg uwazaé za specjalng galgZ nauki, gdyz posiada §cisle okreslong metods,
ktéra polega na njmowaniu wszelkich przejawéw intelektualnych pod katem kon-
strukcji genetycznej. AZzeby méc ujgé z tego punktu widzenia zagadnienia biologicz-
ne, socjologiczne i psychologiczne tyczace poznania, trzeba je przenie$¢ na teren roz-
woju mysli dziecka. . _ o '

' Rozwéj mySlenia dziecka przedstawia proces ciggly, ktéry poczgwszy od przy:
stosowania czuciowo-ruchowego przechodzi do form ‘inteligencji werbalnych, coraz
bardziej uspolecznionych; poza tym rozw6j mysli indywidualnej od urodzenia do
dojrzatosci dostgpny jest dla obserwacji, a nawet eksperymentowania. Ostatnia praca
Piaget'a, zawierajgca. badania nad. najwczeéniejszymi przejawami intelektualnymi,
stanowi pierwszy przyczynek do epistemologii genetycznej, gdyz na podstawie obser-
wacji my§li dziecka stara sig autor wyjasnié zagadnienia ogélne rozwoju poznania,
przechodzac w nastgpnym tomie do zasadniczych kategorii poznania. :

... Nie sposob’ jest.odda¢ w krétkim streszczeniu caloksztaltu tej pracy, bodajze
Jjedynej. w swoim rodzaju, wlasnie przez to-specjalne ujgcie zadad psychologii. Po-
staramy si¢ przeto oméwié przynajmniej zasadnicze mysli autora i wnioski wyplywa-
jace z jego badad. N Ll T s

. Juz od poczatku pierwszego tomu wprowadza nas autor w.samo jadro zagadnie-
nia: jaki jest zwigzek organizacji biologicznej z rozumem. L L _

Przede wszystkim autor wyraza hipoteze nastgpujacg: istnieje écisly zwigzek
miedzy rozwojem biologicznym organizmu a rozwojem inteligencji. Inteligencja my-
$lowa, werbalna nie jest funkcja specyficzng, ale moZna. j3 wyprowadzi¢ genetycznie
z inteligencji praktycznej. Ta ostatnia ma za podloze nawyki, ktére znéw opierajg
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sxc na systemie odruchéw. Pokrewiefistwo za$ odruchéw ze strukturg anatomxczng
i morfologiczng jest w obecnym stanie wiedzy bezsprzeczne.

Jesli rzeczywnécne inteligencja opiera si¢ na pewnych czynnikach dzxedzxcznych
to naleZy si¢ glebiej zastanowic, jaka role odgrywajg te czynniki dziedziczne w calym
rozwoju intelektualnym, nget rozrdinia dwa rodzaje czynnikéw dziedzicznych, do-
tyczacych rozwoju intelektualnego. Pierwszy — to dziedziczenie samej konstytucji
systemu nerwowego, wlasciwégo czlowiekowi; a wigc czynnik o charakeerze strukeu-
ralnym. Drugi — to dziedziczenie funkcji. Cata trudnoéé polega na znalezieniu tych
funkcji dziedzicznych, kebre stanowig ofrodek funkcjonalny calego. intelekeu i ktére
moznaby -uwa%al za decydujgce przy wytwarzamu przez umyst kolejnych strukeur,

Hipoteza Piaget'a, ktérej rozwinigcie autor przeprowadza w toku calego pierw-
szego tomu, polega na zalozeniu, ze chociaz struktury sg zmienne, wytwarzajgce je
funkcje s stale i dadzg si¢ od nich odrdznié. Te stale funkqe wchodzg w ramy
dwbch zasadmczych funkdji bnologncznych adaptacji (przystosowama)
iorganizacji, ichol w rozwoju przejawisjg si¢ poprzez coraz to inne struktu-
ry, pozostaja niezmienne w swej istocie, to znaczy w swym zhaczeniu funkcjonalnym.

Przystosowanie polega na réwnowadze dwbch proceséw skiadowych:
1) asymilac j.i (przyswojenia), przez kiéry to proces organizm, wzgled-
nie umyst przyswaja dane z zewnatrz, i 2) akomodacji (dostosowania),
procesu, polegajgcego na zmianie, ktéra zachodzi w organizmie, wzglednie umysle
pod wplywem danych z zewnatrz.

.. Piaget wykazu;e 2e te dwa | procesy sktadowe funkcji przystosowama s3 w $ci-
slej wzajemnej zalezx_:oﬁcx przyswojenie wymaga dostosowania i yice versa,

Umyst musi dostosowad swoje schematy do nowych danych, by méc
przyswoié nowe elementy, wlaczyé je do schematéw juz istniejacych; umyst jest
przystosowany do danej rzeczywistosci dopiero, gdy jego schematy sg do-
stosowane do niej, tzn. gdy ta rzeaywnsto&é nie wywoluje juz zadnych nowych
zmian,

Te zmiany, wyplywajece z procesu dostosowania (akomodacji),  nie
doprowadzg )ednak do catkowitej harmonii, do calkowitego przystosowania
(adapracji), jesli nie zostang przyswojone czyli wiaczone do zmian wy-
wolanych przez poprzednie doSwiadczenia (poprzednie kontakty z otoczeniem).

Ale funkc;a przystosowania nic moze byl pomyflana bez funkeji
organizacji. Kazda poszczegblna czynno$t umyshu zalezna jest od wszysikich
innych czynnodci wspélistnicjacych. Zasadnicze instrumenty (kategorie) rozumu, shu-
#ace do praystosowywania si¢ do rzeczywistosci (pojecie praestrzeni, czasu, przyczy-.
ay, liczby itp.) odpowiadajs poszczeg()lnym aspektom tej rzeczywistoci, ale nie sg
od siebie niezaleine, przeciwnie, przenikajg i zawierajg sicbie nawzajem.

, Organizacje mozna_okresli¢ jako zwigzek miedzy caloicia a czedciami; w tym
_ wypadku calodé — to umysl, czesci — to poszczegélne kategorie, poszczegolne czyn-
noéci umysta.

.Poniewaz. poszczegélne czynnoci 53 w Scistej zaleznodci migdzy sobg, nie moz-
na wyobraznc sobie procesu przystosowania bez procesu orgamzaqx, tzn. ustosunko-
wania si¢ danej czynnoéci do. wszystkich innych.

W ten sposéb organizacja jest strong wewnetrzng, przystosowanie strong ze-
wnetrzng ogblnege procesu ustosunkowania sig” umystu.do’ rzeczywistodci.

»Zgodd myéli z otdczeniem (rzeczami)” i. ,,zgoda mySli z sob@" — oto jak
najprodciej mozna wyrazi€ tg podwdjng funkcje. stala: przystosowania i organizacji.
Albo jeszcze lepicj: mysl otganizuje sig, przystosowujgc sig do otoczema, a organizu-
jac._sig; sama ksztaltije otoczenie.. .. . .
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Jesli naprawde w rozwoju inteligencji istnieja te dwie stale funkcje, to jasne
:;.ig staje, 2e problematyka teorii biologicznych zblizoga jest bardzo do teorii inte-
ligenciji.

Historia biologii zawiera pigé réznych pogladéw na zagadnienie procesu przy-
sstosowania, Kaida z tych teorii biologicznych stara sig objasnié role dziedzicznodci,
tzn, zastanawia si¢, jak i w jakiej mierze struktury dziedziczne wplywaja na orga-
nizm i przygotowujg go do zdolnosci przystosowywania sie. Piaget stwierdza istnie-
nie pewnej analogii migdzy tymi teoriami biologicznymi, a teoriami inteligencji;
kazda z nich znajduje bowiem swodj odpowiednik wéréd znanych teorii inteligencji.

Pod koniec I tomu autor przeprowadza powaing analize tych teorii i przeciw-
stawia im swoéj osobisty poglad. Krytyka ta jest tym bardziej wartodciowa, %e oparta
jest na argumentach konkretnych, wyptywajacych z bogatego materiatu, stanowiacego
wladciwg tres¢ ksigzki Piageta. Analiza bardzo licznych i dokladnie opisanych obser-
wacji daje mozno$¢ éledzenia calego rozwoju, poczawszy od reakcji najelementar-
niejszych, tzn. odruchéw i nawykéw, az do coraz to bardziej skomplikowanych pro-
«cesbw, przygotowujacych juz bezposrednio inteligencje myslows.

Whnioski autora moga byé nalezycie zrozumiane tylko w $wietle konkretnych
wynikéw badad, diatego opiszemy poszczegblne stadia rozwoju dziecka, chocby
w pobieznym streszczeniu.

Zagadnienie psychologiczne, ktdre stawia autor w zwigzku z reakcjami nowo-
todka w pierwszych tygodniach, brzmi: w jaki sposéb reakcje czuciowo-ruchowe
i posturalne, ktérymi noworodek jest wyposazony przez dziedziczno$é, przygotowu-
ja jednostke do dalszych przystosowar si¢ do Srodowiska i do zdobywania wyzszych
proceséw umystowych? Piagetowi nie chodzi wigc o samo studium nad reakcjami
-elementarnymi w zwigzku z mechanizmem wewngtrznym organizmu — to zagad-
nienie pozostawia biologom. Porusza zagadnienie odruchéw w ich stosunku do oto-
«czenia takiego, jakim si¢ ono przedstawia dla danej czynnosci. Ot6z uderzajacy jest
fakt, ze od samego poczatku funkcjonowania organizmu rozpoczyna si¢ systematy-
zowanie czynnosci, kazdej oddzielnie i kazdej w stosunku do innych; w ten sposéb
juz najelementarniejsze czynnosci przekraczajg gre prostych automatyzméw zwigza-
nych tylko z wewnatrz,

Juz w najprostszych objawach odruchu dajg si¢ rozrézni€ 2 funkcje stale, o kté-
rych byla mowa poprzednio.

Piaget specjalnie obszefnie bada odruch ssania, ktéry, zdawaloby sig, istnieje
gotowy od urodzenia. Piaget wykazuje jednak, ze konstytuuje si¢ on wilasciwie do-
piero w miare funkcjonowania. Nastgpujace po sobie przejawy tego odruchu daja
si¢ uja¢ w pewng seri¢ historyczng, w ktorej kaidy epizod zaleiny jest od poprzed-
niego, jednocze$nie warunkujgc nastgpny. Z licznych obserwacji wynika, ze odruch
ssania, choé juz doskonale zmontéwany jako fizjologiczny mechanizm dziedziczny,
utwierdza si¢ dopiero przez funkcjonowanie, tzn. przez kontakt ze $rodowiskiem.
Doé¢ wezesnie wyodrebniaja sie w jednolitym odruchu ssania odmienne formy za-
chowania, zaleznie od sytuacji lub przedmiotu, ktéry pobudzil dzialanie tego re-
- fleksu, '

Kontakt z przédmiotem nie tylko jest koniecznym warunkiem wywolania czyn-
nofci odruchéw, ale poza tym powoduje ich rozwéj i ich koordynacje.

Coraz to lepsze i dokladniejsze przystosowanie odruchu ssania do
1éinych sytuacji wymaga dostosowania czynnoici danego odruchu do rozma-
itych przedmiotéw - (wzgl. sytuacji). Dziecko musi stykaé si¢ ze smoczkiem Iub sut-
kiem, musi do$wiadczy¢ wrazenia picia mleka, aby méc nabyé stopniowo coraz to
wicksza wprawg w odnajdywaniu sutka, w odréznieniu go od innych zetknigé ze
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skérg; zeby méc dalej odrzuci¢ spontanicznie koldrg czy tez palec w chwili glodu,
a znowuz przeciwnie zadawalaé si¢ tymi przedmiotami, jesli ssie tylko dla ssania,
a nie dla nasycenia. Wiadnie to ,ssarie dla ssania” jest charakterystycznym obja-
wem procesu przyswajania, Odruch ssania z poczgtku pobudzony przez pe-
wien bodziec (gléd, dotknigcie do piersi) dziata dalej, tak jakby byt zasilany przez
wlasng czynno$é. Czynno$¢ odruchowa wzmaga si¢ przez samo funkcjonowanie; do-
prymitywnego procesu dochodzi proces okrezny, przez ktéry samo funkcjo-
nowanie staje si¢ dynamogeniczne, tzn. nie potrzebuje zadnego bodZca, poza wlasng
czynnodcig. Ta potrzeba powtarzania jest jedng z najistotniejszych cech ogél-
nego procesn przyswajania (asymilacji). Proces ten ujawnia si¢ w tendencji
odruchu do reprodukcji, a przez reprodukcje czynnoéci obejmuje coraz to nowe
przedmioty mogace pobudzaé owg czynno$é. Przyswajanie nowych przedmiotéw
nadaje procesowi asymilacji dwie whasciwosci: uogélniania i rozpozna-
.wania. Np. jeli dziecko jest glodne, ale nie na tyle, by krzyczeé i zloicié sie,
i jedli jego wargi dotkna si¢ jakiegokolwiek przedmiotu, wtedy powstaje zachowa-
nie, jak przy prawdziwym ssaniu; mozna powiedzie¢, ze dziecko wiaczylo nowy
przedmiot do czynnodci ssania. Nie chodzi tu bynajmniej o uogélnienie $wiadome,
jest to tylko uogdlnienie danego odruchu. Przedmiot wizczony do schematu czucio-
wo-ruchowego ssania jest wlasciwie przyswojony, tzn. staje si¢ bodZcem dla samej
czynnodci ssania w jej réznych formach (ssanie dla zaspokojenia glodu, ssanie dla
ssania, ssanie dla oszukania glodu itp.).

Ale poza uogélnianiem zaobserwowaé moina jednoczednie, i to juz
w pierwszych tygodniach, asymilacje rozpoznawcza. Dziecko bardzo glodne,
nie zadawala si¢ byle jakim przedmiotem, ale szuka wlhéciwego. Mozna w tym
wypadku méwic¢ o elementarnej dyskryminacji, polegajacej na wiaczaniu nowych da-
nych do mechanizméw (schematéw), ktére juz poprzednio funkcjonowaly. A wigc
powtarzanie odruchu jest jednocze$nie wynikiem i przyczyna ogdlnego i uogdinia-
jacego procesu przyswajania, wiaczania przedmiotéw w zakres danej czynnosci. Ale
poniewaz czynno$¢ ta zawiera réine formy (ssanie dla ssania, ssanie dla jedzenia
itp.) schemat asymilacyjny zaczyna sig¢ wyodrebniaé i stad powstaje asymilacja roz-
poznawcza. '

Analiza czynnoéci odruchowych wykazuje gre skomplikowana dostosowania,.
przyswajania i organizacji indywidualnych: 1) dostosowania, gdyz pomi-
mo,- ze mechanizm nie zachowuje jeszcze nic z otoczenia, potrzebuje jednak otocze-
nia dla swej czynnodci; 2) przyswajania, objawiajacego si¢ w trzech for-
‘mach, jako powtarzanie, jako uogélnianie i jako rozpoznawa-
nie ruchowe; 3) organizacji, stanowiacej strong wewngtrzng podwoéjnego.
procesu przystosowania; poszczegélne ¢wiczenia mechanizmu odruchowego wytwa-
rzajg schematy czuciowo-ruchowe zorganizowane, ktére kieruja ,szukaniem”, tzn.
za pomoca ktérych dana czynnoéé moze sig¢ przystosowaé do chwilowych sytuacji.

Z tej analizy wycigga Piaget zasadniczy wniosek, Ze istotng funkcja rozwoju
jest asymilacja; autor podaje dla tej tezy 3 argumenty:

I Asymilacja stanowi proces wspélny dla Zycia organicznego i czynnosci
umystowych, jest wiec pojeciem wspdlnym fizjologii (biologii) i psychologii.

II. Przez proces asymilacji daje si¢ wytlumaczy¢ potrzeba powtarzania, ktora
od dawna jest uwazana jako pierwotny objaw Zycia psychicznego, bedac tendencja
do ,,zachowania” przezytych do$wiadczen.

‘ I1I. Pojecie asymilacji zawiera w swym mechanizmie zasadniczy element, kt6-
ry odréinia czynno$¢ (activité) od biernych nawykéw; ten element —
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to koordynacja migdzy nowym a dawnym, co zreszta charakteryzuje takse i wyisze
czynno$ci umyshu, '

O ile w stadium odruchéw, czyli przystosowania quasi dziedzicznego, proces
przyswajania nie daje si¢ wyraznie odrézni¢ od procesu dostosowania, o tyle w.dru-
gim stadium, z chwily, gdy proces odruchéw wlaczony zostaje do czynnoéci korty-
kalnych, zaczyna si¢ ich dysocjacja. Przez powtarzanie odruchu ustala sig tylko jego
mechanizm, dlatego, pomimo Ze do tego konieczny jest kontakt z otoczeniem, nie
mozna odgraniczy¢ dostosowania od przyswajania; obydwa te procesy tworzg jeszcze
jednolity cato$¢: ¢wiczenie funkcjonalne samego odruchu. W pewnej chwili czyn:
no$¢ pobiera co$ wigcej z zewnatrz, zmienia si¢ pod wplywem dodwiadczed i w tym
sensie méwi Piaget o akomodacji nabytej. Np. kiedy dziecko ssie swoj
palec, nie tylko na skutek przypadkowego zetknigcia si¢ jego warg z palcem, ale
na skutek koordynacji ruchéw ust i reki. Mechanizm dziedziczny odruchéw reki
i ust nie zawieral takich koordynacji i jedynie do$wiadczenia kolejne moga wytlu-
maczyé ich powstanie, To drugie stadium nazywa Piaget stadium przysto-
sowania nabytego, albo stadium reakcji okreznej (réaction
circulaire). Charakteryzuje ja ¢(wiczenie funkcjonalne, ktére przediuza czynnos$¢ od-
ruchéw i na skutek ktérego nie tylko ustala si¢ zmontowany mechanizm, ale wy-
twarzajg si¢ nowe schematy czuciowo-ruchowe, bedace celem same w sobie. (Np. co
si¢ tyczy refleksu ssania, to drugie stadium wykazuje nowe objawy: systematyczne
ssanie palca, bawienie si¢ jezykiem itp.).

W poszczegblnych rozdzialach omawia Piaget przejécie od czynnoéci odru-
chowych do drugiego stadium, analizujac kolejno przystosowanie mechanizméw ssa-
nia, spostrzegania, stuchania, wydawania glosu i chwytania. Reasumujac, dochodzi
autor do dokladnego okreflenia reakcji okreinej, cechujacej to stadium, i opiera ja
gléwnie na procesach przystosowania. Przez czynne wspoéldzialanie asymilacji i ako-
modacji powstajg pierwsze nawyki. Wyzsze procesy umystowe powstajz whasnie
z tych pierwszych nawykéw przez postep refleksji, a zwlaszcza przez stopniowe wy-
odrebnienie obu sktadnikéw procesu przystosowania, ktére to wyodrebnienie do-
prowadzi do odréznienia jaZni od przedmiotéw.

Analogie funkcjonalne miedzy tymi dwoma niZszymi stadiami a nastgpnymi
polegaja na dalszym rozwoju funkcji statych; gléwng za$ ré2nicg o charakterze struk-
turalnym jest brak .intencjonalnosci i sztywno$¢ schematéw; przystosowanie wia-
$ciwe pierwszym stadiom jest przystosowaniem opartym albo na dziedzicznych me-
chanizmach, albo na do$wiadczeniu, ale zawsze jest przystosowaniem do znanych
sytuacji. Dopiero, gdy schematy ukonstytuowané w przeciaggu I i II stadium zasto-
sowane bedsz do $rodowiska zewnetrznego w calej jego zlozonodci, zaczyna si¢ wha-
$ciwa faza inteligencji, je§li trzymal sig¢ okreslen Claparéde’a. Dlatego tez Piaget
zamyka opisem II stadium pierwsza czg§¢ ksigzki, aby przej$¢ w drugiej do nastep-
nych stadiéw, ktére okrefla ogélnie jako: przystosowanie czuciowo-
ruchowe intencjonalne.

W rozwoju aktéw intencjonalnych rozréznié mozna dwie zasadnicze fazy:
1) operacje ici§le uzaleznione od otoczenia, kierowane z zewnatrz przez staly kon-
takt z przedmiotami, a wigc akty nalezace do inteligencji empirycznej; 2) operacje
kontrolowane z wewnatrz, a wiec dajace poczatek dedukcji, wymagajace juz pewnej
$wiadomosci zwigzkéw miedzy przedmiotami. Ale obydwie te fazy charakteryzuje —
w odréznieniu od poprzednich dwéch stadiéw — Swiadomo$¢ celu czyli kierunku
danego aktu. W akcie intencjonalnym wartosci drugorzedne s3 podporzgdkowane
warto$ciom zasadniczym; $rodki —- celom.

W praktyce mozna powiedzieé, ze faza aktéw intencjonalnych zaczyna si¢ gdy
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d.zieclfo [przekracza okres prostych czynnodci (ssania, stuchania, patrzenia, wydawa-
nia diwick6w), aieby oddzialywaé na przedmioty.

) Trzecie stadiut}l (pierwsze stadium fazy inteligencji empirycznej) rozpoczyna.-
si¢ wraz z chwytaniem przedmiotéw widzianych; w poprzednim stadium dziecko
chwytato dopiero, gdy reka jego dotkneta przedmiot. Jest to etap posredni migdzy
stadium nawykéw nabytych (II st.) a prawdziwymi aktami intencjonalnymi. Cha-
rakteryzuje go tzw. reakcja okrezna wtdérna, tzn. zachowanie, polegajace
na odnalezieniu gestu, przez ktbry poprzednio powstalo jakie$ ciekawe zjawisko
(np. pewne ruchy ciala, ktére wprowadzajs w ruch firanke kolyski itp.). Reakcja
okrezna wtérna — to dazenie do powtdrzenia kazdego ciekawego rezultatu, otrzy-
manego poprzednio przez przypadkowe zetknigcie si¢ z przedmiotami otaczajacymi.
Odtworzenie przypadkowego gestu zawiera quasi intencjonalne dgsenie do pewnego
rezultatu i w tej mierze przekracza zachowanie niemowlecia w II st. Ale dziecko
nie rozréinia jeszcze ani nie grupuje schematéw czuciowo-ruchowych, w ten spo-
s6b wytworzonych; cel nie jest stawiany z géry, lecz odréznia si¢ od.§rodkéw do-
piero retrospektywnie, w chwili, gdy dany rezultat juz zostal wywolany. Mozna wigc
wprawdzie méwi¢ o postgpie, gdyz dziecko zaczyna naprawde zwracal pewng akcje
na rzeczy, ale czynno$¢ jest ciggle jeszcze zefrodkowana na samej sobie, a nie na
przedmiotach jako takich, -

Dopiero w 1V stadium, w wieku 8 — 9 miesigcy, zaczyna niemowlg stosowaé
§rodki znhane do nowych sytuacji. Schematy, ktére dziecko ukonstytuowato przez
reakcje okrezng wtbrng (potrzgsaé, ocierad itp.) zostajg kombinowane i koordyno-
wane miedzy soba w ten sposéb, ze jedne stuza jako $rodki, a inne stanowig cel
akcji. Widzgc np. przedmiot nieznany, prébuje dziecko oddzialaé nafi wszelkimi
znanymi schematami: dotyka, uderza nim o kolyske, potrzasa nim, wkiada do ust,
kreci gléwks, patrzgc jednoczeSnie co si¢ dzieje z przedmiotem. Te rozmaite czyn-
nosci nie ograniczajg si¢ do odtworzenia jednolitego kompleksu czuciowo-ruchowe-
go, ale podporzadkowujg zasadniczemu schematowi calg seri¢ przejéciowych sche-
matéw. O ile w III st. sam schemat czuciowo-ruchowy byt celem, a przedmiot stuzyt
tylko do osiggniecia danego celu, o tyle w IV st. sam przedmiot staje si¢ celem;
wlaiciwg intencjg poszczegblnych czynnosci jest zrozumienie, poznanie nowego
przedmiotu, to znaczy zasymilowanie go, wlaczenie do wszystkich znanych schema-
téw; same schematy czuciowo-ruchowe staja si¢ wigc instrumentami tego ,,poznania”.

Ale przystosowujac sie do sytuacji nowych, np. przy odsuwaniu przeszkody,
ktéra staje miedzy przedmiotem poiadanym a dzieckiem, dziecko prébuje tylko
téznych znanych schematéw i przez kombinacje ich dostosowuje je do danej
sytuacji. .

’Zwiazki, ktbre dziecko zaklada miedzy przedmiotami, s3 w Scislej zaleznosci
od schematéw istniejacych juz, dlatego nie moze jeszcze powstaé pojecie ,,przedmio-
tu”, niezaletnego od-czynnodci dziecka; tak samo przestrzed jest $cifle zwigzana
z jego whasng czynnodcig. Dopiero w miarg, jak czynnos¢ bedzie sig doskonalita przez
coraz lepszg koordynacje schematéw, zacznie si¢ jednoczesnie usamodzielniaé od
otoczenia i zacznie si¢ formowaé §wiat obiektywny.

IV st. cechuje poczgtek koordynacji dawnych schematéw przez zastosowanie
ich do nowych sytuacji, a dopiero w stadium nastgpnym (V st.) powstaja nowe sche-
maty. Powstaja one nie przez powtdrzenie przypadkowych gestéw, jak to miato miej-
sce w III st., ale na skutek czynnego eksperymentowania, s3 poniekad wynikiem szu-
kania nowodci przez zaintetesowanie si¢ nowoicig jako takg.

Chociaz proces przyswajania jest funkcjg konserwatywns, gdyz dazy do zacho-
wania danych z zewnatrz, to jednak dgzenie do nowych odkryé wyplywa whaénie
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z tego procesu. W miarg, jak dziecko napotyka na trudnosci, na opér, starajac si¢
przystosowal do nowych sytuacji (wzgl. przedmiotéw), zaczyna si¢ interesowaé ty-
mi trudno$ciami, tymi nowymi wiasnosciami, ktére przez to samo przyswoi. Intere-
suje si¢ nimi dopiero wtedy, gdy jest juz do$¢ rozwinigte, gdy posiada do$¢ bogaty
zas6b schematéw, dzigki ktérym bedzie mogto zasymilowaé wiadciwosci danego przed-
miotu, Dziecko nie wykazuje Zadnego zainteresowania, jesli nowy przedmiot lub
nowa sytuacja nie ma nic wspélnego z poprzednimi schematami asymilacyjnymi.
I odwrotnie, im bogatszy system schematéw, tym wicksza mozliwoéé asymilacji, tym
wicksza dgzno$¢ do dostosowania si¢ i przez to samo wzmozone zainteresowanie
samg nowosciz. W tym stadium lepiej niz w poprzednich wida¢ odrebnoéé i jedno-
czesng zalezno$é proceséw skitadowych przystosowania. Zainteresowanie nowoscig
wyraza si¢ w pewnego rodzaju eksperymentowaniu, w ktézym proces d o st o s o-
w ania wyprzedza i kieruje nowymi schematami przyswojenia, ale jed-
nocze$nie jest jedynie mozliwy, wiadnie dzigki poprzednim zdobyczom procesu
przyswajania.

Poza powstaniem nowych schematéw przez zainteresowanie nieznanymi wia-
snociami, cechuje V st. wyiszy rodzaj koordynacji schematéw poprzednich; koordy-
nacja kierowana przez szukanie nowych sposobéw, nowych $rodkéw przystosowania
do nowych sytuacji. Obydwie zdobycze tego stadium dajg si¢ jednak wyprowadzi¢
z poprzednich. Odkrycie nowego sposobu przystosowania jest jeszcze ciagle wyni-
kiem przypadku, eksperymentowanie zaczyna sig jeszcze od powtérzenia schematéw
poprzednich. Diatego méwi Piaget o istnieniu i w tym stadium reakcji okreinej, ale
typu wyiszego, nazywa jg reakcjg okrezng trzeciorzedng Dziecko
cksperymentujgc powtarza pewne ruchy (kompleks ruchéw), dazac do odtworzenia
interesujgcego zjawiska, ale w ciggu powtarzania zmienia i stopninje czynnosci, ba-
dajac z cickawoicia otrzymywane rezultaty (op. rzucanie przedmiotéw z réznych
wysokodci, wstrzgsanie grzechotki z coraz to inng silg itp.). O ile w stadium reakcji
okreznej wtbrnej dzieckn zalezalo giéwnie na reprodukcji danego rezultatu, o tyle
teraz wykazuje zainteresowanie samym procesem, ktéry prowadzi do rezultatu, i na
tym polega czynna eksploracja. . .

" W kolejnych stadiach (III, IV i V) inteligencji empirycznej mozna odréznié
dwa rodzaje postgpowania.
_ Postgpowanie, w ktérym cel czynnoéci narzucony jest z zewngtrz. Do tych
zaliczyé mozna reakcje okreing wtérng i trzeciorzedng, ktéra. polega na powtarza-
niu lub urozmaicaniu rezultatéw przypadkowych; do tych takie zaliczy¢ mozna
pierwsze eksploracje, gdyz dane z zewnatrz narzucajg si¢ i wywoluja potrzebg przy-
swojenia. )

Ale poza tym istnieja postepowania, ktorych cel jest wynikiem spontanicznego
dazenia wewngtrznego, zmuszajacego do przystosowania uizywanych sposobéw dla
zadowolenia tego dazenia. Przystosowanie to odbywa si¢ badZ przez zastosowa-
nie znanych sposobéw do nowych sytuacji (IV st.), badZ przez odkrycie no-
wych sposob6w, za pomocg czynnego eksperymentowania (V st.), badZ przez w y-
nalezienie nowych sposobéw przez kombinacje umystowg (VT st.).

W rozwoju inteligencji empirycznej moina wiec stwierdzi¢ pewien rytm; po
stadium nowych zdobyczy nastepuje stadium zastosowania zdobyczy poprzednich:
wraz z III st. czyli stadium reakcji okreinej wtornej konstytuujg si¢ nowe
schematy, dzigki kombinacji asymilacji reproduktywnej i akomodacji; te nowe sche-
maty zostaja zastosowane do nowych sytuacji w przeciggu IV stadium; wraz
z V stadium reakcji okreznej trzeciorzednej jeste$my znowu w fazie nowych zdoby-
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czy (odkrywanie nowych metod, nowych $rodkéw), te nowe nabytki wymagaja
jednak ciaglej interwencji wszystkiego, co popsrzednio zostalo uzyskane.

Majgc na wzgledzie ten rytm mozna uwazaé VI st., stadium inwencji przez
dedukcjg czyli kombinacje umystows, jako fazg zastosowania poprzednich zdobyczy,
gdyz kazda inwencja opiera si¢ na kombinacji schematéw juz ukonstytuowanych.
Ale inwencja daje si¢ jednoczednie poréwna¢ do fazy nowych zdobyczy, gdyz pole-
ga na nowych, otyginalnych i twérczych kombinacjach schematéw juz istniejacych.
Jest olbrzymia réznica migdzy odkryciem nowych metod ({ st.), a inwen-
cja twérczg (VI st.), gdyz rezultat nie jest tu otrzymywany przez Slepe prébowa-
nie; szukanie nie jest kontrolowane przez poszczegélne rezultaty a posteriori, ale
z gbry przewidziane przez rodzaj prymitywnej dedukcji. Dziecko w tym stadium
nie tylko przewiduje, zanim zaczyna prébowa(, ale sam sposéb postepowania, wy-
brany jako celowy, jest wynikiem oryginalnej kombinacji umystowej, a nie, jak to
nuslo miejsce w V st., wynikiem kombinacji ruchéw i czynnosci juz wykonanych,
O ile w poprzednich stadiach zrozumiata byta rola przystosowania, gra proceséw
przyswajania i dostosowania dawala dostateczne wyjasnienie czynnodci (ktére badz
to polegaly na zdobyczach do$wiadczalnych, badZ na wykorzystywaniu tych zdoby-
czy w nowych sytuacjach), o tyle odnosi si¢ wraZenie, ze inwencja rzeczywista wy-
myka si¢ z pod jakiegokolwiek determinizmu. Dzigki szybkosci, z jakg dziala asy-
milacja podczas inwencji, wydaje sie, jakoby ona w ogéle nie istniala, stad przypu-
szczenie, Ze struktury sg juz zorganizowane, albo Ze organizuja si¢ same od razu
(teoria postaci). Trudniej wniknaé w sam proces asymilacji podczas inwencji, gdyz
przyswajanie wzajemne schematéw, ich reorganizacja nie uzewnetrznia sie; ujawnia
si¢ dopiero wtedy, gdy juz jest ukonstytuowana. Ale pomimo tych trudnoéci mozna
udowodnié, ze inwencja polega na bardzo szybkiej reotrganizacji schematéw
poprzednich, ktére przystosowuja si¢ do nowej sytuacji przez asymila-
cj¢ wzajemng.

Reorganizacja ta jest z jednej strony dalszym ciaggiem czynnoéci przyswajania,
z drugiej za$§ oswobodzeniem, uniezaleznieniem od okolicznosci zewnetrznych, ktére

to przyswojenie umozliwily.
' Piaget wykazuje na kilku bardzo pigknych obserwacjach mozliwo$¢ wskazania
schematéw, na ktérych opiera si¢ dana inwencja. Naturalnie jest to tylko mozliwe,
jesli si¢ zna dokladnie historie powstania i rozwoju istniejacych schematéw. Taka
mozliwodé mial autor $ledzac dzied po dniu wszystkie objawy u swych trojga dzieci.
Z powyzszego wynika, e teoria postaci niestusznie twierdzi, jakoby inwencja po-
wstawata na skutek naglej strukturyzacji pola spostrzezen i to zupelnie niezaleZnie
od czynnodci i dos§wiadczeti poprzednich. Jedli w pewnym momencie schematy orga-
nizujg si¢ wewnetrznie, to nie znaczy, Ze inwencje narzucaja sig¢ jako gotowe , struk-
tury”, niezaleznie od konstrukcji intelektualnej. Oznacza to przeciwnie, Ze czynnosci
asymilatywne, wyéwiczone i udoskonalone przez liczne do$wiadczenia konkretne,
dochodza do fazy, w ktérej moga dzialaé bez statej stycznoici ze Srodowiskiem, ope-
rujgc juz tylko symbolami reprezentacyjnymi. Ale z drugiej strony nie nalezy popa-
da¢ w drugg kraficowo$¢ i uwazal inwencji za wynik ,,do$wiadczenia umysio-
wego”, to znaczy za interioryzacje poprzednich do$wiadczed, tak jak to czyniag Mach
i Rignano. Tylko nabyte wiadomo$ci utrwalajs sig, ale doswiadczenie badZ
efektywne, badZ umystowe zawiera proces asymilacji, ktory od poczatku jest proce-
sem wewnetrznym. ,,Do$wiadczenie umystowe” jest wigc asymilacja, dzialajacz bez
bodicéw zewnetrznych; mozna ja nazwaé formalng w przeciwstawieniu do
poczatkowej asymilacji materialnej. Asymilacja nie musi sig¢ uzewnetrznial
i nie wymaga bodicéw zewnetrznych dzieki wyobrazeniom, ktérych rola
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w tym VI stadium jest bardzo waina. Pnaget nie wchodzi, w tym tomie, w szczegély
powstania wyobraies i obrazéw (uczyni to w III tomie, méwizc o naéladowaniu),
2 ogranicza si¢ do stwierdzenia $cistej wspblzaleznosci miedzy inwencjg przez kombi:
nacje umysiowg a powstaniem wyobrazed. Wraz z VI stadium dochodzimy do
szczytu inteligencji czuciowo-ruchowej, czyli praktycznej. Kombinacje umystowe
schematéw czuciowo-ruchowych, mozliwo$¢ dedukeji, wywolanie wyobrazen i po-
wstawaniie obtazéw-symboli — oto gléwne zdobycze tego stadium. Jedli do tych
zdobyczy dojdzie mowa, a przez nig coraz wigkszy wplyw grupy spolecznej, to
mtehgenqa praktyczna przetworzy si¢ w inteligencje refleksyjng, myslows. _

Powyisze 2nalizy ctapéw inteligencji praktycznej wykazujg Scisly cigglost.
W rozwoju umystowym. Kazda faza, jak widzieliémy, zalezna jest od _poprzednich
1 przygotowuje. nastepng.

. Po zapoznaniu si¢ z caloksztaltem rozwoju inteligéncji, choé przedstawionym,
w krotkim streszczeniu, a przez to samo zbyt schematycznie, przejdzmy do ogéluych
wnioskéw autora. Polegaja one na otygmalnym u]gcnu rozwoju mtehgenqn, ktére
przeciwstawia si¢ dotychczasowym teoriom. :
. Wielky zaleta Piaget’a jest to, Ze formuluje wlasne stanowisko opierajgc sig
na glebokiej krytyce najwainiejszych. pogladéw na inteligencje i ze )ednoczeéme
ujmuje zagadnienie inteligencji w tacznodci z zagadnieniem biologii. .
Piaget wyrbZnia 5 Zasadmczych teorii inteligéncji i dla kizdej z nich zualduje
jak to powiedzieli§my wyzej, odpowiednik biologiczny.
' 1. Szkola Lamarcka therdzn, Ze organizm jest uksztaitowany przez $ro-
dowisko, ktére oddzialywujac na organizm wywoluje pewne dawyki Iub przystoso-
wania indywidualne. Te ‘nawyki ustalajg si¢ nastepnie przez driedziczenie i ksztaltu-
ja w ten sposéb organy nastgpnych generacji. Tej hipotezie biologicznej, z pryma-
tem nawykéw, odpowiada w psychologii asoc 1 acjonizm. Wedhg teorii sko-
;uzen poznanie wynika z nabytych. przyzwyczajef, nie podlegajacych Zadnej’ specjal-
nej funkcji, ktéra by stanowié miala inteligencje. :

II. Witalidci dla wytlumaczema z]awxska przystosowania si¢ ofganizmu .
do Srodowiska obdarzajg istoty Zywe specjalng zdolnoscna, wytwarzania pottzebnych
do zycia organéw.

Podobnie intelektualifci tlumaczq mtehgenqc przez nia samg, uwa-
Zajqc ja za specjalng zdolnoS¢ poznawania; uwazajg jej czynnoét jako fakt’ pierwotny,
od ktérego pochodzg wszystkie przejawy umyshu.

' Il. Wedlug preformistéw organizm posnada _gotowe ,,stmktury" po-
chodzama endogennego; poszczeg6lne ich ‘odmiany u;awmau s1g ptzez zetkm:cxe
ze $rodowiskiem, ktére odgrywa tylko rolg ,.detektors’

Podobny jest poglad pewnych doktryn psychologncznych kt6re motna zgru-
powaé pod wspblng etykiety aprioryzmu. Wedlug nich istniejg struktury umy-
stu juz przed. doéwxadczemem, ktore pozwala im si¢ u;awmé ale bynajmniej 1ch
nie powoduje.

IV. Pokrewng teonc wyrazam mutac ) oni 5 ci, wedlug ktétych takze wy-

stgpu)g struktury natury endogennej, z tg réznicg, Ze s wynikiem przypadkowych
przemian wewnetrzaych, a utrwalajg si¢ droga natutalnej sclekqx ‘
- Ta teoria biologiczna daje si¢ poréwna¢ do teotii pragmatystéw i kon-
wencjonalistéw w dziedzinie psychologu. Wedlug nich akty inteligencji,
to poczgtkowo ‘Slepe prébowanie, powstajgce na skutek okm&lonych potrzeb a’se:
lekcjonowane przez.kontakt ze $rodowiskiem, z rzeczywistoscig.
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V. Wreszcie pigte rozwigzanie, do ktérego sam autor si¢ przyznaje, ujmujace
organizm i $rodowisko w nierozdzielng catoé¢. Teoria ta uznaje, poza przypadkowy-
mi mutacjami, pewne odmiany wynikajace z przystosowania; przystosowdnie uwa-
Zane jest za jeden proces, zlozony z dwéch momentéw: ksztaitowame wiasciwe:
organizmowi i wplyw otoczenia. :

Jesli to zapatrywanie zastosowa do zagadnienia poznania, to oznacza to uzna~:
nie bezwzglednej wspélzaleznosci miedzy do$§wiadczeniem a strukturg umystu. Re-.
latywizm biologiczny przechodzi w doktryne wspélzalezno$ci migdzy podmiotem
(osobnikiem) a przedmiotem: przyswojenie przedmiotu przez umyst i -do-
stosowanie umystu do przedmiotu. Piaget ujmuje rozwéj inteligencji jako roz-
wéj czynnodci asymilatywnej, ktérej prawa funkcjonalne zawarte s3 w zaczatkach
#ycia organicznego, a ktérej kole)ne struktury wytwarzaja sie przez oddziatywanie
otoczenia na funkcje stale umystu i vice versa. :

To rozwigzanie r6zni sie od pogladéw empirystéw i asocjacjonistéw, gdy% -
Pprzywiazuje wage nie tyle do wplywéw zewnetrznych, do do§wiadczenia, ile do czyn:’
nodci jednostki, dzigki ktérej doswiadczenie staje sie mozliwe. Odréznia si¢ od po-
gladéw intelektualistéw tym, ze nie uwaza inteligencji za gotowg zdolno§c, ktérd:
jest 'dana od urodzenia. Przeciwnie, mtehgenc]a urabia : 51¢ sama i tylko jej prawa
funkcjonalfie zawarte s3 w samym organizmie,

Statycznemu aptioryzmowi. ptzeawstawm Plaget aktywnq konsttukc;g

Odrzuca wplyw przypadku na. ewolucje, na korzysc okreslonego klerunku,.
i tym réini sig od pragmatyczne) teorii. ,,prébowania”. Kierunek - 6w polega na
stopniowe] . konstrukcji otganow ktére - podpadaja tym samym prawom funkc)o-
nalnym.

Intehgenc;a stanowx wigc czynno$é organizujacsg, ktéra wyplywa- '
jac z organizacji blologxczne], )ednoczeéme przekracza ]4, wytwarza)ac coraz to nowe
struktury. .

Przez okteﬂeme mezmxennych funkql ktorym podlega;q nastepujace po sobla
struktury, zostaje umozliwione poréwnanie- inteligencji: czuciowo-ruchowej z inteli«
gencjz myslowg. Na;wxgksza ‘zalety teorii asyrmlacp jest whadnie mozliwo$¢ tego: po=
réwnania, gdyz mtehgenc;a myslowa (werbalna) i praktyczna wy;aéma;@ sig: ‘wza-
Jemme o

W pracy nad powstaniem mtelxgenql omoéwit Pnaget )edyme T0ZWGj formalny
'mechamzmu inteligencji. Tom nastepny jest poswigcony ksztaltowaniu rzeczywxstoscx
przez umysh, czyli powstaniu zasadniczych kategom mtellgenql, jak pojecie przed-
miotu, przestrzeni, czasu itp.

Ograniczamy si¢ w niniejszym artykule do oméwienia, anahtycznego — ktore
byc moze wzbudzi zainteresowanie polskich czytelnikéw dla pracy Piageta — zosta-
wiajac oméwienie mozlxwych wnioskéw praktycznych na péime;, kiedy wyjds z dru~
ku nastgpne tomy .

Alina Szeminska
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. SPRAWOZDANIA Z KSIAZEK I CZASOPISM

Stefan Baley. Osobowosé twircza Zeromskiego. Studium z zakresu psychologh
tworczoSci. Nasza Ksiggarnia. Warszawa 1936, str. 228.

W niniejszym sprawozdaniu z ksigzki mojego przyjaciela prof. Stefana Baleya
zajme, jak si¢ okaze, stanowisko poddajace krytyce zaréwno metode badan zasto-
sowang w jego pracy, jak tez giéwne jej wyniki. Wobec tego pragne zaznaczyé na
wstepie, ze sprawozdanie to ma charakter wyraZnie dyskusyjny i ze mie jest oceng
pracy, ktorej wartosé, jako pracy nie tylko sumiennej, ale poza tym pisanej w spo-
s6b bardzo wnikliwy, z nadzwyczajng znajomoscig calej twobrczosci Zeromskiego, nie
podlega dla mnie dyskusji. Chcg zatem przedyskutowaé z prof. Baleyem gléwne .
punkty jego ksigzki uzasadniajac moje odmienne poglady. Do dyskusji tej zachecit
mnie niejako sam - autor, dajazc mi w ,Polskim Archiwum Psychologii”, jako re-
daktor tego czasopisma, do dyspozycji miejsce i sposobno$¢ do zasadniczej krytycz-
nej dyskusji.

Dla informacji czytelnikéw, ktérzy ksigzki prof. Baleya jeszcze nie znajg,
stwierdzam, Ze podstawa psychologicznej analizy osobowoéci twérczej Zeromskiege
staly si¢ pewne koncepcje, ktére si¢ pojawily niedawno temu w psychologii nauko-
wej niemieckiej. A mianowicie: rozdziat o perseweracyjnosci twérczoéci Zeromskiego
jest zbudowany na podstawach jakie w szkole Kroha dla typologii psychologicznej
stworzyt Pfahler; rozdzial o synestezyjnoéci typu Zeromskiego jest oparty na ana-
logicznym typie, wyr6znionym przez Jinscha; problem cyklotymii u Zeromskieyo
Yaczy si¢ oczywilcie z nauky Kretschmera; wreszcie zagadnienie tzw. nie$wiadomo-
$ci u Zeromskiego zostalo w ksigice prof. Baleya opracowane na tle psychoanalizy.

Ksigzke prof. Baleya mozna z tego punktu widzenia uwazaé za prébe spraw-
dzenia warto$ci r6znych nowoczesnych pogladéw i tez psychologicznych, na pew-
nym konkretnym przykladzie. Juz sama ta préba jest wysoce interesujaca, zaréwno
. dla psychologéw, jak dla teoretykéw litecatury, ktérzy si¢ do psychologii przeciez
zwracajg, aby opracowanie zagadnied psychologicznych, wylaniajacych si¢ szczegél-
nie w ich pracy przy analizie osobowosci twérczej poetéw, oprzeé na tym wlasnie,
co psychologia aktualnie na ten temat ma do powiedzenia. Ksigzka prof. Baleya
jest wiec m. in. cickawym probierzem wartosci psychologii dla badafi literackich.
Zdaniem moim eksperyment, ktérego si¢ podjat prof. Baley, uzbrojony nie tylko
doskonale we wszystko co nowoczesna psychologia w tym zakresie daé moze, ale
poza tym w swojg wysoka, subtelng wrazliwo$¢ dla przejawéw zycia artystyczne-
g0 — w rezultacie nie powiddl sig, nie z winy autora, lecz sila faktéw. Sprébuje
teraz ‘szerzej uzasadnié, na czym polegaja trudnosci takiego przedsigwzigcia i jakie
sa granice jego wykonalno$ci.

W pierwszym rozdzisle o perseweracjach w stylu Zeromskiego,
a tym samym, wedlug autora, .w umystowoéci Zeromskiego, zestawit prof. Baley
z wielk sumiennodcig i duzym nakladem pracy, obszerng liste wyrazéw, powtarza-
jacych si¢ w réinych tekstach dziel Zeromskiego. Dowiadujemy si¢ na podstawie
tych zestawied, Ze Zeromski cz¢sto powtarza dwa lub nawet trzy razy to samo sto-
wo, ap. ,,Och noce, noce”, albo ,,ty jeste§ Laura, Laura, Laura”. Powtarzajg si¢:
takze zwroty i powiedzenia nicktére prawie dostownie, jak np. ,.co mnie i tobie
niewiasto”. Wracajg co raz to na nowo w sposéb podobny wyraione pewne wyo-
brazenia lub motywy i przedmioty. Tak np. ptak wilga jest wymieniony w rézaych-
utworach, wedlug listy prof. Baleya, co najmniej kilkanascie razy. Jest bardzo wiele
miejsc w utworach Zeromskiego, w ktorych jest mowa o rézy. Czestym wyrazemu
i motywem ulubionym jest ,,popiél”. Zeromski lubuje si¢ takie w wyrazie i obra--
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zie ,skrytki”, ,sekretu”, ,tajemnicy” itp. Jako osobny, powtarzajacy sie czesto mo-
tyw, wymienia prof. Baley ,samotnos¢. Przyklady powyiszego powtarzania sie
A Zeromskiego wyrazéw i motywéw interpretuje prof. Baley jako symptom per-
-seweracyjnoéci umystowosci twérczej Zeromskiego.

Otéz przykiady podane przez prof. Baleya byly by przekonywujace, 1) gdyby
‘wykazane zostalo, Ze autor nie powtarza z innych przyczyn niz persewetacja wyra-
zéw i motywéw; 2) gdyby zostalo wykazane, Ze u innych autoréw, nie majacych
«echy perseweracji, takie powt6rzenia nie wystepuja té6wnie czgsto. Powtarzanie wy-
razbw jest bowiem pewnym sposobem stylistycznym sluizzcym do réinych celéw
artystyczoych, np. do podkreslenia znaczenia wyrazu, do wywolania w czytelniku
‘przezycia monotonnoéci lub jednostajnej rytmiki itp. Jezeli chodzi o powtarzanie
si¢ w réinych miejscach utworéw takich wyrazéw, jak np. ,popi6t”, lub ,r6za”,
lub ,,skrytka”, to trzeba by udowodnié nadmierne, hypertroficzne wystepowanie ta- -
kich wyrazéw czy motywéw w tworczosci Zeromskiego, co jedynie statystyka po-
séwnawcza z dzietami innych autoréw wykazaé by mogla, ‘

W osobnym ciekawym rozdziale zajmuje si¢ prof. Baley powrotnymi zdarze-
niami i sytuacjami otaz ,sobowtérami”, czyli typami bohateréw réinych powiesci,
. -dajgcych si¢ sprowadzi¢ do jednego typu, od ktérego pochodzg. Prof. Baley wy-
kazuje, 2¢ w utworath Zeromskiego, na pozér r6zni bohaterowie réznych powiesci
-czy dramatéw s3 w rezultacie do siebie podobni, sg jakby wariantem tej samej oso-
by. Szczegélnie cickawa jest nauka o ,,awansach” postaci bohateréw w réznych -jej
‘realizacjach powiesciowych, wigc o szerszym rozwinigciu charakteru, o realizacji
‘w pbiniejszych utworach cech typu przedstawionego, nieurzeczywistnionych w reali- -
zacjach wczesniejszych, Sadz¢ jednak, Ze powtarzanie si¢ motywéw z pewng ich
:modyfikacja, Ze operowanie tymi samymi typami oséb w réznych powieciach w ten
sposéb, ze kazda powie$¢ rozbudowuje i przetwarza typ, eksperymentujac nim nie-
-jako i $ledzgc rézne mozliwodci Zycia takich typéw, nie jest wiadciwoscia szczegblng
twoérczodci Zeromskiego, lecz ze kazdy powiesciopisarz tak wlasnie postgpuje i po-
-stepowaé musi: stabi, trzeciorzedni pisarze, jak np. Karol May powtarzaja w kélko
:skromny repertuar swoich typbéw, wielcy pisarze, jak Zeromski, stwarzajgz swoje
‘typy zawsze na nowo i znajdujg szczegblnie ngcgce zadanie artystyczne w tym, Zeby
‘w calym litefackim dziele Zyciowym daé postaciom swojej powiefci mozno$¢ pel-
.nego zycia poza ograniczonymi ramami jednej ciasnej powieSci. Z natury rzeczy
kaidy pisarz dysponuje tylko ograniczony iloscig typéw ludzkich jakie kreuje, a jego
glebokg { istotng ambicja tworcza jest whasnie poglebianie i wydobywanie z postaci
:przezefi stworzonej wszystkiego, co w niej Zy¢ moze: metoda sobowtéréw temu
-whaénie stuZy celowi. Teza prof. Baleya o perseweracyjnofci, jako cesze charaktery-
‘stycznej twérczosci Zeromskiego, nie zostala wigc udowodniona wskutek brakéw
.metody. Nie twierdzg, Ze ten element nie jest dla tworczo$ci Zeromskiego moze
Astotny,

}i)mgg gléwna cechy twérczosci Zeromskiego jest wedlug prof. Baleya jej
"synestezyjno$¢ Liczne przyklady orientujg czytelnika w tym, 2e Zeromski
czesto zestawia ze sobg wrazenia nalezgce do réznych dziedzin zmyslowych, np.
»wonny zmrok”, ,liliowy hymn”, ,cicha trucizna”, ,zielone skonanie”. Z tego wnio-
skuje autor, Ze Zeromski przezywa réwnoczeénie kilku zmystami, jak kto§ ,stucha-
jac ‘melodii widzi réwnocze$nie w fantazji szereg zmieniajgcych si¢ kolejno scen
-wzrokowych”, Ale i wtym wypadku nalezalo by odr6znié wyrasnie zagadnienia
artystyczno-stylistyczne od zagadniefi psychologicznych. Umiejgtnodé zestawiania wy-
:razbw w ten sposdb, Ze czytelnik przezywa dang sferg wrazen kilku zmyslami, gdy
_pisarz si¢ postuguje -wyrazami z réznych sfer zmystowych, jest bowiem dodatniz
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wladciwoscia stylu, sposobem oddzialywania na wyobrazni¢ czytelnika w ten spo-
s6b, Zze pewne przeZycia i wyobraZenia staja si¢ bardzo konkretne i zywe. Poza tym
zapomnie¢ nie mozna, Ze te §wieze, nowe zestawienia wyrazéw i odpowiadajacych
im wrazed w zasadzie dalekich, jak np. ,smutek czerwony”, ,,metaliczne piosenki”,
ncudnobarwny krzyk"”, ,kwasny chiéd”, stwarzaja nowe jakosci przezyciowe. Za
pomocy tego $rodka przezywa wigc zaréwno czytelnik jak autor jakie§ nowe sfery
rzeczywistodci, a twérca tych zestawiet w nich si¢ nie tylko wyraza, ale stwarza
je dla okreslonego celu. : :

Do dzialu synestezji zalicza prof. Baley, zgodnie z Jinschem, réwniez personi
fikacje, dalej laczenie kontrastéw, jak np. ,czerwono-zielone szyby”, ,tudo-zielone
mchy”, ,,czarne plomienie”, ,,wiosenny zapach Zycia”, ,,zionacy fetor $mierci”. W roz-
-dziale tym potraca autor takie o zagadnienie antytez i sprzecznosci ideowych u Ze-
romskiego. W rezultacie, zdaniem moim, z analizowanego powyzej rozdziatu nie
wynika ani, ze Zeromski byl typem synestezyjnym, bo nie udowodniono, ze inni
autorzy nie piszag w sposéb podobny, ani tez nie wykazano, Ze te wladciwosci stylu
‘Zeromskiego s3 wyrazem jego synestezyjnosci, a nie po prostu oryginalng i wywo-
lujaca pewne okreflone efekty wihadciwodcia stylu. ’

W rozdziale o emocjonalizmie Zeromskiego nie przekonywuja
_mnie np. wzmianki o instynkcie odzywiania. Wedlug prof. Baleya ,,u Zeromskiego
-czgsto daje znaé o sobie z duzg silg takZe drugi animalny instynkt, a mianowicie in-
- -stynkt odzywiania”. Z tego bowiem, %e Zeromski w réznych swoich dzietach umie-
“jetnie opisuje dobry apetyt, sybarytyzm, czy tez Zarloczon$¢ niekt6érych postaci, Ze
np. Judym mimo tragizmu sytuacji ,,zjadl na kolacje mnéstwo kurczat i salaty ze
“$mietany”, wynika tylko, Ze Zeromski umial opisa¢ w swoich' powiedciach typy syba-
rytéw, lakomcéw czy Zarlokéw gdy to bylo potrzebne w ramach powiesci, a nie,
Ze tyin samym jego ,animalny instynkt daje znaé o sobie”. Piszac te sfowa dowia-
“duje si¢ 'od osoby, ktéra znata Zeromskiego, ze umiat on i lubit istotnie jes¢ z ape-
tytem i Ze lubil zje§¢ dobrze, ale to z analizy dziela Zeromskiego u prof. Baleya,
“zdaniem moim, nie wynika jako wniosek uzasadniony dostatecznie. -

- Rozdzial ten zawiera poza tym préby przyporzadkowania osobowosci Zerom-
-skiego do jednego z ty p 6 w Kretschmera. To przyporzadkowanie napotyka, jak
stwierdza prof. Baley, na wyrazne trudnosci. Niewstpliwie w twérczofci Zeromskie-
- go_komponenta schizotymiczna gra duzg rolg, a jednak zmiany nastroju, pesymizm
- i inne cechy emocjonalnoéci Zeromskiego wskazujg wyraZnie na to, ze byl on przede
-wszystkim cyklotymikiem. Prof. Baley na podstawie rozrdznienia utworéw ,kla-
sycznych” i utworéw niejednolitych, rozburzonych przyjmuje, Ze w Zyciu Zerom-
-skiego istnialy obok faz normalnych fazy Zycia ‘poza normalnego, wiréd ktérych
znowu dajg si¢ wyréznié fazy podniecenia i fazy depresji. Bardzo ciekawe i wnikli-
we s3 tez uwagi autora o pesymizmie i psychastenii Zeromskiego. Mnie osobiscie
te wywody autora zawarte w tym rozdziale najbardziej trafiaja do przekonania.
U Zeromskiego istniala niewatpliwie obok siebie i duza stabo$é woli, nerwowosé,
nadwrasliwo$é i bujna, iywiolowa, zmystowa Zywotnost.

Przechodzimy teraz do koficowego rozdzialu ksigiki, w ktérym jest mowa
osferze nie$§wiadomej tworczosci Zeromskiego, Otéz wszystko co autor
moéwi na ten temat jest zastosowaniem tez psychoanalitycznych do twérczosci lite~
rackiej Zeromskiego. Na innym miejscu przed kilku laty, z okazji krytycznego spra-
wozdania z ksigzki dra Bychowskiego o Slowackim, zajgtem juz okreflone stano-
wisko o tej sprawie i wypowiedzialem swoje zdanie i watpliwosci w sprawie war-
toéci interpretacji psychoanalitycznych w zakresie literatury. Moge zatem odestaé
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czytelnikéw do tego co tam w sposdb zasadniczy na ten temat powiedzialem 1).
Sadzg, ze méj poglad krytyczny uzasadnitem wéwczas bardzo obszernie. Prof. Baley
w ksigzce o Zeromskim tych krytycznych pogladéw pod uwage nie bierze, natomiast
rozpatruje pod§wiadomos$¢ Zeromskiego na tle nauki Freuda, operujac ciggle wszyst-
kimi utartymi pojeciami psychoanalitycznymi. Dla przykiadu zacytuje nastepujace
zdanie z ksiazki prof. Baleya: ,cudzoléstwo, a wigc stosunek z kobieta juz za-
mezng, bylo symptomem tesknoty za matkg”. Czeste w puwieSciach Zeromskiego
romanse z mezatkami s3 wedlug autora objawem kompleksu Edypa i jego wplywu
na twdrczo$¢ Zeromskiego. Wynikaloby z tego, ze gdziekolwiek, u ktéregokolwiek
pisarza znajdujemy opis cudzoléstwa, to jest on wyrazem tesknoty autora za swojg
matks i symptomem wczesnodziecigcej sklonnodci autora do kazirodztwa. Prof. Ba-
ley przytacza za innymi psychoanalitykami réine cytaty z powiesci, w ktdrych jest
.mowa o wodzie lub ziemi twierdzgc, ze we wszystkich tych wypadkach woda oznu-
cza wode plodows, a ziemia oznacza matke. Metoda ta u psychoanalitykéw w ogéle
wydaje mi si¢ nie tylko bledng, ale przede wszystkim jalows i bezowocng. Jezeli
by u kazdego z tysigcy powieiciopisarzy wszystkie opisy wody i ziemi mialy ozna-
czaé matke i kompleks Edypa, to nie byloby to dowodem ogblnego rozpowszech-
nienia kompleksu Edypa, lecz—nie znajduj¢ innego wyrazu—niedorzecznoscia, bo jak-
2e biedny pisarz ma i moze napisal jakskolwiek powie$¢ nie postugujac si¢ wyra-
zami ,,woda” i ,,ziemia”, nie uzywajac rzadziej lub czesciej stowa ,,matka”. Ale jalowa
jest metoda psychoanalityczna w takim zastosowaniu do interpretacji dziet literac-
kich przede wszystkim dlatego, Ze wykazanie, iz kazdy poeta i pisarz ma w swej
‘tworczodci $lady dziecigcego kompleksu Edypa zupelnie nie pozwalaja nam wnjkaad
w indywidualng strukture osobowosci twérczej danego poety, lecz przeciwnie zréw-
nuje wszystkich i niczym odrebnosci twérczej nie charakteryzuje i genetycznie odreh-
nosci twoérczej nie tlumaczy. A przy analizie osobowosci twoérczej danego poety
chodzi przeciez o uzyskanie i psychologicznego obrazu i wytlumaczenia genezy ta-
kiej wlasnie odrebnej osobowosci, ktéra zdolala stworzyé takie wlasnie odrebne
dzieto. Jezeli u Zeromskiego wystepuje nieraz motyw ,sekretu” i ,skrytki”, to
z tego takze nie wynika, ze motyw ten jest symbolem takim, jakim operuje. psycho-
analiza. Gdyby naprawde, tak jak to twierdzi Freud odnosnie do snéw, wszystkie
pudetka, puszki, skrytki, schowki itp. mialy oznaczaé narzady plciowe kobiece, to
w kazdym dziele literackim roilo by si¢ od tego wiasnie symbolu. '

' Osobiscie najbardziej trafia mi do przekonania to, co autor méwi o zasadni-
czych konfliktach miedzy tendencjami: jednej ,hyperetycznej, idealistycznej, a dru-
giej amoralnej, realistycznej”. Sadze, Ze to byt chyba wlaénie najglebszy konflikt
‘Zeromskiego, konflikt, ktéry stale wystepuje i w jego Zyciu i w jego dzietach. Ze-
romski swej idealnej, wzniostej, gérnej natury ze swoja naturg Zywiolows, zmystows
pogodzi¢ nie umial ani w Zyciu, ani w powieici. Obydwa te elementy z niezmozona
sila wciaz w nim walczg. Zeromski nie umial syntetycznie stopi¢ w sobie elementéw
kontemplacyjnej, nieziemskiej ,,urody Zycia”, z namigtnym, Zywiolowym, zmystowym,
nieokielzanym pragnieniem ,,namigtnosci Zycia”. Jego bohaterowie—to reprezentanci
tych dwéch elementéw. .

O czynniku nie$wiadomosci wielkich poetéw méwi¢ moZna w sensie réZnym.
Psychoanalityczna interpretacja pojecia nieSwiadomosci jest nie tylko jednostronna,
ale tym, ktbrzy wiernie si¢ tej interpretacji trzymaja, odbiera mozliwo$¢ glebszego
wnikniecia w znaczenie nie§wiadomosci w twoérczosci danego poety. Twérczoéé po-
ety jest bowiem niewatpliwie nieSwiadoma o tyle, e intencje i $§wiadome wysitki

1) Stefan Szuman., Krytyczny poglad na znaczenie psychoanalizy dla badah
tworczosci poetyckiej. Polskie Archiwum Psychologii.
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i zamiary nie zdolaly by stworzyé tego, co Zywiolowo i mimo woli autora rodzi sig
w jego duszy, Niewatpliwie whasciwosdci stylu, dob6r motywoéw, dobér treici, kreacje
pewnych okreslonych typéw powiedci czy dramatu do tej plodnej, oryginalnej twor-
czej nieswiadomodéci wielkiego geniusza Zeromskiego odnies¢ mozna. Ale rodowédd
wielkich pomysiéw i niesamowitych, ol$niewajacych koncepcji z kompleksu Edypa,
kompleksu kastracji, kompleksu fona macierzystego, czy kompleksu oralnego nie jest
Zadnym rodowodem.

Ksigzka prof. Baleya w literaturze psychologicznej, zajmujgcej sie psychologia
tworczoéci artystycznej, jest zjawiskiem, dzigki doskonalej orientacji autora i w psy-
chologii i w twdrczodci Zeromskiego i dzigki jego osobistej wielkiej wrazliwoéci na
twérczoé¢ Zeromskiego, zjawiskiem niezwyklym i bardzo cennym. Jezeli jednak moje
mniemanie, Ze autor nie osiggnat rezultatu, ktéry osiagnaé zamierzat jest stuszne, to
tlumaczy si¢ to, zdaniem moim, poza brakami metody, ktére staralem si¢ wykazaé
i ktére dotycza przede wszystkim koniecznosci analiz poréwnawczych stylu, motywéw,
konstrukcji itp. dziet literackich, przede wszystkim samych podstaw psychologicznych,
na ktérych autor zbudowat analizg osobowosci tworczej Zeromskiego. Wedtug Pfahle-
£a, perseweracyjnos¢ jest co prawda jadrows i podstawowg cechg wrodzong osobo-
wofdci, ale obraz osobowosci Zeromskiego na tle tej cechy wykazuje raczej, ze nie jest
to cecha bardzo istotna. To samo dotyczy cechy synestezyjnosci. Zdaje mi sig, 2e nie
wiele si¢ dowiemy o danej indywidualnosci i nie bardzo gl¢boko w nig wnikniemy,
gdy zaszeregujemy ja do typu synestezyjnego Jinscha. W koficu obraz osobowosci
twérczej na tle nauki Freuda jest, zdaniem moim, zawsze widziany w krzywym
zwierciadle, ktore stwarza nie tylko dziwng karykature, ale tak jak krzywe zwiercia-
dio powigksza niektére rysy a inne pomniejsza, wedlug jakiej$ zasady krzywej, rze-
czywistosci nie odpowiadajgcej.

Tak si¢ ulozyla moja dyskusja z ksigzka prof. Baleya. Mam nadziejg, Ze nie-
baczny czytelnik nie dojdzie na podstawie mego sprawozdania do przekonania, Ze
nie doceniam jej wartoci. Zanim zbudowano samoloty, ktére si¢ uniosly w powie-
trze i tam dlugi czas lataé potrafily, skonstruowano caly szereg maszyn, ktdre sig
jeszcze od ziemi oderwal nie mogly. Ale i te wlasnie maszyny byly dzielem bardzo
skupionych wysitkéw i niezwyklej inwencji i one wiadnie byly koniecznym ogniwem
poérednim. ' Stefan Szuman

Uwagi w sprawie recenzji prof. Stefana Szumana.

Dzigkujac prof, Szumanowi za niezwykle kurtuazyjny ton jego recenzji mojej
ksigzki o Zeromskim, pragne wypowiedzie¢ kilka uwag dotyczgcych meritum sprawy.
Dla braku miejsca moge to zrobi¢ jednak tylko krétko, odkladajac bardziej szczegé-
fowa dyskusje do innej sposobnoici. ,

Prof. Szuman jest zdania, i% moja teza o perseweracyjnosci jako jednej z cha-
rakterystycznych cech twérczosci Zeromskiego nie zostala poparta w sposéb dosta-
teczny. Albowiem, jak twierdzi prof. S., dopiero statystyka poréwnawcza (ktdrej ja
nie daj¢) moglaby wykazaé, czy pewne elementy powracajz u Zeromskiego rzeczywi-
$cie czgsciej niz to ma miejsce u innych autoréw. Poza tym prof. S. uwazalby za
pozadane wykluczenie innych ewentualnych Zrédel powtarzania poza samg persewe-
racyjnodcia jako taka. Otéz stworzenie statystyki poréwnawczej uwazalbym za rzecz
bardzo poiadana. Sam tez nawet w mojej pracy wysuwam postulat wyliczeri szczegé-
towych. Ale przecie jest to zadanie olbrzymie, ktére wymagatoby zbiorowego wysit-.
ku bardzo wielu o0séb. A statystyka taka nie wydaje mi si¢ nieodzowns, gdy chodzi
o rzeczy tak widoczne, ze dadzg si¢ spostrzec na pewno ,,golym okiem” bez stosowa-



233

nia metod specjalnych. Otéz jestem przekonany, Ze gdy idzie o perseweracyjnoéé
tworczoéci Zeromskiego, jest ona cechg tak bardzo wyraing, iz wystarczy po prostu
zwrbcié na nig uwage, azeby istnienie jej uzna¢ za niewatpliwe. Przeciez méwiac
0 perseweracyjnodci precyzujg tylko blizej i okre§lam w terminach psychologicznych
to, co zauwazalo wielu krytykéw Zeromskiego jako wlasciwos¢ specjalng jego twér-
czoéci, réznigcg go od wieln innych autoréw. Stwierdzit to przede wszystkim Adam-
czewski konstatujac, ,,iZ si¢ Zeromski tak czesto powtarza, jak zaden inny z polskich
pisatzéw”. Zaznaczytem tez wyraZnie, iz owa perseweracyjnoéé jest tym samym, co
Adamczewski okresla jako nadmierna ,,potega pamieci” sprawujgca ,natretng wia-
dzg nad wyobraZnig”. Przeciez takze krytyk mojej ksigzki p. H. Korotysiski (,,Kurier
Watszawski”, 28 kwietnia 1937 r.) stwierdza, iz ,charakterystyczne objawy, ktére
prof. Baley objal pojgciem ,,perseweracyjnos¢”’, nie byly badaczom tego pisatza
.nieznane”, Nie czulem si¢ wobec tego w obowigzku udowadniaé istnienie owej
perseweracyjnoici dopiero na podstawie statystyki poréwnawczej, jakkolwiek, jak
juz zaznaczylem, uwazatbym ja sam za rzecz poiadana. Przytaczatem tei liczne przy-
kilady owej perseweracyjnodci, z ktoérych wynika, Ze trudno tlumaczyé jg wzgledami
wylgcznie artystycznymi. A jezeli prof. S. czy kto§ inny sadzitby, iz fenomen konsta-
towany przeze mnie i innych méglby by¢ tlumaczony w jaki$ inny jeszcze sposéb,
anizeli ten, ktory ja podaje, to moim zdaniem wskazanie tego sposobu i udowodnie-
nie, iz jest on bardziej uzasadniony anizeli sposéb podawany przeze mnie, bytoby
raczej obowigzkiem prof. S. anizeli moim.

Uwagi krytyczne prof. S. w odniesieniu do synestezyjnosci s3 bardzo zblizone
do jego zarzutbw w sprawie perseweracyjnosci. To tez i moja odpowiedZ na tamte
jego zarzuty jest zarazem odpowiedzig na uwagi krytyczne dotyczace synestezji Ze-
romskiego. Dodatkowo prof. S. pragnalby przeprowadzenia dowodu, Ze synestezje
Zeromskiego nie s3 ,,po prostu oryginalng i wywolujacg pewne okreslone efekty
wladciwoicig stylu”. Ot6z przede wszystkim ja bralem pojecie synestezyjnodci w szer-
szym znaczeniu i podciggalem pod nie takie fenomeny, jak np. stawianie obok siebie
dwu odmiennych koncepcji §wiatopogladowych, co przeciez nie da si¢ sprowadzic
do oryginalnodci stylu. A po drugie, jezeli Zeromski lubuje si¢ w efektach stylistycz-
nych o charakterze synestezyjnym, to ja stawiam pytanie, skad bierze sig¢ to upodo-
banie i tlumacz¢ je wlasnie, jak caly szereg innych fenomenéw, hipoteza sktonnosci
synestezyjnych.

. = Przechodzg teraz do psychoanalitycznego o$wietlenia twoérczodci Zeromskiego.
Prof. S. konstatuje, ze nie liczylem si¢ z jego argumentami wysunietymi dawniej
przeciwko psychoanalizie jako metodzie badania objawéw twérczoéci. Nie uwzgled-
nitem watpliwoéci prof. S. uznajac calg ich doniostod¢, tak jak nie uwzglednitem
calego szeregu innych autoréw i innych argumentéw wysuwanych pro i contra psy-
choanalizie. W ramach kroétkiej monografii nie moglo by¢ niestety miejsca na tak
daleko idaca dygresje. Zreszta zaznaczylem wyraZnie, Ze stosuje w tym wypadku me-
tode psychoanalityczna jedynie dla proby, ,,experimenti causa”, nie bronigc jej jako
metody nieomylnej i najlepszej. I staratem si¢ wykazal, ze w przypadku Zeromskiego
koncepcje psychoanalityczne daja si¢ stosowal ,gladko”, bez specjalnego ,nacizga-
‘nia”, co moim zdaniem rzuca pewne $wiatto na twérczos¢ Zeromskiego, nawet gdyby
teotie psychoanalitykéw nie zawieraly catkowitej prawdy. I, azeby nawigza¢ do przy-
ktadu podanego przez prof. S., jezeli jest rzecza stuszng, Ze interpretowanie kazdej
»wody”, o ktérej méwi jaki§ autor jako symbolu jego matki, czy tez wody plodowej,
mialoby charakter dowolnej, wymuszonej interpretacji, to u Zeromskiego sprawa
przedstawia sig nieco inaczej. Staratem si¢ wykaza¢, iz kontekst, w ktérym wyst¢puja
dane stowa i obrazy, interpretacje psychoanalityczng podsuwa i nadaje jej cechy
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wzglednego prawdopodobiefistwa. Nie moge wigc na tym punkcie zgodzi¢ si¢ catko-
wicie z uwagami prof. S, '

A teraz jeszcze pytanie. Czy zyskuje co$ wiedza o twérczosci Zeromskiego na
tym, gdy si¢ te tworczoéé, okresli jako perseweratywny i synestezyjng? Zgodze sig
najzupelniej z prof. S., Ze okreslenia takie dalekie s3 od tego, azeby wyczerpywaly
bogactwo jego twérczodci. Nie miatem co do tego zadnych ztudzed. Wszak zaznaczy-
lem wyraZnie we wstgpie, Ze moje badania majg charakter fragmentaryczny, Ze szlo
mi ,,0 rzucenie pewnego $wiatla na niekt6re cechy osobowosci tworczej autora”,
Ze wigc nie mialem ambicji stworzenia wyczerpujacego caloksztaltu analizy psycho-
-logicznej. Mam jednak wrazenie, Ze ofwietlenie tych pewnych poszczegblnych cech,
ktérymi zajmuje si¢ moja praca, nie jest bez znaczenia dla typologii twoérczoéci
w ogdle i dla ulatwienia zrozumienia mechanizméw osobowoéci twérczej Zeromskie-
go tym nie-psychologom, ktoérzy Zeromskiego nie tylko czytajg, lecz usiluja wgle-
bi¢ si¢ w niego. Wszak ksigzka moja jest powtGrzeniem wykladéw, ktdre wyglositem
dla miodziezy uniwersyteckiej, przy czym szto mi o mlodziez studiujgcy literature
bardziej anizeli o tych, ktérzy studinja psychologie. Stefan Baley

Aana Odesfeldéwna. AMiodzies Przedmieicia (z przedmowa K. Kornilowi-
cza). W-wa 1937. Wydawnictwo Instytutu Spraw Spolecznych. Str. XXXII+235.

Omawiana ksigzka jest sprawozdaniem z badafh, prowadzonych przez grupe
wspolpracownikéw Istytutu Spraw Spolecznych nad mlodzieza jednego z przedmiesé
Woarszawy — Ochoty. Badania, ktére objely 197 oséb w wieku od i6 do 20 lat
(w tym 100 dziewczat i 97 chlopcéw), dotyczyly zaréwno zagadnien spolecznych
jak -psychologicznych. Mlodziez rozpadala si¢ przy tym na dwie grupy: pierwszg
stanowili absolwenci 7 klas szkoly powszechnej (124 osoby wylosowane ze spiséw
szkolnych), drugz — mlodociani z rodzin korzystajacych z opieki spolecznej (173
osoby). Warunki materialne w tej drugiej grupie byly oczywilcie znacznie gorsze,
-poziom wyksztalcenia nizszy. Ponadto autorka rozporzadzala jeszcze materialami do-
tyczacymi 53 mlodocianych, ktérych rodziny znajdowaly si¢ w kontakcie z Osrod-
kiem Zdrowia, materialow tych na ogél jednak nie wykorzystywuje w pracy.

Badanie skfadalo sie z wywiadu, przeprowadzonego na podstawie opracowa-
nego przez Instytut kwestionariusza, w mieszkaniu badanego i najczesciej w obec-
noici rodziny, oraz z rozmowy prowadzonej juz w cztery oczy, do ktdrej wytyczne
stanowilo 80 pytaf pomocniczych, ustalonych z géry. Kwestionariusz dotyczyl raczej
danych zewngtrznych: warunkéw materialnych, stanu zdrowia, pracy mlodocianego,
danych o rodzinie, — rozmowa natomiast miala na celu poznanie psychiki badanego
i poruszala sprawy nauki, pracy, spedzania wolnego czasu, korzystania z rozrywek
kulturalnych, stosunkéw towarzyskich i stosunkéw rodziny, wreszcie pogladéw i dg-
zen, Niestety, autorka nie przytacza ani kwestionariusza, ani spisu pytan dla rozmo-
wy powtdrnej, tak Ze nie zawsze mozna sobie zdaé sprawe, w jaki sposdb otrzymala
material, na ktérym opiera swe wnioski i czy sama metoda zbierania tych materialéw
nie wplyneta w pewnych wypadkach na wyniki. ‘

W szeregu kolejnych rozdzialéw, poswigconych: charakterystyce §rodowisk ro-
dzinnych, nauce, pracy i bezrobociu wéiréd badanych, skali potrzeb kulturalnych, sto-
sunkom z rodzing i znajomosciom, pogladom spolecznym, religijnym i etycznym, kredli
autorka bardzo plastyczny, sugestywny i — gi¢boko pesymistyczny obraz Zycia mio-
dziezy przedmieécia. Cigzkie wrazenie, jakie ksiagzka wywiera na czytelniku ma swe
glowne Zrédle nmawet nie w obrazach nedzy i nieslychanie prymitywnych warunkéw
Zycia, jakie kreSli autorka, choé s3 one az nadto wymowne: okolo 70% badanych
mieszka w jednej izbie, okolo 33% — w mieszkaniach, gdzie na jedna izbg przy-
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pada 7 i wigcej mieszkanicdw, 10% sypia w 16zku z dwiema lub trzema osobami,
kilkanascie — na podlodze, 25% odzywia si¢ ,,bardzo zle” (komitetowa zupa, chleb
i herbata; migso rzadziej niz raz na tydzien). O higienie osobistej trudno méwié
w tych warunkach — okolo 45% badanych ma najwyzej 3 koszule, a zdarzaja si¢
wypadki, Ze nie ma ich wecale; nie kapalo si¢ conajmniej pét roku okolo 40% 1). Te
najgorsze warunki materialne stwierdzone zostaly nie tylko wéréd rodzin korzysta-
1acych z opieki spolecznej, gdzie blisko czwarta cze$é stanowily rodziny catkowicie
bezrobotne, a wigkszoéé zarobkéw wahala sie od 15 do 25 z! mies., ale i w grupie
rodzin absolwentéw pelnej szkoly powszechnej, gdzie wigkszoéé zarobkéw waha sie
od 120 do 300 zt.

Nie to jednak wydaje si¢ najgorsze w zyciu tej mlodziezy, lecz raczej brak
perspektyw na lepsze jutro u najbardziej upo$ledzonych, brak wiary w przyszlosé
nawet wérdd tych, ktérzy dzié jeszcze trzymajg si¢ na powierzchni.

Spoéréd 73 miodocianych, pochodzacych z rodzin korzystajacych z opieki spo-
lecznej, pracowalo w chwili badania 22 osoby, uczylo si¢ w szkole dziennej 5, nie
-robito nic 38 oséb. Nie pracowalo nigdy w zyciu 16 os6b — jeéli nawet odliczymy
‘od tej liczby 5 uczacych sig, pozostanie 11 miodocianych, ktérzy od lat nie maja sta-
tego zajecia — a wérdd pozostaiych przewaiajq osoby, ktére pracowaly tylko dorywczo,
po ‘kilka tygodni, przy zmieniajacej sig, dle zawsze niewykwalifikowanej i nie uczgcej
- niczego na przyszio§é pracy.

- Wiréd absolwentéw szkdél powszechnych, a wigc milodocianych, ktérych ro-
dziny badZz to znajdowaly si¢ w stosunkowo dobrych warunkach, badZz wykazaly
wieksza troske o przyszlosé dziecka, stosunki sg nie lepsze: na 124 osoby objete ba-

-daniem pracowalo w chwili wywiadu 39, uczylo si¢ 35, nie robilo nic 50, nie pra-
-cowalo nigdy w Zyciu 68 oséb (w tym stosunkowo wigcej dziewczat niz chlopcéw)
Wsréd mlodziezy bezrobotnej nie brak i absolwentéw szkdl zawodowych, inni po
ukohczeniu szkon zawodowej pracmq ]ako robotnicy mewykwahflkowam — to tez
‘nawet uczaca si¢ mlodziez nie wierzy, e w ten sposéb zapewnia sobie lepsza
- przyszlo§é. -

Wsrod tej mlodzxezy, nie pracujgcej lub traktujacej wlasng prace ]ako chwi-
lowe szczefcie, praca nie jest uwazana za obowigzek spoteczny — raczej za przy-
- wilej. ,,Najwigksza niesprawiedliwoscia” jest, gdy w Jednym domu wszyscy pracujs,
a w drugim nikt; cudzy wysoki zarobek wywoluje gniewng zazdro$é, Ale ideologia
tej miodziezy — zdamem autorki — nie jest to 1deolog1a Iudzx, walczgeych o jaka
splawxedhwosc powszechng, czy o polepszenie bytu SWO]C] klasy — w wu;kszoscx
wypadkéw jest to raczej marzenie o osobnstym Wyblcm su; i przejsciu do szeregdw
,uprzywilejowanych”. Marzenia te, jak i wymagania zyciowe bywaja bardzo skrom-
ne, jak np. u tego chlopca, ktéry jest ,,zadowolony, gdy furmani, a nieszczesliwy, gdy
nienajedzony”.

Poziom kulturalny badanej grupy jest bardzo nieréwny — s3 tu i analfabeci,
i absolwenci szké! zawodowych i uczniowie gimhazjalni. Wigkszoé¢ czytuje stale ga-
zety i ksigzki — lecz gazety czesto ,,pieciogroszowe”, a ksigzki o matej wartosci.
Nawet do najubozszych dociera kino, ale teatr jest juz rzadkoécia.

Ksiazka jest pisana raczej w formie dzielenia si¢ wrazeniami niz $cislego, na-
jezonego cyframi sprawozdania naukowego. Tu i 6wdzie czytelnik natrafia na luki
i riedokladnosci, ale za to z kazdej strony ksiazki i z kazdej cytaty wyglada zywy
dojrzewajacy czlowiek, traktowany zawsze przez autorke z zyczliwoscia i zrozumie-

1) Procenty przeliczone wedlug tablic, na ktérych kaide 10 oséb przedstawia jedna
figurka — stad liczby te sg podane tylko w przyblizeniu.
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niem. Autorka sama zastrzega sig, z¢ uwaza swg pracg Jedyme jako badania prdbne,
majgce raczq wysunqc pewne zagadnienia niz je rozwigzaé, Whnioski, ]akle wy-
prowadza, nie dadz3 si¢ moze uogdlni¢ na ,,nﬂodmez przedmiescia” w ogdle, nie tylko
ze wzgledu na szczuplo$é materiatu, ale i specyflczny charakter obranej dzwlmcy,
bgdqcej zZ Jedne_] strony siedliskiem wielu instytucji i organizacji wplywajacych na jej
zycle, a nie tak licznych gdzie indziej, z drugiej zas pozbawnonej jednolitej ludnosc1
Mimo to ksigzke przeczyta mewatphwxe z zalnteresowaniem i pozytklem Zar6wno na-
uczyciel, dziatacz oswiatowy, jak i kazdy, kto z mlodzieza robotnicza i drobnomiesz-
czanska styka si¢ w swej pracy spolecznej czy zawodowe;.
Joanna Kunicka

Georg Schliebe. Reifejahre im Internat (Wiek dojrzewania w mternaae)
Klinkhardt. Lipsk 1934. Beiheft zur Zeitschrift fiir Jugendkunde — wyd. przez
“Tumlirza — Graz i Sandera — Jena.

Jest to bardzo interesujaca rozprawa o zyciu w internacie na podstawie zbio-
rowego pamigtnika uczniéw niemieckiego seminarium dla nauczycieli, Powstala ona
w instytucie eksperymentalnej psychologii i pedagogiki w heskim uniwersytecie
w Giessen i jest psychologicznym i socjologicznym opracowaniem archiwum uczniéw,
ktére oni sobie i wylacznie dla siebie stworzyli, Geneza tego pamietnika-archiwum
jest nastepujaca: jedna z klas w seminarium miala opini¢ klasy lobuzéw (,,Flegel-
klasse’’) ; te ‘opini¢ pragneli uczniowie, nalezacy do tej klasy, utrwalié, jakby na prze-
kér calej radzie pedagogicznej, jakby dla pokazania, ze sobie z tej opinii nic nie robig.

We wstepie do swej pracy krytykuje autor internat jako instytucje wychowaw-
«cz3 i powiada, ze 6w pamietnik ucznidw, ktéry oni nazwali ,,Kaba”, pokazuje naj-
Tepiej, jakim nie powinno byé wychowanie w internacie.

Obok samej ksiggi ucznibw materiat do pracy stanowily: a) jeszcze jedna
ksigga ucznidéw, ktéra byla jednak tylko naSladownictwem pierwszej, b) rozmaite
przygodne gazetki szkolne, zapiski i listy, ¢) wspomnienia szeSciu bylych uczniéw kla-
sy 1 d) uwagi wyjete z notesu jednego z nauczycieli klasy.

Prace ujal autor z punktu widzenia psycho-socjalnego i szczegétowo opisal $ro-
dowisko, w ktérym ksiega powstala. Autor stwierdzil, ze jednoczgca sila spoleczna
w klasie tkwila w tym, iz grupa klasowa pozostawala wobec internatu stale w opo-
.zycji. Nastepnie dokonal autor psychologicznej analizy ksiegi ,,Kaba”, ,,Kaba” byla
prowadzona przez lat siedem (1915 — 1922). Mozna wiec na tej podstawie obser-
‘wowaé przeksztalcanie si¢ klasy, a zwlaszcza przemiany psychiki mlodziezy w latach
wojennych i powojennych. Wazna jest tez ta ksigga jako material do badan w zakre-
-sie psychologii twdrczoéci mlodziezy. Mozna wyczytal w ksiedze i niepokdj okresu
-dojrzewania i rozmaite konflikty psychiczne, mozna w niej odnalez¢ i wyrazy negaty-
wizmu spolecznego i erotycznego, i erotycznej ekstrawersji, Jest w ksigdze obraz po-
‘wolnego wrastania mlodzieiy w spolecznoéc', s3 bunty i ucieczki, jest ,,robienie na-
przekdr”, i ironia, i solidarno$é klasowa, i bohaterstwo jednostki i grupy. ,,Kaba
-moze byé 11ustracy]nym materialem dla ksigzek, opisujacych okres dojrzewania i zaj-
mujacych sig psychologia mlodziezy dojrzewajacej. Autor stwierdzil, Zze ,,Kaba" spel-
niala w zyciu klasy dwa zadania: a) byla wyrazem tesknoty za solidarnoéciq i glebo-
kim wspélzyciem, b) byla wyrazem dazenia mlodziezy do wolnoéci i do wyzwolenia
si¢ z ,,drillu” Zycia internackiego. Na koficu pracy znajduje sie przedruk tej ksiegi.
Znajdujemy w niej satyryczne wiersze okoliczno$ciowe, $mieszne rysunki, karykatury
ucznidw i nauczycieli, opisy rozmaitych wypraw lobuzerskich, ataki na szkole i na-
nczycieli, muzyczne kompozycje; czasem zabrzmi nuta sentymentalna we wspomnie-
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niu o domu rodzinnym lub o milej chwili spedzonej w szczerym gronie przyjaciét,
s3 tez barwne opowiadania o wspdlnym zyciu i wspélnej doli internackiej.
Dla czytelnika polskiego wazne jest to, ze w pedagogice i psychologii wycho-
. wawczej zaczyna dojrzewaé problem wychowania zbiorowego na naszym terenie zu-
pelnie zaniedbany. Jest w Polsce mnéstwo internatéw rozmaitego pokroju i poziomu,
a nikt nie zatroszczyl sie o to, jak wyglada lub ma wygladad wychowanie i organiza-
cja zycia w zamknietym zakladzie. Jezeli si¢ u nas okreéla internat jako dobry, to
ma si¢ na mysli tylko jego urzadzenia, jego higieng i ewentualnie wikt, ale zapomina
si¢ o tym, Ze internat to przede wszystkim instytucja wychowawcza i Ze istotna dla
internatu jest opieka psychologiczno-pedagogiczna.
Ksigzka Schliebego méwi o tym az zbyt wyraznie.
Leon Langholz

UWAGA OD REDAKCIJI: Z powodu zmniejszonego rozmiaru zeszytu nie

podajemy sprawozdan z czasopism oraz bibliografii.
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LA JEUNESSE AU SEUIL DES LYCERES ET LES PSYCHOLOGUES
SCOLAIRES
Se rapportant i la réforme du systéme scolaire qui est en train d'étre réalisée
en Pologne et au passage des éléves promus des gymnases aux nouveaux lycées,
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PRESENT CONDITION
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(Ausdruckspsychologie) from Aristotle up the modern German scientists: Kla-
ges, Strehle, Lersch and others, the author defines the scope of this field of psycho-
logical investigations, its problems and methods.
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Szeminska).
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