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PLAN MONOGRAFII KLASY SZKOLNEJ

opracowany przez Konwersatotium przy Zakladzie Psychologii Wychowaw-
‘ czej U. J. P. pod kierunkiem prof. S. Baleya

przygot. do druku przez Joanng Kunickg, Mari¢ Zebrowsks i Ewe Rybicka1)

Sprawa badaf dotyczacych t. zw. psychologii klas szkolnych jako caloéci
nalezy niewgtpliwie do najwazniejszych, ale tez i najtrudniejszych dziedzin
pracy psychologa szkolnego. Trudnoici, ktore przed nim stajg, sz dwojakiej
natury: teoretyczne i czysto' praktyczne.

Wsréd trudnosci teoretycznych znajdujemy przede wszystkim
brak jasno sprecyzowanego okreslenia, co nalezy do psychologii klasy szkol-
nej. W. wigkszo$ci monografij (psychologicznych) poszczegblnych klas, po-
dobnie jak w rozwazaniach ogdlnych na temat psychologii klasy, mozna na
og6t wyrbdini€ nastgpujgce cztery grupy zagadniefi:

1) Prbba charakterystyki klasy poprzez charakterystyki poszczegélnych
jej cztonkédw i statystyczne zestawienia cech, przystugujgcych jednostkom.

2) Badanie i opis stosunkéw wzajemnych pomigdzy cztonkami klasy:
tworzgcych sic wewnatrz niej grup, specjalnych typéw uczniéw itd. (struk-
tura wewngtrzna klasy).

3) Badanie uczué, dgzed, dziatadi, norm etycznych i zwyczajow klasy
jako catosci (duch klasy).

4) Analiza czynnikéw, ksztattujgcych . psychike klasy, choé zna)dun-
cych sig poza samg grupg: charakterystyki szkoty, nauczycieli, §rodowiska
domowego ucznidéw, dzielnicy miasta itd.

1) Konwersatorium jako calo$¢ opracowalo w ciaggu 1934/35 r. sam plan mo-
nografii, oméwilo ogélnie metody zbierania materialu oraz przedyskutowalo szereg
prac, dotyczacych psychologii klasy szkolnej. Szczegélowym opracowaniem sposobu
zbierania, ewentualnie przedstawiania, materialu do kaidego punktu zajela sig
w 1935/36 r. specjalna komisja, ktérej skiad osobowy zmienial si¢ kilkakrotnie,
Calo$¢ do druku przygotowaly wyZej wymienione osoby.



Rozni autotzy nie przywigzujg jednak tej samej wagi do kazidej z wy-
mienionych tutaj grup zagadniefi. Zdarza si¢ czgsto, ze cala monografia
opiera si¢ na jednej tylko czy tez dwu grupach. Tak np. w ,Historii jednej
klasy” Jaxy-Bykowskiego (2) 2) znajdujemy prawie wylacznie pierwszg
1 czwartg grupe, podczas gdy w opisach klas, podanych w pracy Burger
i Steiskal ,,Praxis und Theorie der Schulklasse™ ( 3) zwhaszcza w niekt6rych,
' znajdujemy prawie wylgcznie charakterystyke przejawdw zycia zbiorowego.

Jesli chodzi o strong p raktyczn g—najwicksza trudnodcig jest brak
dokfadnie wypracowanych i obiektywnych metod badania, ktéreby pozwa-
laly na $ciste pordwnanie wynikéw, uzyskanych na dwu lub wigcej zespo-
tach. Wigkszo§¢ prac z psychologii klasy opiera si¢ prawie wylgcznie na
obserwacji; eksperymenty, jesli s3 w ogdle stosowane, traktowane sg raczej
jako fragmentaryczne uzupelnienie jej wynikéw. Programy obserwacji sz
niejednokrotnie zresztg bardzo $cile opracowane i wykonywane réwnolegle
w ré6znych klasach przez cate zespoly nauczycielskie. Zjawiska jednak, o kto-
re chodzi w tych programach, s3 czgsto tak zlozone, ze catkowite ich zaob-
serwowanie — bez uciekania si¢ do innych metod badama — jest dla naj-
wnikliwszego nawet psychologa zupeln@ niemozliwoécig. Stad wielkie nie-
bezpieczefistwo subiektywnego ujgcia — dzigki- niedocenianiu, przecenianiu,

mylnemu fgczeniu ze sobg, wypetnianiu domyskaml luk i falszywemu inter-
pretowamu pochwyconych fragmentéw Zycia. :

Dla dustrac]l przytaczamy w streszczeniu niektére punkty z ,,Wskazéwek do
obsefwacji”’, podanyrh nauczycielom 30-u pierwszych klas szkét elementamych
w Wiedniu i pewnej liczbie wspétpracownikéw Instytutu Psychologicznego, Pomaga-
jacych przy obserwacji (Reininger, ,,Das Soziale Verhalten von Schulneulmgen (11)
wstep Ch. Bithler, str. 6—7).

Punkt 3: ...w jaki sposéb przychodzi do nawigzania kontaktow? Czy nawia-
Zujq si¢ one przede wszystkim pomigdzy dzie¢mi, ktore siedzg obok siebie, czy tez
réwniez migdzy innymi? Czy jeeli dzieci pozmieniaja miejsca, uczniowie dawniej
sasiadujacy ze sobg poszukujg sie wzaJem na pauzach?

Punkt 6: ... Jak diugo trwa az wszystkie dzieci poznaja si¢ wzajemnie? Ktére
dzieci aktywme daza do nawigzania kontaktu z innymi, a ktére sa bierne? ... Jak
wplywa pozxom inteligencji, przyjazi, dobre wychowanie, warunki materialne, malo-
méwnost, ruchliwoéé, odwaga, tchérzostwo, wrazhwosc pobudliwo$¢ ... na stano:
wisko i stosunki spoleczne w klasie? :

_ Punkt7: Od kiedy i jak wysuwa]q su: na czofo przywddcy?... Od kie-
dy, kiedy po raz pierwszy klasa wystepuje jako wspélnota?

Punkt 8: Wykresy, ilustrujace stosunki spoleczne wewnatrz klasy kazdego
dnia w pierwszym tygodniu szkolnym nastgpnie w kazdym
. tygodniu pierwszego okresu, a nastcpme w kazdym miesigcu (!). (Podkreslenia
nasze

)‘\]auczyael, ktoéryby zdotal odpowiedzie¢ dokladnie i obiektywnie na podobne

2) Cyfry w nawiasach oznaczajg pozycj¢ w.spisie bibliograficznym na koicu
artykutu,



3

pytania dotyczace kilkudziesigciu nieznanych mu jeszcze dzxecn oclznaczalby si¢ istot-
_mie meZWyklym darem obserwacyjnym! :

“To tez zarbwno monografie poszczegSlnych klas, jak proby zestawienia
wynikéw uzyskanych przez zespo{y nauczycieli co do szeregu klas, nosza
z konieczno$ci charakter raczej luznych sprawozdaf z poczynionych obser-
wacyj i nasuwajgcych si¢ wnioskéw, niz Scistych badafi naukowych.

" Naprawdg cenny material, zebrany na tej wylgcznie drodze, zdota uzy-
ska¢ jedynie bodaj wychowawca w szkole powszechnej, spedzajacy ze swojg
gromadkg wiele godzin dziennie i to w réznorodnych sytuacjach. Nie jest
wigc zapewne przypadkiem, Ze najciekawsze prace w tej dziedzinie powstaly
wladnie na tle szkoly powszechnej. Inna sprawa, ze wiasnie wychowawcy
w szkole powszechnej trudno jest okreslié, jakie momenty tkwiz w samej
klasie i manifestowalyby si¢ wobec kaidego nauczyciela, 2 jakie sg skutkiem
jego wlasnego wplywu na klasg i stosunku do niego dzieci.

Nauczyciel-wychowawca w gimnazjum, przebywajacy w klasie czgsto
zaledwie kilka godzin tygodniowo na lekcjach jednego przedmiotu i-skg-
pych ,,godzinach wychowawczych , jest w znacznie gofszych warunkach, gdy
<hodzi o wszechstronne poznanie zaréwno cate) klasy, jak wchodzacych
w jej skiad jednostek. Nie. lepiej przedstawia si¢ sytuacja psychologa szkol-
nego, ktéry ze swoich 4 czy 6 godzin tygodniowo rzadko moze poswigcié
wigcej niz dwie czy trzy na obserwacje i badania jednej tylko klasy. Gdyby
sig wigc miat ograniczyé do wiasnych obserwacyj nad klasg, otrzymatby bgdz
Iuzno si¢ z sobg wigzgce fragmenty charakterystyki grupy, badz obraz, w kté-
rym zbyt wiele luk zostalo zapelnionych przez domysty i, intuicjg”. '

. Mimo jednak wszystkich tych trudnoici, psycholog szkolny musi juz
dzi$ niejednokrotnie rozwigzywaé praktycznie spraweg monografii klasy i jest
rzeczy niezbgdng danie mu przynajmniej prowizorycznego przystosowanego
do jego potrzeb i mozliwosci programu pracy oraz stosownych metod bada-
nia, zanim jeszcze zostanie W sposob zadawalajacy rozwigzane gléwne za-
gadnienie teoretyczne,

Pr6bg stworzenia takiego planu badan i zgromadzema odpowxedmch
metod dla jego wykonania zajgla sig z inicjatywy i pod kierunkiem prof.
Baleya grupa psychologéw, przewainie wspbtpracownikéw i bytych ucznjéw
Zakladu Psychologii Wychowawczej U. J. P. Nie wchodzgc w zasadnicze
dociekania na temat wladciwej treSci- pojecia ,,monografia klasy whczyli-
3my do naszego programu wszystkle te dzialy, ktbére najczgSciej bywaja
w niej uwzgledniane, starajac sig je odpowiednio sharmonizowaé i kiadgc
gléwny nacisk na przejawy Zycia zbiorowego. Proponowany tu program
pracy traktujemy, oczywiscie, jako najzupelniej prowizoryczny. Sadzimy, ze
dopiero praktyka wykaze, kt6re z zawartych w nim punktéw sg istotne,
a ktore zbedne i ze tylko na zasadzie bogatego, a zebranego wedlug jedno-
litych wytycznych, materialu dadzg sig¢ rozstrzygnaé zagadnienia teoretyczne.



Zaréwno w doborze zagadniefi, jak ich rozwigzywaniu niejednokrotnie
rozstrzygat wzglad praktyczny: nie tylko, co psycholog powienien w i e-
dzied, aleiczego jest w stanie sic dowiedzieé wswoich konkret-
nych warunkach pracy.

Jesli chodzi o metody zbierania i opracowywania matetiatu, czerpali$my
je — o ile sig dato — niejednokrotnie z opublikowanych monografii klas,
modyfikujgc je w razie potrzeby. W szeregu jednak wypadkéw zaszta ko-
nieczno$¢ tworzenia nowych metod, ew. poszczegblnych testéw czy kwestio-
nariuszy — staraliémy si¢ wtedy, w miarg mozno$ci, o wyprébowanie ich
przez kogo$ z cztonkéw Zespolu na terenie szkoly, co jednak nie zawsze
bylo mozliwe.

Wobec tego, ze warunki pracy, a co za tym idzie i mozliwoéci poszcze-
gélnych psychologédw szkolnych nie sg jednolite, nalezalo przede wszystkim
rozstrzygngl, czy tworzyé plan minimalny, ktéry kaidy psycholog mégtby
wykonaé w caloici, czy tez maksymalny, obejmujacy wszystko, co teoretycz-
nie powinnoby si¢ w nim znaleZé, a wykonywany w miarg mozliwosci. Po.
dyskusji wybrali$my droge poS§rednia: wewngatrz obszernego programu, prze-
rastajgcego przewaznie mozliwosci poszczegdlnego psychologa, zaznaczyli-
$my gwiazdkami te punkty, ktére moglyby nie wchodzi¢ w program mini- -
malny. Po jego wykonaniu, kazdy psycholog wybratby do poglebienia te
dzialy, ktére najbardziej odpowiadajg warunkom i potrzebom danej szkoty
oraz jego osobistym zainteresowaniom.

Przedstawiony tu plan monografii dzieli si¢ na dwie czgSci: pierwsza
zawiera dane, dotyczgce klasy jako zbioru poszczegdlnych jednostek, druga
dotyczy przejawdw zycia grupowego. Czgs¢ pierwszg traktujemy raczej jako
wstepny material informacyjny, na ktérym muszg si¢ oprze¢ rozwazania na
temat klasy jako grupy. Natomiast nacisk spoczywa na czgici drugiej, ktdra,
naszym- zdaniem, stanowi¢ powinna wlaSciwy trzon monografii klasy.

Pizy omawianiu kazdego z dzialéw w poniiszym projekcie podamy ko-
lejno 1) program zagadnief, ktéry zdaniem naszym powinien zawieral, -
2) projekty metod, przy pomocy ktérych moznaby je rozwigzal i 3) przy-
kiady traktowania tego zagadnienia w drukowanych juz pracach innych
autoréw.

Dla wygody czytelnikéw podamy najpierw sam plan monografii, po-
czem dopiero przystgpimy do oméwienia poszczegdlnych jej punktow..

Czgst. . KLASA POJETA JAKO ZBIOR JEDNOSTEK

1. Liczebno$¢ klasy, ple¢ i wiek uczniéw.
2. Stan fizyczny i wyglad zewnetrzny ucznidw.
3. Stosunki rodzinne uczniéw.
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4. Skiad narodowosciowy, wyznaniowy, warunki materialne, zawody
rodzicOw.

5. Profil psychologiczny klasy.

6. Sklonnodci, zainteresowania i vzdolnienia specjalne jednostek.

7. Poglady, uczucia, zainteresowania, wystgpujgce w klasie czgsto lecz
nie przezywane zbiorowo.

8. Stosunek rodziny do dziecka i jego pracy szkolnej.

9. Ogodlne zestawienie wazniejszych danych o poszczegdlnych uczniach.

Czgs¢ II. PRZEJAWY ZYCIA GRUPOWEGO

1. Czynniki otoczenia, dziatajace na klasg jako cato$é
a) Opis dzielnicy miasta, budynku szkolnego, wygladu klasy,
b) Charakterystyka szkoty,
¢) Charakterystyka wychowawcy i nauczycieli, uczagcych w danej
klasie.
2. Struktura wewngtrzna klasy
a) Poczucie solidarnoici w klasie,
b) Historia klasy,
¢) Podzial na grupy,
d) Przywédcy i zakres ich oddzialywania,
e) Typy specjalne.
3. Duch obiektywny i subiektywny klasy

A. Duch obiektywny
a) Zwyczaje klasy,
b) Upodobania i zainteresowania klasy,
¢) Normy etyczne, niepisane prawa.

B. Duch subiektywny.
4. Duziatalnos¢ klasy

a) Organizacje wewngtrzklasowe i przez klasg utworzone,
a) Zdolno$¢ do organizowania dorywczej akcji planowe;j,
b) Stosunek klasy jako cafoéci do pracy szkolne;j,
d) Przejawy inteligencji klasy jako catoici,
e) Aktywno$¢ zewngtrzna klasy.
5. Wplyw grupy na jednostke.
' a) Wplyw grupy na postawy uczuciowe, pogl@dy i oceny, wyda-
wane przez poszczegdlnych ucznidw,
b) Ewentualne objawy wplywu klasy na zwyczaje i zachowanie sig
jednostek,
c) Wplyw grupy na jako$¢ pracy jednostki.



Czgé¢ I. KLASA POJETA JAKO ZBIOR JEDNOSTEK

1. Liczebno$¢ klasy, pleé i wiek uczniow

Jako wiek uczniéw przyjmujemy ilo§é ukoficzonych lat i rniesigcy
w dniu 1 stycznia danego roku szkolnego. Podajemy minimum, maximum,
$rednig arytmetyczng (lub mediang) wieku i przecigtne odchylenie. Przy
klasach koedukacyjnych nalezy ponadto podaé wszystkie te dane osobno
dla chtopcéw i dla dziewczat. Odpowiednie dane zaczerpngé moze psycholog
juz w pierwszych dniach roku szkolnego z dziennika klasy lub dziennika
zapisow.

, 2, Stan fizyczny i wyglad zewnetrzny uczniéw

Na dane, zawarte w tym punkcie, skfadajy si¢ obserwacje lekarza, na-
uczyciela wychowania fizycznego, wychowawcy i psychologa.

Z kart lekarskich czerpiemy informacje, dotyczace wzrostu i wagi, pro-
centu dzieci niedozywionych, anemicznych, grufliczych, chorych na serce,
krétkowzrocznych, brudnych (ew. z wszawicg), w okresie dojrzewania dane
dotyczgce dojrzatoéci piciowej, a ponadto procent, w jakim wystgpujg takie
niedomagania, ktére s3 w danej klasie specjalnie czgste. Dla wzrostu i wagi
podajemy wszystkie te warto$ci statystyczne, co poprzednio dla wieku.

* Pozatem kreSlimy ,,profil fizycany” klasy, na ktory skiadajg si¢ wy-
rysowane na tym samym ukladzie wspblrzednych: krzywa wieku, w ktérej
dane dla wszystkich uczniéw ulozone sg w kolejnoici od najmlodszego do
najstatszego, oraz krzywe wzrostu i wagi, przy rysowaniu ktérych zachowu-
]emy tg samg kolejnos¢ pomnaxow poszczegolnych uczniéw, co przy krzy-
wej wieku.

* Za Jpomocg wyw1adu ustnego z nauczycielem gunnastyk1 zamggamy
jego opinii co do rozwoju fizycznego, stopnia sprawnoéci, oraz jednolitosci
lub niejednolito$ci klasy pod tymi wzgledami 3).

Z rozmowy z wychowawcg i ,kwestionariusza dla wychowawrcy” (patrz
zalgczniki na koficu czgici I) oraz obserwacji wlasnych psychologa czerpie-
my dane dotyczace dbalosci o higieng osobistz i wyglad zewngtrzny (jed-
nostki szczegélnie nieporzgdne lub szczegblnie o siebie dbajgce, ,,mody”
panujgce pod wzgledem ubioru itp.) oraz wypadki kalectwa, uderzajgcej
brzydoty lub tez pigknoici itd.

Sprawe stanu fizycznego klasy nwzglo;dma)a wszyscy prawie autorzy polskich
monografii — ]axa-Bykowskl (1, 2), Selzer (13), Strumilto (14) — w niemieckich

pracach spotykamy si¢ zaledwie niekiedy z lufnymi uwagami na ten temat lub z cha-
rakterystyks tej dziedziny u po;edyﬁczych leCCl

8) Gwiazdki oznaczajg, ze dane punkty mozna przy badaniu opuscié.



* 3, Stosunki rodzinne uczniéw

Na podstawie kwestionariusza, na Ltéry odpowiadajg same dzieci (kwe-
stionarjusz Nr 1 w zalgcznikach do czgéci 1), lub tez kwestionariusza dla
rodzicéw, gromad21my dane dotyczgce: procentu dzieci posiadajacych oboje
rodzicéw, tylko o;ca lub tylko matke, zupelnych sierot; procent jedynakow,
dzieci najstarszych i najmtodszych; posiadajgcych nieliczne (jedno—dwoje)
lub liczne rodzefistwo. Trudniejszag do zbadania sprawe dzieci z rodzin roz-
bitych poznajemy przez ostrozny wywiad z dzieckiem, matkg lub wycho-
wawczynig, jaki przeprowadzamy w stosunku do tych dzieci, ktére w odpo-
wiedzi na kwestionariusz Nr 1 o§wiadczg, ze obo;e rodzice zyjg, lecz nie
mieszkajg razem.

Mimo wielkiego znaczenia, jakie we wspélczesnej psychologii przypisuje sig
stosunkom rodzinnym dziecka, punkt ten jest stosunkowo rzadko uwzgledniany
w monografiach klasy. Z autoréw tu cytowanych pewne zestawienia statystyczne
przytacza Kopycirski (5) (przecietny wiek ojca i matki, iloé¢ dzieci Zywych i zmar-
lych w rodzinie, dzieci wychowujace si¢ w rodzinie i poza nig); czlonkowie zespotu

nauczycielskiego, kierowanego przez Doringa podaja mektore dane przy charakte-
rystykach poszczegélnych dzieci.

4. Skifad narodowoéciowy,‘wyznaniowy, warunki- materialne,
zawody rodzicow

Zebranje materiatu do tego punktu jest nieco utrudnione Wobec pewnej
chwxe;nosa krytenow dla -oznaczenia ,,narodowosci” i ,,wyznania”, a drazli-
wosci, z jakg mogg by¢ traktowane pytama o warunki materialne. Narodo-
wos¢ wigc przyjmujemy te, ktérg dziecko samo poda w odpowiedzi na kwe-
stionarjusz Nr 1, wyzname za§ — wedlug metryki. Okre§lenie zawodu
rodzicow zna;dulemy réwniez w kwestionariuszu Nr 1. Niestety fatwo tu
o nieporozumienia, ktérym czgéciowo tylko zapobiega podanie miejsca
pracy. ,,Urzednikiem, pracujgcym w ministerstwie” jest zardéwno wice-mini-
ster, jak i kancelista; podobnie okreflenie ,handlowiec” mozie obejmowal:
bardzo rdéine poziomy wyksztalcenia i stopy zyciowe;.

Warunki materialne poznajemy posrednio: a) z odpowxedm na kwest.
Nr 1, dotyczgcych zawodu rodzicéw, liczebnodci rodziny i stosunkéw. mie-
szkaniowych; b) z informacji kancelarii szkolnej, Kota Opieki i wychowaw-
cy co do podafi o zwolnienie z optat, korzystania z pomocy materialnej,
stopnia zaopatrzenia dziecka w przybory szkolne itd.; c) do pewnego stop-
nia z informacji, dotyczacych wydatkéw rodziny na cele kulturalne (radio,
ksigzki, czasopisma, teatr), zawartych w odpowiedziach na 'kwestionarjus‘z
Nr 2. Wobec chw1e]nosc1 uzyskanych w ten spos6b danych, opracowame
tego punktu musi byc raczej opisowe niz statystyczne. -

" Sprawy wymienione w tym punkcie, flguru]@ we wszystkich prawie morio-
grafiach klasy. Uwzglednia je zespdl, kierowany przez Déringa (4) (zawéd ojca,
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czgSciowo warunki materialne), wickszo§¢ autoréw sprawozdaft umieszczonych
w dziele Burger-Steiskal'a (3) (klasa spoleczna), Vecerka (15) (narodowos¢, wa-
runki materialne, klasa spoleczna), a z polskich autoréw Jaxa-Bykowski (1, 2) (na-
rodowo$¢, wyznanie, klasa spoleczna), Kopycifiski (5) (zawody rodzicéw, stan za-
*rudmema warunki mieszkaniowe), Selzer (13) (narodowo$¢, zawody rodzicéw).

5. Profil psychologiczny klasy

Dane, dotyczace rozsiania inteligencji, uwagi, pamigci, stopni szkol-
nych, przedstawiamy przy pomocy profilu psychologicznego klasy. Sprawa
wyboru testéw do badania wymienionych dyspozycji psychicznych musi byé
pozostawiona do uznania poszczegdlnym psychologom, pozgdane jest jed-
nak, aby testy na inteligencje umozliwialy wyodrgbnienie inteligencji ,,sfow-
nej” i ,matematyczno-logicznej”, testy pamieci badaly trwaly pamigé sen-
sowg (np. odtworzenie tre$ci opowiadania po tygodniu), a testy uwagi
wymagaly pracy cigglej przynajmniej w ciggu 10 minut. Jesli chodzi o oceny
postepbéw szkolnych, obliczamy przecigtne stopnie z grupy przedmiotéw hu-
manistycznych i metematyczno-przyrodniczych dla poszczegdlnych ucznibw.
W szkofach, gdzie sg stosowane testy pedagogiczne, przecigtne stopnie
szkolne mozna zastapi¢ wynikami badafi z pomocg tych testow.

Profil — je$li nam wolno uzy¢ tu tej nazwy — otrzymujemy zasadniczo
kre§lgc na wspdlnym ukladzie wspélrzednych pewnego rodzaju krzywe
czgstoéci wszystkich tych ocen. Za podstawg bierzemy przy tym oceny wyra-
zone w stopniach szkolnych (od 1 do 5), sprowadzajgc do nich centyle we-
diug podZtalu Ruppa (na osi x umieszczamy te oceny, na osi y — ilo§é
ucznidéw, ktérzy osiggneli dany wynik). Przyklad takiego ,,profilu” poda-
jemy w zatgcznikach do czgéci I-ej str. 40). Kre$lenie profilu tz me-
toda jest jednak mozliwe tylko w wypadku posiadania testéw wystan-
daryzowanych na dostatecznie duzym materiale. Jezeli psycholog jest zmu-
szony oprzec’ si¢ wylgcznie na rangach klasowych, kreSlenie krzywych cze-
stosci nie rmaloby celu; w tym wigc wypadku stosujemy profll taki, jak
W pracy SWC] podaje Strumitto (14 str. 45): na osi poziomej umieszczamy
inicjaly uczniéw, na osi pionowej — kolejne wartoci rang. Ze wzgledu na
przejrzysto$é profilu, szeregujemy uczniéw w takim porzgdku, by odpo-
wiadal on kolejnoéci wynikéw jakiej§ jednej funkcji, najlepiej inteligencji.
Poniewaz umieszczenie na profilu wigcej niz 5 krzywych czyni go prawie
zupelnie nieprzejrzystym — w wypadku, gdy psycholog pragnie umieicié
dane dotyczgce innych jeszcze funkcji, powinien to zrobi¢ na kilku oddziel-
nych wykresach.

Informacje, dotyczace dokladnie zmierzonego poziomu niektérych dyspozycji
psychicznych w formie wynikéw dla poszczegblnych uczniéw, lub w formie statystyki
ogélnej dla calej klasy, znajdujemy we wszystkich pracach polskich, — w pracach

niemieckich przewaZajg raczej charakterystyki slowne. Z wykresem profilu klasy
spotkali§my si¢ tylko u Strumitly, kt6ry jednak sprowadza wszystkie pomiary do
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swieku” danej cechy (wiek Zycia, inteligencji, wzrostu, wagi), co jest mozliwe tylko
przy posiadaniu dokladnych norm dla danego wieku, $rodowiska, a moze nawet
pokolenia. ,,Profil” w postaci zestawienia krzywych czestosci w stopniach nie byt
dotychczas stosowany. ‘ ‘

6. Sklonnosci, zaintetesowania i uzdolnienia specjalne jednostek

Statystyczne opracowanie tego -punktu w wigkszoéci wypadkéw nie
byloby mozliwe zaréwno ze wzgledu na trudno$é¢ uchwycenia ,,stopni” po-
szczegblnych zainteresowad, jak i konieczno$¢ bardziej dokladnej znajo-
mosci klasy, niz ta, jaka moze w krotkim czasie posigé¢ psycholog szkolny.
Wobec tego bedzie chodzilo raczej o czysto opisowe potraktowanie tematu,
i to przede wszystkim o wylowienie wybitnych uzdolniefi i zamitowad.
Punktem wyjécia bedg tu odpowiedzi samych dzieci na kwestionatiusze za-
interesowaf (Nr 2, 3 i 4). W wypadkach, gdy odpowiedzi te bgda nasu-
waly przypuszczenie, ze takie wybitne zainteresowanie zachodzi, zasiggamy
dodatkowo opinii wychowawcy czy tez nauczyciela, wzglednie przeprowa-
dzamy rozmowg z dzieckiem. Chodzi¢ przy tym bedzie nie tylko o stwier-
dzenie, jak wielkie jest dane zainteresowanie czy uzdolnienie, lecz takze —
i to w gléwnej mierze — o zorientowanie sig, czy i jakg rolg odgrywa ono
w zyciu klasy (np. gdy uczeti pocigga za sobg innych, lub wlasnie ich od sie-
bie odpycha albo nawet prowokuje zbiorowe wrogie demonstracje, gdy
wspélne zainteresowanie staje si¢ powodem powstawania grup, gdy uczef
staje si¢ specjalista klasowym w pewnej dziedzinie itd.).

Zagadnienie to, rozpatrywane prawie zawsze w monografiach klasy, naogét by-

wa ograniczane do omawiania roli ,,specjalistéw” oraz roli wspélnych zainteresowati
przy tworzeniu si¢ grup.

*7. Poglady, uczucia, zainteresowania, wystgpujace w klasie czesto,
lecz nie przezywane zbiorowo _

Zasadnicza trudno$¢ polega na okrefleniu, ktbre to z poéréd uczué
i zainteresowafi ,,wystgpujacych w klasie czgsto” nie sg ,,przezywane zbio-
rowo” i w jakim stopniu mimo to mogy byé dla danej klasy waine (kiedy
np. charakteryzujg dobrze jej cztonkéw, facza si¢ z innymi wainymi dla
Zycia zbiorowego zainteresowaniami, s3 tak powszechne, Ze moga odegraé
role w zyciu klasy, wzglednie poprostu zwracajg zainteresowania wigkszo$ci
ucznidw na sprawy pozaszkolne). Niestety, nie da sig tutaj ustali¢ wyraz-
nych kryteridw ‘i psycholog niejednokrotnie bedzie musial polegaé na
wiasnej intuicji. : :

Materiatu do tego punktu monografii dostarczag nam przede wszystkim
odpowiedzi na kwestionariusze zainteresowafi. Poniewaz praktyka wykazala,
ze odpowiedzi na podobne kwestionariusze s3 o tyle tylko wartoéciowe,
o ile nie zawierajg zbyt wielu pytafi, rozbiliémy cato$¢ na trzy rbéine kwestio-
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nariusze: a) ,Kwestionariusz Nr 2” — dotyczgcy ogélnych ideatéw i upo-
dobas, b) ,,Kwestionariusz Nr 3" — dotyczgcy stosunku do przedmiotéw
szkolnych i ¢) ,,Kwestionariusz Nt 4” — dotyczacy zainteresowafi poza-

szkolnych. Swiadomie przy tym — z wyjgtkiem kwestionatiusza nr 3 —
zerwali§my z systemem dluiszych ankiet, na ktére mozna odpowiadaé przy
pomocy podkreSlefi lub znakéw, poniewaz chieliémy unikngé odpowiedzi
zdawkowych i aby méc z samego tonu odpowxedzx wnioskowa¢ o natgzeniu
uczucia czy zainteresowania.

Doswiadczenie niektérych czlonkéw zespolu ze stosowama mankiety sklonno-
dciowej” dr Lipszycowej wykazalo, Ze otrzymany na jej zasadzie profil przy pozorach
icistofci nie zawsze pokfywa si¢ z opinig nauczycieli oraz samej mlodzlezy
Mote to pochodzi¢ nie tylko z nieprzemy$lanych odpowiedzi, ale i stad, Ze plythe
lecz réznostronne zainteresowania w pewnej dziedzinie daja wyiszy wskaznik niz
wybltne ale wyspecjalizowane. Tak np. dznewc2ynka ktora caly swéj wolny czas
poswigca grze na skezypcach, marzy 0 péjsciu do konserwatorium i nie interesuje
si¢ w tym stopmu niczym innym w Zyciu, ma nizszy wskaznik zainteresowaii arty-
stycznych niz jej kolezanka, ktéra troszke lubi épxewac rysowal, ukladaé wiersze
i chodzi¢ na wystawy

8. Stosunek rodzmy do dziecka i jego pracy szkolnej

G{ownym 4rédtem zebrania odnoénych danych jest tu Wywxad z Wy-
chowawcy i uwagi nauczycieli (patrz ,kwestionatiusz dla wychowawcy™),
o ktére najlepiej prosi¢ na sesjach w II okresie, kiedy nauczyciele zetkngli
si¢ juz z rodzicami bezpoirednio przynajmniej na pierwszej ,,wywiaddwee”.
Pewne wskaz6wki dadzg nam réwniez odpowiedzi dzieci na kwestionariusz
or 1,

Chodzi¢ tu bedzie ptzede wszystkim o stopiefi zaspokajania potrzeb
dziecka zwigzanych ze szkoly (pomoce szkolne, warunki odrabiania lekcji,
ewent. pomoc w lekcjach — przy czym, oczywilcie, trzeba bra¢ pod uwage
stan materialny rodzicéw), oraz o kontakt rodzicéw ze szkolg (czgsto§¢ od-
wiedzin, sposdb w jaki sg przyjmowane rady i wskazéwki, zgodno$¢ tenden-~
cyj wychowaWCZych) ,

9. Ogélne zestawienie wazniejszych danych o poszczegblnych uczniach.
Kolejne charakterystyki ucznidéw, stanowigce nieodlgczng cze§é wszyst-
kich bodaj znanych nam monografii klasy (z wyjgtkiem pracy Kopycifiskie-
go (5) i ,Historii jednej klasy” Jaxy-Bykowskiego (12)) zastgpiliémy pew-
nego rodzaju tabelg (patrz zalgczniki do czgéci I), podajacg w skrécie naj-
wazniejsze dane o kazdym uczniu. Czgé¢ z przewidzianych w tabeli rubryk
- powinna byé wypelniona dla kazdego ucznia; inne = opatrzone w tabeli
gwiazdkami — nalezy wypelniaé tylko wéwczas, gdy Wytmemone w nich
cechy s3 waine dla charakterystyki danego ucznia.



1t

Tabela ma na celu umoiliwienie czytelnikowi i samemu psychologow:
szybkiego uprzytomnienia sobie sylwetki psychicznej dziecka, ktére ze wzgle--
du na jego rolg w klasie moze nas specjalnie interesowal. Niezaleinie od’
zagadnienia monografii klasy ta sama tabela moze oddaé psychologowi pew-
ne ushugi, gdy chodzi o opieke psychologiczng nad poszczegélnymi uczniami
w szkole.

W istniejgcych w literaturze monografiach klasy spotykamy zazwyczaj badZ:
krétkie charakterystyki stowne wszystkich uczniéw [Déring (4), Velertka (15), Rei-
niger (12)7], badZ tabele, zblizone do proponowanej przez nas {Strumitto (14), Sel-
zer (13), Reiniger (12)], tabele te jednak rzadko zawierajas sumaryczne zestawienie
wszystkich. zebranych danych; autorzy rozbijaja raczej material na kilka osobnych
zestawied. o

ZALACZNIKI DO CZESCI 1

Na zakoficzenie podajemy 4 kwestionariusze dla uczniéw, oméwione poprzed-
nio, oraz kwestionariusze dla wychowawcy i dla nauczycieli. Te ostatnie, o ile majg
byé wypelnione odrazu w caloci, nadajg si¢ dopiero na poczatek drugiego péirocza,
jezeli nauczyciel zna klas¢ pierwszy rok, a na poczgtek drugiego okresu, jeZeli zna
ja dawniej. Kwestionariusz dla wychowawcéw w zasadzie powinien by¢ stosowany
w formie wywiadu ustnego albo szeregu takich wywiadéw. Jest to waine za-
rébwno ze wzgledu na niecheé nauczycielstwa do obszernych ankiet pismienych,
jak i ze wzgledu na mozno$¢ stawiania pytafi dodatkowych, ktére zwlaszcza w zwigz-
ku z pytaniami 5—8, mogs by¢ potrzebne. O ile jednak wychowawca sam woli
odpowiedzie¢ na pewne kwestie pi§miennie, nalezy mu, oczywiscie, pozostawi¢ wol-
n3 reke. .
Kwestionariusze, przeznaczone dla uczniéw, nalety w miate moznodci rozda-
waé uczniom drukowane (powielone, przepisane itp.) na kartkach, przy tym pod'
kazdym pytaniem powinno si¢ znajdowac odpowiednio duzo miejsca na odpowiedZ.
O ile jednak nie jést to mozliwe, wypisujemy kolejno pytania na tablicy, nie wigcej
jednak, niz 2—3 jednoczeénie, nie wymagajac od dzieci ich przepisywania, a tylkor
numerowania odpowiedzi i pozostawiajac na kazda odpowiedZ duzo czasu. Poniewaz
jednak czas, zuzyty na odpowiedZ przez poszczegdlnych uczniéw, moze byé bardzo:
niejednakowy, musimy si¢ stosowaé do tempa ich pracy: Scieramy z tablicy pytanie-
dopiero, gdy wszyscy naf odpowiedzieli i wypisujemy nowe pytanie z chwilg, gdy
choctby jeden uczed odpowiedzial na wszystkie poprzednie.

KWESTIONARIUSZ nr 1

Imie i nazwisko:
Narodowos :
1. Jaki jest zaw6d twego ojca?
- 2. Gdzie ojciec pracuje? Jezeli nie pracuje, to od kiedy? gdzie pracowat ostatnio?
- - (zaznaczy(, jesli nie Zyje i kiedy umarl).
3, Jaki jest zawéd twojej matki?
.4. Czy matka pracuje? Jezeli tak, to gdzie?
5. lle masz rodzefistwa ? Napisz, czy to siostry, czy bracia, w jakim sg wieku i czym
si¢ kazde z nich zajmuje?



6. Z ilu polxoj(')w (razem z kuchnia) skfada sie wasze mieszkanie?

a) wymied wszystkie osoby, ktore w nim mieszkaja (np. matka, babka. stuzaca,
lokator itd).

b) z kim $pisz w pokoju i gdzie odrabiasz lekcje?

7. Czy ci kto pomaga w lekcjach? kto? stale czy dorywezo?

8. Czy uczysz si¢ dodatkowo czego$? (np. jerykdw, muzyki, rytmiki itd.) Czego?
ile godzin tygodniowo?

9. Czy udzielasz korepetycyj? Platnych czy nie? lle godzin tygodniowo?

10. Czy masz jaka$ inny obowiazkowa prace, w domu lub zarobkowa? Jaky? lle
godzin tygodniowo?

{1, Gdzie i z kim spedzasz zwykle wakacje?

KWESTIONARIUSZ nr 2 (skrdcony z kwest. J. Landauowej)

[mie i nazwisko:

1. Kto ci sig najbardziej podoba sposréd osob, ktére znasz osobiscie albo o ktorych
czytales (fas) albo o ktérych slyszales (1as)? Dlaczego?

2. Czy jest kto$, de kogo chcialby§ by¢ podobny sposréd oséb, ktére znasz. albo
o ktoérych czytale$, albo o ktdrych slyszales? Do kogo? Dhczego’

3. Co chcialby$ robi¢ i kim chcialby§ zostaé, gdy ukodczysz szkoly? Dlaczego?

4. Napisz swobodnie, jezeli chcesz i mozesz, o czym najchgtniej myslisz, czym si¢
najbardziej interesujesz i o czym najchetniej rozmawiasz?

KWESTIONARIUSZ nr 3

Punkt 1 kwestionariusza zawiera alfabetyczny spis wszystkich przedmiotow,
wykladanych w danej klasie, wobec tego dla kazdej klasy wyglada inaczej. Pozostale
pytania sa dla wszystkich klas jednakowe.

Badajacy rozdaje dzieciom kwestionariusz (ewentualnie wypisuje na tablicy
liste przedmiotéw, wykladanych w danej klasie, a nastepnie pytania kwestionariusza.
jak przy innych ankietach, i poleca uczniom liste przedmiotéw przepisa¢ na kartkach,
i kartki te wzglednie kwestionariusz podpisac), a nastgpnie méwi: ,Na tych kart-
kach sa wypisane wszystkie przedinioty, ktdrych sig uczycie w tym roku. Kazdy
z was niech ponumeruje je teraz w ten sposob, , zeby ulubiony przez niego przed-
miot mial nr 1, ten, ktéry po nim lubi najbardziej — nr 2, nastepny — 3 itd,
a najmniej lubnny przedmlot — ostatni numer. Jezeli kto§ lubi dwa lub wugce;
przedmiotéw jednakowo, niech postawi przy nich wszystkich ten sam numer. Gdy
ponumerujecie wszystkie przedmioty, odpowiedzcie na pytania, ktére sa pod spo-
dem” (wzglednie ,ktére bede wam kolejno pisal na tablicy”).

2. Napisz ktére przedmioty szkolne uwazasz za najtrudniejsze?

3. Napisz ktére przedmioty szkolne uwazasz za najlatwiejsze?

4. Jakiego z przedmiotéw wykladanych chcialby$ si¢ dalej uczy¢ po skonczeniu
szkoly? Dlaczego?

5. Czy jest cos, czego by$ chcial sig uczyé, a czego nie uczy w waszej klasie? Jesli

tak, to czego?

6. Jakiemu z przedmiotéw szkolnych po$wigcasz czas w domu najchetniej, pracu-
jesz nad nim z zamilowaniem w godzinach wolnych? (np. czy czytujesz ksiazki
naukowe specjalnie z jakiej§ dziedziny lub czy przerabiasz jakie$ ¢wiczenia lub
zadania? Dlaczego?)

7. Czy poza lekcjami rozmawiasz czasem z kolegami (kolezml\aml) na tematy,
ktére byly omawiane na lekcjach? Jesli tak, to na jakie tematy i z jakich przed-
.miotéw?
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KWESTIONARIUSZ nr 4

Wymieti ulubione zjecia, ktbrymi zajmujesz si¢ najchetniej, gdy masz

wolny czas.

Czy czytujesz duzo ksigzek, poza obowiazujgca lekturg szkolng (ile mniej wiecej

na miesiac, tydzien) ?

a) (dla starszych) Czy masz ulubionych autoréw, tematy, rodzaje literackie (jezeli.
tak, to jakie) ? Czy czytujesz tylko beletrystyke, czy i ksiagzki na tematy na-
ukowe (jezeli tak to z jakiej dziedziny)? Czy czytujesz i czy lubisz czytaé
poezje? Dramaty? Felietony?

b) (dla mlodszych) O czym czytasz najchetniej? Wymied pare ksigzek, ktére ci
si¢ najbardziej podobaly.

-(Dla starszych) Czy sam wybierasz sobie ksigzki, czy radzisz si¢ kogos (jezeli tak,.

to kogo, rzadko, czy czesto) ? A

(Dla miodszych j. w. i)Czy pozwalaja ci czyta¢ w domu wszystko, co cheesz?

Czy czytujesz stale gazety? Jak czesto (Codziennie, jedna, czy pare, co parg dni,.

w niedzielg tylko itd.) ? Jakie gléwne dzialy czytujesz w gazetach? Jezeli chcesz,

podaj réwniez tytuly gazet. Czy czytujesz réwniez jakie$ czasopisma, jakie? Stale,.

czy czasami? Skad je bierzesz?

Czy shuchasz radia? Gdzie, jak czesto i jakie audycje najlepiej lubisz?

Jak czgsto bywasz w kinie, teatrze, cyrku? Jakie sztuki najbardziej lubisz? (Dla.

starszych) Czy masz jakie$ ulubione rodzaje sztuk teatralnych, wzglednie ulubijo-

nych autoréw? Jakie filmy najlepiej lubisz?

Czy bywasz w operze, na koncertach, na wystawach, w muzeach? Jak czesto

i w jakich?

Czy uprawiasz jakie$ sporty i jezeli tak, to jakie? Czy posiadasz P. O. 8. (dla

starszych), czy lubisz przygladac si¢ zawodom sportowym i jakim? Czy czytujesz

jakie$ pisma sportowe (jakie), lub dzialy sportowe w innych pismach?

Czy chetnie przebywasz w towarzystwie, na zabawach, wieczorkach; w $wietlicy ?

Czy wolisz by¢ w duzym towarzystwie, czy tylko w ,,swoim kétku”, czy tez.

w ogéle nie lubisz towarzystwa? Czy przebywasz chgtnie w towarzystwie samych:

dziewczat (chtopcédw — dla klas meskich), czy tez w towarzystwie mieszanym ?"

Z téwie$nicami (kami), starszymi, czy tez mbodszymi od siebie?

Uwaga: W miare moZnosci nalezy rozbi¢ kwestionariusz na dwie czgici,.

stosowane w dwu réznych dniach, by unikngé podpiechu przy odpowiedziach. Pyta-
nia szczegélowe, zawarte w kazdym punkcie, nalezy traktowaé raczej jako przyktad
rozwiniecia gléwnego tematu, niz jako szereg pytah oddzielnych. Uczniowie majg.
odpowiada¢ na cato$¢ kazdego punktu raczej w sposéb syntetyczny.

N

KWESTIONARIUSZ DLA WYCHOWAWCOW nr 1

Od jak dawna prowadzi Pan(i) te klasg?

Od jak dawna i jakiego przedmiotu Pan (i) w niej wyklada?

Czy uwaza Pan (i) klas¢ za na ogét dobrze, przecigtnie, czy tez stabo uzdolniong *
A moze rdznice sg tak wielkie, Ze nie mozna okresli¢ ogblnego poziomu klasy?
Czy przewaza jaki§ rodzaj uzdolniedi? ,
Prosze¢ podal nazwiska dzieci, ktére uwaza Pan(i) za wybitnie zdolne, bardzo
niezdolne, jednostronnie wybitnie uzdolnione.

Czy uwaza Pan (i) klase za bardzo, wystarczajaco, czy tez malo karng? W tym
ostatnim wypadku w czym si¢ to objawia?

Czy istniejg w klasie jednostki szczegélnie trudne do prowadzenia? Jezeli tak,
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Nazwisko: . . . . . Przedmiot:. . . . . Znam klase od lat: .
1.

0.

ktérzy to uczniowie i jakie nasuwajg trudnodci? Czy niektérzy z nich majg wplyw
na klasg? (Prosz¢ podaé nazwiska i przyklady tego wplywu).

_Jak si¢ przedstawiajg warunki materialne uczniéw? Czy sg one przewaznie po-

dobne, czy tez istnieje bardzo duZa rozpigto$é stopy Zyciowej? Czy wigkszosé
dzieci pochodzi z rodzin zamoznych, $rednio zamoznych, majacych trudne wa-
runki materialne, Zyjacych w skrajnej nedzy? Jak si¢ przedstawia sprawa zaopa-
trzenia dzieci w pomoce szkolne, mundurki, wnoszenia oplat szkolnych, korzy-
stania z Kota Opieki? Jak warunki materialne dzieci odbijajg si¢ zdaniem Pa-
na(i) na stosunkach wewngtrznych klasy i stosunku dzieci do szkoly?

Czy rodzice utrzymuja Zywy kontakt ze szkoly, czy tez nie? Czy tendencje wy-
chowawcze szkoly i wigkszosci rodzicéw na ogét pokrywajg si¢ z sobg? Nazwiska
dzieci, ktérych rodzice, szczegélnie Zywo wspélpracujg ze szkolg, dzieci, ktérych
rodzice czesto komunikujg sie ze szkola, nastawieni sg jednak stale na ,,obrong”
dziecka przed nadmiernymi, ich zdaniem, 2gdaniami szkoly, nazwiska dzieci, kt6-
rych rodzice nigdy nie zglaszajg si¢ do szkoly bez specjalnego wezwania, lub na-
wet na wezwanie. :

Jak si¢ przedstawia dbalo$¢ o higieng osobista i wyglad zewnetrzny u wiekszodci
dzieci w klasie? Czy zdarzajg si¢ w klasie zatargi na tle préb wylamania sie
z przepisowego sposobu ubierania sig? Czy zauwazyl(a) Pan(i) wysitki by wygls-
da¢ ,,elegancko” lub nawet ,,modnie”, czy tez moze przeciwnie, wickszoé§é okazuje
demonstracyjng niedbato$é w ubiorze? Nazwiska dzieci specjalnie nieporzadnych,
nie dbajacych o swéj wyglad, choé utrzymujacych w porzadku przybory szkolne,
przesadnie dbatych o swéj wyglad. Dzieci uderzajaco ladne i uderzajgco brzydkie,
kalekie, niezgrabne, :

KWESTIONARIUSZ DLA NAUCZYCIELI

Czy poziom uzdolniefi do przedmiotu, ktérego Pan(i) wyklada uwaza Pan(i

za téwny w tej klasie, czy tez bardzo niejednolity? '

Czy przewazajg uzdolnienia duze — $rednie — stabe?

Czy stopiefi zainteresowania przedmiotem jest mniej wigcej jednolity, czy tez
bardzo nierdwnomierny? Czy przewaZajg zainteresowania duze—s$rednie—stabe?
Jakie dzialy, specjalne zagadnienia, lub formy pracy wywoluja specjalne za-
interesowanie (o ile istnieja takie wyraZnie wyréZniane przez klase dzialy lub
formy pracy) ? '
Czy przygotowanie, wyniesione przez klase z poprzednich lat nauki, uwaza
Pan(i) za dobre—wystarczajace—slabe, czy tez zachodzg pod tym wzgledem
duZe réznice (z jakiego powodu)? '

Czy tempo pracy jest na og6l szybkie — powolne — przecietne — bardzo
niejednolite?

Czy karno$¢ w klasie jest duza — przecigtna — staba?

Ktérych uczniéw uwaza Pan(i) za wybitnie uzdolnionych do danego przed-
miotu?

Ktérych ucznibw uwaza Pan(i) za wybitnie niezdolnych do danego przed-
miotu?

Czy wir6d wybitnie uzdolnionych sg tacy, ktérzy pracujz nad danym przed-
miotem nadobowigzkowo? Jefeli tak, prosze podaé nazwiska i dziedziny nad
kt6érymi pracujg, oraz formy tej pracy (lektura domowa, referaty, nalezenie do
kélek samoksztalceniowych, rysunki, prace reczne wykonane w domu itd.).



[

‘'OGOLNE ZESTAWIENIE DANYCH O UCZNIACH

"Tdbela ta ma wygladaé w ten sposéb, ze w kolumnie pxonowe, P lewej strony
umleszczamy numery wzglednie inicjaly poszczegblnych uczniéw, w kierunkn za$
poziomym — poszczegblne dane o kazdym z nich. Ze wzgledéw technicznych nie
podajemy tutaj calego schematu tabeli, a jedynie tytuly wszystkich rubryk. Jasne jest,
Ze ilo§¢ miejsca, ktére nalezy w. schemacie zostawi¢ dia kazdej z nich, zalezna bedzie
od materiafu, ktéry dana rubryka ma zawieraé. Rubryki oznaczone gwiazdkami na-

lezy wypelniaé tylko wbéwczas, gdy wymienione w nich cechy s3 wazne dla charakte-
:rystykt danego ucznia.

Tytuly rubryk:

1. Nr kolejny (wzgl. mlqaiy) 7. Wyznanie
2. Ple¢ . 8. Zawdd rodzicéw
© 3. Wiek - - *9, Stan materialny rodz,
-4, Stan fizyczny i wyglad *10. Stosunek rodzicéw do dziecka
a) wzrost . i szkoly
b) waga 11. Wyniki badad psychologiczaych
- *C) uwagi o rozwoju f12ycznym a) inteligencja
*d) dbalo$¢ o wyglad i hlglenc b) uwaga
osobistg c) pamigé
5.- Stosunki rodzinne d) inne
. a) czy rodzice Zyjg *12, Najwazniejsze sklonnosci i za-
b) ilos¢ rodzefistwa - interesowania
c) ktére dziecko z kolei *13, Uzdolnienia specjalne

6. N arodowoéc

_ Czgé€ 1. PRZEJAWY ZYCIA GRUPOWEGO

Zjawiska, ktbrych opis powinna w mysl naszego projektu obejmowa¢
czgéé druga — przede wszystkim rozdzialy zatytulowane: ,Struktura”
i ,,Duch klasy” — uwazahémy za najistotniejsze dla calej monografii. Wia-
domoéci zawarte w czgéci I-¢j traktujemy, jak juz. byla mowa, raczej
jako wstgpny materiat lnformacy]ny Ani sama charakterystyka wchodzgcych
w sklad grupy jednostek, ani statystyczne ujecie wystgpujacych wsréd nich
icech nie wystarczy dla uchwycenia obrazu grupy. Dla tego ostatniego czgsto
bardzm) istotne jest nie to np., ile ]ednostek zgromadzono razem, lecz to,
<zy czujg si¢ one jedng caloécig, — nie przecigtny poziom inteligencji ani jej
rozsianie w klasie, lecz to, czy ;ednostkl inteligentne biorg Zywy udzial
‘w pracy i zyciu grupy i czy pociagajg za sobg innych, — nie tyle czgstoéé wy-
stgpowania pewnych zainteresowafi, co sposéb, w )akx sie ujawniajg w Zyciu
klasy — itp.

Sciste badanie przejawéw zycia zbiorowego ;est jednak niestychanie

trudne, w ‘wielu wypadkach brakto nam metod i wzoréw, na ktérych mogli-
‘bySmy si¢ oprzeé przy tworzeniu planu -—— to tez ta jego cze$¢ posiada sze-
reg luk, ktérych nie chcieliby$my zapetnia¢ ad hoc obmyslanymi, nie wy-
‘probowanymi pomystami.
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1. Wplywy otoczenia dzialajace na klase jako calo$¢ ¢)

a) Opis dzielnicy miasta, budynku szkolnego,
wygladu klasy. Opis dzielnicy, w kt6rej znajduje si¢ szkola, powi-
nien dotyczyé nie tylko zewngtrznego wygladu jej ulic i doméw, ale zawie-
ra¢ W miarg mozno$ci pewne dane socjologiczne, jak np. sktad ludnosci pod
wzgledem narodowosciowym i zawodowym, charakterystyke dzielnicy pod
wzgledem handlowym i przemystowym, istnienie w niej instytucji kultural-
nych i rozrywkowych, parkéw, boisk czy tez wolnych przestrzeni, gdzie
dzieci moga sig swobodnie bawi¢, charakterystyke ruchu ulicznego, przewa-
ajacy rodzaj doméw i mieszkafi (domy czynszowe lub spéldzielnie, mie-
szkania komfortowe czy prymitywne jednoizbéwki itd).

Opis budynku szkolnego powinien zawieraé: wyjasnienie, czy zostal on
zbudowany specjalnie dla celéw szkolnych, czy tylko przystosowany; in-
formacje dotyczgce wielkosci klas i sal szkolnych, miejsc w ktorych ucznio-
wie spedzajg pauzy, sal gimnastyczaych, pracowni, biblioteki i czytelni ewen-
tualnie $wietlicy (czy szkota ma boisko, ogrédek), szatni, korytarzy, urzg-
dzed: higienicznych, klatek schodowych itd.

W opisie klasy podajemy jej wielko$é, o$wietlenie, barwg $cian i mebli,
spos6b rozsadzania uczniéw (np. tawki lub stoliki ustawione rzgdami lub
pétkolem, na ile dzieci kazda, stfoczone czy nie, dostosowanie lawek do
wzrostu dzieci), widok z okien, i najbliisze sgsiedztwo wewnatrz lokalu
szkolnego.

Zarbéwno przy opisie klasy, jak catego lokalu szkolnego, waznym jest
uwzglednienie momentu estetycznego: dbato$¢ o wyglad lokalu i sposéb.
jego zdobienia (meble, obrazy, rosliny, plakaty — czy ozdoby sg wykonane
przez uczniéw czy kupne).

Wplyw dzielnicy, lokalu szkolnego i klasy na psychike dzieci jest oczy-
wiécie bardzo r6iny. Charakter dzielnicy, w ktérej znajduje si¢ szkola, nie
tylko stanowi jej tlo i codzienny widok dla uczgszczajgcego do niej dziecka,
ale wobec tego, ze w wigkszoéci wypadkéw uczniowie mieszkajg w poblizu
szkoly (co zresztg nalezy sprawdzi€), maluje nam otoczenie, w ktérym uply-
wa ich zycie. Wplyw tego otoczenia na dwoje dzieci z tej samej kamienicy
moze by¢ zresztg bardzo rézny: zycie ulicy przeciez o wiele silniej wplywa
na maltego mieszkafica suteryny, spedzajacego wigkszo$¢ dnia na podwérku,
niz na jego kolege z pierwszego pigtra, ktéremu nie wolno w ogéle bawié
si¢ na ulicy. :

Wyglad budynku i klasy szkolnej nie tylko ma wielki wplyw na samo-
poczucie dzieci i pracg w szkole przez samg ilo$¢ §wiatla i przestrzeni, po-
nure czy wesote barwy Scian itd., ale czgsto i na stosunek dzieci do szkoly.
Moze ona im si¢ wydaé np. w poréwnaniu z mieszkaniem rodzicbw nie-

4) Za minimum w wykonaniu tego punktu uwazamy swobodny opis, oparty
wylacznie na wiasnych obserwacjach psychologa.
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ledwie patacem, wywolujac nastrdj §wigteczny, a zarazem pewne onie$mie-
lenie, czy tez odwrotnie — przez ponuro§é i ciasnote lokalu wytworzyé
atmosferg przygnebienia czy cigglego ,,deptania sobie po pigtach” itp.

O stosunku dzieci do budynku i klasy szkolnej mozemy si¢ dowiedzieé
m. in, przez dyskusje, przeprowadzone w klasie czy na zebraniach organi-
zacyj migdzyklasowych na temat dekoracji klas, ewentualnej zmiany salki
klasowej, ankiety na temat przeprowadzonych lub projektowanych zmian
w urzgdzeniach itd. ‘

Publikowane monografie klas uwzgledniaja do$¢ czesto intetesujace nas tutaj
zagadnienia. Znajdujemy je m. in. w pracy Doringa (4), Burger-Steiskala (3),
Kruckenberga (7), poniekad Kopycifiskiego (5).

b) Charakterystyka szkoty: typ, kierunek wychowawczy
i dydaktyczny, charakterystyka kierownictwa, nauczycieli, ogétu ticzniow-
skiego i rodzicielskiego, organizacje szkolne i migdzyszkolne, czy szkota
tworzy grupg spoleczng o wyraznym obliczu, stosunek klasy do szkoly jako
catoéci i odwrotnie.
~ Przy opracowywaniu tego wlasnie punktu niebezpieczeistwo subiek-
tywnych ocen jest bardzo wielkie. Czgéciowo tylko da si¢ tu oprze¢ opis na
,dokumentach”. Do rzeczy dajacych si¢ stwierdzi¢ obiektywnie nalezy: okre-
$lenie typu szkoly (ogélnoksztatcgca, zawodowa itp.), wyraZne stosowanie
jednolitych metod dydaktycznych (np. plan Daltofiski, uczenie si¢ pod kie-
runkiem, praca zespolowa itp.), warstwy spoteczne, z ktorych rekrutujg. sig
uczniowie (w przyblizeniu, bez stosowania dokladnych obliczefi statystycz-
nych), dzialalno§¢ Kota Rodzicielskiego (sprawozdania roczne), formy
organizacyjne samorzagdu szkolnego, spéidzielni i innych organizacji
uczniowskich (w tym celu nalezy przeprowadzi¢ wywiady wedlug wytycz-
nych zawartych w zalgczniku Nr 1 do czgéci II, osobno z uczniami — prze-
wodniczacymi tych organizacji i osobno z kuratorami z po$réd nauczycieli).

Chatakterystyka kietunku wychowawczego prawie zawsze, a charakte-
rystyki nauczycieli zawsze muszg, niestety, opiera si¢ na osobistych wraze-
niach psychologa. ’

Specjalny rozdzial, dotyczacy charakterystyki calej szkoly oraz stosunku klasy
do szkoly i odwrotnie, zamieszcza w swej ,,Psychologii klasy szkolnej” Déring (5).
Poruszaja je tez Jaxa-Bykowski (2) (charakterystyka dyrektoréw, nauczycielstwa,
atmosfery szkoly), Selzer (13) (stosunek rady pedagogicznej i ogétu uczniowskiego
do opisywanej klasy), Velerka (15) (typ szkoly, charakterystyka ogélu uczniow-
skiego) i inni.

c) Charakterystyka wychowawcy i nauczy-
cieli uczgcych w danej klasie Glownym Zrédtem infor-
macyj beda tu obserwacje, przeprowadzone przez psychologa na lekcjach,
godzinach wychowawczych oraz posiedzeniach Rady Pedagogicznej, w miarg
mozno$ci dokladnie notowane, oraz wrazenia z kontaktu osobistego. O zda-
niu uczniéw o nauczycielach i tych cechach nauczycieli, ktére dzieci najbar-

Polskie Archiwum Psychologii.
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dziej uderzajg, mqtemy zebrat¢ informacje tylko drogg posrednig (przezwi-
ska m;cmh . patez zatgcznik Nr 5 do czeéci 11, odpowiedzi na pytame
,,kogo i co nasza klasa lubi, a kogo i czego nie lubi” itd.).

Dokladnz charaktetystykg wychowawcéw i nauczyc1e11 uczacych w klasie po-
daje Jaxa-Bykowski w ,,Historii jednej klasy” (2), sptawie wplywu wychowawcy na
klasg poSwieca wiele miejsca Dring (4), ktbry w opisie kaidej klasy podaje nawet
og6ing charakterystyke psychologxczng wychowawcy (na zasadzie autocharaktery-
styki) ; rowmez i Kruckenberg (7) poswigca tej sprawie specjalny rozdzial.

2. Struktura wewnetrzna klasy.

a) Poczucie solidarno$§ci w klasie. Zanim bg-
dzie sig usifowalo poznaé strukturg wewnetrzng i ,,ducha” grupy klasowej,
trzeba sobie przede wszystkim odpowiedzie¢ na pytanie, czy istotnie mamy
do czynienia ze zwartg grupg i jaki jest stopied jej zwartosci, a wigc czy jest to
Iuzne zbiorowisko ztaczone tylko przypadkowym skupieniem w tej samej
- izbie szkolnej i dorywczg wspolnoicig intereséw; czy masa zjednoczona tylko
wplywem s1lnych indywidualnosci z poéréd nauczyc1e11 czy wspbtucznidw,
czy klasa uwaza sig za. todza] »Stowarzyszenia”, ktorego czlonkéw Yaczg trwa-
fe wspblne interesy i wzajemne poszanowanie swych praw, czy wreszcie jest
to silnie zwigzana wewngtrznie wspblnota.

Dla nowej grupy waznym tez bedzie powstawanie poczucia solidarnosci.

Psycholog moze si¢ tu oprzel czgSciowo na obserwacjach (wlasnych
i wychowawcy) takich faktéw, jak: czgsto§¢ uzywania form ,my”, ,,u nas”,
»nasze”, obrony honoru ,swojej” klasy wobec 0s6b z zewngtrz niej, goto-
wo$¢ do wspblnego ponoszenia odpowiedzialnoSci za przekroczenia jedno-
stek, Iaczenia si¢ lub nie z innymi klasami na pauzach, objawy ,,dumy” kla-
sowej itd., — czg§ciowo na eksperymentach. Eksperymenty te mogg polegac
na sztucznym prowokowaniu takich sytuacji, w kt6rych przywigzanie do
grupy lub nawet , separatyzm klasowy” tatwo si¢ moze ujawni¢ (np. pytanie
piSmienne, kto chcialby si¢ przenie$¢ do klasy réwnolegtej, propozycja od-
bycia wspdlnej wycieczki lub zorganizowania wspblnej akcji z inng klasg,
powierzenie klasie wykonania wsp6lnego zadania bez wszelkiej interwencji
i pomocy ze strony dorostych. We Wszystklch tych wypadkach nalezy do-
ktadnie protokulowaé przebieg dyskusji i pracy) Wreszcie pewnego_ma-
terialu dostarczg nam charakterystyki klasy, pisane przez ucznibw w zwigzku
z punktem 3 czgSci IT (Duch obiektywny i subiektywny klasy). Juz sam fakt,
ze dzieci mogg wymieni¢ cechy charakterystyczne g ru py dowodzi, ze od-
czuwajg j4 jako pewng jednolity calo$c. .

Twortzeniem si¢ poczucia solidarnosci zajmuja si¢ w swych pracach Donng (4),
Velerka (15), Reiniger (12), Kruckenberg (7). Sama za§ sprawa poczuc:a solidar-
noéci omawiana jest w kazdej bodaj monografii klasy.
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b) Historia klasy?5) Moze tu chodzi¢ o whaiciwg historig
klasy, gdy ta ostatnia od kilku lat uczy si¢ wspélnie, lub tez — gdy chodzi
o klasg nowo utworzong — o informacje, skad, z jakich szkét i $rodowisk
przybyli uczniowie, czy pewne grupy uczyly sig juz dawniej wspélnie i tp.

Materiat do historii klasy czerpiemy z dawnych dziennikéw klasowych,
protokotéw sesji kwalifikacyjnych, odpowiedzi uczniéw na temat ,Historia
naszej klasy”, itd. Z danych urzgdowych czerpiemy przede wszystkim infor-
macje co do: 1) ilosci uczniéw, ktérzy majg za sobg 1, 2, 3, 4 .... lat wspél-
nej nauki, 2) czynnikéw powodujgcych zmiang skladu osobowego klasy,
3) zmian wychowawcow klasowych, 4) momentéw wejécia do klasy wigk-
szych grup jednolitych (komasacja klas, repetenci itd.). Wypracowania
uczniowskie wykaiq nam, jakie momenty najsilniej wryly si¢ W pamigé
samych uczniéw i jak s3 przez nich oceniane. Aby nie zafalszowaé tego
stosunku klasy do wlasnej historii, nie poda]emy zadnych instrukcji, zqda;qc
napisania ,,Historii klasy mimo Ze naraza nas to na trudnoici przy poréw-
nawczym opracowamu odpow1ed21 i na to, Ze czgd¢ klasy niewatpliwie
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o$wiadczy: ,,nie wiemy o czym pisaé”.

Jesli chodzi o nowoutworzong klasg, z dziennika zaplsow dowxemy sig,
jaki procent uczniéw uczyt si¢ dotgd w publicznej szkole powszechnej,
w szkole prywatnej, lub w domu; ilu z nich przebywato dotad w wielkim
mieScie, miasteczku, na wsi; czy i jakie grupy przychodzz z tej samej
szkoty itd.

Dane te nie s3 obojgtne, jesli chodzi o zrozumienie ducha klasy. Kazdy
z ucznidw przynidst tu ze sobg okreélone tradycje szkolne i do$wiadczenia,
$lady oddzialywat wychowawczych, zgodnych lub niezgodnych z tenden-
<jami nowej szkoly, wigkszg czy mniejszg zdolno§¢ do przystosowania sig.

Niestety, wiadomosci z tej dziedzin‘y, jakie mozemy zdoby¢, s3 z ko-
niecznofci do§¢ skgpe. Sama nazwa i adres poprzedniej szkoly niewiele
méwi, a préba wydobycia czegos wn;ce] przy pomocy charakterystyki. po-
przedniej szkoly przez samych ucznibw przewainie zawodzi, co jest zrozu-
miale ze wzgledu na to, ze chodzi tu zazwyczaj o klasy mtodsze. Dla dzieci
w wieku 12—14 lat podanie charakterystyki grupy jest zadaniem zbyt trud-
nym. Piszag one poprostu ,Moja poptzednia klasa byta mita lub ,nie-
mila” — i na tym koniec. ,

Mimo, Ze poznanie historii klasy ma niewatpliwie dla zrozumienia jej obec-
nego ducha ogromne znaczenie, punkt ten nie jest nigdy prawie uwzgledniany
w pracach niemieckich (wy]qtek stanowi praca Reiningera ,,Uber soziale Verhal-

tungsweisen in der Vorpubertit” (13) — w polskich natomiast monografiach
klasy historie jej uwzglednia szeroko Jaxa- Bykowsk1 (,,Historia jednej klasy” (2)

. 8) .Za minimum w tym punkcie uwazamy przeprowadzenie  ankiety wéréd
uczniéw. ‘
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i ,,Gmina szkolna J. Smadecknego (1), Selzer (15) (ktéry czerpie z tych samych-
Ztédel, jakie proponujemy w niniejszym projekcie) i Kopycmskn (5).

Ze statystyk, przytoczonych przez Selzera i Bykowskzego rzuca sig:
przede Wszystlam w oczy nikly procent tych, ktérzy od pierwszej do ostatniej
klasy uczg sig razem. W VIl-¢j klasie, opisywanej przez Selzera (13, stt. 10),
tylko 3 uczniéw szlo caly czas razem od klasy pierwszej, a ze 146 uczniéw
trzech réwnoleglych klas pierwszych gimn. w Stanistawowie, kt6rych hi--
storig opisuje ]axa-Bykowski (2, str. 5), tylko 17 zdawalo maturg po o$miu
latach w tej samej szkole, a z nich tylko 4 przez caly czas ani raza nie prze-
noszono do klas rownoleglych

Stoi wigc przed nami pytanie, czy w ogble mamy prawo moéwié o jakiej§
jednolitej grupie klasowej, ktdrej historig kilkuletnig kieslimy, czy tez, wzo-
rem prac niemieckich, traktowaé kazdy rok szkolny jako zamknigtg calosé.

Kazdy nauczyciel zna jednak z praktyki takie wlasnie klasy, ktére
w ptzeaggu szeregu lat zachowujg pewne cechy charakterystyczne, mimo
licznych zmian w skiadzie personalnym. Przybysze, wchianiani na poczatku
roku szkolnego, stanowigcy mniejszo$¢ i to mniejszo$¢ niejednolitg, przej--
mujg zwyczaje, sposéb bycia, tradycje ogétu klasy. Kruckenberg (7, str. 44)
przytacza dla ilustracji schemat Teodora Litta wykazujacy, w jaki spo--
s6b grupa trwa, cho¢ nie pozostal w niej ani jeden z jej tworcow:

I

a b cde

I vb cde
I v w c d e
IV v w x de
Vv wzxye
VI v w x y =z

Jezeli przyjmiemy, ze szereg VI mamy prawo uwazaé za dotyczacy istot-
nie tej samej klasy, co szereg I, stanie si¢ zrozumiate znaczenie jej ,,ducha” —
wspblnego tworu tych, co ja niegdy$ tworzyli i tych co do niej dzi§ naleig,
choé przy dalszym przedtuzeniu laficucha moznaby latwo wyobrazi¢ sobie:
i taki wypadek, kiedy nikt z nowych cztonkédw nie zna juz nawet pierwszych
zatozycieli.

c) Grupy wewngtrz klasy. Nawet nieliczna i bardzo zzyta
z sobg klasa rzadko wystgpuje ]ako zwarta calo$é — wewngtrz kazdej z nich
tworzg sig drobniejsze grupki, zwigzane wspélnymi zainteresowanjami, jed-
nolitym poziomem umystowym, pochodzeniem z tego samego Srodowiska
itd. Grupki te mogg byé bardzo pomocne przy konsolidacji klasy, lub tez na
odwrdt — przejawiaé moga tendencje od$rodkowe. Poznanie tych ugrupo-
wafi, czynnikéw ktbre je wytworzyly i stosunku poszczegdlnych grup do-
klasy i do siebie nawzajem jest dla monografii klasy bardzo wazne.
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Zrédta tych wiadomosci mogg by¢ bardzo réznorodne. 1) W zalgczniku

‘ar 2 podajemy projekty trzech testéw, ktére mogz nam stusyé do wykrycia
grupek w klasie.

*Jezeli za ,,grupg’ bgdziemy uwazali parg przyjaci6t lub sgsiadéw, mo-
z2emy bada¢ sprawe przyjazni przy pomocy ankiety (np. »CZy mam prryja-
ciela w klasie?”, ,,Charakterystyka mojego przy]aaela i ,,Co nas z sobg
zlaczylo i aczy,”), a stosunki wytwarzajgce si¢ miedzy sgsiadami przy po-
mocy pytad w rodzaju: ,,Z kim chciatbym siedzie¢ i dlaczego?” lub wypra-
-cowania na temat ,,Historia naszej fawki”.

2) Obok stosowania testbw psycholog moze si¢ uciekaé do prowoko-
wania takich sytnacyj w rzeczywistym zyciu klasy, w ktérych musi si¢ ona
rozbi¢ na kilka grup: np. prosi nauczyciela wychowania fizycznego, by po-
zwolil uczniom podzielié si¢ na dowolne grupki przy grach sportowych;
W porozumieniu z wychowawcg proponuje klasie, by poszczegblne grupki,
-do ktorych uczniowie zglaszajg sig wedlug wlasnej woli, opracowaly kilka
numerdw programu wieczorku lub przygotowaly kilka stoisk wystawy szkol-
nej, wzglednie wykonaly jaka$ prace, nie wymagajaca speqalnych uzdolniefi
«czy umiejetnoSci. Wazne jest przy tym, by notowaé nie tylko sktad grup,
ale i obserwacje, dotyczace ich zachowania sig, tempa i podziatu pracy, stop-
nia zzycia si¢ itd.

Powainym jednak brakiem prob tego rodzaju jest nieuniknione zacie-
$nianie mozliwodci, dzigki $cifle okre§lonym zadaniom i iloci grup. Zmu-
sza to niekt6re z istniejagcych w klasie ugrupowadt do dzielenia sig¢ lub I3-
-czenia ze sobg, nie ujawnia tych grup, ktére istniejg na podstawie zupelnie
‘innych zainteresowan i utrudnia zaobserwowanie tych jednostek, ktére, na-
lezgc do kilku réznych grup, stanowig wazny element scalajgcy klasg. Obser-
wacje tego typu mogg wigc raczej nasuwal nam pewne przypuszczenia,
ktére musimy sprawdza¢ innymi metodami.

3) Trzecie 2rédio stanowig opinie wychowawcy, zebrane przy pomocy
kwestionariusza dla wychowawcy (patrz zalaczniki do czgéci II) oraz uwagi
nauczycieli, wypowiadane na zebraniach Rady Pedagogiczne;j.

*4) Wreszcie psycholog sam bgdzie przeprowadzal w miarg moznoSci
.obserwacje na pauzach, podczas wycieczek i wieczorkéw szkolnych.

Prébe ,,systematyki” grup, jakie najczeiciej tworzg si¢ w klasie, podaja m. in.
Reininger (patrz artykut w pracy zbiorowej Burgera i Steiskala str. 25), Déring (4)
(rozdzial ,,Gruppenbildung”, str. 87—89), a z polskich autoréw Narloch (10, roz-
-dzialy w pracy ,,Samorzutne zespoly dziecigce w wieku szkolnym™). Dla poréwnania
podajemy obok siebie te trzy klasyfikacje:



22

Reininger

A. Grupy dzialajace po-

zytywnie:
. przyjacielskie,
. kolezefiskie,

pracy,

[ W N e

zainteresowaniach,
. oparte na wspélnej

zabawie,

W

6. tworzgce sie na tle

chwilowej sytuacji.

. opatrte na wspblnej

--oparte na wspélnych

.Déring
Grupy:

1. oparte na réwnym

uzdolnieniu ogélnym
lub specjalnym,

. oparte na poszukiwa-

niu obrony i, pomocy,

. oparte na podobnym

potoZeniu ucznia
w klasie,

. oparte na podobnym

polozenin’spotecznym
rodzicéw,

. oparte na wspblnosci

miejsca zamieszkania

i drogi do szkoly.

Narloch
Zespoly:
1. przyjacielskie,

2. kolezenskie,

3. opatte na udzielaniw
i doznawaniu pomo-
5 .

4. opatte na popgdzie

macierzyfskim,

5. fluktuacyjne:

a) réwnorzedno$c,
b) nadrzednosé
i podrzednoéé,
) wokét specjali-
stéw,
6. zespoly, w ktéryclr

przejawiajg sic wply-
wy $rodowiskowe
(grupy terytorialne,
wspolna klasa spo—

: leczna),
B. Grupy dzialajace ne- . ‘ 7. oparte na despotyz—
gatywnie: mie i sile fizycznej,,
1. kliki, i 8. zesp. woké6l dzieci
2. bandy, . mitych, -
3. oparte na chwilowej 9. bandy,
sytuacji. ' 10. zwigzki.

Konkretny opis grup, tworzcych sic w obserwowanych ‘klasach, podaja:
Reininger (12, str. 80), Vecerka (15, str. 86), zesp6t Déringa (4, str. 87) i inni.

Sledzeniem przyjazni wéréd dzieci zajmuje si¢ dos¢ obszernie Reininger w swej
pracy ,,Uber soziale Verhaltungswexsen in der Vorpubertit” (str. 78) (wypraco-
wanie ,,Moi przyjaciele” i czeSciowo ankiety na temat spedzania wolnego czasu).
Analiza motywéw wyboru przyjaciela, podawanych przez dzieci w rézaym wieku,
za]mu]e si¢ obok Reiningera- m. in. Velerka (15). Reininger po$wigca tez sporo
miejsca- wplywowi sgsiedztwa na lawce szkolnej i sposobowi, w jaki uczniowie roz-
miedcili si¢ w klasie (12 str. 29).

d) Przywdédcy i zakres 1ch oddziatywania: cha-
rakterystyka poszczegélnych przywddcéw, analiza, jakie cechy wplynely
przypuszczalnie na powstanie przewodzenia, rodzaj i zakres wplywu przy-
wbdcéw; stosunek przywddcdéw do klasy, wychowawcéw i siebie nawzajem.

. Informacje czerpiemy tu zaréwno od dzieci, jak i wychowawcow, przy
czym stosujemy metody zblizone do omdéwionych w punkcie poprzednim.

1) Powierzajac calej klasie’ lub samorzutnie dobranym grupom wyko-
nanie jakiej§ pracy czy zorganizowanie rozrywki (patrz punkt a i ¢) mamy
mozno$¢ zaobserwowania, ktore dzieci biorg na siebie inicjatywe i-czy po-
siadajg autorytet w oczach catej klasy lub przynajmniej catych grup, czy tez
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projekty ich spotykaja si¢ z opozycjg; czy z opozycja wystepujg zawsze te
same dzieci, czy -tez nie; jak ustosunkowujg si¢ przywodey do siebie na-
wzajem i w jakich sytuacjach ktérzy z nich wysuwajg sie na czoto. Obok
sprowokowanych umyslnie sytuacyj, wszelkie odbywajace sig¢ w klasie wy-
bory delegatéw, cztonkéw samorzadu itp. — o ile nauczyciele nie wywierajg
na ich wynik wplywu — mogy da¢ odpowiedni materiat obserwacyjny.
Otrzymamy jednak w ten sposéb dane wartoéciowe tylko jezeli po 1) pod-
dany klasie projekt budzi w niej istotne zainteresowanie, po 2) psycholog'
potrafi zachowal zupelng bierno$¢ tak, by dzieci zapommaky prawie o jego
obecnoici i po 3) obserwacje bedg bardzo dokiadnie protokukowane (tam,
gdzie to jest mozliwe, nawet stenografowane)

2) Obok obserwacji poslugu;emy si¢ testami (patrz zalgcznik nr 3),
wzorowanymi na probach, ktérych opisy znajdujemy w publikowanych pra-
cach z tej dziedziny.

3) Ponadto zasiggamy opinii wychowawcy (patrz kwestionariusz dla
wychowawcéw w zalgcznikach do czgéci II) i nauczycieli (uwagi, wygta-
szane na posiedzeniach Rady Pedagogicznej lub w rozmowach prywatnych).

*4) W niektorych klasach, zwiaszcza w starszych i takich, z ktérymi psy-
cholog ma specjalnie bliski kontakt, moznaby otrzymaé c1ekawy materiat,
polecajgc wszystkim uczniom napisanie autocharakterystyk i charakterystyk
swych sgsiadow i wybierajgc do opracowania te, ktore dotyczg przywodcow.

Wigkszo§¢ monografij klas posw1§ca sporo miejsca zagadnieniom przy-
wdbdcdw. Pochodzi¢ to moze czgsaowo stad, ze przywodcy — o ile ist-
niejg — do$é tatwo rzucajg sie w oczy, czgSciowo za$ z tendencji do wy-
jasniania przejawdw Zycia wszelkiej zbiorowosci ludzkiej wplywami silnych
indywidualno$ci, przenikajacej do badafn naukowych z zycia spotecznego.

Psycholog jednak musi sobie przede wszystkim odpowiedzie¢ na pyta-
nie; czy w danej klasie istniejg w ogble wyraini przywédcy, co mu moze
powiedzieé tylko obserwacja. Testy bowiem tego typu, co proponowane
wyzej, mogg nas fatwo wprowadzi¢ w blad: dzieci podajg wptawd21e na-
zwiska ,kandydatéw do zarzagdu” czy ;kierownikéw kursu”, nie wiadomo
jednak, czy sg to istotnie przywoédcy, czy tez tylko ci, ktérych wobec ko-
nieczno$ci wyboru klasa uwaza za stosunkowo najodpowiedniejszych.

Zespét Doringa stosowal w celu wykrycia przywédcéw nastgpujaca ankiete
(ustnie lub pi$miennie) : ,,1. Gdyby kt6ry$ z waszej klasy miat zosta¢ waszym wodzem
lub -hauczycielem, kogo stuchatby$ najchetniej i dlaczego? 2. A kogo zaraz po nim
i dlaczego? 3. A kogo stawiasz na trzecim miejscu i dlaczego?. (4, str. 102). Reinin-
ger (12, str. 33) polecit obserwowanym przez siebie uczniom V kl. szkoly powszech-
nej napisa¢ (w zwigzku z lekcja historii o wodzach plemion germaiskich) na kart-
kach: 2) na gérze kartki — trzech kolejnych kandydatéw na wodzéw ich klasy,
b) u dotu kartki 3 tych, ktorzy najmniej nadawaliby si¢ na wodzéw i ¢) w $rodku

uszeregowa¢ innych uczniéw wedtug kolejnoéci ich nadawania si¢ na wodza. Podobne
dos$wiadczenie przeprowadzita Velerka (15, str. 63) z 15—16-let. uczennicami szkoly
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zawod. w zwigzku z wyborem delegatek klasy: polecifa im ona wypisa¢ na kartkach
nazwiska wszystkich wspélkolezanek w takiej kolejnosci, w jakiej je ,,na ogét warto-
$ciuja”, podajac przy kaidym nazwisku kilka stéw charakterystyki. I. Reininger i Ve-
Cerka opracowali otrzymane wyniki statystycznie (wg nieco odmiennych zasad), two-
rzac ostateczny szeteg rangowy, ktdry ich zdaniem odpowiada rzeczywistemu ,,uran-
gowaniu-w klasie”. Powoluja si¢ przy tym na znane do§wiadczenia Schjeldarup-Eby
be’go, dotyczgce ,,listy dziobania” wéréd ptactwa domowego. Wsréd dzieci réwniez -
istnialaby wg tej teorii $wiadomo$¢ takiego urangowania, kaidy posiadajacy wyzsza
_range zachowalby si¢ wiadczo wobec stojacych nizej w tej hierarchii i korzystat z r6z-
nych niepisanych przywilejéw. Im wicksza réznica rang, tym bardziej bezsporne mia-
to by by¢ uznanie jej przez nizej stojacego, ale tez i wigcej wzglednosci ze strony jed-
nostki nadrzednej. Do$wiadczenia jednak, ktére opisywali§my powyZej, nasuwaja te
same zastrzezenia, co testy dla wykrycia przywodcéw, moze nawet w silniejszym
stopniu. . : A

d Selzer (13, str. 56), celem wyjasnienia, czy uczniowie u$wiadamiajg sobie to,
ze ulegaja wplywom kolegéw, zastosowal ankiet¢ na temat: ,kto ma na mnie naj-
wigckszy wplyw w klasie” — wigkszo$¢ uczniéw jednak w ogéle zaprzeczyla uleganiu
jakimkolwiek wplywom, czego si¢ po chiopcach w tym wicku mozna bylo z gory
spodziewaé. Sciélej ze sprawg przywédcéw, stosunkiem do nich i stawianymi im
wymaganiami zwigzana jest nastgpujaca ankieta Selzera (13, str. 58): ,,Czy chcial-
bym zostaé wéjtem klasy? Jaki jest a jakim powinien by¢ méj stosunek do gminy (kla-
sowej) ? Scharakteryzuje obecnego woéjta i ewentualnych kandydatéw na to stano-
wisko”. Z tych pytat najbardziej celowe wydaje si¢ ostatnie — zbyt wiele bowiem
powodéw moze wplywaé na nieszczero$¢ odpowiedzi na' dwa pierwsze.

Déring (14, str. 100) podaje nastgpujaca klasyfikacje typéw przywédcow, spo-
tykanych najczgéciej w klasie szkolnej. 1) ,,Przywédca naturalny”, ktérego prze-
wodnictwo wytwarza si¢ nicjako samo, a wplyw sprzyja coraz wigkszemu ,,uducho-
wieniu” wspélnoty. 2) ,,Przywodca brutalny” (gewaltsam), ktéry sam si¢ narzuca
grupie, nickiedy nawet wykorzystujac swa sile; pod jego wplywem klasa staje sig
raczej ,,masg” niz ,,wspblnota”, 3) przywédca, pod ktérego wplywem klasa rozbija
si¢ na egocentrycznie nastawione jednostki.,Dla poréwnania podajemy klasyfikacje
przywbdcéw miodziezy wg Winklera (10), ktéry wyréznia nastepujace typy przywod-
céw: ,,despote” — najpopularniejszego w okresie przedpokwitania, ,,wychowawce”—
najodpowiedniejszego dla okresu pokwitania, i ,,apostola” — ocenianego dopiero
w okresie adolescencji. ]

Typ przywédcy chlopcéw 10—11-letnich, opisywany przez Reiningera, po-
krywa si¢ do§¢ dobrze z typem ,.despoty”. ’

- e) Typy specjalne: ulubiedcy, specjalisci, blazny klasowe, nie-
zdary, kozly ofiatne itd.

Zrédlem informacyj beda: . )

*1) Odpowiedzi na ,,plebiscyty Zyczliwoéci” — wzorowine na tych,
ktére w kierowanych przez siebie internatach organizowal Janusz Kor-
czak (6). :
2) Ankieta dotyczgca ,;specjalistéw” (ad 1 i 2 patrz zalgcznik nr 4).

3) Kwestionariusz dla wychowawcéw (zal nr 7).
*4) Wilasne obserwacje. :
Opracowanie calego materialu musi nosié¢ charakter raczej swobodnego
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opisu, niz $cistych zestwies ilo§ciowych — nie kazde ,lubig” i ,nie lubig”
w_plebiscycie iyczliwoici jest réwnowazne i nie kaidy jest ,specjalisty”
w tym samym stopniu. Z wynikéw plebiscytu wytawiamy raczej uczniéw
specjalnie popularnych i niepopularnych oraz typy, ktore majg duzo wro-
gow lub przyjaciél, lecz do ktdrych malo kto ustosunkownje si¢ neutralnie
i typy ,szare”, nie budzace silniejszych sympatii i antypatii.

Ankieta ,,0 specjalistach” pozwoli nam wykry¢ niektore tylko typy spe-
cjalne, wystgpujace w klasie i nawet nie zawsze odgrywajgce w niej najwaz-
niejszg rolg. Niepodobna np. pytaé o ,niezdarg”, ,kozta ofiarnego”, lub
tego, kto jest w klasie Zrédtem wiadomosci o Zyciu seksualnym; z drugiej
za$ strony dzieciom trudno zorientowaé si¢ czesto, kto odgrywa w klasie
rolg np. ;sily anonimowej”, a wigc nie bedgc przywédcs, niejednokrotnie
staje si¢ motorem dziatania klasy przez to, ze silniej niZ inni odczuwa nastr6j
gromady. Podobnie tylko na zasadzie obserwacyj wiasnych i wychowawcy
wyktyjemy typ ,lizusa”, ucznia ,,wzorowego”, ,,opozycjonisty”, ,kujona”,
ylenia” itp.

Duzo materiatu, dotyczgcego typéw specjalnych moga daé charaktery-
styki i autocharakterystyki uczniéw, o ktérych byla mowa w poptzednim
punkcie. Przy opracowywaniu zagadnienia typéw specjalnych chodzi¢ bedzie
jednak nie tylko o ich wykrycie, ale i o to, w jakim stopniu nastréj w klasie
sprzyja ich powstaniu i jak si¢ do nich ustosunkowuje reszta dzieci. Wplyw
gromady najlepiej daje sig zaobserwowaé na takich np. typach, jak ,,blazen”
klasowy, czy ,koziol ofiarny”. .

Opisowi poszczegélnych typéw, wytwarzajacych si¢ w klasie szkolnej, i wply-
wu na nie klasy poswiccit specjalne rozdzialy Doring (4, rozdz. ,Schiiler- und
klassentypen™ str. 160—192) i Kruckenberg (7, rozdz. ,Durch die Klasse (,,Grup-

penbestimte) Typen™ str. 55—58)¢ zagadnienie to omawia rowniez we wszystkich
cytowanych tu pracach Reininger.

3. Duch ,,obicktywny” i ,subiektywny” klasy

Zjawiska, o kt6re chodzi w tym rozdziale, zostaly nastgpujgco zdefinio-
wane przez Doringa (4, str. 124): ,,Na podiozu uczucia wzajemnego zwig-
zania (,,Verbundenheitsgefiihl) $wiadomosci grupowej (,,Wirbewusst-
sein”), zcalajgcego poszczegblnych czlonkéw, wytwarzajg si¢ wewngtrz
wspblnoty klasowej zjawiska psychiczne, ktorych caloksztalt nazywamy du-
chem klasy. Gdy zjawiska te przybierajg taka postaC, jakby byly tworami
duchowymi, istniejgcymi niezaleznie od pojedyficzych podmiotéw $wiado-
moéci grupowej, jak np. zwyczaje i moralnoé¢ klasy, nazywamy ich calo-
~ ksztalt ,,duchem obiektywnym” klasy. Jezeli natomiast s3 one zwigzane
z poszczegblnymi czlonkami grupy, nazywamy je ,,duchem subiektywnym”
klasy”.

yScisle badanie tych zjawisk i to badanie na drodze eksperymentalnej
byloby tzeczg ogromnie trudng, to tez podajagc ponizej umieszczony pro-
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gram, zda)emy sobie mjzupehile; sprawe z jego fragmentarycznoéci, sadzi-
my jednak, ze jest to problem zbyt wazny, by mozna bylo z badania go boda;
chwilowo zrezygnowaé.

A. ,Duch obiektywny” klaSy

- - ——a)—%wy czaje klasy: sposéb witania si¢ i Zegnania, przyslowm-
we i ulubione powiedzenia, ulubione miejsca spedzania pauz, zwyczaj weze-
snego lub podinego przychodzenia do szkoly i wychodzema z niej itp.

Obok dyskusyj z klasg na temat ,zwyczajéw naszej klasy” i ankiety
pod tym samym tytufem (zat. nr 5) konieczne jest przeprowadzenie obser-
wacji klasy w ré2nych sytuacjach (przynajmniej po razie na lekcji réznych ty-
péw, np. matematyki, j. ojczystego, historii, ptzyrody lub geografii w klasie,
jednego z tych przedmiotéw w pracowni, gimnastyki, rob6t recznych, przed-
miotéw artystycznych;. a poza tym na pauzach, na wycieczce, 2 w miarg
moznosci przed lekcjami i po lekcjach). Planowo przeprowadzone i doktad-
nie protokélowane obserwacje klasy w sytuacjach powstajgcych samorzutnie
lub rozmyslnie wywotanych s3 w tej dziedzinie najbardziej wartoSciowym
Zrédlem informaCyj dzieci, nawet gdy chcg byé najzupelniej szczere, prze--
- waznie pie uprzytomniajg sobie wielu szczegdléw, podobnie, jak czlowie-
kowi dorostemu czgsto -dopiero postronny obserwator zwraca uwage na.
jego wlasny spos6b bycia, zwyczaje, przystowia ‘itp. Bardzo wainymi bedg.
tez dla psychologa uwagi Wychowawcy, zwlaszcza, gdy miamy do czymema
z nauczycielem wmkhwym i psychologicznie wyksztalconym Ma on tg wyz--
szo§¢ nad psychologxem, 7€ przebywajqc wn;ce; z klasg i innymi jej nauczy-
cielami, ma znacznie wigcej moznosci czynjenia wlasnych obserwacyj i po--
znawania wynikéw cudzych.

b) Upodobania i zainteresowania klasy; tema-
ty rozméw, ktbdre weszly W zwyczaj. Informaqeczerpie-v
my: 1) z anklety »0 zwyczajach naszej klasy”, 2) z dyskusyj z klasg i obser-
wacyj, 3) z wywiadu z wychowawcy (patrz zatgczmkl do cz: IT), 4) czgscio--
wo z odpowiedzi na kwestionariusze zainteresowasn (patrz zatgczniki do czg=
§ci I) — o ile przeprowadzimy z klasg rozmowy na temat tych zaintereso--
waf, ktbre wystgpujg czesto w danej klasie i zdolamy stwierdzié, czy i w ja--
kim stopniu-odgrywaja one rolg w jej Zyciu.

*Wiele zainteresowafi, na temat ktdrych uczniowie cheg z sob@ dyskuto--
- waé, wyjdzie tez na jaw, ;ezell psycholog od czasu do czasu, przyszediszy do-
klasy, zaproponuje dzieciom, by same wybraly, o czym chc4 méwié; trzeba: -
sig przy tyin wystrzega¢ dni, w ktérych jaka$ ,sensacja” w szkole lub na:
mieécie moze szczegblnie absorbowaé dzieci. W milodszych klasach moze-
sig zdarzyé, Ze cata’ godzina zostanie zuZyta na obmySlanie tematu, tak Ze na.
przedyskutowanie go juz nie zostanie czasu — mimo to wysuwane propozy--
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tje i argumenty, jakie w ich obronie lub przeciw nim uzyja dzieci, bedg same
stanowily ciekawy material. Jesli si¢ uda ustali¢ interesujacy wszystkich te--
mat, dyskusja pozwoli nieraz na wgladnigcie w $wiatopoglad mlodziezy.
‘Cenne dane moze tez psycholog uzyska¢, jesli mu si¢ uda — samemu lub za
poérednictwem wychowawcy — naméwic klasg na prowadzenie ,,zywej” lub-
‘Sciennej gazetki czy chocby ,,zeszytu polecef” dla czytanych ksigzek, notatki
w ktorym stang si¢ tematem do przeprowadzenia dyskusji z klasg.

c) Notrmy etyczne, niepisane prawa (ewentualnie
takze zagadnienia $wiatopoglagdu wiasnego i wyniesionego ze §rodowiska:
domowego). :

. Srodkiem do poznania etyki i praw zwyczajowych klasy beda przede
wszystkim:

1) dokladnie protokétowane dyskusje z klasg na takie tematy jak: sto-
sunek do drobnych wykroczen szkolnych, np. podpowiadanie i $cigganie,,
granice solidarnoéci kolezefiskiej, stosunek uczniéw do regulaminu szkol--
nego, jaki typ nauczyciela odpowiada im najbardziej, dyskusje na tematy
aktualnych zdarzen w zyciu szkoly i poza nig. Urzgdzanie na te same tematy
pi$miennych ankiet bytoby o tyle mniej celowe, ze w ustnej dyskusji argu--
menty sg z reguly bogatsze, wyraZniej widal oddzialywanie wzajemne ucz--
niéw na siebie i w zapale dyskusji wyrwie si¢ niejedna uwaga, ktéra przy-
pisaniu mozeby zostata uznana za zbyt $mial.

2) test j,nasze prawa” i *testy na poczucia etyczne (patrz zatgcznik
nr 6 do cz. II). ‘

3) opinia wychowawcy, wyrazona w odpowiedzi na kwestionariusz dla:
wychowawcéw, i uwagi innych nauczycieli.

Déring poswigca analizie ,,ducha obiektywnego” badanych klas specjalny roz--
dziat (4, str. 124--136) : wspélpracownicy jego zespotu postugiwali si¢ poza obser-
wacja jeszcze nastgpujacym testem, na ktérym wzorowaliSmy testy, podane w za-
taczniku nr 6. Odczytywali oni uczniom pewien tekst i polecali, by kazdy oddzielnie:
napisal na kartce, jak powinien byl postapi¢ bohater opowiadania. Po zebraniu
wszystkich odpowiedzi inicjowali ogélna dyskusje w klasie na ten temat, po ktérej
dzieci mialy raz jeszcze napisal, jakie rozwigzanie uwazaja obecnie za stuszne. Przy
opracowywaniu obliczano jak zmienial si¢ procent dzieci, ktére obieraly poszczeglne-
rozwigzania, i na zasadzie protokétu dyskusji starano sig sobie odtworzyé, pod czyim
si¢ to dzialo wplywem. Opowiadanie brzmialo nastgpujaco (str. 12): ,,Pewien wiej--
ski chlopiec mial sprowadzi¢ doktora z miasta do chorej matki. Pod samym prawie
miastem, gdy musiat przejé¢ przez kladke nad strumykiem, upadt do wody jak dlugi.
Na szczgicie strumien nie byt gleboki, tak Ze chlopiec mégl szybko wydoby¢ si¢ na.
brzeg. Co ma dalej robié?” Obserwacje, dotyczace ducha klasy, mialy wedlug in-
strukcii (str. 11—12) dotyczy¢ nastepujacych punktéw: zwyczajéw i moralnoci
klasy, jej poczucia sprawiedliwodci i prawa, dzieci, ktére nadajg ton Zyciu klasy,
wplywu ducha obiektywnego klasy na przekonania jednostki, zbiorowo przezywanych
uczué i dazed, zjawisk. nasladownictwa i sugestii, zjawisk rozbijajacych ducha klasy
itd. Program ten dotyczy ducha klasy w ogéle. Przytoczone w ksigice opisy, obra-
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zujace ducha obiektywnego danej klasy, dotyczg: przejawéw solidarnosci, moralnosci
klasy, calego szeregu drobnych przyzwyczajefi, ,$wigt” urzadzanych przez klase itd.

Kruckenberg (7, str. 41) poswieca jeden rozdzial ogélnym rozwaZaniom na
temat ducha klasy.

Poza tym o zjawiskach, podpadajacych pod to pojecie, pisza w tej czy innej
formie prawie wszyscy autorzy cytowanych tu prac.

B. ,Duch subiektywny”’ klasy

Do zjawisk psychicznych, sktadajacych si¢ na ,ducha subiektywnego”
grupy, beda nalezaly uczucia i zainteresowania doznawane przez wszystkich
lub wigkszoé¢ cztonkéw klasy, i to takie tylko, ktdtym towarzyszy $wiado-
moé$é, Ze sig je przeiywa wspdlnie. Tak wigc np., chocby wszyscy uczniowie
danej klasy bardzo kochali swe matki, milo$é synowska nie bylaby czgicig
skiadowg ,,ducha subiektywnego” klasy (cho¢ mogtaby byé dla danej grupy
‘bardzo charakterystyczna i wej$¢ do pierwszej czgéci monografii). Natomiast
bedzie naleial do ,ducha subiektywnego™” fakt adoracji nauczyciela przez
‘wigkszo$¢ klasy, czy jej sklonno$é do przezywania wzruszenia przy czytaniu
pigknego wiersza. ,Ducha subiektywnego” nie zawsze przy tym moina
traktowaé jak sume czy wypadkows uczué, doznawanych przez jednostki:
kazdy -nauczyciel zna takie wypadki, kiedy klasa jako catoé¢ bardzo mocno
bedzie sig upierala przy pewnym stanowisku, o-niestuszno$ci ktérego latwo
przekonaé kazdego ucznia z osobna, kiedy-klasa przyjmuje z wybuchem ha-
laéliwej radosci wiadomo$é, ktora na kazdym poszczegdlnym uczniu nie
zrobitaby wigkszego wrazenia itp.

Przy opisie ,ducha subiektywnego” wypadnie w pierwszym rzgdzie
oprzetsig na obserwacjach klasy podczas lekcyj, dyskusyj i uro-
czystoci szkolnych.

*Ze wzgledu na niewielkg ilo§¢ godzin, jakg psycholog moze spgdzaé
'w klasie, nie bgdzie si¢ on méglt zadowoli¢ obserwowaniem samorzutnie
powstalych sytuacyj, lecz musi niekiedy—w porozumieniu. z nauczycielem—
sprowokowaé ujawnienie si¢ tendencyj uczuciowych (np. $ledzi¢ jak zarea-
guje klasa na nastrojowe, tadnie recytowane poezje na réine tematy, na
notatke w gazecie o powodzi lub trzgsieniu ziemi w dalekim kraju, na opis
glodu na Polesiu, lekcjg historii odnoszacg sig do silnie zabarwionych
uczuciowo wypadkéw, obietnicg milej wycieczki itd.).

Poza tym przy opracowywaniu tego punktu niezbgdha jest $cista wspét-
praca migdzy psychologiem a wychowawcy klasy, od ktérego psycholog
moze otrzymywaé relacje co do sposobu reagowania klasy na waine dla
niej wypadki.

Jeszcze jednym Zrédtem informacyj moie tez byé charakterysty-
ka klasy podana przez kazdego z uczniéw, o ktbrej juz wspominaliSmy
w punkcie2a). Ankiete na temat ,naszej klasy” naley
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poprzedzié krotky pogadankg o réznicach, zachodzacych miedzy klasami,
podobnie jak migdzy jednostkami. Po takiej pogadance i uméwieniu sig
z uczniami, ze kaidy z nich napisze anonimowg charakterystyke ich klasy,
piszemy na tablicy tytut: ,Jaka jest nasza klasa”, a pod nim: ,Jakie mamy
usposobienia, zalety i wady naszej klasy, czym si¢ najbardziej interesujemy,
jak pracujemy, jak Zyjemy z sobg, z nauczycielami, innymi klasami, kogo
i co nasza klasa lubi, a kogo i czego nie lubi”. Prosimy przy tym uczniéw,
by uwzglgdmh w odpowxedzxach Wszystkle wysunigte zagadnienia, lecz nie
starali si¢ do nich ograniczyé — przeciwnie, napisali wszystko, co wydaje im
si¢ wazne i charakterystyczne dla ich klasy. W pewnych wypadkach byé
moze tatwiej bedzie dzieciom odpowiedzieé, jezeli cato$é potraktujemy jako
ankietg, rozbita na poszczegélne pytania lub zaproponujemy, by napisaly
poréwnanie migdzy ich klasg a inng pod wszystkimi tymi wzgledami.

Te charakterystyki klasy bedg nam, oczywilcie, rOwniez pomocne przy
analizowaniu ,,ducha obiektywnego” klasy. Rzecz prosta, ich tred¢ nie
zawsze bedzie odpowiadala rzeczywistosci, czy to dlatego, ze dzieci same
nie u§wiadamiajg sobie pewnych nastrojéw, czy przez nadmiar ,,patriotyzmu
klasowego”, czy przez tak czgstg w okresie dojrzewania ,bufonadg” ze
strony piszgcych. I wtedy jednak nie przestang by¢ dla nas wartoSciowym
materiatem — 6w ,,patriotyzm” i poza sg wszak rowniez czynnikiem sktado-
wym ,,ducha subiektywnego” klasy.

W rozdziale p. t. ,Der subjektive Klassengeist” (4, str. 137—145) analizuje
Déring takie zjawiska, jak wzajemny. stosunek do siebie ucznidw, uczucie jakim ota-
czajg ,,swego”’ nauczyciela, uczucia dumy lub zawstydzenia jakie ogarniaja caty klase
pod wplywem jej czynéw jako calosci lub nawet postgpkéw pojedyriczych dzieci,
wigksza czy mniejsza podatno$¢ na nastroje itd.

Charakterystyki klasy, pisane przez jej czlonkéw, i poréwnania jej z innymi
klasami, stosowal jako $rodek poznania klasy z polskich autoréw Selzer, ktéry po-

nadto polecit klasie réwnoleglej scharakteryzowal grupe, obserwowang przez sie-
bie (13, str. 41).

Woplyw grupy na wzmocnienie reakcyj uczuciowych analizuje Vederka.

4. Drzialalnosé klasy

a) Organizacje wewnatrz-klasowe i przez kla-
se utworzone Bedze tu chodzito o organizacje, istniejgce niejako
oficjalnie, o wyraznych celach i formach organizacyjnych (w przeciwiefi-
stwie do klik, band, zwigzkoéw, o ktérych méwiliSmy przy strukturze klasy),
przy tym takich, ktére uwazajg si¢ i s3 uwazane za organ klasy (samorzad
klasowy, samopomoc w lekcjach, kola samoksztalceniowe zwigzane z przed-
miotami szkolnymi itd.). Najlepszym Zrédtem informacji bedg tu wywiady
z dzieémi stanowigcymi zarzady tych organizacyj, oraz wychowawcg lub
nauczycielami, opiekujgcymi si¢ dang organizacja. O ile to jest mozliwe,
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dobrze jest tez zaprosné s;g przyna;mme; na ]edno zebranie takiej orga-
nizacji.

b) Zdolno§¢é do organizowania dory_wczej a k-
cji P lanowej O stwarzaniu takich sytuacyj, w ktérych zdolno$¢ ta
moze sig vjawnid, wspommahsmy juz w zwigzku z zagadnieniem przywéd-
«bw i grup w lonie klasy.

c) Stosunek klasy jako calofci do ptacy szkol-
nej: obowigzkowos¢, tempo pracy, sktonno$é do pracy jednostkowej czy
zespolowej itp.

Zrbédtem mfotmacyj sg tu przede wszystklm uwagi wychowawcy i nau-
«zycieli, wyrazone w odpowiedzi na kwestionariusze (patrz zalgczniki-do
«<z. I) oraz na sesjach i w rozmowie z psychologiem, jak t6wniez doktadne
‘protokély ‘psychologa z obserwacyj na lekcjach.

Zagadmema te omawiajg szeroko Déring (4) (na zasadzie ptotokolow lek-
cyjnych), Burger i Steiskal (3) (rozwazania teoretyczne i opisy konkretnych klas)
Kruckenberg (7, cz¢éé p. t. ,,Die Schulklasse in Tatlgke;t ) i inni.

d) Przejawy 1nte11genc;1 grupy ;ako calofci:
poziom przecigtny pracy szkolnej, poziom i ton zbiorowych dyskusyj oraz
inaych wytworbw umystowej pracy zbiorowej (wsPolme wydawanych ocen
i opinij, gazetek, obchodéw itd.).

. O rozrdznieniu potmgdzy inteligencja grupy a przecxgtnq mtehgenq@ ‘
jej czlonkéw plsahsmy juz poprzednio na poczgtku czgéci II. Jako material
do optacowama tego punktp shuzyé. mogq eksperymenty i obserwac;e, ptzy—
taczane wyzej.

*¢) Aktywno$§é wewnetrzna klasy: Wytwory,ktére
ipowstaly wewngtrz klasy, ale s przeznaczone na zewngtrz Iub ‘tez dzna{al-
no$¢ klasy i jej ptzedstawmleh na zewnatrz klasy. .

Do pierwszej z wymienionych kategoryj nalezs takie czynnosa i wy-
twory jak: przygotowane przez klasg referaty czy przedstawienia, przezna-
.czone nie dla jej cztonkéw, zbiorki pienigdzy, $niadafi, imprezy dochodowe
i roboty, wykonywane na Korzy$¢ dzieci ze szk6f innych, szpitali itd.

Do drugiej kategorii — prace cztonkéw klasy w samorzgdzie ogblno-
szkolnym, orgamzac]ach pozaszkolnych gazetce szkolnej itp.

Zrédia poznania zjawisk pierwszej kategorii sg takie same, jak dziatal-
nosci organizacyj wewnatrz klasowych; materiatu do whikhigcia w dzmlal-
no$¢ klasy w organizacjach pozaszkolnych dostatczq nam wywxady z 1ch kie-
rownikami (patrz zat. nr 1 do cz. 1I) oraz rozmowy 2z cz{onkaml tych orga-
nizacyj w danej klasie.

O roli opisywanej klasy w zyciu calej szkoly i orgamzacy; pozaszkolnych PISZC
sporo Selzer (13, str. 28), a takze Bykowskl (w ,Historii ]edne] klasy str. 15—19
i ,,Gmina szkolna im. J. Sniadeckiego™ str. 4) i inni.



*5. Wplyw grupy na jednostke

Zagadnienie to nie nalezy, Scisle biorgc, do ,,przejawow zycia grupo-
wego”'. Niewatpliwie jednak skiadajace si¢ na nie zjawiska mdwiz co$ za-
rdwno o spoistosci grupy, jak o jej duchu i sile, z jakg si¢ wyraza.Z drugiej
strony analiza wplywu, jaki ta czy inna klasa moze mie¢ na ten czy inny typ
dziecka, jest dla psychologa-praktyka i nauczyciela zbyt wazna, by jg catko-
wicie pomm:;c W niejednym wypadku trudnosci szkolnych najskuteczniej-
sz3 terapig jest wiasnie przeniesienie jednostki z jednej grupy do drugiej.
Nowa grupa nie musi by¢ przy tym ,lepsza” od poprzedniej — poprostu
tylko blizsza danej jednostce pod wzgledem struktury psychicznej. Jeden
ze szczegblnych przypadkéw oddzialywania grupy na jednostke oméwilismy
juz poprzednio, zastanawiajac si¢ nad wplywem klasy na powstawanie i za-
nikanie pewnych typéw ucznibw wewngtrz niej.

a) Wpltyw grupy na postawy uczuciowe, po-
glady i oceny, wydawane przez poszczegdblnych
acznidw.

by Ewentualne objawy wplywu klasy na zwy-
czaje i zachowanie sig jednostek.

Jako zr6dto informacji postuzg nam te same dyskusje i testy, o ktérych
méwiliémy, podajgc sposoby badania norm etycznych klasy, z ta r6znicg, Ze
tym razem bedzie nam chodzito nie o zmiang stosunku procentowego dzieci
opowiadajgcych sig za takim czy innym zdaniem, lecz wiasnie o wplyw dy-
skusji na pojedyficze konkretne dziecko. Chodzi¢ tu zreszta bedzie nie tylko
o takie jednorazowe sytuacje, ale i obserwacje stopniowych zmian w pogly-
dach i zachowaniu si¢ ucznia na skutek trwale dziatajgcych wplyw()w grupy,
np. gdy klasa przez swéj lekcewazacy stosunek przyzwyczaja rozpieszczone
dziecko, ze wtasnie dawanie sobie rady samemu i w yrzekame si¢ wielu rzeczy
jest w ,,dobryrn tonie”, gdy pod wplywem grupy wzmaga si¢ lub przytfumul
wyniesiony z domu antysemityzm, itd.

Opisy takich konkretnych sytuaqn ma;du;emy m. in. u Doringa (rozdzialy
,.Das Lebensbild einer Schulklasse”, str. 14—68, i ,,Der Einzelne und die Klassen-
gemeinschaft”, str. 192—195) oraz u niektérych autoréw sprawozdan z poszczegdl-
nych klas w pracy pod redakcjy Burgera i Steiskala (3).

) Wplyw grupy na jakos§é pracy jednostki.
Moze tu chodzié o dwa wiaiciwie zagadnienia: 1) o to, ;ak sam fakt, ze
pewna praca jest w danej chwili wykonywana wspélnie z innymi, wptywa
na jej jako$¢ w pordwnaniu z pracg w pojedynke i 2) jak stala praca w ra-
mach tej a nie innej grupy wplywa na pracg jednostki.

W stosunku do pierwszego zagadnienia najstosowniejsza metodg ba-
dania jest eksperyment, w stosunku do drugiego — obserwacja, rozmowa
indywidualna z dzieckiem, ktore nie pracuje w grupie tak, jak moznaby sie
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spodziewaé ze wzgledu na jego zdolnosci, ewentualnie wywiad z wycho-
wawcg i rodzicami. _

Zagadnienie pierwsze posiada juz dzisiaj do$¢ bogatg literature: z prac pol-
skich wymieni¢ nalezty Nawroczyfiskiego ,,Uczed i klasa”, z niemieckich Moedego
»Massenpsychologie”, oraz liczne prace amerykadskie (patrz np. prace referowane
w artykule dr B, Zawadzkiego ,,Ze wspélczesnej psychologii amerykariskiej”, I, Pol.
Arch. Psych.t, VIII, z. 2, 1936 1.). Eksperymenty, cytowane w tych pracach, zmie-
rzaja nie tyle do wykrycia jakich$ ogélnych praw, rzgdzacych wplywem grupy na
prace jednostki, ile do dokladniejszego zanalizowania takich czynnikéw, jak rodzaj
pracy, réinice poziomu migdzy jednostka a grupg (tak np. zdaniem Nawroczysskie-
go i Moedego jako$¢ pracy najlepszych w grupie jednostek raczej si¢ obniza, najgor-
szych — polepsza), liczebno$é grupy (przy pracy umystowej praca w niewielkich
zespolach ma by¢ np. bardziej wydajna, niz w duzych), przestrzenne rozmieszczenie
grupy (tak np. miejsce, jakie zajmuje uczed w klasie, ma mie¢ wplyw na jego stopnie
szkolne, sugestywno$¢ itp.). )

ZALACZNIKI DO CZESCI If

Zal. or 1. WYTYCZNE DO WYWIADU z przewodniczgcymi i kuratorami
organizacyj ogblnoksztalcacych i pozaszkolnych dzialajacych na terenie szkoly
(Wywiad ustny) '

Cel i zadania organizacji.

Od jak dawna organizacja istnieje w szkole?

Z czyjej inicjatywy powstata? ' i
Kto mianuje jej wladze? (jesli s3 wybierane przez miodziez, wyjasni¢ czy na-
uczyciele starajg siec wywrzeé wplyw na wynik wyboru i na jakiej drodze —
inf. od kuratora).

Ilu czlonkéw liczy organizacja i ilu z interesujacej nas klasy?

Czy czlonkowie danej klasy biora w niej jaki§ czynniejszy udzial, np. czy pelnia
jakie$ funkcje urzedowe? '

Prawa i obowigzki czlonkéw w ujeciu samej miodziezy.

Ujecie celu organizacji przez miodziez.

Jak czesto odbywaja si¢ zebrania, jaka jest frekwencja?

Ktére dzialy pracy stoja najlepiej, a ktére najgorzej?

Zakres praw i obowigzkéw kuratora — co sadzi o wlasnym kontakcie z mto-
dziezg?

12. (Tylko dla spéldzielni i organizacyj urzadzajacych niekiedy imprezy dochodo-
we). Na jaki cel obraca si¢ dochody? ]

P
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Zal. nr 2. TESTY, DOTYCZACE GRUP W KLASIE

a) ,Paczki w naszej klasie” (test opracowany przez E. Rybicka)

,»Chodzicie jui razem do szkoly kilka miesigcy (lat), pozmalyscie si¢ i ziyly
z sobg — z jednymi dziewczynkami mniej, z innymi wigcej. Zapewne potworzyly si¢
migdzy wami grupy dziewczynek przyjaznigcych sig, tak zwane w gwarze kolezen-
skiej ,,paczki”. Napiszcie teraz prosz¢ na kartkach, jakie kazda z was widzi paczki
w klasie i czym si¢ one r6znig. MozZecie nie podpisywaé kartek™.
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b) ,Przedzialy w pociggu” (test opracowany przez J. Kunicky)

»Wyobraicie sobie, ze wybieramy si¢ wszystkie razem na parotygodniows wy-
cieczke krajoznawcza dookota Polski pociggiem. Mamy specjalny wagon, w ktérym
bedziemy odbywaly cala podréz, tak zbudowany, ze poszczegélne przedzialy majg
osobne wyjscia i nie komunikujg si¢ z sobg. W kazdym przedziale moze jechaé od 4
do 8 dziewczynek, przy tym trzeba sobie odrazu wybraé przedzial, a tym samym
towarzystwo na calyg wycieczke. Niech kaida z was napisze teraz, z kim chciataby
jechaé¢ w jednym przedziale i co myéli, ze robityby wszystkie w drodze od stacji do
stacji, gdyby im si¢ znudzilo wygladal przez okno. Dobrze tez byloby, gdybyscie
napisaly o kaizdej z wymienionych dziewczynek, dlaczego chcialybysicie, zeby byla

293

w waszym przedziale. Podpiszcie kartki, chyba Ze kto§ woli si¢ nie podpisywac”.

¢) ,Sasiedztwo”

»oiedzicie teraz w lawkach tak, jak posadzita was lekarka albo pani wycho-
wawczyni. Jak zwykle bywa, pewnie jedne z was s3 zadowolone z sgsiadek ,inne nie-
bardzo, a jeszcze inne lubia wprawdzie swoje sasiadki, ale wolalyby siedzie¢ z jaka$
inng dziewczynka. Napiszcie teraz: 1) Z kim chciatybyicie siedzie¢ najbardziej.
2) Ktére dziewczynki chciatyby$cie mie¢ w lawce przed sobg i za sobg i dlaczego.
3) W jakiej lawce siedzialybyscie najchetniej i dlaczego. Pamigtajcie, zeby podpisaé
kartki”. (Poszczegblne pytania lepiej jest wypisaé na tablicy).

Zal. nr 3. TESTY DOTYCZACE PRZYWODCOW W KLASIE ‘

a) ,Kurs narciarski” (test opracowany przez E. Rybicks)

(Po przygotowaniu nie podpisanych kartek) )

» Wyobraicie sobie, Ze wyjechalyScie na obéz narciarski a w drodze zachoro-
wala wasza wychowawczyni. Dostala silnej goraczki i lekarz kazal jej polozyé sig
do 16zka i niczym nie zajmowa¢. Napiszcie, kiérej lub ktérym z kolezanek powie-

" rzylybyscie kierownictwo nad wami, ktérej (ktérym) polecilybyscie zajmowac si¢ go-
spodarstwem, ktorg obralybyscie instruktorka sportows, ktérej powierzylybyscie opie-
ke nad chorg naunczycielka i w ogéle jakie funkcje poprzydzielatybyscie poszczegdl-
nym kolezankom. Napiszcie przy tym, dlaczego danej kolezance powierzylybyicie te
wiaénie funkcje”.

~b) Samorzad”

(Po przygotowaniu nie podpisanych kartek)

»WyobraZcie sobie, ie klasie waszej przyznano calkowity samorzad, tak ze
moglybyscie same ustalaé regulamin klasowy, tozklad godzin w planie lekcyjnym,
same organizowal wycieczki i wszelkie przyjemnosci itd. Do prowadzenia wszyst-
kich tych prac trzebaby wybra¢ zarzad zlozony z kilku oséb. To bardzo wazne kogo
si¢ wybierze: jedna jest bardzo mila, ale nie potrafi wszystkim si¢ zajaé, inna bylaby
do$é zaradna i energiczna, ale dziewczynki nie chcialyby jej pewno sluchaé, a nawet
najlepszy czlonek zarzgdu ma tez zwykle jakies wady, ktére troche przeszkadzajg
w pracy. Napiszcie teraz na kartkach: 1) Ktére dziewczynki proponowalybyscie do
zarzgdu. 2) Jakie zalety przemawiajg za kazd z kandydatek, a jakie wady przeciw
niej. 3) Czy sa poza tym takie dziewczynki, ktére moglyby kandydowaé¢ do zarzadu
i dlaczego uwazacie, Ze si¢ mniej nadaja od proponowanych przez was kandydatek.
4) Czy lepiej byloby zostawi¢ zarzgdowi duzo swobody, czy przeciwnie, jak najdo-
kladniej ulozyé co -ma robi¢ i kontrolowaé, by sciSle tych przepisbw przestrzegaé.
Dlaczego?”

Polskie Archiwum Psychologii
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Zal. nr 4. ANKIETY DOTYCZACE ULUBIENCOW 1 , TYPOW
SPECJALNYCH”

a) ,Plebiscyt Zzyczliwoéci”

Badajacy rozdaje dzieciom powielong listg klasy, lub tez dyktuje ja w porzadku
alfabetycznym. Nastgpnie méwi: ,,Macie przed sobg wypisane nazwiska wszystkich
kolegéw. Wszyscy przebywacie juz ze sobg sporo czasu, znacie sig i -p:zewivaim’e lu-
bicie. Nie wszystkich jednak lubi si¢ tak samo: jedni s3 naszymi bliskimi przyja-
ciétmi, innych lubi sig, ale troch¢ mniej, inni s3 prawie obojetni, a moze s i tacy,
ktorych kto§ w ogéle nie lubi. Napiszcie teraz przy nazwisku kazdego, kogo lubicie
znak ,,-+", kogo nie lubicie ,,—", a przy nazwiskach kolegéw prawie obojetnych ,,0".
Jezeli kogo$ bardzo lubicie albo nie lubicie, mozecie postawi¢ dwa plusy albo dwa
minusy. Przy kazdym nazwisku, przy ktérym piszecie plus lub minus, napiszcie dla-
czego tg osobe lubicie, albo nie. Bedzie to taki jakby ,,plebiscyt Zyczliwosci” — po
obliczeniu gloséw powiem wam nazwiska trzech osob, ktére okaza sie ndjbardziej
Iubiane przez klase. Przy wlasnym nazwisku mozecie nie pisa¢ nic, albo réwniez
postawi jaki§ znak, Kartek swoich mozecie nie podpisywaé”.

b) Ankieta o ,specjalistach”

(Ankicta powinna byé poprzedzona pogadanky o ,specjalistach” w kazdej
grupie ludzi, z ktérych kazdy stuzy jej w inny sposéb: zdolnociami umystowymi,
darem organizacyjnym, zrgcznodcia i sila fizyczng, umiejetnoscia pocieszania i ba-
wienia itd. Bywaja tez jednostki, ktére ,,specjalizuja” si¢ nie w pomaganiu innym,
lecz przeciwnie przeszkadzaja raczej — forma i szczegblowa tres¢ pogadanki musi
by¢ zreszta dostosowana do poziomu klasy).

Na zakoficzenie pogadanki badajacy méwi: , I w waszej klasie s3 napewno
»specjalisci”. Napisz¢ wam teraz na tablicy kilka pytan, dotyczacych specjalistéw
w waszej klasie, a wy odpowiedzcie na kartkach papieru, ktérych mozecie nie pod-
pisywaé, Nie przepisujcie pytadi, tylko numerujcie odpowiedzi”. v

1. Czy s3 w klasie uczniowie, ktérzy stale pomagaja innym w jakich$ przed-
miotach? Jezeli tak, napiszcie kto i w jakim przedmiocie. (Jezeli w-klasie nie ma
takich specjalistéw, napiszcie ,,nikt”. Tak samo bedziecie robili przy wszystkich na-
stepnych pytaniach). :

2. Kto w waszej klasie najlepiej rysuje? Deklamuje? Nasladuje mowg i ruchy
innych, jak aktor? (u dziewczynek) umie najwiecej r6znych robétek?

. 3. Kogo z kolegéw najchetniej poradzitbys si¢, gdybys nie wiedziat jakg ksiaz-
ke wybraé do czytania? - .

4. Kto najlepiej organizuje rézne zabawy? Najlepiej gra... (wymienif tu gre
sportowg najchetniej uprawiang w danej klasie) ?

5. Kto najlepiej potrafi rozémieszyé caly klasg?

6. Napisz, jakich poza tym macie w klasie specjalistow.

Zab. nr 5. ,,0 ZWYCZAJACH NASZE] KLASY”

(Ankieta winna byé poprzedzona przez pogadanke o réznicach migdzy kla-
sami i dyskusjg na temat zwyczajéw klasy).

Podobnie jak w innych ankietach badajacy pisze kolejno pytania na tablicy,
uwazajac by uczniowie szybciej piszacy nie musieli czekaé na napisanie nastgpnego
pytania, a jednoczeénie nie Scierajgc poprzednich pytai dopbki wszyscy uczniowie
na nie nie odpowiedzieli. W miare¢ moznosci stosujemy ankiete w ciggu dwu posie-
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-dzefi: pytania 1-—6 za pierwszym razem, za drugim za§ — pozostale, Pozwalamy
dzieciom nie podpisywaé kartek.

1. Czy lubicie przychodzi¢ do szkoly wezesnie przed lekcjami, czy tez wigk-
5208¢ przychodzi w ostatniej chwili?

2. Co robicie najchetniej przed lekcjami? Napiszcie szczegblowo w co sie
bawicie, albo o czym najczgiciej rozmawiacie, albo czym jestedcie zajeci?

3. Czy klasa ma jaki§ ulubiony sposéb witania si¢? Jaki?

4. Jak pajchetniej spedzacie pauzy i gdzie? Czy wigkszo$é klasy spedza je
wspblnie, czy rozpraszacie si¢ drobnymi grupkami? Czy wigkszoé¢ woli spedzaé je
w pojedynke, czy tez z kolegami? Z wiasnej klasy czy takze z innych klas?

5. Czy wychedzicie ze szkoly zaraz po lekcjach, czy zostajecie jeszcze troche?
Jezeli zostajecie, co wtedy robicie?

6. Czy wigkszo$¢ ucznibw wraca odrazu do domu, sama lub z kolegami,
ktérzy mieszkajg blisko, czy tez lubicie dlugo odprowadzaé si¢ wzajemnie lub i§¢
razem na spacer zaraz po szkole?

7. Gdy si¢ zdarzy, ze kto$ nie odrobil lekcji, poniewaz nie umial lub lenit
si¢, czy musi sobie radzi¢ sam, czy tez koledzy mu pomagaja? W jaki sposéb?

8. Prawie w kazdej klasie istniejs prrzezwiska uczniéw a takze nauczycieli.
Niech kazdy z was napisze: a) jakie jest jego przezwisko, jeZeli je posiada? b) prze-
zwiska innych kolegbéw, c) przezwiska nauczycieli. (Badajacy pozostawia uczniom
swobode co do tego, czy podajs nazwiska oséb przezywanych, czy tez nie). Czy
wickszo§¢ $mieje si¢ ze swego przezwiska, czy sg tacy, co si¢ obraZajz? Co wtedy
robicie, jezeli si¢ kto§ obraza?

9. Czy klasa ma jakie§ swoje ulubione przystowia albo powiedzenia? Jakie?

10. Czy w klasie istniejg jakie$§ ,,mody”, np. wigkszo$¢ dziewczynek nosi po-
-dobne broszki, maskotki, oklada w taki sam sposéb ksigzki, kupuje takie same slo-
dycze itd.? Czy pamietacie, skad si¢ te mody wziely? Jezeli tak — napiszcie.

11. Czy macie jaka$ ulubiong gte albo rozrywke? A ulubiony temat rozméw?

aki? '

J 12. Czy czgsto rozmawiacie ze soba w klasie: a) o sprawach zwigzanych ze
szkolg? b) o sprawach domowych poszczegblnych uczniéw? c) o tym co si¢ dzieje
w Polsce lub na $wiecie? d) o ksigskach? e) o kinie? :

Zat. nr 6. TESTY DOTYCZACE PRAW ZWYCZAJOWYCH 1 ETYKI KLASY

a) ,Nasze prawa”

»Wiecie z historii, Ze zanim zostaly spisane pierwsze prawa, istnialy one na
dlugo przedtem jako tzw. prawa zwyczajowe i byly cifle przestrzegane. A i dzi$
jeszcze zachowalo si¢ duzo takich praw zwyczajowych, np. wszystkie przepisy tzw.
uprzejmosci, -opieka, jaka otaczamy starcéw, dzieci i chorych. W kazdym zreszty
$rodowisku wytwarzajg sie inne prawa zwyczajowe. I w waszej klasie jest ich pewnie
sporo. Moze trudno je jest w pierwszej chwili sformulowaé, bo przyzwyczailiécie sig
.do nich i dlatego malo o nich mySlicie. Sprébujcie jednak teraz napisa¢ na czystych
kartkach papieru, jakie s3 te prawa, co ,uchodzi” a co ,nie uchodzi” czlonkom
waszej klasy, jakie sa ich obowigzki wobec kolegbw, a co si¢ kazdemu od reszty
klasy nalezy, jak postepujecie, kiedy nie mozecie si¢ zgodzi¢ na jedno, jak sig za-
chowujecie wobec kolegi, ktéry. waszym zdaniem postapit niestusznie itd.”

U w a g a: Powyiszg instrukcje odczytujemy raz jeden, a.nastgpnie pozwa-
lamy dzieciom pisa wszystko, co im si¢ nasuwa, w formie wypracowania.
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b) ,Stluczony posgzek” (test opracowany przez J. Kunickg)

(Instrukcja do niniejszego testu musi by¢ podana w taki sposéb, by dzieci
uwazaly jg istotnie za faktyczng trudno$é przed ktéra stoi badajacy, a nie za test)..

Badajacy opowiada dzieciom, e uczniowie pewnej klasy z innej szkoly, be-
dacy mniej wigcej w wieku badanych, zwrécili si¢ do niego po rade w nastgpujacej
sprawie. ,,Zdarzylo si¢ raz w tej klasie podczas pauzy migdzy dwiema lekcjami ry-
sunkéw, e kilku uczniéw pozostalo w klasie, gonilo si¢ i w trakcie tego jeden
z nich stracil gipsowy model, stojacy na stoliku. Gdy nastgpnie nauczyciel zapytal,
kto to zrobil, winny nie prayznal si¢ i podejrzenie padio na innego ucznia, ktéry
znany by} z nieostroznoici i z tego, Ze niezawsze przyznaje si¢ do popelnionej winy.
Wprawdzie nauczyciel pozornie zadowolil si¢ zapewnieniem tego chiopca, ze to nie-
on stlukt posazek, jednak z zachowania si¢ nauczyciela cata klasa wyczula, e nie
przestaje go podejrzewal, Mimo naméw kolegbw prawdziwy winowajca nie chce-
si¢ przyznaé. Co ma zrobié klasa, jesli chce by¢ lojalng wobec obu chlopcéw? Jezeli
powie nauczycielowi prawde — narazi na tym surowsza karg tego, co stiukl posaiek,.
jezeli za$ bedzie milczala — nara%a na niestuszne podejrzenie innego kolege™.

. Po skoficzonym opowiadaniu badajgcy zaznacza, Ze przed udzieleniem rady
chcialby si¢ zorientowaé, jakie jest w tej sprawie stanowisko réwiesnikéw tych ucz-
niéw, ktérzy si¢ do niego zwrécili, prosi wiec, by kaidy z uczniéw napisal na kartce,.
ktérej moze nie podpisywal, jakie widzi dla tamtej klasy wyjscie z opisanej sytuacji..
Po zebraniu wszystkich kartek, badajacy inicjuje dyskusje ogblng na ten temat,
ktérg dokladnie protokéluje, a nastepnie poleca uczniom raz jeszcze napisaé jakie-
teraz zajmujg stanowisko. Nalezy przy tym przypomnieé uczniom, Ze nie mogg pisa
poprostu ,takie samo jak przedtem”, poniewaZ nie podpisywali poprzednich kartek.

Przy opracowywaniu wynikéw, badajacy oblicza procent dzieci, &téry sie:
w obu wypadkach opowiedziat za kazda formg rozwigzania, §ledzgc czy, jakie i pod
czyim wplywem nastgpily zmiany po dyskusji.

¢) ,Oszczednoé ¢ (test opracowany przez J. Kunicka)

»Ptzed dniem oszczednosci dyskutowano w pewnej klasie, czy i kiedy nalezy
oszczedzaé. Klasa rozbila si¢ na trzy grupki, ktére bronily nastepujgcych stanowisk:.
1) Ze kazdy powinien oszczedzaé, chotby mial odmawiaé sobie rzeczy potrzebnych
i wszelkich przyjemnodci, poniewaz mozc przyjé¢ chwila, kiedy nie bedzie mial na.
rzeczy najniezbedniejsze; 2) Ze powinno si¢ oszczedzalé w miarg moznosci na roz-
rywkach i przyjemnoiciach, nie wyrzekajac si¢ jednak rzeczy naprawde potrzebnych
i 3) ze w czasach, kiedy obok nas setki ludzi glodujg, jest dowodem sobkostwa od-
kladanie pienigdzy, ktbre dopiero kiedyé moze bedy potrzebne, zamiast podzielic
si¢ z tymi, ktérzy potrzebujg ich juz dzis. ,

Napiszcie teraz na niepodpisanych kartkach papieru: a) ktére z tych stano-
wisk wydaje sic wam najsluszniejsze i dlaczego? b) jeZeli Zadne nie wydaje wam sie:
zupetnie stuszne, napiszcie, co sami o tym’ myS$licie™.

Zal. or 7. KWBSTIONARIUSZ DLA WYCHOWAWCOW ar 2

(Podany ponizej szereg pytan stanowi nietyle moze kwestionariusz we wia-
éciwym znaczeniu tego stowa, ile raczej spis zagadnied, o ktérych psycholog moze-
informowa¢ si¢ u wychowawcy w toku prowadzonej z nim przez szereg miesiccy
stalej wspolpracy. To tez tak samo jak w kwestionariuszu nr 1 (patrz zalacznik do
czeéci 1), pozadane bedzie uzyskiwanie od wychowawcy odpowiedzi na poniisze:
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‘pytania w formie ustnej, w szeregu wywiadéw i rozméw, oczywiécie dokladnie przez
psychologa notowanych. Metod¢ postugiwania si¢ tym kwestionariuszem musi zre-
szta psycholog dostosowaé do warunkéw w danej szkole i klasie oraz indywidual-
noéci wychowawcy i jego znajomosci klasy). ,

1. Czy zdaniem Pana(i) wigckszo§¢ uczniéw lubi swoja izbe klasows i dba
© nig, czy tez nie? Jak si¢ to objawia? (Np. w samodzielnym zdobieniu klasy, w wy-
razach zadowolenia, gdy si¢ co$ nowego do niej przyniesie, w utrzymywaniu samo-
rzutnie porzgdku itd.) ? Czy da sig zauwazy¢ jakas specjalng postawe wigkszodci klasy
wobec gmachu szkolnego (np. podkreslanie, ze jest ,ladny”, lub przeciwnie ,,brzyd-
ki, ,,ciasny”, ,,brudny’)?

2. Jaki jest stosunek klasy do szkoly jako catosci — czy klasa czuje si¢ czgstka
«calodci, czy chodzi raczej wilasnymi drogami, moze nawet jest w opozycji wobec
szkoly? W czym ten stosunek si¢ wyraza (zaobserwowane przez wychowawce reakcje
klasy w réznych sytuacjach, dyskusje, rozmowy uczniéw itd)? Jaki jest stosunek
klasy obserwowanej do innych klas, w szczegdlnosci do klasy réwnoleglej (o ile
taka istnieje) ? : )

3. Czy uczniowie sami traktuja swoja klase jako pewna calo§é? czy méwiac
o niej np., utywajg czesto formy ,my”, ,nasze” itd? Czy istnieje w klasie poczucie
solidarnodci i jak si¢ ono przejawia? Czy klasa posiada peczucie honoru klasy i ho-
noru szkoly? Jak si¢ ono przejawia? Czy zauwazyl Pan (i) inne objawy zwartosci
grupy? Jakie? .

4, Czy odkgd Pan(i) zna klas¢, zauwazyl Pan(i) jakie§ wazniejsze zmiany
w usposobieniu, wspélzyciu, pracy szkolnej uczniéw? Jezeli tak, czemm je Pan(i)
przypisuje? Czy zaszly w tym czasie jakie§ wazne, zdaniem Pana(i), dla danej klasy
zdarzenia lub zmiany w skladzie osobowym uczniéw i nauczycieli (ewentualnie, jesli
‘wychowawca woli, moze napisa¢ swobodny opis historii klasy).

5. Czy zauwazyl Pan(i) jakie§ grupki na terenie klasy? Jezeli tak, prosz¢ je
scharakteryzowaé (sklad grupek, czynniki laczace je w calos, ew.przywédcy, cechy
«harakterystyczne). Jaka jest rola tych grup w klasie i stosunki z resztg klasy? Cazy
zauwazy! Pan(i) wplyw $rodowiska domowego uczniéw na tworzenie si¢ grupek
i zawieranie przyjazni? (przyklady).

6. Czy mial Pan(i) sytuacje, w ktérych zmuszony Pan(i) byl do przesadza-
nia uczniéw? Czy czesto zdarza sig, ze uczniowie sami o to prosza? (powody, na-
zwiska). : )

7). Czy w klasie istniejg wyraZni przywédcy? Ktérzy to uczniowie (nazwiska) ?
Dlaczego uwaza ich Pan(i) za przywédcéw (przyklady konkretnych sytuacyj)?
Jaki jest ich wplyw na klas¢? Czy zauwazyt Pan(i) préby przeciwstawiania si¢ im?
Jakie? Jeéli jest kilku przywédcéw, to jakie panuja migdzy nimi stosunki? Jaki jest
stosunek przywédcéow do wychowawcéw i innych nauczycieli? (W razie moznosci
prosi¢ wychowawce o krétkie charakterystyki poszczegblnych przywédcéw i ich
wplywu na klasg).

" 8, Czy sg w klasie uczniowie specjalnie lubiani lub nielubiani przez klasg
(nazwiska) ? Co zdaniem Pana(i) w poszczegblnych wypadkach na to wplywa?
Czy sg w klasie jakie$ inne ,typy specjalne” (np. ,blazen klasowy”, ,koziok
ofiarny”, ,,opozycjonista”, ,lizus” itp.)? — prosz¢ podaé nazwiska, krétkie cha-
rakterystyki tych uczniéw, ich stosunku do klasy i klasy do nich. Czy istnieja poza
tym w klasie jednostki nie bedace przywédcami a wplywajace jako$ na grupe lub
skupiajgce dokota siebie mate grupki uczniéw? — proszg podaé nazwiska i charakte-
cystyke ich wplywu. '

9. Czy zauwazyl Pan(i) jakie§ zwyczaje, upodobania i zainteresowania, cha-
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rakterystyczne dla calej klasy lub jej wigkszoéci? Jézeli tak, prosz¢ podaé ich opis,
jak si¢ objawiajg, kiedy mniej wigcej Pan(i) je zauwazyt.

10. Jaki jest stosunck klasy do regulaminu szkolnego i obowizzkéw, jakie na-
kiada szkola? Jesli zdarzyly si¢ w klasie (lub poza nig, tak ze klasa o tym wiedziala)
wykroczenia przeciw tym obowigzkom lub zwyczajom — jak mlodziez na to reago-
wata? (prosz¢ podaé opis takich sytuacyj i reakcji klasy, z wymieniem tych ucz
niéw, ktérzy swoje stanowisko wyraZnie zaznaczali). Jak reaguje klasa na wykryte
wypadki $ciggania lub podpowiadania? A na inne konflikty z nauczycielami? (opis
konkretnych sytuacyj). Jedli uczniowie sami ukladali regulamin swojej klasy —
jakie punkty wysuwali jako najistotniejsze? (kto?).

11. Czy klasa latwo poddaje si¢ nastrojom (przy wazniejszych zdarzeniach
. w Zyciu szkolnym, uroczystosciach, niespodziewanych wiadomosciach itp.) ? Czy zau-
wazyl Pan(i) wyraZne réinice w stosunku wigkszodci klasy do poszczegélnych na-
uczycieli (objawy adoracji, niechgci, bojaZni, lekcewazenia itd.)? Jezeli tak, proszg
podaé opis konkretnych sytuacyj.

12, Jakie organizacje istnieja na terenie klasy? Jaki wplyw wywieraja po-
* szczegblne z nich na zycie klasy? Jak si¢ mtodziez do nich odnosi — cztonkowie ich
i ci, kt6rzy stoja z boku?

(W sozmowie z wychowawca moga tu dopoméc wytyczne do wywiadu z prze-
wodniczacymi i kuratorami organizacyj — patrz zalacznik nr 1).

13. Czy zauwazyl(a) Pan(i) jaki§ wplyw klasy na poszczegélnych ucznibw —
na ich poglady, zachowanie sig, jako$¢ pracy szkolnej itd.? Czy byl to wplyw samo-
rzutny- czy tez kierowany przez Pana(iz) lub innych nauczycieli? W czym sig¢ wy-
razal? A moze slyszal(a) Pan(i) o takim wplywie od kogo§ z rodzicéw? (Prosz¢
poda¢ konkretne opisy z wymienieniem nazwisk uczniéw, w stosunku do ktérych

. wplyw dal si¢ zauwazy¢).
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UWAGI KONCOWE

Oglaszajac drukiem powyiszy projekt badania klasy szkolnej, mimo ze
zdajemy sobie sprawe z jego l1cznych luk i niedociggnig¢, czynimy to przede
wszystklm w nadziei, ze mozé on si¢ sta¢ bodZcem do napisania wzorowa-
nych na nim, czy chocby odbiegajacych odefi w swej konstrukcji monografij
klasy, ktére zgromadzone razem mogtyby postuiyé do dalszego udoskona-
lenia metod badania i do wyciggania wnioskéw ogblnych. Program ten za-
sadniczo przeznaczony jest dla psychologéw szkolnych i przystosowdny do
ich warunkéw, sposobéw pracy i kwalifikacyj. Jednak szereg punktéw pro-
gramu { proponowanych metod badania nadawatoby sig réwniez do zasto-
sowania przez nauczycieli. Byloby rzecza cenng, gdyby pracy takiej chcieli
si¢ podjaé nauczyciele z réznych typéw szk6t i okolic kraju. Konwersato-
rium przy Zaktadzie Psychologii Wychowawczej U. J. P. byloby wdzigczne,
gdyby psychologowie szkolni i nauczyciele, interesujgcy sig tg sprawg, ze-
chcieli przesytaé swe uwagi i wyniki na rgce kierownika Zakladu Prof.
S. Baleya (adres: Warszawa, Plac Trzech Krzyzy 8).

Pragniemy jeszcze zaznaczyé, Ze powolnjac sig na literaturg do po-
szczegblnych zagadniefi, robiliSmy to raczej przykladowo, nie usitujgc ani
wyczerpaé wszystkich dostgpnych nam prac z tej dziedziny, ani nawet me-
tod, podawanych przez autoréw, cytowanych w niniejszym artykule.

Na zakoficzenie podajemy spis prac, na ktétych oparliémy sig zardwno
przy opracowywaniu samego planu badafi, jak i przy pisaniu mme]szego
sprawozdania. . '
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GLOSY DYSKUSYJNE I SPRAWOZDAWCZE

DZIAY. PSYCHOLOGICZNY NA WYSTAWIE PRAC DZIECI
Z PRZEDSZKOLI

W roku biezagcym zostala w Warszawie zorganizowana przez Sekcje Wycho-
~wawczyn przedszkoli Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego wystawa prac dzieci
z przedszkoli. Wystawa trwala od 6 do 20 czerwca. Miescila si¢ w jednym z wiek-
szych przedszkoli miejskich przy ul. Leszno 111. Obejmowala ona nie tylko prace, .
ktore dzieci w przedszkolu wykonuja (rysunki, wycinanki, budowle z klockéw, ule-
pianki z gliny, reboty z réznorodnych matenalow), lecz takZe pomoce pedagoglczne
potrzebne do prowadzenia pogadanek i éwiczen w przedszkolu. Ponadto po raz pierw-
szy na tego rodzaju wystaw1e zdyganizowany zostal dzial psychologiczny. Urzqdze-
niem tego dziatu zajat sig Osrod:&ychologow Przedszkolnych.

Ofrodek Psychologéw Przedszkolnych jest placdwks,
ktéra powstala dwa lata temu w Zakl. Psychologii Wychowaw. U. J. P. pozostajacym
pod kierownictwem prof. Baleya. Podobnie jak inne Osrodki w tym Zakladzie (np.
Oérodek badah.nad zwierzetami, Oérodek Psychologéw Szkolnych itp.) grupuje
przede wszystkim uczestnikéw Seminarium Psychologii Wychowawczej, ktdrzy inte-
resuja si¢ szczegblnie dang dziedzing psychologii i odbywaja praktyki z tej dziedziny.
Précz studentdw w sklad zespolu tego OSrodka wchodzg psychologowie z ukoficzo-
nymi studiami uniwersyteckimi. Rok temu $rodek Psychologéw Przedzkolnych na-
wigzal kontakt z Sekcja Wychowania Przedszkolnego Zarzagdu Miejskiego w War-
szawie 1 na tym terenie prowadzi pewne prace psy'chologiczne. Z inicjatywy Sekcji
podjal si¢ tez urzadzenia dzialu psychologicznego na wystawie. Gléwnym zaloZeniem
organizatoréw bylo zobrazowanie dorobku psychologii, szczegdlnie psychologn polskiej
w odniesieniu do dziecka przedszkolnego. Dzial psychologiczny zawieral wicc kilka
poddzialéw, z ktérych Jedne dotyczyly raczej badan teoretycznych nad psychika
dziecka’ przedszkolnego, inne za§ — prob praktycznych, pomocnych w pracy wycho-
wawczej w przedszkolu. Wymienimy je kolejno:

I. Literatura, doty(zqca -dzieci w wieku przedszkoluym, ktéra obejmo-
wala ksigzki i czasopisma polskie i obce (francuskie, angielskie, niemieckie). Starano
s:;, by bxbhografxa polska byla reprezentowana mozliwie najkompletniej; zebrano
wx@c zaréwno ksigzki naukowe jak 1 broszurki populame Z literatury obcej uwzgled-
niono jedynie dziela podstawowe.

II. Praca Poradni Pcdologlcznej dla dzieci trudnych. Po-
radnie taka prowadzil Odrodek Psychologéw Przedszkolnych w roku 1935/36 w przed-
szkolu miejskim nr 49, Leszno 111 w Warszawie. Dzialala ona wylacznie dla po-
trzeb tego jednego przedszkola. Na wystawie znalazly si¢ akta dzieci, zeszyty prac
Poradni oraz wykres, ktéry obrazowal kolejne etapy badafi nad jednym dzieckiem,
zgloszonym do Poradni.

III. Testy dla dzieci przedszkolnych. Zgromadzone na
wystawie testy moznaby podzielié na dwie grupy: a) Skale testowe, badajace ogélny
poziom umystowy dziecka, lub dojrzalosé szkolna; w tej grupie pokazano testy Binet-
Termana, testy wiedenskie Ch. Biihlerowej, testy Vermeylena, testy dojrzatosci szkol-
nej H. Winklera, M. Grzywak-Kaczyfskiej, testy hamburskie; b) Testy, doty-
czace poszczegllnych dyspozycji psychicznych, jak test ,laleczek”, badajacy uwage,
testy Dawida. Osobne miejsce zajmowaly testy prof. Baleya, uzywane do szeregu
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badan naukowych: nad poczuciem spolecznym i estetycznym dziecka, nad zdolnoscig:
ujmowania ksztaltéw.

IV. Prace naukowe seminaryjne i magisterskie
z Zakladu Psychologii Wychowawczej U. J.°P. Prace te dotyczyly wycinanek, ry-
sunkéw, budowli z klockéw i uspotecznienia mowy dzieci w wieku przedszkolnym.
Specjalnie na tablicach uwidocznione byty materiaty do tych prac, zbierane przewaznie:
w miejskich przedszkolach warszawskich.

V. Materialy do badania zawodowych uzdolnien
wychowawczyh. Ten dzial wystawy psychologicznej zawieral materialy i in-
strukcje z badan nad uzdolnieniami zawodowymi, przeprowadzonych przez Zakiad
Psychologii Wych. U. J. P. w jednej ze szkél dla wychowawczyn domowych.
w Warszawie.

VI Arkusze obserwacyjne dladzieci w wicku przedszkolnym..
Arkusze dotyczyly badz jednego dziecka, badz catej grupy. Niektére z nich mialy
byé wypelmane przez wychowawczymg, inne wyddcznie przez psycheloga. Byly to
przewaznie kwestionariusze uzywane juz w pewnych przedszkolach.

VII. Zbibér rysunkéw iulepianek z gliny, uzyskany
w grupie dzieci najmlodszych (wiek 3;6—4;6 lat) w przedszkolu Materialy te zo-
staly zebrane przez wychowawczynig-psychologa w ciggu rocznej pracy z dzie¢mi..
Rysunki umieszczone na tablicach poréwnawczych obrazowaly badz rozwdj rysunku
jednego dziecka w ciggu pobytu w przedszkolu, bgdZ rysunki réznych dzieci na ten.
sam temat (czlowiek, zwierze, domek itp.).

‘Wystawa wzbudzila zainteresowanie przede wszystkim wéréd oséb pracujgcych
zawodowo na polu wychowania. Dzigki niej Oérodek Psychologéw Przedszkolnych
nawigzal blizszy kontakt z szeregiem wychowawczyni przedszkolnych. Ponadto udo-
stgpmla ona pewne materla{y osobom zainteresowanym (nauczycwlstwu, studentom,
uczennicom semmarlum) i pozwolila na gruntowme]sze zapoznanie si¢ z testami,
bibliografia i tp. Nalezy takze podkresli¢, ze dzial psychologiczny zwiedzali rodzice:
dzieci, dopytujac si¢ szczegdlnie o pracg Poradni Pedologicznej, najczeéciej w zwigzku
z trudnosciami, napotykanymi przy wychowywaniu wlasnych dzieci.

Maria Derwiszéwna



SPRAWOZDANIA Z KSIAZEK I CZASOPISM

Stefan Baley. Zarys psychologii w zwigzku = rozwojem psychiki dziecka. Lwéw-
Warszawa. Ksigznica-Atlas. 1936 r. Str. 424.

Celem ksigzki jest ,,wprowadzié czytelnika na teren psychologii ogélnej, a réw-
noczeénie poda¢ krotki zarys rozwoju psychiki ludzkiej. Liczy si¢ ona z potrzeba tych,.
ktorych interesuje przede wszystkim psychologia dzieci i mlodziezy, a psychologia.
ogoblna jest dla nich raczej tylko wstepem do tej specjalnej dziedziny”. Usilujac od-
mierzy¢ zaslugi autora, trzeba pamigtaé o tym wtasnie celu, a w szczegdlnodcei o tym,.
iz ksigzka ma by¢ tylko wprowadzeniem, co wyznacza zakres materiatu i poziom trud-
noéci wykladu, a takze o tym, iz ma ona stuzyé przede wszystkim przyszlym lub obec-
nym nauczycielom i wychowawcom, co znowu wyznacza odpowiedni dobdr poruszo-
nych kwestii.

Otéz odrazu stwierdzi¢ nalezy, ze postawione sobie zadanie kquka spelnia:
znakomicie, rozwigzujac pomyslnie trudne zagadnienie — ograniczenia materialu do.
minimum, zachowania wlasciwych proporcji i zwiezlego a przystepnego wyktadu.

Ksigzka sklada sie¢ z 5-u rozdzialéw zgola nierdwnej objetosci, W 1-ym roz--
dziale oméwione sa: przedmiot psychologii, jej Zrédta i metody oraz galezie i kierunki..
Bardzo stusznie autor juz na wstepie charakteryzuje behawioryzm jako przeciwsta--
wiajacy si¢ wszelkim innym kierunkom psychologii, ktére sa p6zZniej przedstawione-
nie w wyodrebnieniu, ale na tle konkretnych zagadnien merytorycznych. W 2-im roz-
dziale autor omawia najpierw pojecia ogélno-biologiczne: odruchy, instynkty; tropi-
zmy, charakteryzuje etapy rozwoju psychicznego, a dopiero potem omawia pojecia
$cisle psychologiczne. Rozdzial 3-ci zawiera najelementarniejsze a niezbedne w tak
pomyslanej ksigzce uwagi o rozwoju fizycznym dzieci i mlodziezy. Rozdzial 4-ty,
na]obszermejszy, bo liczacy 320 stron, podaje w zwigzlym, ale niemal wszech-~
stronnym u1gcm ,,szczegolowq analiz¢ czynnosci psychxcznych i ich rozwdéj
u dziecka”, t. j. zawiera to, co dotychczas podawano zazwyczaj osobno w zarysach
psychologu ,,ogolnej , 4 osobno w roznych ,»psychologiach dziecka” czy ,,pedagoglcz-
nych Od rozwoju form zachowania sie dziecka przechodzi autor do oméwienia reak-
cy) psychicznych na podniety zewnetrzne, przy czym unikngl zbytniego roz-
rostu partii, traktujgcej o Wyraieniach zmystowych, zajmujacej w ,,Zarysie”’ nie-
spetna 1/; tekstu w przec1w1ensthe do 1/ wypeima]ace] wigkszo§é podrecznikéw
dawmejszych Potem nastgpuje oméwienie pamigci 1 nawykéw; przy prawach k()]a-
rzenia stusznie jest podana wzmianka o odruchach warunkowych oraz krytyka asocja-
cjonizmu ze stanowiska ,,Gestalttheorie”. Szkoda moze, Ze ustgp o uczeniu si¢ nie
wypad! szerzej i nie znalazt miejsca obok pamieci, a tylko na koficu calego rozdzialu.
Natomiast wlasciwe wydaje sie, ze sprawy struktury spostrzezen znalazly sie dopiero
po omdwieniu pamieci, uczué i fantazji, a nie tuz po wrazeniach zmystowych, jak to
si¢ zwykle dzieje. Pozostale tematy, wypelniajace ten rozdzial: uwaga, myélenie, inte-
ligencja, metoda testéw, zabawa i twérczosé, $wiadczenie i klamstwa dziecka, uzdol-
nienia specjalne i typy indywidualne, fazy rozwoju psychicznego, temperament, cha-
rakter, indywidualno$é, osobowo$é, uczucia spoleczne, religijne, estetyczne i .intelek-
tualne, wszystkie sa przedstawione w sposéb doskonale odpowiadajgcy zamierzeniom
ksigzki, z wyjatkiem trzech spraw, ktére moze moglyby by¢ potraktowane
szerzej, mianowicie: 1-0 pominieto zupetnie dynamik¢ myslenia, ograniczajac si¢ do
wyliczenia pojeé deskryptywnych; 2-0 w ustgpach dotyczacych charakteru 1 osobowosci
czytelnik, ktéry slyszal juz co§ o nowoczesnych typologiach charakterologicznych, nie
zaspokoi swej ciekawosci, 3-0 przy wzmiance o uczuciach spolecznych wypadalo moze
nie ogranicza¢ si¢ do powolania si¢ na instynkt spoleczny, leez najkrdcej chocby od-
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tworzy¢ perspektywy na problematyke wspdiczesnej psychologii spolecznej. Z innych
zyczen pod adresem drugiego wydania warto wymieni¢ to tylko: byé moze, dobrze by-
toby silniej podkreslié role uczenia si¢ i nabywania nawykéw jako czynnikéw rozwoju
-psychicznego 1 ksztaltowania sie osobowosci, a w zwiazku z tym ostrzec przed tak roz-
powszechnionym naduzywaniem pojecia instynktu. Réwniez dolaczenie wskazdwek bi-
bliograficznych bytoby bardzo pozadane.

Ale i bez tych uzupelnien ,Zarys” prof. Baleya stanowi znakomity wstep,
-orientujacy poczatkujacych w tym, jakie sa problemy, metody i wyniki wspédiczesnej
-psychologii. Najwigksza zaletg ksigzki, a zarazem doniosty nowo$¢ stanowi konsekwent-
ne powigzanie traktowania opisowego i systematycznego z traktowaniem genetycznym
«i funkcjonalnym, odpowiadajace catkowicie obecnemu stanowi badan, ktéry zdaje sie
wskazywaé coraz dobitniej, ze psychologia ,,0gélna” staje si¢ jalows, o ile nie jest
zarazem psychologia ,,rozwojows”.

~ Dazigki tresciwosci, jasnosci i prawdziwej prostocie wykladu (zwtaszcza wyklad
-elementéw statystyki stanowi pod tym wzgledem wzdr), ,,Zarys” zdobyl sobie juz wiel-
kie powodzenie u poczatkujgcych studentéw psychologii. Takiegoz powodzenia zyczyé
-mu nalezy u uczniéw przysztych pedagogiéw. Byloby takze bardzo pozadane, zeby pro-
gram psychologii w liceach orientowat si¢ w doborze i zakresie materiatu wedtug zawar-
<todci ,,Zarysu’’.
Bohdan Zawadzki (Wilno)

Albert Dryjski. Praca umysiowa, egzaminy i zaburzenia czynnofciowe organi-
-zmu. Warszawa, wyd. Biblioteki Dziet Pedagogicznych. Rok XI. Nr 53 i 54. Nakla-
.dem ,,Naszej Ksiegarni”. Warszawa, 1936, str. 387.

Pi$miennictwo psychofizjologii pracy nie jest u nas zbyt obfite i posiada szereg
luk zasadniczych, Praca Alberta Dryjskiego stawia sobie za zadanie wypelnienie jed-
nej z tych luk przez syntetyczne podanie wynikéw doSwiadczen obeych autoréw,
a takze badan wlasnych, dotyczacych psychofizjologii pracy umystowej oraz zaburzen
czynnoéciowych organizmu pod wplywem wzruszen egzaminowych. Autor pragnie
-réwniez wyswnethc sprawe, czy mozna ]LIZ dznsxa] znalez¢ dostateczne argumenty
naukowe, przemawiajgce stanowczo za zniesieniem egzaminéw maturalnych,

Kwestia symptomatycznosci egzaminu moze by¢ zdecydowana po przeprowa-
.dzeniu doktadnej analizy towarzyszacych mu zjawisk fizjologicznych. Wobec trudno-
:$ci uzyskania jednoczeénie szeregu wyznacznikéw fizjologicznych, autorzy ograniczaja
sie przewaznie do badania poszczegélnych ukladdw, jak krwionoénego, oddechowego,
mieSniowego, wydalinowego i innych,

Doéwiadczenia te wykazujzg — zgodnie z opinig autora — ze reakcje ustroju
‘'na wzruszenia egzaminowe nie posiadajg charakteru patologicznego, o ile nie wcho-
dza w gre jakie$ czynniki dodatkowe. Objawy egzaminowe s3 na ogét bardzo rézno-
rodne i indywidualne. Nie tworza one jakiego§ specyficznego obrazu. Zespdl obja-
-wéw, wystepujacy u pewnego osobnika X podczas egzaminéw, moze sig ujawnic
u tegoz lub innego osobnika pod wplywem zupelnie innych przezy¢ normalnych i cho-
robowych. Zgodme z badaniami autora, opartymi na wypracowaniach abxturlentow,
.czynnikami potggu]acymx lek przedegzammowy s3: 1) ceremonial egzammacyjny,
2) surowe zachowanie si¢ nauczycieli, 3) sugestie kolegéw, 4) czgste zmiany nauczy-
«cieli i §5) brak Wyroblema towarzyskxego Zmodyfikowanie tych czynnikéw mogloby
_zupelnie zmienié reakcje ucznia. Fakty te kaza autorowi powatpiewaé, czy ‘uda sig
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wykry¢ jednoznaczne symptomy egzaminowe, ktére bylyby wyrazem odpowiadajacych-
im procesdéw psychicznych.

Omawiajge wyniki badand, wykonanych przez niektérych autoréw w dziedzinie:
reakcji poszczeg6lnych ukladéw ustroju na wzruszenia egzaminowe, pracg umysto-
wg itp. Albert Dryjski dochodzi do wniosku, ze: dane sfigmograficzne . posiadaja dla
celéw jego pracy znaczenie drugorzedne; ze dane pletysmograficzne nie sa w stanie-
da¢ nam jakich§ szczegélowych i jednoznacznych wskazdwek, dotyczacych przezyé:
egzaminowych; Ze zmiany zachodzace w skladzie krwi pod wplywem przezyé ducho-
wych, sa malo jeszcze zbadane; ze zaburzenia oddechowe podczas egzaminu nie po-
siadaja wigkszego znaczenia dla stanu zdrowotnego osobnika; ze miejsce, jakie pro-
cesy nerwowe zajmuja w ogélnej przemianie materii nie da si¢ jeszcze — przy obec-
nym stanie wiedzy — okresli¢ liczbowo; ze préby chemicznego ujecia takich zjawisk:
jak lek, niepokdj i inne sg jeszcze zupelnie przedwczesne etc. etc i wobec powyzszego-
twierdzenie niektérych psychologéw (np. Abramowskiego), ze ,,z wyznacznikéw fi-
zjologicznych bedziemy mogli odgadnaé jednoznacznie odpowiadajace im procesy psy-
chiczne”’, s3, zdaniem autora, ,,marzeniem, ktére prawdopodobnie nigdy nie oblecze
si¢ w szaty rzeczywistosci”’. ,,Krotko mdowiac reakcje organiczne sz ubocznym, a za-
razem globalnym odruchem, ktéry daje nam bardzo niedokladne wyobrazenie o fak-
tycznych przezyciach duchowych”.

Co sig tyczy egzaminéw maturalnych, to rézni badacze ustosunkowuja sie do
zagadnienia matury réznie. Jedni — jak S. Szuman -— zastanawiajg sig, ,,czy wstrzgs
nerwowy w czasie egzaminu nie jest zbyt silny i szkodliwy dla zdrowia” (str. 36).
Zdaniem tegoz autora matura jest jednym z najcigzszych przejs¢ w zyciu. Drudzy —
jak Mosso — twierdza, ze egzamin posiada z praktyczno-spolecznego punktu widze-
nia znaczng wartoS¢ i powinien sie odbywaé z réwng surowodcig, jak badania lekar-
skie przy poborze wojskowym, ,kidre zapobiegaja aby w. szeregach stawali rekruci
niezdolni do noszenia broni”’ (str 38). Albert Dryjski zbadal szereg wypracowan abi-
turientéw przed i po maturze na temat: ,,Dlaczego sig¢ bbimy egzaminéw?”’ Temat
powyzszy uczniowie pisali przy calkowitym zapewnieniu dyskrecji. Okazalo sig, ze
tylko 10%—15% doznawalo silnego leku, 4,6% — nawet urazu psychicznego, reszta
za§ wspominala o egzaminath bez oznak szczegblnego wzruszenia (str. 45—47).
Stad autor wycigga wniosek, ze ocena szkodliwosci egzaminéw jest na ogél przesadna:
i powierzchowna (str. 51). Dalej autor wspomina w kilku zdaniach o mozliwosci za-
stosowania testéw wiadomoSci zamiast egzamindw, lecz zagadnienia tego nie rozwija:
szerzej 1 stwierdza, Ze obecnie nie posiadamy jeszcze takich testéw, a takze podkresla,
ze z chwila, kiedy uczed u$wiadomi sobie, Ze rozwiazanie testdw jest réwnoznaczne:
z egzaminem, bedg one budzily w nim réwnie silne wzruszenia jak i ten ostatni.

Woreszcie — na ostatniej niemal stronie swej obszernej ksigzki — zupelnie nie-.
oczekiwanie dla czytelnika, autor formutuje swéj wlasny poglad, dotyczacy matury,
ktéry — jak si¢ okazuje — jest nastgpujgcy: matura jest niepotrzebna, a ,,Rady pe-
dagogiczne maja mozno$¢ w ciagu nauczania szkolnego przekonal si¢ z dostateczng
{cistoécig, czy dany uczeh powinien otrzymaé §wiadectwo dojrzalosci, czy tez nie™
(str. 357-—358). Innych argumentdw autor nie przytacza. Nalezy przyznaé, ze w tym
miejscu czytelnik czuje si¢ nieco zdezorientowany i nie wie, co ma czyni¢ z poprzed-
nimi wywodami autora, ktére w toku rozprawy lgcznie z nagromadzonym materialem
fizjologicznym mialy przemawiaé przeciwko przesadzonym. twierdzeniom o szkodli--
wofci egzaminéw.

Poza ta uwagg nasuwaja si¢ i inne. Zasieg ksigzki A. Dryjskiego jest bardzo
" duzy. Obejmuje on szereg donioslych zagadnien jak z dziedziny fizjologii, tak i pa~
tologii i higieny. Auto. nie zaklada, ze czytelnik posiada wiadomosci podstawowe:
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- .z tych przedmiotéw i wobec tego podaje je w obszernym, zywo i interesujaco ujgtym
streszczeniu, opartym na szeregu wartosciowych i nowoczesnych zZrédet — lecz nie-
-stety, w wielu wypadkach niedoéé scistym. Dotyczy to jak definicyj, tak i uogélnies.
Dla przyktadu przytocze chocnazby podang przez autora definicje tetnicy i zyly (str.
*g0)): tetnica ma byé naczymem, przez ktére piyme do tkanek krew wyposazona
w tlen, a zyla — naczyniem zawierajacym krew zanieczyszczong produktami rozkla-
-du materii; wezly Keith Flacka, Tawary i peczek Hissa autor nazywa mechanizmami
nerwowymi serca (str. 81) ; bodZce, réznigce si¢ iloSciowo, majg wywolywaé w ustroju
reakcje, réznigce si¢ tylko stopniem nasilenia (str. 112—113). ‘
Zastrzezenia budza takze opisy badan wlasnych autora, niejednokrotnie prze-
-ciwstawianych innym badaczom (str. 120) lub majacych odstonié zupelnie nowe
:spostrzezenia (str. 113). S one na ogdl podawane zbyt ogdlnikowo, czesto bez wska-
:zania metody, dokladnych warunkéw do$wiadczenia i liczby zbadanych przypadkéw.
Dr M. 8. Gutowska

Gustaw Ichheiser. W ypadki przy pracy ze stanowiska psychologii. Istytut Spraw
:Spolecznych. Warszawa, 1935, str. 88.

Jest to dzietko o charakterze raczej teoretycznym. W kazdym zdarzajgcym sig
:przy pracy wypadku wyrdézniono 4 momenty: warunki poSrednie, przyczyny bezpo-
_Srednie, przebieg i skutki.

Akcja zapobiegawcza, zdaniem autora, powinna siggaé przede wszystkim do wa-
-runkéw-i przyczyn posrednich — dopiero wtedy bedzie trwale i naprawde skuteczna.
Do najwazniejszych warunkéw poérednich zaliczone zostaly: ogélne stosunki zyciowe
-pracownika, atmosfera spole¢zna panujgca w zakladzie i osobisty stosunek pracownika
+do swego zajecia. W stosunku tym rzecza bardzo wazng jest, aby pracownik w czyn-
snofciach wykonywanych widzial subiektywny sens i aby si¢ w nich wyzywal. Przeczy
tym postulatom praca zbyt wyspecjalizowana i dlatego zostala w dzietku potepiona.
Mozna nawet powiedzie¢ ogélnie: nastawienie spoleczne i humanitarne stanowi cha-
-rakterystyczny rys tej ksiazki.

Z bezposrednich przyczyn psychicznych blizszego omdéwienia doczekata si¢ ogdl-
-na sklonno$é do wypadkéw, tzw. ,,pechowoéé”, ktérej Zridto widzi autor wbhrew Nar-
bemu w braku réwnowagi psychicznej. Sam fakt, ze kto§ juz raz ulegt wypadkowi,
.cho¢by nie z wlasnej winy, moze tez wywolaC brak spokoju i ufnodci — jeden ze
-skladnikéw pechowosci; jest to teza wypowiedziana z naciskiem.

Z psychologicznych $rodkéw zapobiegawczych rozwazyl autor: dobdr zawodo-
~wy, szkolenie i propagande ostroznoéci, przy czym nie obeszlo si¢ bez kilku uwag
krytycznych pod adresem psychotechniki.

: Do usterek ksiazki naleza: dosé liczne bledy jezykowe i stylistyczne oraz kilka

.donioslych twierdzef, podanych bez potrzebnego uzasadnienia, np. teza, ze wskutek

.zaj¢¢ zbyt wyspecjalizowanych nerwice szerza si¢ wéréd robotnikéw coraz bardziej.
. Dr Wladystaw Kowalsk:

J. Kaczkowska. Kandydaci do szkél sawodowych w swietle badan psychologicz-
.nych. Wyd. Polskiego Tow. Psychotechnicznego. Warszawa, 1935.
’ Badania zawodowe absolwentéw szkét powszechnych z roku 1931-2 (4.400 chh
i 6.300 dziewcz. z Warszawy, Krakowa, Y.odzi, Lublina, Wilna) dostarczyly
.autorce ciekawego materiatu do scharakteryzowania elementu naplywajacego do szkét
.'zawodowych (Oddzielnie, uwzglednila badania uczniéw szk. techn.). Autorka ko-
rzysta nie tylko z metody badan testowych lecz takze z kwestionariuszy, wywiadéw
.osobistych itp. Uwzglednia zyczenia mlodziezy odnoénie do 4-ch tylko grup: r) han-
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dlowo-biurowej, 2) rzemieslniczo-przemyslowej, 3) wychowawczo-opiekusiczej, 4) go-
spodarczo-rolniczej. Zestawiajac dane o tej mlodziezy opracowala metoda statystyczng
nastgpujace zagadnienia: 1) Srodowisko, 2) Zyczenia zawodowe, 3) zamilowania,
4) skfonnosci, 5) zainteresowania i uzdolnienia w dziedzinie przedmiotéw szkolnych,
‘6) 'inteligencje teoretyczna, 7) dane charakterologiczne, 8) stosunek do pracy za-
wodowej. .

Na uwage zastuguja nastepujace wyniki: a) dziewczeta najchetniej wybieraja
zawody wychowawczo-opiekunicze (szczegdlnie umitowany jest zawdd nauczycielski) ;
b) stwierdza si¢ zgodnosé miedzy wyborem zawodu a zamilowaniem, zainteresowa-
niami i uzdolnieniami w dziedzinie przedmiotéw szkolnych; c) inteligencja teoretycz-
na przedstawia si¢ u chlopcéw procentowo lepiej niz u dziewczat (znaczny odplyw
mlodziezy zenskiej do gimnazjéw); d) najwyzszy procent o inteligencji dobrej znaj-
-dujemy w grupie wychowawczo-opiekuniczej i handlowo-biurowej. Najwigcej dziew-
«czat o inteligencji slabej jest w grupie przemystowo-rzemieslniczej; e) 80% zaréwno
chiopcéw jak i dziewczat woli prace wymagajaca ruchu niz prace siedzaca; woli roz-
‘kazywal niz stuchad. Jednakie sktonnoéci do kierowania i rozkazywania przejawiaja
-sig stosunkowo u nieznacznej tylko ilosci.

Wrydaje sig, ze przy masowych wynikach opracowanych metoda statystyczng
‘nie mozna dostatecznie uwzgledni¢ motywdéw postgpowania mlodziezy, obierajacej za-
wbd; stad np. niewytlumaczony fakt szczegdlnej niecheci dziewczat do zawodu
krawczyni, mimo wielkiej jego popularnoéci.

: Maria Frydlandéwna

Dr Ernst Berber. Psychologic der Neugier (Psychologia ciekawodci). Barth,
Lipsk, 1935.

Zainteresowanie doczekalo sie juz licznych monograficznych opracowan, nato-
-miast ciekawo$é, pokrewna zainteresowaniu, w znacznie mniejszym stopniu byla do-
tychczas przedmiotem oddzielnych studiéw. To tez niezbyt obszerna, ale zwigzle
i jasno napisana ksigzka Berbera jest publikacja niewatpliwie na czasie.

Z twierdzen autora odnoszacych si¢ do ciekawosci na wzmianke zastuguje prze-
-de wszystkim fakt, iz podczas gdy ciekawo$¢ ograniczana bywa zazwyczaj do sfery
intelektualnej, autor odréznia dwa rodzaje ciekawoéci: ciekawos¢ intelektualng albo
ciekawo$¢ wiedzy i ciekawo$é wzruszeniowa albo ciekawo$¢ przezycia (Erlebnisneu-
gier). W pewnych wypadkach, jego zdaniem, moze ciekawos¢ mie¢ charakter nieokre-
§lony; méwi on wtedy o ciekawosci niezréznicowanej (undifferenzierte Neugier).
Przedmiotem ciekawosci intelektualnej moze byé, zdaniem autora, albo to, co jest
nieokre$lone (das Unbestimmte), albo to, ¢o jest niezupelne (das Unvollstindige)
TJub wreszcie to, co jest niepewne (das Ungewisse).

Ciekawo$¢ pozostaje, zdaniem autora, w Scistym zwigzku z zainteresowaniami.
Jest ona na ich ustugach, stanowig ich funkcjonalny korelat (das funktionelle Korre-
lat). Ciekawo$¢ ma jednak charakter przejSciowy, natomiast zainteresowanie jest
.czym$ bardziej trwalym. Stosunek ciekawosci do zainteresowania traktowany jest
jednak przez autora do$é pobieznie i nie zostal nalezycie poglebiony.

Monografia Berbera zawiera dos¢ obszerna bibliografie przedmiotu.

Stefan Baley

H. Cantrill and Gordon W. Allport. The psychology of Radio. (Psychologia
radia). New York and London, Harper and Borthers, 1935.

Ksigzka dzieli si¢ na trzy czeéci: w pierwszej autorzy rozpatrujg ogolne socjo-
psychiczne warunki dzialalnoéci i odbioru radiowego; w czeci drugiej podaja bardzo
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skrupulatny opis i wyniki calego szeregu eksperymentéw; w czeci trzeciej — podaja:
wnioski praktyczne, wynikajace z ich wlasnych i cudzych badafi, majace na celu pod--
niesienie kultury radiowej pod kazdym wzgledem.

Rozpatrujac czynniki, dzieki ktérym radio osiagnelo swe wielkie znaczenie,.
autorzy wnaikliwie analizujg wszystkie osobliwosci, jakie ta nowos$¢ wnosi w stosunki
spoleczne; zwlaszcza subtelne i wielostronne sg analizy réznic, zachodzacych migdzy
socjo-psychiczng sytuacja méwey i stuchacza radiowego z jednej strony, a moéwcy
i stuchacza, stojacych sobie twarza w twarz na zebraniu masowym, oraz stuchacza
filmu dZzwickowego i czytelnika drukowanego slowa z drugiej strony. Dalej rozpa-
truja autorzy wplyw radia juz nie na jednostke, ale na zjawiska masowe, poddajac
szczegblowej analizie przemiany wywolane przez radio w dziedzinie oéwiaty, muzyki,
dramatu, spraw religijnych, politycznych, prasy, jezyka, wychowania i zycia dzieci’
oraz przemysiu,

Nie poprzestajac na wykorzystaniu juz istniejacych danych, autorzy sami prze--
prowadzili rozlegle badania ankietowe, zmierzajgce do ustalenia nie tylko jakie sg
upodobania i przyzwyczajenia przecigtnej amerykanskiej publicznosci radiowej, ale-
takze do wykrycia jakie s3 motywy tych upodobatt i nawykéw. Sposéb przeprowadze-
nia tych badan i opracowania ich wynikéw moze z wielu wzgledéw uchodzié za.
WZOrowy.

W drugiej czesci ksigzki autorzy zdaja sprawe z serii eksperymentdw, maja-
cych rozstrzygnaé szereg konkretnych zagadnien. Jednym z nich jest: ,,co glos ludzki
zdradza o méwigcym czlowieku?”’ Qkazalo si¢, ze na ogét stuchacze odgaduja z traf-
nofcig wieksza niz przypadkowa wiek, wyglad (wedlug fotografii), charakter pisma.
oraz niektore cechy charakteru i zainteresowan. Najtrafniej okreélano przynaleznosé
do posiadacza danego glosu nie pojedyhczych cech, ale krétkich syntetycznych cha-
rakterystyk, dajacych sylwetke duchowa calej osoby.

Inna grupa eksperymentéw miala na celu pordwnanie skutkéw stuchania wy-
kladéw wyglaszanych wprost do audytorium i przez glosnik. Réznice uwydatnily sie
raczej w samopoczuciu oséb stuchajgcych, niz w skutecznosci wyktadu, Wykladu,
wyglaszanego przez glosnik, stucha si¢ z mniejszym zainteresowaniem i mniej kry-
tycznie, ale na ogdl rozumie go sig i pamigta niemal réwnie dobrze.

Jeden ze wspétpracownikéw autoréw, dr Carver, opracowal systematyczne po-
réwnanie korzysci, jakie odnosi si¢ z cichego czytania lub ze slyszenia w radio tego-
samego materiatu. Z wynikéw zastluguje na podkreslenie fakt, ze stuchanie tylko wtedy
daje lepsze wyniki niz czytanie, gdy tre$¢ nie jest zbyt trudna a zato konkretna, wy-
raznie rozczionkowana; stuchany material na ogél latwiej wbija si¢ w pamieé w do-
sfownym brzmieniu i latwiej dziata sugestywnie, material za§ czytany przyjmuje sig-
bardziej krytycznie i z wigkszym zrozumieniem,

Koncowa wreszcie seria eksperymentéw dotyczyla szeregu kwestii, zwigzanych
z technika konstruowania i wyglaszania przeméwien radiowych (kwestie optymalnej’
wielkoéci zdan, szybkosci wyglaszania, czasu trwania przemlwienia itp.).

W trzeciej czeéci ksigzki autorzy podaja wskazowki, dotyczace doboru odpo--
wiednich zapowiadaczy i prelegentéw, konstruowania skryptu radiowego, zachowania.
si¢ przed mikrofonem oraz komponowania programu. Z osobna omawiaja zasady na-
dawania utworéw muzycznych, stuchowisk, audycji humorystycznych i programéw dla.
dzieci. Potem nastepujz uwagi dotyczace skutecznosci reklamy radiowej i dzialalnodci
o$wiatowej przez radio. .

Zamykaja te bardzo ciekawg i doskonale napisang ksiazke zgola niebanalne roz--
wazania socjologiczne nad tym, jakie zmiany muszg nastapi¢ w spolecznych warun--
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kach dznalalnoscn radiowej, aby ta potc;zna techniczna zdobycz ludzko$ci mogta rogp.
winaé 1 ujawni¢ swa calkowita uzyteczno$é spoleczna.

Bohdan Zawadzki (Wilno)

Journal de Psychologie normale et pathologique. Directeurs: Pierre Janet
et Georges Dumas. T. XXXII. Nr 4—8, Lipiec — Pazdziernik, 1935.

R. Leriche Bél fizyczny, mechanizin jego powstawania i przenoszenie
wrazenia bolu. (Réflexions sur la douleur physique, sur ses mécanismes de production
et sur les voies de la sensibilité douloureuse).

Autor twierdzi, ze bél nie jest zjawiskiem normalnym lecz patologicznym.
Wobec tego niezrozumialym byloby istnienie w organizmie ludzkim specjalnych apa-
ratéw, stuzacych do rejestrowania bélu, jak i specjalnych drég przewodzacych wra-
zenie bélu do mézgu. Bél jest uczuciowym rodzajem. wrazenia dotykowego, rozpo-
znawanym jedynie przez madzg.

J. Larguier des Bancels. Adpetyt a potrzeba. (Appétit et besoin).

Bayer sprawdzil na kurach zdanie Katza, ze ilo§¢ pochlanianego pozywienia
nie zalezy jedynie od stanu organizmu, ale tez, i to w wielkiej mierze, od sytuacji
zewngtrznej. Kura zjada 40 gr ziarna z naczynia o 300 gr, a tylko 20 gr z naczynia,
w ktérym jest 100 gr. Autor artykulu przeprowadzil badania nad gole¢biami i stwier-
dzil, ze gotab umie tak regulowaé iloéé pozywienia, aby waga jego ciala pozostawala
wciagz na réwnym poziomie. Badania pp. Lapique na innych ptakach (wolnych) po-
twierdzily te obserwacje. Réznice miedzy golebiem a kura wyplywaja, byé moze,
z tego, ze golab bardzo dobrze fruwa i do swej umiejetnoéci dostosowuje tryb zycia,
kura za$ nie fruwa wecale, nie musi wiec ,,dbaé o siebie” pod tym wzgledem.

J. M. Lahy. Inteligencia a klasy spoleczne. Préba stworzenia obiektywnej
definicji inteligencji. (L'intelligence et les classes sociales. Essai d'une definition
objective de I'intelligence).

W psychologii, podobnie jak i w fizyce, daje si¢ zauwazy¢ ostatnio kierunek
irracjonalistyczny, ktéry podwaza cala dotychczasowa konstrukcje metodologiczng
oparta na doSwiadczeniu. Irracjonalne jest np. Sternowskie pojecie zawigzka inteli-
gencji (Anlage), niezaleznego ani od dziedziczno$ci, ani od wplywéw spolecznych,
nie dajacego sie przewidzieé, Nie psychologicznym wydaje sie dalej autorowi pierwia-
stek celowosci w definicji inteligencji Sterna. Autor dochodzi do stworzenia ,,obiek-
tywnej” definicji inteligencp przez dopelnienie okreflenia Bineta. ,Inteligencja jest
zdolnoscia orgamzowama pracy myslowcj za pomocg metod, wybranych przez rodzaj
ludzki w toku Zycia spolecznego i metod, wypracowanych przez czlowieka na pod-
stawie jego wlasnych do$wiadczen”. (L’intelligence est aptitude a organiser le travail
mental selon des méthodes selectionnées par U'espéce au cours de la vic sociale et selon
celles que Vindividu tire de sa propre expérience).

Autor zbadal za pomocg szeregu testéw zdolno$é rozumowania u trzech licznych
grup ludzi. Dwie z nich (niekiedy polgczone w jedng) skladaly si¢ z osobnikéw
o wyzszym lub $rednim wyksztalceniu, trzecia — o wyksztalceniu nizszym. Okazalo
sig, ze wszystkie testy byly znacznie lepiej rozwigzywane przez czlonkéw grup wy-
ksztalconych Wryniki tych badan zostaly potwierdzone przez wyniki badan nad cho-
rymi na parahz _postepujacy.

Im wiecej skompllkowanych form my$lenia wymagal test, tym wiegksza byla
rozbieznost migdzy grupami. Pamieé wzrokowa obrazéw jest mniej réwna u wszyst-
kich grup. Dowodzi to, ze funkcje umyslowe, nie ksztalcone specjalnie przez ktdrgs
z grup, sa we wszystkich grupach réwne. Badanie szybkosci reakcji dato dla wszyst-
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kich grup bardzo zblizone wyniki. Ma to swiadczy¢, ze do grup o wyzszym poziomie
wyksztalcenia nie weszly jednostki specjalnie wyselekcjonowane.

Z przeprowadzonych badah wynika, ze warto$¢ intelektualna osobnika zalezy
od ,tresury” umystowej, ktéra daje Srodowisko. Szkola, ze swej strony, przekazuje
uczniom metody pracy umystowej w wigkszym jeszcze stopniu niz wiadomoécei. Czyn-
niki ekonomiczne i tryb zycia maja duzy wplyw na rozwdj umystowy czlowieka.

Mariette Sosset. Chorobliwe urojenia a poziom umystowy. (Les croyan-
ces délirantes et le niveau intellectuel).

Oméwiony zostaje zwigzek migdzy poziomem umyslowym a urojeniami: ich
treicig, forma, réznymi rodzajami, stopniem wiary w nie i sposobem ich wyrazania.

Autorka badata chorych szeregiem testéw. Okazalo si¢, ze ostabienie inteligencji
nie jest koniecznym warunkiem powstania urojenia. Przy urojeniach stan umystowy
moze, poza nimi, pozostal nietknigty. Urojenie jest ,,zjawiskiem odosobnienia”. Oso-
bowo$¢ zostaje jakby rozdwojona na normalng i chorg. Artykul zawiera liczne przy-
klady ‘urojen.

Poza tymi artykulami numer zawiera sprawozdania z zebrania Towarzystwa
Psychologicznego, studium krytyczne ,,Les illusions évolutionnistes” L aland e oraz
sprawozdania z ksiazek. i

T. XXXII Nr 9—10, listopad — grudzien, 1935.

B. Bourdon. Barwa a gigbia. (Gouleur et profondeur).

Autor zajmuje si¢ zagadnieniem, jaki wplyw ma odleglo$é od patrzgcego oraz
falet, ze si¢ patrzy jednym lub dwojgiem oczu, na jakos$é spostrzeganej barwy.

G. Viaud. Badanie cksperymentalne nad fototropizmnem dafni. (Recherches
expérimentales sur le phototropisme des Dafnies). :

W fototropizmie—dgzeniu w kierunku $wiatta—majg udzial i ruchy impulsyw-
ne i reakcje ,,fotopatyczne’” (wrazliwo$¢ na $wiatlo i adaptacja). Gdy tylko oéwie-
tlono ,,akwarium”, w ktérym przebywaly dafnie, zacz¢ly one wykonywad szereg szyb-
kich ruchéw w kierunku zrédla swiatla i z powrotem. Ruchy te wykonywaly po wie-
lekroé. Im silniejsze bylo swiatlo, tym szybsze stawaly sig rucfiy pozytywne (ku $wia-
tlu). Szybko§¢ ruchéw negatywnych do pewnego momentu pozostawala niezmieniona,
az przy pewnym natezeniu Swiatla nagle zwigkszala si¢ w wysokim stopniu, By¢ moze
reakcje negatywne sa reakcjami innej natury niz pozytywne. Staly wzrost natgzenia
$wiatla doprowadza w koficu do skrécenia okreséw pozytywnych (lub zwigkszenia ne-
gatywnych). ’ '

Istnieje kilka teorii tlumaczacych periodyczno$é ruchdéw dafni w reakcji na
podniete $wietlng. Wedle jednej z nich w organach wzrokowych zwierzat odbywalyby
si¢ fotochemiczne reakcje: rozkladanie i skladanie pewnej substancji. Okres pozytywny
bytby okresem rozkladu, negatywny — regeneracji, odpoczynku. Jezeli swiatlo dziata
na dafnie przez czas dluzszy, nastepuje adaptacja. Nastapi ona przy kazdym nate-
zeniu $wiatla. Nie istnieje tu zadne optimumn. Przyzwyczajone do pewnego natezenia
$wiatla dafnie reagujg ruchami periodycznymi na wszelkie zmiany, czy to rozjasnie-
nie, czy zciemnienie. Dafnie reaguja réwniez na barwy (kolorowe $wiatlo).

L. Verlaine Kojarzenic na podstawie wspélistnienia (kontaktu w czasie
i przestrzeni) u malpy makok. (Les associations par contiguité chex le Macaque).

Autor poddal hodowang przez siebie malpe prébom, ktére mialy wykazaé, czy
malpa jest zdolna do kojarzenia na podstawie wspdlistnienia zjawisk, czy nie. Préby
polegaly na tym, ze malpie pokazywano wzgl. podawano jaki§ przedmiot, a malpa
- miata z dwu innych przedmiotéw wybral ten, ktéry pozostawal w jakimé zwigzku
z pierwszym. Np. kawalek cukru, spodek, filizanka herbaty (malpa widziata niejed-
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nokrotnie jak slodzono herbate — nigdy nie kladziono cukru na spodku). Drugi
przyklad: banan, noz, obcegi (malpa widywata czgsto, ze néz byt uzywany przy je-
.dzeniu bananéw — obcegi nigdy).

Na 50 takich prob malpa wykonala 39 w sposdb, ktéry $wiadczy, ze posiada
ona zdolnoéé¢ kojarzenia.

Poza oméwionymi artykulami numer zawiera studia krytyczne psychologii T o I-
mana (,Behaviorisme teleologique”) i ,,Psychopatologii ogélnej” K. Jaspersa
oraz sprawozdania z ksigzek.
. Irena Chmielenska

‘The Journal of Educational Psychology. Miesigcznik. Baltimore.

Tom XXVI. Nr 6, Wrzesien 1935 r.

Simon H. Tulchin, Czynniki uczuciowe przy tradnosciach w czytaniu
. dzieci szkolnych. (Emotional Factors in Reading Disabilities in School Children).

Autor zwraca uwage, ze poza swoistymi trudnoSciami w czytaniu, zaleznymi
-od brakéw w sferze wzrokowej, sluchowej, lub ruchowej, na niemoznoéé nauczenia
sig czytania mogg wplywaé réwniez czynniki uczuciowe, jak ogdlne rozproszenie, opor
przeciw autorytetowi, poczucie nizszej wartosci, zbytnia wrazliwo$é na krytyke, rywa-
lizacja bliZnigt itp. Autor podaje analize trzech przypadkéw, badanych w poradni
psychologicznej. Na podstawie tej analizy autor ktadzie nacisk na konieczno$é¢ po-
znania spolecznego §rodowiska dziecka, zbadania czynnikéw uczuciowych, ktére moga
-op6zni¢ lub zupelnie zahamowaé nauke czytania. Niestuszne jest stanowiske nauczy-
cieli, ze dziecko ,,wyrasta” z tych trudnosci. Stajg si¢ one przede wszystkim tlem
trudnoSci wychowawczych. Przypadki trudnoéci w czytaniu nalezy traktowaé
*klinicznie; po przelamaniu pierwszych tnidno$ci nauczyciel moze ewentualnie konty-
nuowaé naukg¢. Autor podaje bibliografie, dotyczgcg trudnosci w czytaniu,

Martha Crumpton Hardy. Zajecta pozaszkolne uczniow szkoly
powszechnej dobrze i gle przystosowanych. (The Out-of-School Activities of Well-
Adjusted and Poorly Adjusted Elementary School Pupils).

Autorka dbserwowala przez szereg lat grupe dzieci poczawszy od tirzeciego
.oddzialu az do ich przejicia do szkoly sredniej. Obserwacja dotyczyla czynnosc,
nazywanych przez dzieci zabawg lub gra, w ktérych lubily albo nie lubily braé
udzialu; pewnych zorganizowanych form czynnosci o celu wypoczynkowym lub wy-
chowawczym; uczgszczania do kina; czytania ksigzek; pracy zarobkowej. Danych
dostarczali nauczyciele, rodzice i same dzieci. ’

Badanie, warunkdw spolecznych wykazalo,; ze dzieci zle przystosowane do szkoly
pochodzg z warstwy o nieco niZszym poziomie spoleczno-ekonomicznym, niz dzieci
przecigtne; poziom ten jest znacznie nizszy w poréwnaniu z poziomem dzieci dobrze
przystosowanych, Najwieksze réznice migdzy dziemi dobrze i zle przystosowanymi,
na korzy$é uczniéw dobrze przystosowanych, zaznaczyly si¢ w wynikach badania
inteligencji. ,

Roéznice w inteligencji i $rodowisku spoleczno-ekonomicznym nie odgrywaly
roli przy zainteresowaniach zabawsa lub sportami. Odbijaly si¢ natomiast na czytaniu
ksiazek ; uczniowie dobrze przystosowani, zazwyczaj inteligentniejsi i z bardziej kultu-
ralnego $rodowiska, wigcej czytaja i bardziej interesuja si¢ ksigzkami. Wyrazne
réznice - wykazalo badanie zainteresowania kinem: uczniowie gorzej przystosowani
chodzg czesciej do kina, uczniowie dobrzy chodza rzadziej, niz przecigtni.

W stosunku do zorganizowanych form zaje¢ pozaszkelnych (jak Swietlice, za-
jecia skautowskie, obozy, chér, lekcja tafica, teatr amatorski i specjalne lekcje dodat-
‘kowe) autorka stwierdzila stosunkowo niewielkie réznice migdzy dzie¢mi dobrze i zle
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przystosowanymi. Dazieci gorzej przystosowane sklamajq sig raczej ku zajgcionn
spolecznym, lepiej przystosowane poswiecaja wigcej czasu na muzyke, teatr, taniec.

Przecigtna grupa dzieci, bawigcych si¢ razem, liczyla 4 czlonkéw. Dzieci dobrze
przystosowane raczej wolaly bawi¢ sie w grupie, wigzaly si¢ zaréwno w szkole, jak
w domu, ze stosunkowo duza ilofciz towarzyszy, rzadko mniejszg niz s-ro dzieci;
grupa towarzyszy dziecka zle przystosowanego liczyla najwyzej 3 czlonkéw. Jezeli
chodzi o forme zabawy, dzieci gorzej przystosowane wolg zabawy czynne, wymagajace
wysitku, nie dlatego, Ze s3 bardziej ruchliwe, lub silniejsze, lecz ze znajduja w tych
zabawach ujscie dla swej energii, ktorej nie mogg wyladowac w inny sposob. Pewne
nieumiarkowanie w zabawie zwigzane jest zazwyczaj z nie zadowalajacym zacho-
waniem.

Autorka stwierdzila, ze zajecia pozaszkolne dziecka maja znaczenie dla jego
ogolnego przystosowania. Mozna przypuacxc ze znaczenie rekreacji dla normalnego.
rozwoju osobowosci jest zwiazane raczej z indywidualng reakcja dziecka na pewne
czynnosci oraz ze splotem wewngtrznych i zewnetrznych czynnikéw rozwoju, niz
z pewnymi sposobnosciami do tych zaje¢ lub ich brakiem.

Iva Cox Gardner. Wplyw zespolu bodécéw spolecznych na postaivy.
(The Effect of a Group of Social Stimuli upon Attitudes).

Zbadano 2 grupy ucznidw 8-ej klasy i 1 grupe uczniéw 7-ej klasy szkoly
$redniej, oraz 1 grupe uczniéw pierwszego kursu kolegium, ogélem 1236 oséb.
Uczniéw szkét Srednich badano przy pomocy skali, mierzgcej postawe wobec prohibicji.
Kazdg skale stosowano po 3 razy w tygodniowych odstepach. W migdzyczasie wygla-
szano pogadanki o nastawieniu pacyfistycznym, apelujace zaréwno do czynnikéw uczu~
ciowych, jak rozumowych. Dwie grupy pod wplywem tych bodzcéw wykazaly wy-
razny zwrot ku pacyfizmowi. Wplyw bodZcow zaznaczy! sie silniej u uczniéw szkoly
$redniej, niz u uczniéw kolegium; ci ostatni, jako starsi, mniej podlegali wplywom,.
przekonana ich byly silniejsze i bardziej wyrobione.

‘Whioski te zgodne sa z wynikami badan Peterson’a i Thurstone’a nad wpltywem
filméw : kombinacia 2 filméw o tym samym temacie, moze w duzym-stopniu wplyngé
na przekonania, choé kazdy z filméw pojedyiczo osiagga minimalny skutek.

Ponadto zeszyt ten zawiera nastcpujace artykuly: R. C. Jordan. Studia
doswiadcsalne nad wspdiczynnikiem rzetelnosci. J ohn M. Stalnaker
i William Kurath., Poréwnanic 2 typéw testow jezyka obcego. V est.
C. Myers. Gdzie i jak jest postawiona psychologia wychowawcza. Lorge,
Bernholz i Sells druga czeéd artykutu o kwestionariuszu Bernreutera, oraz
Edwarda L. Thorndikea pierwsza czgéé artykulu o zainteresowaniach
Tudzi dorostych.

Tom XXV. Nr 4, Pazdziernik 1935 r.

PaulS BurnhamiAlbert B. Crawford. Wyniki testu osobo-
wosciowego i zainteresowan zawodowych, otrzymane przy pomocy pary kostek do gry.
(The Vocational Interests and Personality Test Scores of a Pair of Dice).

Autorzy dla celéw teoretycznych zamiast dawad testy do wypelniania zywym
osobom, wypelniali je na podstawie rzutéw kostkami: 1 do 4 oznaczalo tak, 2 lub 5
nie, 3 lub 6 — ? Okazalo sie, ze uzyskane ta droga odpowiedzi na test daly wynik
symptomatyczny dla osobnika, ktéryby odpowiadal w tak samo przypadkowy sposob,
mianowicie grupowaly si¢ kolo czeSci skali, oznaczajacej stabe przystosowanie spo-
leczne. Powstaja pytania: jakie ostroznoSci nalezy zachowaé przy interpretowaniu.
odpowiedzi na test, dajace obraz taki sam, jaki otrzymujemy przez rzuty kostka?
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Czy mozliwe jest, ze uzywane skale, badajace osobowosé, sg z natury swej tak zbudo-
wane, ze przypadkowe odpowiedzi moga wywolaé symptomatyczne odchylenia? Czy
nalezy si¢ spodziewac, Ze osobniki neurotyczne, niestale i tp. beds odpowiadaé na ten
test w sposdb podobny do przypadkowych odpowiedzi, wyznaczonych rzutami kostek ?

Charles 1. Mosier. Czpnniki zbiorowe w programach kolegium.
(Group Factors in College Curricula).

Autor postawil sobie za cel zbadanie, czy wyniki testdw nie sa produktem
ssztucznym 1 czy zdolno$é, oceniana na ich podstawie, jest zdolnoscig, ujawniajgca sie
réwniez w nauce szkolnej, nie tylko w danej sytuacji testowej. Analiza psychologicz-
nego egzaminu oraz analiza wynikéw nauki w kolegium pozwolila na stwierdzenie,
ze wynik egzaminu psychologicznego jest bardzo pozyteczny dla celéw poradnictwa
zawodowego i wychowawczego. Zdolnosci, stwierdzone przez egzamin, ujawniaja si¢
nie tylko przy rozwigzywaniu testéw, lecz i przy przystosowaniu si¢ do programu
kolegium. Poza czynnikeim ogélnym, mierzonym przez wszystkie testy, poszczegdlne
testy mierzg rozne zdolnodci, wymagane przez program. Stwierdzono poza tym, ze
test arytmetyczny mierzy pewng zdolnoié, wymagang dla studentéw prawa, przy-
puszczalnie 13czacy si¢ z rozwiazywaniem zagadnieni. Test przeciwiefistw poza znacze-
niem dla grupy spoleczno-artystycznej studiéw, mierzy zdolno$¢ wazna dla pracy
przyrodnika, czego nie mierzy test luk. Z analizy danych nie mozna stwierdzié, czy
dzieje si¢ tak wskutek nasycenia testu czynnikiem ogélnym, czy tez mierzgcym zdol-
noéé specjalng. Test jezyka sztucznego jest symptomatyczny dla zdolnosci ogdlnych.
Test analogii ma znaczenie tylko dla nauk.przyrodniczych.

Paul A. Witty. Postep w nauce o duiecku. (Progress in the Science
of Child Study).

Treéé artykulu stanowi omdéwienie nowego wydania zbiorowej ksigzki ,,4 Hand-
book of Child Psychology” (Podrecznik psychologii dziecka). -

W. H. Pyle. Badania eksperymentalne nad rozwojem pewnych postaci rozu-
mowania. (An Experimental Study of the Development of Certain Aspects
of Reasoning).

Autor badal rozumowanie dzieci w zakresie arytmetyki i materiatu literackiego.
Rezultat pierwszego badania byl nastgpujgcy: dzieci w trzecim oddziale moga roz-
wigzywaé zadania, w ktérych nalezy obliczyé koszt kilku przedmiotéw, gdy koszt
jednego jest znany; liczby muszz byé male; potrafia réwniez rozwigzaé zadanie,
obliczajac sumg lub réznice. W czwartym oddziale potrafia obliczyé, ile przedmiotéw
mozna kupié za mala sume, gdy koszt jednego jest znany oraz zadania, wymagajace
prostych réwnan. W piatym oddziale dziecko moze odwracaé proste stosunki. W szé-
stym potrafi obliczyé ceng przedmiotu. Analiza tego eksperymentu potwierdza przy-
puszczenia autora i wielu nauczycieli, ze zadania arytmetyczne w szkole powszechnej
sg za trudne. '

Rozumowanie literackie autor badal, podajac dzieciom proste wierszyki jako
test z wyborem wielokrotnym. Wyniki tego badania mogg byé zuzytkowane przy
acenie zdolno$ci ucznia do rozumowania literackiego.

W numerze 7 znajdujemy poza tym: II czesé artykulu E. L. Thorndike’a
o Zainteresowaniach dorostych. Francis F. Smith. Objektywnosl, jako kry-
terium przy ocemianiu symptomatycznoSci wynikéw Awestionariuszy. Brant
Clark. Wplyw anomalii widzenia dwuocznego na czynnosci oczu przy czylaniu.

Milton L. Blum. Zdolnoi¢ studentéw do oceniania wiasnych wynikdéw badania
testem z wyborem wielokrotnym. Edward L. Clark. Formuta Spearman-
Brown’a w zastosowaniu do oceny cech osobowosci. .
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Tom XXVI. Nr 8, Listopad 1935 r.

Charles J. Lamp i Noel Keys. Czy mozna postawic prognozg
zdolnosci muzyczny w zastosowaniu do poszczegblnych instrumentow? (Can A ptitude
for Specific Musical Instruméents Be Predicted?). .

Dotychczasowe badania zdolnoSci muzycznych dotyczyly raczej zdolnosci mu-
zycznych w ogéle. Rézni instrumentalisci, a nawet kompozytorzy, podciggani byli
pod nazwe ,,muzykéw” lub ,studiujgcych muzyke”. Referowany artykul zdaje sprawe
z badah eksperymentalnych nad uzdolnieniami do gry na instrumentach 3 réinych
typéw: detych mosigznych, detych drewnianych i strunnych Badano nastgpu;qcc
(zynnh 1. Inteligencj¢ na podstawie zblorowych testéw Termana, 2. rozréznianie
i pamigé dZzwigkdw testami Seashore’a, 3. réwnoéé uzebienia, 4. dlugo$é lub smuklosé
palcéw, 5. grubos¢ warg w stosunku do ustnika instrumentéw detych mosigznych.
Badaniom poddano ucznidéw szkoly Sredniej przed nauka gry na instrumencie. Okazalo:
sig, ze badanie testami Seashore’a nie bylo prognostyczne dla przyszlych postgpdw
w grze. Jeszcze mniejsze znaczenie mialo badanie inteligencji. Réwnos¢ zebéw ani
tez dlugo$¢ czy smukloéé palcéw nie wykazaly znacznego powigzania z postgpami
w grze, mimo, ze autorzy podrecznikéw muzycznych przywiazujg do tych cech wielky
wage. Pewne powigzanie istnicje migdzy postgpami w grze na instrumentach detych,
a grubosciag warg. Kombinacja wynikéw badania testami Seashore’a i badania inte-
ligencji ma znaczenie przy prognozie dla gry na trgbie; dla gry na klarnecie lub
skrzypcach zadna kombinacja pomiaréw cech fizycznych i psychicznych nie jest pro-
gnostyczna. Przypuszczalnie uzdolnienie do muzyki instrumentalnej jest tak zréz-
nicowane, ze pomiary talentu muzycznego musza byé przeprowadzane raczej jako
ocena swoistych form wyrazu, niz hipotetycznej ,,0gélnej muzykalnosci”.

Daniel D. Feder. Ocena pewnych. zagadnien z zakresu prognozy postg-
pow na poziomie kolegium. (An Ewaluation of Some Problems in the Prediction
of Achievement at the College Level).

W poradnictwie wychowawczym istnieja 2 rodza]e prognozy. Pierwszy — to
oparte na badaniach testowych przew1dywame, ze uczen bedzie si¢ tak a tak uczyl.
Drugi — to poznanie zdolnosci i brakéw ucznia i préba przeprowadzenia jego nauki’
ta droga, ktéra da najlepsze rezultaty. Jest to prognoza celowa — prawdziwe porad-
nictwo. Tego rodzaju badanie i poradnictwo przeprowadzono na kursie jezyka fran-
cuskiego na pierwszym roku w Uniwersytecie w Iowa. Autor wycigga wnioski, ze
stosunkowo wysokie wspélczynniki prognostyczne powinny si¢ obnizyé pod wplywem
ulepszonych metod nauki. Testy, odnoszace si¢ do poszczegdlnych przedmiotéw, sz .
bardziej diagnostyczne, niz testy uzdolnien ogélnych.

Walter Houston Clark. Duwa testy, badajgce wytrwalost. (Two
Tests for Perseverance).

Wrytrwalo$¢ jest jedng z najbardziej pozadanych cech w pracy szkolnej, dlatego
tez ta ceche postanowiono badaih dla uzupelnienia egzaminéw selekcyjnych poza bada-
niem inteligencji i wiadomosci. Autor podaje 2 testy badania wytrwalosci. Jeden
z nich polega na ukladaniu z podanych liter jak najwigkszej iloéci stéw, tak dhugo,
az osoba badana uzna, 7e dluzej juz nie moze pracowaé. Drugi test, z analogiczng
instrukcja, polega na ukdadaniu liczb z kombinacji tréjkowych. .

Pozatem znajdujemy artykuly:. Frank K. Shuttleworth. Zagadnicnie
dziedzicznoici i wplywow otoczenia (cz. I) E. K. Strong, _]r i H. D. Car-
ter. Wydajnoéé i ekonomia przy ocenianiu testu zainteresowarn. Herbert L
Conrad. Obliczanie koreiacji. Arthur E. Traxler. Ocena wynikow ba-
dania uczniéw szkoly Sredniej skalg Droba-Thurstone’a, badajgeq postawe wobec
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wojny. F. H. Finch. Roznice plciowe rozwoju umyslowego. Henrijette
Woolf i Christine Lund. Pewne praktyczne wzgledy, komicczne przy
poslugiwaniu sig dwiema bateriami testéw wiadomosci.

Tom XXVI. Nr g, Grudzien 1935 r. .

E. G. Williamson. Zaiezno$é migdzy iloscig godzin, poswigcanych na
naukg, a postgpami. (The Relationship of Nuinber of Hours of Study to Scholarship).

Studenci czesto tlumaczg si¢, ze nie rozumiejg braku postepdw, gdyz tyle czasu
poswigcajg na nauk¢. Badanie rozkladu zajgé studentéw i analiza ich postepéw po- -
zwala na wniosek, Ze poza pewng minimalng iloscig godzin pracy, wigksze znaczenie
dla postgpéw ma inteligencja, niz pilnosé. Dodawanie godzin pracy nie moze skom-
pensowad braku uzdolniei. Dla wykarzystania uzdolnien i osiggnigcia stopnia ko-
nieczna jest praca, trwajgca najmniej 18 do 20 godzin, najwyzej 30 do 40 godzin
na tydzien. Waznymi czynnikami s3 dobre metody pracy, oczytanie, zainteresowanie
nauka i ambicja.

Noel B. Cuff. Co powinno byé wigczone do psychologii wychowau'czej.
(W kat Should Be Included in Educational Psychology).

Porownywamc i analiza podrgcznikéw wykazuja mala zgodno$é co do tresci
i organizacji wykladéw wstepnych psychologii wychowawczej. Autor rozestal profe-
sorom psycholagii list¢ tytuléw rozdzialéw, czgsciowo zaczerpnigtych z podrgcznikéw,
czegsciowo wymyslonych, z prosbg o podkreflenie rubryk, waznych dla psychologii
wychowawczej. Analiza odpowiedzi przedstawia si¢ nastgpujzco: 1. Tylko 20% tytu-
léw rozdzialéw uznano za wazne. 2. Pewne tytuly byly podkreflane przez przeszio
50% profesoréw; np. tytul ,, Zakres psychologii wychowawczej” zaznaczylo 75% pro-
fesoréw tego przedmiotu. 3. Wigcej profesoréw sklania si¢ ku zamieszczeniu tytuta
,,Pobudki i podniety”, niz ,,Pomiary w uczeniu”. 4. Profesorowie uwazajg za wska-
zane umieszczanie przy koncu rozdzialdw cytat, pytan obiektywnych i dyskusyjnych,
oraz doswiadczen. 5. Profesorowie psychologii wychowawczej bardziej sa zgodni co
do doboru tematdw i tresci wykladdw, niz to czynia obecne podreczniki.

Précz tego Nr 9 omawianego czasopisma przynosi nastgpujgce artykuly:
Frank K. Shuttleworth., Zagadnienie dziedzicznoici i wplywiw otoczenia
(cz. II). Homer B. Reed. Doswiadczenie nad prawem skutku w uczeniu sig
labiryntu przez ludzi. Moshe Brill. Rzetelnoi¢ testu rysowania czlowicka
Goodenough’a oraz symptomatycznoit i rzetelnoié skroconej metody ocen. D. Cecil
Rife. Roiznice inteligencji bliznigt. - Dr R. Mutermilchowa

Zeischrift fiir angewandte Psychologie und Charakterkunde. T. 49. 1935.

Fr. Pallokat. Stosunek wschodniopruskich terminatoréw i niewykwalifi-
kowanych mlodocianyck robotnikéw rolnych do zawodu i pracy. (Ostpreussische Lehr-
linge und Hofgéanger in threm Verhdiltnis zu Beruf und Arbeit). Str. 2 — o1.

Autor przeprowadzil badania w malym miasteczku w Prusach Wschodnich
i w okolicznych wsiach i majatkach. Postugiwat si¢ zaleznie od okolicznosci romaitymi
metodami, jak: wypracowania na podane tematy, rozmowy z grupami milodziezy,
roZMowa z ma]stram 1 zwierzchnikami mlodziezy, listy, obserwacje. Badania objely
47 terminatoréw i 50 niewykwalifikowanych mlodocianych robotnikéw rolnych. Autor
omawia zZyczenia zawodowe badanej nrodziezy, motywy wyboru zawodu, warunki
pracy, stosunek do pracy, plany na przyszloéé. Naogél terminatorzy s3 zadowoleni
ze swej pracy. Ich ped do wickszych miast ma jako przyczyne cheé wybicia si¢ w obra-
nym zawodzie. Natomiast robotnicy rolni s3 z reguly ze swej pracy bardzo niezado-
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woleni, nie uwazaja tej pracy za zawdd. Ped do miasta wigze sie u nich z pragnieniem
zmiany zawodu.

M. Zillig Adlbumy mlodziezy. (Jugendstammbiicher). Str. g2—117.

»Albumy” nie byly dotad wyzyskiwane jako Zrédlo poznania psychiki mlodziezy.
Ankieta przeprowadzona na terenie szkoly powszechnej wykazata, ze albumy posiada
1% chlopcéw i 54% dziewczat. Pisuje chetnie w albumach olbrzymia wickszo$é
dziewczat. Autorka zebrata wiréd uczennic 60 albuméw. Teksty w albumach byly to
prawie wylacznie wiersze. Teksty przechodzz z albumy do albumu, bardzo rzadke
czerpie je mlodziez z lektury, nigdy z nauki ani z wlasnej twdérczosci. Uderza czesto
razgca rozbiezno$¢ miedzy trescig tekstu a treScig naklejonego obok obrazka.

Na koficu autorka zamieszcza 100 tekstéw z albuméw.

J. W. Helke. Korelacja czy wartosciowosé? 1) (Korrelation oder W ertig-
keit?). Str. 120—168.

Autor omawia metode ustalania wspélzaleznosci, dajaca si¢ stosowaé do takich
cech, ktérych nie mozna ujmowaé w liczby ani rangi. Zaleznos¢ t¢ nazywa , Wertig-
keit”. Przykladem takiej zaleznosci moze byé zwigzek migdzy budows ciala a zycze-
niami zawodowymi. Mozna wigc te metode stosowad tam, gdzie nie daje sie zasto-
sowaé metoda korelacji. Zastosowana do cech, ktérych korelacje mozna ustalié, metoda
wartosciowosici pozwala wykryé pewne zaleznofci, ktérych nie wykrywa metoda
korelacji.

H. v. Bracken iund F. Schifers. Stosunet wiginiow do literatury.
(Uber die Haltung von Strafgefangenen zur Literatur). Str. 169—207.

Badania przeprowadzane w ciggu roku nad czytelnictwem w wiezieniu, gdzie
przebywalo 477 wieznidw, wskazaly, Ze istnieje pewien zwigzek miedzy rodzajem
przestepstwa a wyborem lektury. Skazani za przest¢pstwa przeciw moralnosci naj-
chetniej czytaja ksigzki erotyczne o szczegdlnie niskim poziomie. Mordercy chetniej
od innych przestepcdw czytaja ksigzki o przygodach, wybieraja lekturg o stosunkowo
wyzszym poziomie, objawiaja dazenie do wiedzy. Oszustom najbardziej odpowiadajg’
lekkie romanse, ktérych akcja rozgrywa si¢ w wyzszych sferach ostatnich dziesigcioleci.
Ztodzieje i typy agresywne (skazani za wyrzadzanie uszkodzef cielesnych, niszczenie
cudzego mienia) interesuja si¢ bardziej od innych przestegpcow lektura z dziedziny
praktycznych zagadnien Zyciowych.

H. Hopfenmiller. Dobry i zly gimnastyk. (Der gute und der schlechte
Turner). Str. 208—233.

Statystyczne badania na terenie szkoly powszechnej, posiadajgcej 1000 ucznidw,
wykazaly, ze oceny z éwiczen cielesnych sa zgodne z przecigtng oceng z pozostalych
przedmiotéw. W kazdej klasie s3 jednak wyjatki — zli gimnastycy, ktérzy s3 poza
tym dobrymi uczniami, i dobrzy gimnastycy, ktérzy s3 poza tym zlymi uczniami.
Tylko najgorsi gimnastycy sa wszyscy bez wyjatku zlymi uczniami i w pozostalych
przedmiotach.

Na podstawie badaf ecksperymentalnych, wykonanych na 20 uczniach, autor
analizuje, jakie dyspozycje psychiczne i fizyczne s3 warunkami uzdolnien gimna-
stycznych.

P. v. Schiller. Ankicta w sprawie nerwowosci. Przyczynek do feno-
menologii pobudek dziatania. (Eine Erhcbung iiber Nervositit. Zur Phinomenologie
der Handlungsantriebe). Str. 234—252.

1) , Wertigkeit” jest wyrazem nowym w terminologii statystycznej. Tl.uma.czac go jako
,,wartodciowo§¢”, zdajemy sobie sprawe, Ze moze to by¢ tlumaczenie nieodpowiednie.
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Autor przeprowadzil ankiet¢ w sprawie nerwowosci w Zyciu codziennym.
Uzyskal odpowiedzi 500 o0sdb. Sytuacje ktére powodujg stan nerwowosci, podzielit
na trzy grupy: 1. wraZenia zmyslowe (np. zgrzyty), 2. zachowanie si¢ drugich osdb
(np. sgsiad przy obiedzie bierze néz do ust), 3. zagrozenie wlasnego interesu (np. diu-
gie czekanie na tramwaj, gdy si¢ czlowiek Spieszy). Nerwowym czyni. czlowieka
kazda sytuacja, stwarzajaca pobudki do takiego dzialania, ktérego w tej wlasnie
sytuacji nie mozna wykonad,

H. Naegelsbach. Grafologiczna ocena przypadkéw psychopatycznych. -
(Zur graphologischen Beurteilung psychopathischer Falle). Str. 257—269.

Praca oparta jest na analizie 89 prébek pisma psychopatéw, z czego 21 prdbek
jest w pracy zalaczonych. Wszyscy psychopaci byli dokiadnie badani przez psychia-
tréw. Autor nalizuje cechy pisma i stara si¢ wykryé w nich odpowiedniki cech psy-
-chicznych autoréw pisma. Dochodzi do wniosku, ze na podstawie pisma wiecej mozna
powiedzieé o cechach charakteru, niz o uzdolnieniach. Podkresla, iz pomimo niezwy-
Klych rezultatéw poszczegdlnych grafologéw, nalezy z wielka ostroznoscia odnosié sig
.do metody grafologicznej, ktéra wielu czynnikéw choroby w ogdle wykryé nie moze.

H. Ruppert. Organiczne i nicorganiczne lworzenic wartosci w wicku
mlodziencxym i zagadnienie szczeroici. (Organische und unorganische W ertbildung
im Jugendalter und das Problem der Echtheit). Str. 290—304.

Spekulacyjne rozwazania na temat naturalnosci, cigglo$ci i szczerofei w two-
Tzeniu si¢ wartosci u mlodziezy.

W. Oehl. Badania psychologiczne nad pojgciami liczb i rachowaniem
u dzieci rozpoczynajgcych nauke szkolng. (Psychologische Untersuchungen iiber
Zahlendenken und Rechnen bei Schulanfingern). Str, 305—351.

Autor w ciggu roku szkolnego przeprowadzil szereg interesujgcych obserwacji
1 eksperymentéw nad dzieémi I klasy, w ktérej sam byt nauczycielem, oraz nad dzie¢mi
z przedszkola i dzieémi niedorozwinigtymi. Badania rzucaj Swiatto nad rozwdj
po;gcm llczby, liczenia i rachowania u dziecka. Dziecko zaczyna od mechanicznego
‘wymieniania liczb, przy czym caly szereg stanowi ]edna nierozczlonkowana caloét.
Z czasem dziecko zaczyna kazdy element szeregu wigzaé z odpowiednig liczbg. Gdy
.dziecko rozumie juz, ze kazdy element powstaje z poprzedniego przez dodanie jed-
-noéci, wtedy dopiero mozna méwié u dziecka o liczeniu ze zrozumieniem. Im nizszy
szczebel rozwoju, tym silniej zwigzane jest liczenie z konkretnymi przedmiotami:
.dziecko potrafi liczyé tylko wtedy, gdy ma przed sobg do policzenia palce, klocki
Tub t. p. Opanowanie szeregu hczbowego Jest podwaling dla umiejgtnoéci rachowania.
Autor wyréznia rézne stadia rozwoju i typy liczenia, dodawania i ode]mowama

- dzeici.

J. Schrék i E. Bramesfeld. Studia mimicxne w klasie. (Mimische
Studien in der Schulklassc). Str. 352—357.

Kilka zdjeé dokonanych podczas lekcji poddaja autorzy analizie, podkreslajac,
ze zdjecia takie mmogy sluzyé jako $rodek pomoacniczy przy poznawaniu temperamentu
-i charakteru uczniéw.

Tom zawiera nadto sprawozdanie z kongresu niemieckiego lekarskiego towarzy-
stwa psychoterapeutycznego oraz sprawozdania z ksigzek i czasopism.

Dr E. Markindwna
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Zeitschrift fur padagogische Psychologie und Jugendkunde. Rocznik 36.
nr 7—12, 1935,

Hildegard Hetzer Zasadnicze typy wychowania macierzynskiego.
(Grundformen miitterlicher Erzichung).

Autorka rozpatruje stosunek matki do dziecka z punktu widzenia mozliwosci
rozwojowych i warunkéw wychowawczych, jakie matka moze dostarczyé dzieciom.
Na podstawie obszernego materialu obserwacyjnego, uzyskanego wsréd réznych
. warstw spolecznych, ustala H. Hetzer cztery zasadnicze postawy wychowawcze matek
w stosunku do swych dzieci. Jeden typ wychowania macierzyiskiego stanowig matki
odznaczajace sig, jak je autorka charakteryzuje, uporzadkowana postawa wobec
zycia. U tego typu wystgpuje obiektywny, okreslony cel wychowania, zabiegi wycho-
wawcze sa dostosowane do natury dziecka i przemyslane. Matki te traktuja dzieci
jako powierzone im dobro, wobec ktérego maja obowigzki. Dzieci odgrywaja w ich
zyciu duza rolg, ale nie odgradzaja ich od reszty $wiata. Matki drugiego typu —
to matki z nieuporzadkowana postawa wobec zycia. Nie potrafily one osiagnaé
réwnowagi zyciowej, szukajg ciaggle nowych mozliwosci. Dzieci traktujg jako swa
wylaczng wlasnosé. Jako cel wychowawczy wysuwaja jedynie szczescie dziecka. Matki
tego typu malo licza si¢ z naturg dziecka, latwo stawiajg im zbyt wygbérowane wy-
magania. Przy trzecim typie wychowawczym trudno méwi¢ o $wiadomym stosunku
matek-wychowawczyni do zycia. Postepowanie jest tu raczej wytyczone przez instynkt,
wychowuje si¢ dzieci tak, jak si¢ samemu bylo wychowanym. Nie ma tu ani §wia-
domie stosowanych metod, ani $wiadomego liczenia si¢ z naturg dziecka. Mamy tu
do czynienia nie tyle z ,,wychowaniem”, ile ze stosowaniem zewnetrznych zabiegbw,
z pielegnacja. Do czwartego typu matek, wychowujgcych dzieci, zalicza H. Hetzer
kobiety, zdradzajace w postgpowaniu z dzielmi rysy patologiczne: kieruja sie one
wylacznie popedami i nastrojem chwili. Nie ma tu stalych regut, wytyczonych celéw
wychowawczych. Metody wychowawcze wahaja si¢ zazwyczaj miedzy dwoma biegu-
nami: od przeczulonego traktowania dziecka do przesadnej ostroici i chlodu.

W dalszym ciagu rozwazai autorka poddaje analizie stosunek matek rdinego-
typu do dziecka, sprawiajacego szczegdlne trudnosci wychowawcze. U matek pierw-
szego typu defekty dziecka wywoluja poglebienie postawy wychowawczej przez
wigksze liczenie si¢ z naturg dziecka i wigksza dbalo$¢ o racjonalne pokierowanie
nim. Matki drugiego typu usiluja nie dostrzega¢ ulomnosci swych dzieci i starajg
si¢ nadmiernymi pieszczotami wynagrodzi¢ im uposledzenie przez los. Matki trze-
ciego typu podwajaja wobec dzieci upo$ledzonych przez nature swe wysitki pielg-
gnacyjne. Na zakoficzenie artykulu podaje autorka szereg uwag, dotyczacych matek,
w ktorych wystepuje zanik uczué¢ macierzynskich.

Richard Pauli Nauka czytania w wicku przedszkolnym. (Uber das
Leselernen im vorschulpflichtigen Alter.)

Autor zajmuje si¢ zagadnieniem przerzucenia obowigzku nauczania czytania
i pisania na przedszkole i dom rodzicielski. Pauli dzieli si¢ z czytelnikami doswiad-
czeniem, zdobytym przy uczeniu swej corki (2;10—4;7), ktéra zaznajamial ze sztukg
czytania, opierajgc si¢ na jej samorzutnych zainteresowaniach i -stosujac metodg
uczenia przez zabawe.

Peter Engel. Spostrzeganie barw i ksztattéw. (Uber die teilinhaltliche
Beachtung von Farbe und Form.)

Na podstawie eksperymentéw, przeprowadzonych nad 800 dzie¢mi w wieku
szkolnym, autor stara si¢ rozstrzygnal spor istniejacy migdzy psychologami na temat
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tego, czy dziecko reaguje przede wszystkim na barwe, czy tez na ksztalt. (D. Katz,.
A. Descoedres, H. Volkelt i inni.) Engel dochodzi do wniosku, iz zagadnienie to.
jest zagadnieniem nalezacym do psychologii rozwojowej. Ponizej wieku 3;6 olbrzymi
procent dzieci reaguje przede wszystkim na ksztait. Od wieku 3;6 wzrasta stopniowa.
ilod¢ dzieci wybierajacych przedmiot na podstawie barwy, az wreszcie okoto 6 r. z.
reakcje na barwy wynosza 709 wszystkich reakji.

Drf Maria Zillig podaje krétki wykaz zabaw zaobserwowanych
u dwunastoletnich dziewczynek w szkole,

Dr H Vorwahl zastanawia si¢ nad przyczynami weczesniejszej dojrza-
tosci plciowej obecnej mlodzieiy w poréwnaniu z przedwojenng.

Fr. Rudolf Lehmann Wychowanie u ludéw nie posiadajqcych pisna..
(Die Erzichung bei schriftlosen Volkern.) :

Autor omawia doniostoé¢, jaka dla poznania psychiki dzieci ludéw kultural-
nych maja studia nad psychika i wychowaniem dzieci ludéw pierwotnych. Nastepuje
zreferowanie dziet dotyczacych wychowania i rozwoju psychiki u tych ludéw.

Herbert Graewe. Jak dzieci rysujq zwierzgta. (Das Tierzeichnen der
Kinder.)

~ Autor analizuje rysunki dzieci odtwarzajgce zwierzeta. Rozwéj tego odtwarza--
nia przebiega najczeiciej od przeksztalcenia schematu przedstawiajacego postad
ludzky, na rysunek zwierzecia. Dziecko dodaje najpierw do schematu czlowieka
ogon czy dzibb, otrzymujac w ten sposéb rysunek zwierzecia. Dalej nastepuje do-
dawanie coraz wigkszej ilosci szczegétéw, nastgpnie coraz precyzyjniejsze wykoricze-
nie tych szczegéldw, akcentowanie ogdlnego zarysu postaci zwierzecej, doskonalenie:
si¢ w wiernodci i artystycznym wykonczeniu rysunku.’

Friedrich Kreppel. Religia Henrvka Pestalozziego. (Heinrich Pesta-
- lozzis Religion.)

Jest to przyczynek do rozwoju religijnych idei u Pestalozziego, zamieszczony
przez redakcj¢ w czasopismie psychologicznym ze wzgledu na aktualno$é tego ro-
dzaju zagadnien w ,okresie zwalczania resztek liberalizmu”.

Friedrich Glaeser. Wychowywanie do dzialania. (Erziehung zur
Leistung.)

Po rozwazeniu réinych znaczen stowa ,Leistung’ autor omawia ogdlnikowo
zadania, jakie stawial sobie powinien wychowawca przygotowujacy miodziez do
dzialania. A wiec zachodzi tu koniecznoéé liczenia si¢ z wymogami spolecznoici,
w ktorej si¢ zyje; uwzglednianie praw, rzadzacych ta dziedzing zycia, ktérej do-
tyczy dzialanie; opieranie si¢ na wiedzy i umiejetnosciach dzialajacego; wypracowa-
nie wlaiciwej metody dziatania; ocenianie dziatania od strony jego produktéw, wy-
czynéw; uwzglednianie zaréwno srony technicznej, jak i czysto wychowawczej (¢wi-
czenie woli, rozwijanie zamifowad, nastawianie calej osobowosci wychowanka na
dzialanie).

Hugo Schréder. Wspélzawodnictwo zawodowe jako zagadnienie psy-
chologiczne. (Der Berufswettkampf als psvchologisches Problem.)

Jest to szereg ogdlnikowych rozwazad na temat obrazu psychiki mibodziezy,
bioracej udzial we wspélzawodniczeniu o pracg zawodows.

Hugo Schroder. Psychologiczno-socjologiczne oblicze szkoly zawodo-
wej. (Das psychologisch-sozinlogische Gesicht der Berufsschule.)

Autor rozpatruje rézne momenty spoleczne, wplywajace na uksztaltowanie sig
oblicza szkoly, a nastgpnie charakteryzuje réznorodne typy klas, spotykane w uczel-
niach zawodowych.
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Herman T hyen., Rézgunice plci a uzdolnienia szkolne. (Uber Geschlechts-
unterschiede in den Schulfihigkeiten.)

Autor staral si¢ ustali¢ na podstawie obliczenia przecigtnej ocen szkolnych
chlopcéw i dziewczat (309 chiopcow i 167 dziewczat) réinice, jakie zachodza mig-
dzy obu plciami w wynikach osiaganych przy nauce poszczegblnych przedmiotéw.
Okazalo si¢, iz chlopcy géruja nad dziewczetami w fizyce, chemii, geologii i historii,
dziewczgta natomiast wykazuja niewielka przewage nad chlopcami w nauce rysun-
kéw, biologii i matematyki, a znacznag w nauce religii, jezyka niemieckiego, francu-
.skiego i angielskiego. Najlepsze oceny absolutne osiagaja chlopcy w naukach przy-
rodniczych, najgorsze w nauce obcego jezyka. Dziewczeta majg najlepsze oceny
absolutne z jezykéw, najgorsze z matematyki. Artykul zawiera ponadto obliczenie
*kotelacji, zachodzacych miedzy ocenami z poszczegdlnych przedmiotéw.

Dr Wanda Ptaszynska
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THE PLAN OF A MONOGRAPH OF A SCHOOL CLASS

{from the Seminar of the Institute for Educational Psychology of the Joseph Pil-
: sudski University, Warsaw) ‘

Prepared for publication by Joanna Kunicka, Maria Zebrowska and Ewa Rybicka.

The present paper contains the plan of a monograph of a school class prepared
by a group of psychologists in the Institute for Educational Psychology in Warsaw,
on Professor Stefan Baley’s initiative and under his control. The plan was not as
much a result of some theoretical research on what a monograph of a class actually
should be, as an essay to solve the practical problem of giving the school psycho-
logists a program of investigation into the behaviour of the class as a whole that
would be adapted to their requirements. The authors themselves consider this plan
as a provisional one, which need to be checked up and tested in practice.

The proposed plan falls into two main parts: the first covers data relating
to the class as a collection of single pupils, the second deals with the symptoms of
the collective life of the class. A particular stress was laid on thé second part, which
forms the very backbone of the monograph, the first part being in a sense a sub-
structure. When dealing with the different items of the plan, the authors indicate
the main problems concerned, suggest methods that might be applied when miaking
investigations into those problems (proposed questionnaires and tests are to be
found in Annexes to each part) and quote examples of how the given problem was
treated in the scientific literature, both Polish and foreign. The following summary
gives only the principal points of the plan,

" Pact 1. The class as a collection of single pupils

1. Number of pupils, their sex and age.
2. Physical status and extgrnal appearance.
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3. Family conditions.

4. Composition of the class according to nationality, religion, wealth,
patents’ proffesion. :

5. The psychological profile of the class.
6. Inclinations, tastes and special capacities of pupils.

7. Attitudes, feelings, interest appearing frequently, but not felt in common
‘by the class.

8. The attitude of the family towards the child and its school work.
9. General summary containing principal data on individual pupils.

Part II. The collective life

1. Influence of surroundings affecting the class as a2 whole.

a) Description of the town district, of the school building, .of the
school room.

b) Description of the school: its type, the system of instruction, the
governing body, the teaching staff, the community of pupils and
teachers, the school and interschool organizations, the attitude of the
class as a whole towards the school, and vice versa, whether the school
is a social group having a physiognomy of its own,

c) Portraits of the tutor and of the teachers appointed to the given class.

2. Internal structure of the class.
"a) Feeling of solidarity.
b) The history of the class.
c) Groups within the class.

d) Leaders and their influence: portraits of individual leaders, analysis
of features which probably determined their success, the kind and the
scope of their influence, their attitude towards the class, the tutor and
one another.

€) Special types: pets, specialists, laughing-stock, clumsy Jacks, whipping-
boys, etc.
3. The ,objective” and the ,subjective” spirit of the class.
A. The ,objective” spirit,
a) The class’ habits: the way they greet and take leave, proverbs and
favourite saygins, favourite places where they spend their recreation

time, the habit of coming to school and leaving the school early or
late, etc.

b) tastes and interest, common topics of conversatian,

c) ethic norms, non-written laws (also problems of the general view of
life, either own or brought from one’s home).

B. The ,subjective” spirit.

4, 'The activity of the class. _
a) Organizations existing in the class and created by it.
b) Ability of organizing a planned action.
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¢) The attitude of the class as a whole towards the school work: duti-
fulness, inclination to individual or collective work, etc.

d) Symptoms of the intelligence of the group as a whole: the average:
level of school work, the level and the tone of collective discussions,
other outcomes of collective intellectual cooperation (evaluations and
opinions uttered in common newspapers, organization of festivals, etc.).

€) The internal activity and efficiency of the class (products of work done-
in the class, but meant to go outwards, the activity of the class ot its:
representatives outside the class).

5. The influence of the group on attitudes, views and opinions uttered by
individual pupils.

b) Symptoms of influence—if any—of the class on the behaviour of
indivudual pupils.

c) Influence of the group on the quality of a single pupil’'s work.

Analyse de livres et de périodiques.
Notes bibliographiques.

REDACTEUR: STEFAN BALEY.
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