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PORADNICTWO DLA DZIECI
W STANACH ZJEDNOCZONYCH A. P.)

- W roku 1931/32 i 1932/33 przebywalam na studjach w Stanach
Zjednoczonych A. P., starajac si¢ zapoznaC przedewszystkiem z praca-
mi nad psychologja dziecka i poradnictwem dla dzieci.

Kazdego, zwiedzajacego instytucje z tego zakresu, uderza odrazu
olbrzymia ich ilo$¢ i réZnorodnos¢é. Wystarczy wzigé do reki spis t. zw.
klinik dzieciecych, wydany przez Commonwealth Fund?) w 1928 r.
i obejmujacy 181 stron druku, zeby si¢ przekonaé¢ o rozmiarach i rozwo-
ju pracy w tej dziedzinie opieki nad dzieckiem. Jesli si¢ przytem zwaty,
ze pierwsza poradnia dla dzieci powstala w roku 1907, a dalsze poczeto
zaktada¢ po roku 1915, tempo rozwoju wyda si¢ niemniej imponujace.

Przyczyn tego zjawiska szukacby trzeba nietylko we wspéhczesnych
przemianach Zycia spolecznego, zachodzgcych w wielu krajach $wiata,
a podkre$lanych stale przez autor6w amerykarskich, przemian takich
jak: szybki rozwdj komunikacji, przemiany gospodarcze, zmiany Zycia
rodzinnego i-zbiorowego wogdle, rozwoj czytelnictwa, ogromnie szybki
rozwéj miast i migracje fudnosci, komercjalizowanie przyjemnosci i t. p.
zjawiska, wplywajace na giebokie i daleko idgce zmiany norm moralnych
i zwyczaj6w spotecznych i wywolujace pewns, chwilowa moze, dezorga-
nizacje jednostkowa i spoleczng z wzrostem przestepczosci, demorali-
*) Odczyt, wygloszony w Warszawie na zebraniu Sekcji Psychologicznej
Tow. Filozoficznego dn. 18 grudnia 1933 r,

*) .Directory of Psychiatric Clinics for Children in the U. S.” Common-
wealth Fund, Division of Publication, New York, Il wyd. 1928.
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zacjg miodziezy, szerzeniem si¢ zaburzed psychicznych i t. d. Wszyst-
kie te zjawiska rodzg potrzeb¢ pomocy w walce ze ztem, w dostosowy-
waniu sig ludzi do zmienionych form bytowania, otwierajac plodne pole
dla wszelkiego rodzaju poradnictwa i epieki spolecznej, w najszerszem
tego stowa znaczeniu.

Jednakze poza tego rodzaju mniej lub wiecej powszechnemi wa-
runkami, wplywajacemi, mi¢dzy innemi, takZze na rozwdj pracy psycho-
logicznej mad dzieCmi, na przemiany w szkolnictwie i t. p. na calem $wie-
cie, specjalnie szybki i bogaty rozwéj poradnictwa dla dzieci w Stanach
Zjednoczonych da si¢ tatwiej poja¢, jesli sie¢ uwzgledni pewne specy-
ficzne cechy spoteczeristwa amerykariskiego. Niewatpliwie bardzo gle-
boko tkwi w niem nastawienie misjonarskie (missionary spirit), specjal-
nie silnie przejawiajgce si¢ wsr6d licznej w Ameryce rzeszy samotnych
kobiet, ofiarowujacych na ratowanie zagrozonej ludzkosci bogactwa ma-
terjalne albo wlasng prace i wysitki, oraz czynigcych z ratowania, a przy
tej okazji czesto i reformowania bliZnich, cel i tre$¢ wlasnego’ istnienia.
Obok tego nastawienia, moZe jeszcze bardziej powszechnem w spote-
czefistwie amerykarskiem jest duze przejecie sig sprawami spotecznemi,
duza ofiarno$¢ na cele publiczne, powodujagca powolywanie do zycia .
niezliczonych instytucyj spotecznych, religijnych, dobroczynnych, naj--
rozmaitszych organizacyj mlodziezy i t. d. Jesli do tego doda¢ wielki
kult rodzinnego zycia i che¢ ratowania go przed szerzgcem sie w niem
rozprz¢zeniem, cheé objawiajgca si¢ nawet w naukowych pracach so-
cjologicznych, podejmowanych w celu szukania przyczyn tego zta i $rod-
kow zaradczych; jesli dodaé szerzacy sig coraz bardziej kult dziecka,
a wreszdie duzg inicjatywe we wszelkich dziedzinach zycia tego olbrzy-
miego kraju i pokazne zasoby materjalne, pozwalajace, przynajmniej do
ostatnich czaséw, wprowadza¢ w zycie wszelkiego rodzaju projekty, —
zrozumiatem si¢ stanie takze bogactwo poczynaf na polu opieki nad
dzieckiem. ' )

W kazdym razie, bez wzgledu na to, jakie sg glebsze i szersze
przyczyny tego przejawu zycia spotecznego, jest rzeczg charakterystycz-
na, ze poradnictwo dla dzieci wyrasta w pierwszym rzedzie ma gruncie
potrzeb praktycznych — w sadownictwie, w szkolnictwie, w zwigzku
z pracg zawodowg, a dopiero péZniej przychodzi naukowe opracowanie
zasad i podstaw tych instytucyj oraz ich metod pracy. Tem si¢ moze
czgsciowo thumaczy fakt, ze stroma praktyczna poradnictwa lepiej sig
przedstawia, niz strona teoretyczna, naukowa, i ze w bogatej literaturze
amerykafiskiej znajdujemy wiecej popularnych wskazan, dotyczacych:
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pewnych konkretnych sytuacyj, niz teoretycznych uzasadnien takiego Iub
innego postepowania z dzieckiem, wigcej kazuistyki, niz naukowych
uogolnien,

Przechodzac teraz do przegladu instytucyj, zajmujgcych sie po-
radnictwem dla dzieci, wyr6znimy wéréd nich, ze wzgledu na czas
i Zrodlo powstania, jak réwniez ze wzgledu na teren dzialamia, czte-
ry typy, a mianowicie: 1) poradnie sagdowe, t. j. zwigzane mniej lub bar-
dziej §ciSle z sadami dla nieletnich, badajgce wylacznie lub przedewszyst-
kiem dzieci skierowane przez sad dla nieletnich; 2) poradnie o charak-
terze ogollniejszym, t. zw. psychjatryczne kliniki dla dzieci; 3) poradnie
i inne instytucje, dziatajace na terenie szkél, i 4) poradnie i zaklady
uniwersyteckie, zajmujgce si¢ w pierwszym rzedzie badaniami naukowe-
mi. W niniejszym artykule zajmiemy si¢ tylko pierwszemi trzema typa-
" mi poradni.

1. Poradnie sadowe.

Jak wiadomo, Stany Zjednoczone sg pierwszym krajem, ktdry
wprowadzit u siebie specjalne sgdownictwo dla dzieci. Pierwszy trybu-
nal dziecigcy otwarty zostal w Chicago w 1899 r., pociggajac za sobg
wkrétce zmiany w odno$nem prawodawstwie innych Stanéw. Po kilku
latach urzgdowania tego pierwszego sadu, dzigki staraniom grona $wiat-
ych ludzi i pod wplywem pierwszych prac psychiatry Dr. Healy'ego
z zakresu psychopatologji dziecka przestgpczego, powstaje w 1909 r.
pierwsza poradnia sgdowa, nazwana Instytutem Psychopatycznym Sg-
du dia Nieletnich w Chicago.. Zadaniem tego Instytutu miato by¢ od
poczatku badanie dzieci, przechodzacych przez Sad, celem dostarcze-
nia sedziemu djagnozy w wypadkach specjainie trudnych. Byt to jak
gdyby dalszy etap rozwoju sadownictwa dla nieletnich, przez powota-
nie do wspdlpracy psychjatry, psychologa i pracownikéw spolecznych,
ktorzy wspolnie mieli dazy¢ do blizszego poznania dziecka przestgpczego
i obmy$lania nowych metod postgpowania z niem. Jakkolwiek sama na-
zwa Instybutu wskazuje, ze zamierzano zajmowaé si¢ w nim wypadka-
mi psychopatycznemi, to jednak jego pierwszy dyrektor, Dr. Healy, od
poczatku kiadt duzy nacisk na potrzebg dokladnego badania, w kaz-
dym wypadku $rodowiska spolécznego i ofoczenia dziecka, podobnie
jak jego zdrowia fizycznego i fozwoju umystowego. Badanie lekarskie,
badanie psychologiczne i wywiad spoleczny byly odrazu uznane za nie-
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- odzowne czgéci badan, ktoremi starano si¢ stopniowo obja¢ jaknajwigk-
szg ilo§¢ dzieci, nietylko nienormalnych. Juz w kilka lat po otwarciu
Instytutu proponowat Dr. Healy usunigcie stowa ,jpsychopatyczny” z na-
zwy instytucji, poniewaz nie odpowiadat on istocie jej celow i zadan:
w badaniach Instytutu nie chodzitlo o wykrywanie nienormalno$ci dzie-
ci, i nietylko dzieci nienormalne badano; chodzito raczej o szetsze ba-
dania etjologiczne, o wykrycie wszelkich mozliwych przyczyn przestep-
czosci, oraz wszelkich warunkéw, ktére dalyby sie wyzyska¢ w poste-
powaniu terapeutycznem. W tym tei kierunku szedt dalszy rozwéj In-
stytutu, ktory w roku 1917, po kilkunastu latach egzystencji z fundu-
sz6w prywatnych, przeszedt na utrzymanie Stanu Illinois, zmieniajac
nazwe na Instytut Badaf nad Mlodzieza (Institute for Juvenile Research).

W 1914 r. Dr. H. H. Goddard otwiera w Columbus, Ohio, Bureau
for Juvenile Research, a wslad za tem powstaje caly szereg analogicz-
nych poradni sagdowych w calym szeregu innych miast i Stanéw. Jedng
z powszechnie znanych i najlepiej postawionych jest Judge Baker Foun-
dation w Bostonie, ktora zatozono w 1917 roku, powolujac na dyrekto-
réw Dr. Healy'ego i jego wspotpracownice Dr. Auguste Bronner.

Konieczno$¢ istnienia poradni psychologicznych, czy psychja-
trycznych przy sadach dla nieletnich jest juz od szeregu lat powszech-
nie w Stanach Zjednoczonych uznana, i jesli nawet nie wszystkie
takie sady mogg sobie pozwoli¢ na utrzymywanie wlasnych poradni, to
w kazdym razie przewazajaca ich wigkszo$¢ korzysta ze wspollpracy
jakiej§ poradni. Oprécz bowiem klinik, utrzymywanych z funduszow
publicznych, istnieje duza ich ilo$¢. finansowana z dotacyj i daréw pry-
watnych, réznych organizacyj spotecznych i t. d.

Mimo istnienia takiej duzej ilosci poradni tego typu i mimo co-
raz wigkszego rozszerzania sig zakresu ich dziatalnosci, réznice w struk-
turze wewnegtrznej i w metodach pracy sa stosunkowo niewielkie i do~
tycza przedewszystkiem mniejszej lub wigkszej dokladnosci badan,
mniejszej lub wickszej mozliwosci przeprowadzania ,leczenia”, nie ogra-
niczajgc si¢ jedynie do djagnozy, mozliwosci prowadzenia obok prac
praktycznych takze badan naukowych i t. d.

Zasadniczy schemat pracy, przyjety w poradniach dZIemgcych

. (w poradniach wogble, nietylko sadowych), jest to podzial jej na trzy

dzialy: badanie $rodowiska spotecznego, badanie psychologiczne i ba-

danie psychjatryczne. Psychjatra, psycholog i jedna lub kilka pracownic
spolecznych stanowig t. zw. jednostke kliniczng, ktérych moze by¢ kilka,
zaleznie od rozmiaréw poradni (kliniki) (np. Judge Baker Foundation
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w r. 1932 posiadata trzy takie jednostki, Institute for Juvenile Research
w Chicago tez trzy). Jednostka taka ma zwykle do pomocy dwie lub
wiecej sily biurowe (stenografistki), oraz szereg praktykantow we
wszystkich #rzech dzialach pracy. Dziecko, skierowame do zbadania,
przychodzi do poradni dopiero po odbyciu przez pracownicg spoleczng
pierwszego wywiadu z matka lub ojcem — oczywiscie na podstawie za-
sadniczych danych co do sprawy dziecka, przystanych przez sad, insty- .
tucje spoteczng, lub szkole, ktéra dziecko do poradni skienowala. W po-
radni przeprowadza si¢ majpierw badanie psychologiczne, skladajace
si¢ z testéw inteligencji teoretycznej i praktycznej, z testéw wiadomosci
sszkolnych, a w miarg potrzeby i z testéw zdolnoSci specjalnych (np.
zdolnosci mechanicznych, rysunkowych).. Psychjatra przeprowadza ba-
danie lekarskie i-rozmowe z dzieckiem, starajac si¢ od niego wydoby¢
jego wlasna wersj¢ trudno$ci, z kidéremi go przystano, oraz zorjentowac
sie w caltoSci Zycia psychicznego dziecka, przedewszystkiem sfery. emo-
cjonalnej, szukajac przyczyn anormalnego zachowania si¢; stosuje
tez potem, w razie potrzeby, psychoterapje. Pracownica spofeczna po-
" za pierwszym wywiadem z ktérem$§ z rodzicow przeprowadza takie
wywiady w domu, w szkole i z innemi osobami, ktére moga udzieli¢
waznych informacyj o dziecku. Wreszcie po tych wszystkich badaniach,
.osoby, ktore braly w nich udzial, odbywaja wspbling konferencje, t. zw.
staff meeting, na ktérej ustalajg djagnoze i wytyczne do dalszego po-
stgpowania z dzieckiem. ,

Wigkszos¢ iporadni sadowych pracg swa ogranicza do stawiania
djagnozy, pozostawiajac wykonanie zalecefi badZ opiekunowi sadowe-
mu (probation officer) w wypadkach dzieci, przystanych z sadu, badz
tez jakiej§ agencji opieki spolecznej nad dzie¢mi. Tak si¢ dzieje np.
w Judge Baker Foundation w Bostonie, podobnie w Institute for Juve-
nile Research w Chicago, z t3 réznic, Ze Chicago ma o wiele slabszg
i mniej wydatng pomoc od organizacyj spolecznych, anizeli. Boston. Ca-
1y stan Massachussets stoi pod wzgledem organizacji opieki spolecznej
na bardzo wysokim poziomie: posiada zgbra tysigc réznego rodzaju to-
warzystw dobroczynnych, z tego okolo 13% zajmuje si¢ wylacznie
opieka nad dzieckiem. W samym Bostonie jest okolo 50 takich agen-
<yj, — to tez poradnia sadowa w bardzo duzym stopniu korzysta z ich
spomocy. Taki stan odbija si¢ zreszta i na innych fazach postepowania
z dzieckiem przestepczem: sad dla nieletnich w Bostonie nie posiada
wcale domu zatrzymafi, bez ktérego w Chicago nie moga si¢ obej$¢;
w Bostonie dziecko, ktére musi by¢ chwilowo przez sad zatrzymane,
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umieszczone zostaje w jakimé prywatnym domu, wzglednie matym in-
ternacie, specjalnie w tym celu przez sad utrzymywanym. W ten spo- .
sO6b unika si¢ gromadzenia duzej ilosci dzieci przestgpczych pod jed-
nym dachem, w sztucznej atmosferze instytucji, gdzie nie sposéb ustrzec
mbodych winowajcow od ziych wplywéw ich starszych i bardziej ,,do-
$wiadczonych” kolegow. Pozatem, o ile w Chicago sad dla nieletnich
zatrudniaé¢ musi przeszio 150 opiekunéw sadowych, co jeszcze nie jest
iloscig wystarczajaca, sad w Bostonie posiada ich zaledwie kilku, za—
pewniajgo jednocze$nie swoim klijentom staranniejszg i bardziej wy-
dajng opieke tego lub innego towarzystwa. Wreszcie sprawa dalszego
losu miodocianych przestepcow inaczej moze by¢ rozstrzygana tam,
gdzie sad, za posrednictwem towarzystw opieki nad dzieckiem, ma do
dyspozycji dowolng ilo§¢ domoéw prywatnych, w ktérych moze umiesz-
cza¢ dzieci na wychowanie, zamiast je zamyka¢ w zakladach popraw-
czych. Mimo malej oplaty za utrzymanie dziecka w takim domu wy-
<chowawczym i mimo $cistej kontroli agencji, oddajacej je na wychowa-
nie, Boston ma zawsze wystarczajgcg ilos¢ dobrych doméw dla swoich
dzieci trudnych. To tez stan Massachussets posiada mniej zaktadow po-
prawczych wszelkiego rodzaju, niZ inne stany, a ilo§¢ zwolennikow wy-
chowywania dzieci w domach prywatnych i przeciwnikéw instytucyj sta—
le wzrasta. W okresie pigcioletnim z posrod dzieci, ktore przeszty przez
sad, w Bostonie skazano do zakladéw poprawczych okoto 10%, w Chi-
cago — okolo 40%. To dazenie do jaknajszerszego postugiwania sig
prywatnemi domami wychowawczemi zaznacza si¢ zresztg bardzo wy-
raznie w wielu miastach poza Bostonem, a wigc w Philadelphii (Pensyl-
vania), w Los Angeles i San Francisco (California) i t. d.

Wrracajagc do samych poradni, musimy rozpatrze¢ role poszcze-
gblnych jej pracownikéw. Na czele poradni stoi psychjatra. On jest
zawsze dyrektorem kliniki, egzamin.psychjatryczny uwazany jest za naj-
wazniejszy, w dyskusjach ,sfaffu” jego glos ]est zazwyczaj decydujg-
cy, a rola w dyskusjach polega zwykle na podsumowaniu wynikéw ba-
dari, interpretowaniu ich i postawieniu djagnozy. Praca psychologa
ogranicza si¢ do badan testowych, dotyczacych gtéwnie sfery intelektu-
alnej, i wlasciwie tylko jednostki wyjatkowo wybitne odegrywaé moga
'w poradni wazniejsza i szerszg role (np. wspotdyrektorka Judge Baker
Foundation, Dr. Bronner, jest psychologiem). Zazwyczaj nawet rola
pracownicy spotecznej jest wazniejsza i bardziej odpowiedzialna, niz ro-
la psychologa, gdyz ona stosuje psychoterapje do dorostych, majacych
do czynienia z badanem dzieckiem, podobnie, jak to czyni psychjatra
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z samem dzieckiem (s3 to t. zw. psychiatric social workers, majace spe-
cjalne przygotowanie psychjatryczne) ; materjal, dostarczony przez pra-
cownicg spoleczna, w duzej wigkszo§ci wypadkéw zawiera najwazniej-
sze dane i stanowi podstawe djagnozy i zalecen kliniki; jej protokuly
~ stanowia tez pokazng cze§é ,teczki” dziecka. Teczki te sa bardzo sta-
rannie prowadzone, wszystkie najdrobniejsze wywiady s3 notowane,
oczywiscie na maszynie, schematy do prowadzenia wywiadéw spolecz-
nych bardzo starannie opracowywane, i czestokro¢ teczka jednego
dziecka — to tom o kilkuset stronach pisma maszynowego. Najmniej
systematycznie s3 naog6t prowadzone protokély badan psychjatrycznych,
gdyz tutaj kazdy psychjatra ma swojg indywidualng metod¢ badan, nie-
zawsze jednolita i nie ujeta w jakie$ ustalone formy. ’
Tak naogo6t wyglada struktura typowej poradni sadowej. Niekto6-
re z nich maja szersze programy i dodatkowe dziaty. Tak mnp. poradnia
przy sadzie dla nieletnich w Los Angeles, Cal., miesci si¢ w domu za-
trzyman, t. zw. Domu dla Mlodziezy (Juvenile Halil). Jest to duzy za-
ktad, w ktérym dzieci, przystane przez sad, moga by¢ trzymane przez
czas dowolny dla obserwacji, zanim zostang gdzie§ umieszczone, wzgled-
nie tam mog3a odby¢ ,karg”, jedli jest niezbyt diuga. Poza internatem,
szkola, warsztatami rekodzielniczemi i t. d., instytucja ta posiada oddziat
szpitalny, w ktérym kaide dziecko poddane jest dokladnym badaniom
lekarskim, psychologicznym i psychjatrycznym, i ktérego pracownice
spoleczne zbierajg wywiady o $rodowisku domowem dziecka, — jednem
stowem oddzial, ktéry spelnia role kliniki ®). Zadne dziecko nie moze
by¢ odestane do Zaktadu poprawczego, lub wogoéle zabrane z domu ro-
dzicéw, dopdki nie przejdzie przez badanie w tej klinice (tego przepi-
su frzymaja si¢ zreszta wszystkie sady dla nieletnich; odsyfanie dziecka
do kliniki naogét oddane jest do decyzji sedziego, ktéry korzysta z tego
prawa w mniejszej lub wigkszej mierze, — ale zawsze, gdy chodzi o po-
wazniejsze przestepstwa i gdy dziecko trzeba odda¢ do domu poprawy).
W Institute for Juvenile Research w Chicago znajdujemy w dzia-
le pracy spolecznej t. zw. »recreational interview”, t. zn. wywiad z dziec-
kiem, dotyczacy jego zabaw i spedzania wolnego czasu. Sprawa ta wy-
suwana jest coraz bardziej na pierwszy plan w zwigzku z rosnacem zro-
zumieniem roli, jakg w przestepczosci dzieci i mlodziezy odgrywa $ro-
dowisko miejskie, w ktérem dziecko wyrasta, z jego ulicami i zaulkami,
*) Do roku ubieglego kiinika ta zatrudniala dwéch psychjatréw, dwoéch

psychologow i jedna pracownice spoleczng. Wywiad6w spolecznych dostarczajg
gléwnie opiekunowie sadowi.
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na ktoérych spedza w réznego rodzaju zabawach wigcej czasu, anizeli
w szkole czy w domu, i z ktérych wynosi duzg cze$¢ swego ,,wyksztatce-
nia”. Duzo $wiatla na te sprawe rzucajg prace innego jeszcze wydzia-
tu Institute for Juvenile Research, mianowicie wydzialu Badan Socjolo-
gicznych pod kierunkiem Dr. Clifforda Shaw’a. Prowadzi on od szere-
gu lat badania naukowe mad przestepczoscig dzieci, sprowadzajgce si¢
zgrubsza do trzech zagadnien: ksztattowanie si¢ osobowosci przestgpcy
(autobiografje przestepcow ,,Jack Roller” i ,,The Natural History of
a Delinquent Career”), zwiazek przestepczo$ci ze Srodowiskiem miej-
skiem, z pewnemi dzielnicami miasta (t. zw. studja ekologiczne), oraz
sprawa zapobiegania przestepczosci przez organizowanie zycia dzieci
w dzielnicach przestepczych.

Institute for Juvenile Research w Chicago, podobnie jak i inne
wigksze poradnie sadowe (np. Judge Baker Foundation), prowadzi pra-
ce naukowe takie w innych dziatach, jak np. badanie mniezdolnosci do
czytania (reading disability) oraz opracowywanie r6imych zagadnien
na podstawie materjatu klinicznego (szereg prac drukowanych przez
Dr. Healy'ego: ,,Mental Conﬂict and Misconduct”, ,,Reconstructing Be-
havior in Youth”, ,,The Individual Delinquent” etc.). Caly szereg ba- ’
dafi naukowych, finansowanych przez t. zw. Behavior Research Fund
w Chicago, prowadzony byl na terenie Institute for Juvenile Research
przez Dr. Burgessa, socjologa, i znanego psychologa Dr. Lashley'a.

Koriczac na tem przeglad pracy poradni sagdowych, nadmienié¢ jesz-
cze nalezy, ze zaktady.poprawcze dla dzieci korzystaja czesto z pomo-
cy tych poradni, wzglednie posiadajag w skladzie swego personelu psy-
-chologa lub psychjatre, wzglednie cala jednostke kliniczng. Naogét bio-
rac jednak rola tych jednostek w Zyciu zakladu nie jest wielka; utrzymy-
wane $3 raczej ze wzgledoéw politycznych — opinja publiczna tego wy-
maga — i nie.maja wielkiego wplywu na bieg spraw zakladu. Jaskra-
wy wyjatek stanowi tutaj klinika w zakladzie dla chlopcéw w Whittier,
California, ktéra stala sie zaczatkiem duzego stanowego Biura dla Ba-
dan nad Miodzieza. W biezgcym roku jednak i ta klinika zostala ska-
sowana z powodu kryzysu finansowego.

2. Kliniki psychjatryczme dla dzieci.
W miare zakladania poradni sadowych, coraz bardziej rozwijata

sig idea organizowania klinik dziecigcych nietylko przy sadach dia nie-
letnich i dla badania dzieci przestepczych, ale takie poradni o szerszym
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zakresie dziatania, obstugujacych réine inne dziedziny zycia spoleczne-
go. Wplyw na tworzenie si¢ takich klinik mial, poza badaniami nad
przestgpczoscia, takze bardzo zywo w tym samym czasie rozwijajacy sie
ruch w dziedzinie higjeny psychicznej (Mental Hygiene).

Inicjatorem tego ruchu byt Clifford W. Beers, autor powszechnie

w Ameryce znanej autobiografji p. t. ,,Umysl, ktéry siebie odnalazt’
(The Mind that Found Itself. New York, Longmans, Green and Co,
1908). Po. przejsciu trzyletriej choroby psychicznej i kompletnem wy-
zdrowieniu, autor zdaje w tej ksigzce sprawe z wszystkich cierpieni i mak,
ktorych doznat jako pacjent szeregu prywatnych i publicznych zakia-
‘déw dla chorych umystowo. Oglosit te wspomnienia za radg Williama
James’a, chcac w ten sposéb wplynaé na lepsze obchodzenie sje z pa-
. cjentami w zaktadach dla ahorych umystowo i zwréci¢ uwage spoleczeri-
stwa na konieczno$¢ lepszej i szerszej opieki oraz na potrzebg akcji pre-
wencyjnej w odniesieniu do chor6b psychicznych. Wynikiem starar
Beers’a byto zalozenie w 1908 r. Tow. Higjeny Psychicznej w stanie
Connecticut, a w $lad za tem szeregu Towarzystw w innych Stanach,
oraz Narodowego Komitetu Higjeny Psychicznej jako centrali, jednocza-
cej poszczegdlne stanowe i lokalne towarzystwa i kierujgcej akcja ogdélng.
Jako cele Towarzystwa te stawiaja sobie: prace nad zachowaniem zdro-
wia psychicznego ludnosci, nad podnoszeniem poziomu opieki i lecze-
nia chorych psychicznie i zapobieganiem tym chorobom, nad prowadze-
niem akcji o§wiatowej w kierunku zwalczania choréb psychicznych i t. d.
Dzisiaj, gdy caly ten ruch jest ogromnie rozwiniety i bardzo rozpowszech-
niony, akcja jest prowadzona gléwnie zapomoca mniej lub bardziej po-
pularnych publikacyj, najrozmaitszych odczytéw i kurséw,' czy to dla
szerszej publicznosci, czy tez w réinego rodzaju szkotach i instytucjach;
istnieje tez ogromna ilo$¢ t. zw. klinik higjeny psychicznej, utrzymywa-
nych przy szpitalach, szkotach, uniwersytetach i t. d., udmela]qcych

porad i pomocy nietylko dzieciom, ale i dorostym.

Specjalnie Zywy ruch przy zaktadaniu psychjatrycznych kllmk dia
dzieci datuje si¢ od lat 1921 i 1922, gdy Narodowy Komitet Higjeny
Psychicznej wsp6lnie z wydziatem Poradni Dziecigcych przy Common-
wealth Fund *) nakreslit pigcioletni program propagowania idei porad-
nictwa dla dzieci zapomocg t. zw. ,klinik demonstracyjnych”. Kliniki

)y The Commonwealth Fund — to fundacja prywatna, zaloZzona z daru
Mrs. Stephen v. Harkness, ktora ofiarowala czterdziesci miljonéw dolaréw na cel
»dobrobytu ludzkosci”.



106

te — to poradaie, zaktadane na krotki okres czasu w poszczeg6inych miej-
scowosclach, nie posiadajacych jeszcze wiasnych poradni, zakiadane
dla zademonstrowania dzialalnosci takiej poradni i maklonienia odpo-
wiednich czynnikéw spotecznych do urzadzamia u siebie takich klinik na
stale. Akcja ta uwieficzona zostata duzem powodzeniem.

W tym samym czasie otwarte zostalo w New Yorku Biuro Porad-
nictwa dla Dzieci (Bureau of Children’s Guidance), majace za zada-
nie praktyczne ksztalcenie psychjatrycznych pracownic spotecznych do
pracy w poradnictwie dla dzieci, oraz wyprobowywanie réznych metod
badania klinicznego i przygotowywanie materjaléw do druku.

Po okresie pigciu lat, zakorficzono w 1927 r. prace klinik demon-
stracyjnych, a zamiast Biura Poradnmictwa dla Dzieci otwarto Insty-
tut Poradnictwa Dziecigcego (Institute for Child Guidance), majacy
kontynuowa¢ prace Biura w rozszerzonym . zakresie. Przez pig¢é lat
swego istnienia (zamknigty zostat w roku 1932 z powodu braku fun-
duszow) lnstytut ten, pod kierunkiem psychjatry Dr. Lawson G. Lo-
wrey'a i dobrze dobranego grona psychjatréw, psychologéw i pracownic
spolecznych, stanowit centrum praktycznego szkolenia personelu poradni
dziecigcych, zajmowal si¢ dokladniejszem - opracowaniem metod pracy
we wszystkich trzech dziatach poradnictwa i prowadzil szereg badar
naukowych ma tym terenie. Byl niewatpliwie jedng z ciekawszych i po-
wazniejszych instytucyj tego rodzaju w Stanach Zjednoczonych.

Z innych wigkszych poradni, kt6re powstaly pod wplywem oma-
- wianego wyzej programu Commonwealth Fund, wymieni¢ nalezy Porad-
ni¢ Dziecigca w Los Angeles (Los Angeles Child Guidance Clinic) fi-
nansowang przez tenze Fundusz, odznaczajaca si¢ ogromng starannoscia

-1 systematycznoscia badafi, a jednocze$nie duzg ich pomystowoscia,
a takze doskonalem zgraniem personelu, w ktérym mietylko psychjatra, ale
i psycholog i pracownica spoleczna wnoszg jednakowo duzo mysli i inicja-
tywy do kazdego poszczegblnego badania. Analogiczna poradnia w Phila-
delphii stoi na bardzo wysokim poziomie; w tej poradni, podobnie jak
w Institute for Child Guidance w New Yorku, wyprobowywana jest mig-
dzy innemi takze technika psychoanalityczna w zastosowaniu do dzie-
ci. W poradni dziecigcej w Worcester (Massachusetts) .specjalnie in-
teresujacym jest dziat badari psychjatrycznych, ktére z duzym talentem
prowadzi kierownik poradni dr. Samuel Hartwell.

Jak juz z tego opisu klinik domysleé si¢ mozna, struktura ich nie
rozni si¢ zasadniczo od omawianej juz struktury poradni sagdowych. Re-
prezentowane s3 w kazdej jednostce klinicznej te same dzialy — wy- -
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wiad spoleczny, badanie psychologiczne i badanie psychjatryczne. Réz-
nig si¢ wigc od poradni sgdowych gléwnie zakresem dziatania, przyj-
mujac na badanie wszelkiego rodzaju dzieci, skierowywane przez szko-
1y, instytucje spoteczne, rodzicéw i t. d. Nie wykluczone sa oczywiscie
z tych badan i dzieci przestgpcze, ale stanowia one zazwyczaj tylko pe-
‘wien drobny procent wypadkéw, podczas gdy poradnie sadowe specja-
lizujg si¢ w nich, przyjmujac innego rodzaju zgloszenia tylko w miare
czasu i moznoSci.

W tej grupie klinik znajdujemy natomiast wigksza réznorodmosé,
anizeli wéréd poradni sadowych. Tak np. oddzielng grupe stanowig
tutaj poradnie dla dzieci w wieku przedszkolnym, specjalnie dobrze pro-
wadzone w Bostonie przez Dr. D. A. Thom’a, ktory je nazwat ,klinika-
mi nawykoéw’”’ (Habit Clinics), ze wzgledu na to, Ze sprawa ksztattowa-
- nia nawykéw wysuwa si¢ na pierwszy plan w trudnosciach wychowaw-
czych z matemi dziecmi. Ze wzgledu na wiek dzieci punkt cigzkosci prac
tych klinik lezy wiasciwie w wywiadach i rozmowach z rodzicami oraz
w pracy wychowawczej z nimi.

Inng grupe poradni stanowia t. zw. wizytujgce kliniki (Visiting
Clinics ), prowadzone w wielu stanach w celach wychowawczych — dla
szerzenia idei poradnictwa — na prowincji, w mniejszych miastach
i miasteczkach, nie posiadajacych jeszcze wlasnych poradni. Od klinik
demonstracyjnych r62nig si¢ tem, Ze nie s3, fak jak tamte, zaktadane na
szereg miesigcy w jednem miejscu, tylko majg sw3a statg siedzibe w wigk-
szem jakiem$ centrum, zwykle w jakiej$ wiekszej poradni, a odwiedza-
ja pewne obrane miejscowosci w regularnych odstgpach czasu, raz lub
dwa na miesiac na jeden lub dwa dni, pomagajac lokalnym sitom —
nauczycielkom, pracownicom spolecznym i t. d. — przy rozwigzywaniu
trudnych wychowawczo wypadkéw; demonstruja przytem metody pra-
cy i starajg si¢ przekona¢ o pozytecznosci i koniecznoSci poradnictwa.
Tego rodzaju kliniki prowadzi np. Dr. Fenfon (psycholog) przy Biurze
Badan nad Miodzieza (Bureau for Juvenile Research) w Californii.
* Zwykly tryb pracy poradni jest tu o tyle zmieniony, Ze prowadzi j3
whasciwie psycholog, kt6éry nie zawsze ma do pomocy wykwalifikowang
pracownicg¢ spoleczng, powierza zato nobienie wywiadéw Srodowisko-
wych réznych sitom lokalnym — najczgéciej mauczycielkom, wzglednie
innym woluntarjuszom. Psychjatra jest zazwyczaj jeden na kilka taklch'
klinik i wzywany bywa tylko w miare koniecznosci.

Interesujacy instytucjg jest Dom dla Matych Wedrowcow Nowej
Anglji (New England Home for Little Wanderers) w Bostonie, zajmu-
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jacy si¢ umieszczaniem dzieci na wychowanie. Przed umieszczemiem -
w jakiej$ rodzinie (t. zw. Foster home) lub w matym internacie (t.zw.
Boarding home), dzieci przez pewien krotszy lub dluiszy czas, zaleinie
od potrzeby, mieszkaja w Domu dla Matych Wedrowcéw, gdzie podda-
wane s3 obserwacjom i badaniom w celu dobrania dla nich jaknajod- -
powiedniejszego $rodowiska wychowawczego. Obserwacje prowadzone
~ s3 przez pielegniarki, wychowawczynie i nauczycielki w ciggu catego
dnia przy kaidej okazji, badania za$ skladajg si¢ z bardzo dokladnych
ogledzin lekarskich, badan psychometrycznych. i psychjatrycznych oraz
wywiadow spotecznych. Los kaidego dziecka decydowany jest na kon-
ferencji personelu pracowni, w ktérej udziat biorg takie przedstawicie-
le innych instytucyj spotecznych, praktykanci i t. d. Domy, w ktérych
umieszcza sie dzieci, sa réwniez starannie studjowane w szeregu wy-
wiad6w przed oddaniem dziecka, a nastepnie regularnie odwiedzane
przez pracownice spoleczna zakladu, opiekujaca sie danem dzieckiem.
Podkresli¢c nalezy, ze Dom dla Malych Wedrowcéw jest jedng z mie-
lioznych instytucyj tego typu w Ameryce, posiadajgca peing jednostke -
kliniczng.

Koriczac przeglad klinik higjeny psychicznej, nadmienié jeszcze
nalezy, ze w ostatnich latach coraz liczniej powstaja w Ameryce Kkliniki
Higjeny Spolecznej, t. j. poradnie w sprawach matzenskich, rodzinnych,
seksualnych i t. d. (np. Klinika Higjeny Spolecznej w Chicago, Instytut
 Stosunkéw Rodzinnych w Los Angeles i in.). Sa to poradnie psycholo-

giczno-psychjatryczne, ktérych nie nalezy miesza¢ z poradniami kontroli
urodzen, prowadzonemi zupelnie oddzielnie i przewainie tylko przez
lekarzy. - '

3., Poradnictwo ma terenie szkol

Jednym z pierwszych krokéw poradniotwa w szkotach, byta zapo-
czatkowana okoto 1907 r. (w New Yorku, Bostonie i Hartfordzie, Conne-
cticut) instytucja ,,wizytujacego nauczyciela” (Visiting Teacher), zwig- -
zana zaréwno ze szkolnictwem, jak i z opieka spoleczng nad dzieckiem.
Z jednej strony bowiem pracownice spoleczne, zajmujgce si¢ zresztg
w pierwszym rzedzie §rodowiskiem materjalnem dziecka, zaczely coraz
czgsciej szuka¢ kontaktu ze szkolg i pomocy z jej strony w sprawach
wychowawczych, zwracajgc uwage na to, ze szkola powinna sig¢ inte-
resowaé zyciem pozaszkolnem dziecka, nie ograniczajac swych wply-
wow wychowawczych tylko do kilku godzin, spedzanych przez dziecko

.
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w szkole. Z drugiej strony sfery pedagogiczne zaczgly sobie zdawaé
sprawg, Ze caly szereg zagadniein wychowawczych, zwlaszcza w odnie-
sieniu do t. zw. trudnych dzieci, wyrasta na terenie pozaszkolnym i nie
da si¢ rozwigzaé bez poznania tego terenu, a przedewszystkiem bez na-
wigzania kontaktu z domem dziecka. Otworzylo si¢ miejsce dla jakiego$
reprezentanta szkoly, ktéryby si¢ zajal indywidualnemi trudnosciami.
i pracowat jako Igcznik miedzy szkolg i domem. Te funkcje powierzono
wizytujacemu nauczycielowi (a raczej nauczycielce, poniewaz zawéd
nauczycielski jest wiasciwie w Ameryce zawodem kobiecym), powolu-
jac na to stanowisko na poczatku badZ nauczycielke, badZz pracowmice
spoteczng, a poézniej (i obecnie) nauczycielki z odpowiedniem przygoto-
waniem do pracy spolecznej.

Bardzo intensywng i skuteczna propagandg¢ tego nowego ruchu
przeprowadzil, w tym samym okresie co propagande klinik dziecigcych,
Commonwealth Fund za posrednictwem Narodowego Komitetu do Spraw
Wizytujacych Nauczycieli (The National Committee on Visiting Tea-
chers), wprowadzajac wizytujacych nauczycieli do szk6t publicznych
w blisko 100 réznych miejscowosciach. '

Obecnie ruch ten jest juz bardzo rozwinigty i rozpowszechniony.
Przybiera on pod wzgledem administracyjnym najrozmaitsze. formy,
w zaleznoSci od warunkéw lokalnych. W niektérych miejscowosciach
poszczeg6ine szkoly maja wsrod swego grona nauczycieli wizytujacych,
w innych dostarcza ich wigksza centralna organizacja prywatna, jak
np. William White Foundation w Philadelphii, ktéra tam caty ruch za-
inicjowala; w jeszcze innych wchodza one w sklad centralnej wladzy
szkolnej, najczesciej zwanej Board of Education, ktéra badi to utrzy-
muje specjalny wydzial nauczycieli wizytujgcych (New York), badz tez
dofgcza ich do t. zw. Wydzialu Badant nad Dzieckiem, lub Badan Nau-
kowych i Psychologicznych (Newark, N. J.).

Przy najczestsze] naogét i najprostszej organizacji, wizytujacy ma-
uczyciel stanowi jedyna opieke psychologiczng nad dzieckiem w szkole,
sam stara sig jako$ rozwigzywaé wypadki trudne, z tem oczywiscie, ze
zwykle ma jaka$ klinike, do ktérej moze si¢ zwrdci€ w specjalnie trud-
nych wypadkach i postara¢ o badanie psychologiczne i psychjatryczne
dla danego dziecka.

Istnieja réwniez liczne przyktady i pr6by blizszej wspétpracy wi-
zytujgcego nauczyciela.z psychologami i psychjatrami, Takim przykia-
dem jest bardzo interesujagca organizacja badan psychologicznych
i poradnictwa dla dzieci trudnych w publicznych szkotach w Ne-
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wark (New - Jersey). Board of Education w tem mieScie posiada
dwa wydzialy zajmujace sig praca psychologiczng na terenie szkot: jeden
z nich, Wydzial Badan Naukowych (Department of Reference and
Research) prowadzi wszelkie psychologiczne i pedagogiczne badania
zbiorowe; drugi wydzial, istniejgcy od 1926 «r.,, Poradnia dla Dzieci
(Child Guidance Clinic), zajmuje si¢ badaniami indywidualnemi i wy-
padkami trudnemi. Personel tego wydzialu skiadal si¢ w 1932 roku:
1) z psychjatry, ktory byt kierownikiem wydziatu i prowadzit badania
psychjatryczne, 2) z 5 psychologéw, badajacych testami indywidualne-
mi wszystkie wypadki trudne, oraz dzieci, umieszczone w oddzialach
specjalnych (t. zn. klasach Bineta), 3) z 15 wizytujgcych nauczyciel
i 4) z 5 sit biurowych. Z 75 szkét w Newarku (wsréd nich 54 szkoty
elementarne) wydziat obstugiwat okoto 60, z tem, ze stopniowo opieka
poradni miata by¢ rozciggmieta na wszystkie szkoly. Wizytujacy nauczy-
ciele i psychologowie mieli przydzielonc pewne szkoty, przyczem wizy-
tujgcy nauczyciele utrzymywali specjalnie $cisty kontakt ze szkotami
i pozostalem nauczycielstwem i przez ich rece przechodzity wszystkie
dzieci, zgtoszone do kliniki. Odpowiednio do potrzeb kazdego indywi-
dualnego wypadku, wizytujgcy nauczyciel badZ sam zatatwial sprawe,
jesli trudno$¢ lezata w warunkach szkolnych lub domowych (okolo 30
proc.), badZ przesytal dziecko odrazu na badanie psychologiczne (oko-
to 50 proc. wszystkich zgloszen zatatwial sam psycholog), badz zgdal
t. zw. pelnego badania klinicznego, t. zn. obejmujgcego wywiad spotecz-
ny, badanie psychologiczne i badanie psychjatryczne. Pewien procent
wypadkow stanowily dzieci nieregularnie mczeszczajgce do szkoly i te
odsylano do specjalnego wydzialu. Zaleznie od potrzeby pracownicy
kliniki mogli ze soba odbywac konferencje, np. w pewnyci: wypadkach
wizytujacy nauczyciel, przed skierowaniem dziecka na dalsze badania,
naradzal sie z psychjatra lub z psychologiem, wzglednie z jednym i dru-
gim, i decydowali wspdlnie, czy dalsze badanie jest potrzebne. W razie
pelnego badania klinicznego, djagnoze i dalsze zalecenia ustalano na
wspdlnej kontferencji wszystkich, ktorzy brali udziat w badaniu dziecka.
Tak wiec ramy funkcjonowania tej poradni byly bardziej elastyczne
i ptynne, niz w typowych poradniach dla dzieci, o ktérych byla mowa
w poprzednich rozdziatach. Badania dostosowywano do potrzeb kazde-
go indywidualnego wypadku i dziecko przechodzito przez wszystkie trzy
dziaty poradni tylko w razie wyraznej potrzeby. W ten spos6b niianc
moznos$¢ rozciggnigeia opieki nad wiekszg iloscig dzieci i utrzymania kon-
taktu z wieksza iloscig szkot. ‘
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Podobnie jak w Newarku, w kazdym Board of Education, a przy-
najmniej w wigkszych miastach, znajduje si¢ wydziat lub wydzialy ba-
dafi psychologicznych. Nosza one rézne nazwy i réiny- majg zakres
dziatania. W historycznym rozwoju zazwyczaj najwczesniejsze s3 ba-
dania nad dzie¢mi uposledzonemi fizycznie lub umystowo, stopniowo
rozszerzajace prace swa na inne dziedziny zycia szkolnego. Tak up.
w New Yorku znajdujemy w Board of Education wydziat Klas Specjal-
nych (Department of Ungraded Classes), ktory prowadzit do 1932 r.
klinike psychologiczno-wychowawczg do badania dzieci niedorozwinig-
tych, nerwowych, psychopatycznych it. d. W 1932 r. prébowano z te-
go wyloni¢ oddzielng klinike tylko dla t. zw. wypadkéw trudnych. - Wi-
zytujacy nauczyciele majg tam swoj oddzielny wydzial, a badania testo-
we pedagogiczne i psycholognczne naleza jeszcze do innego wydziahu.
W bostofiskim Komitedie Szkomym (wladza analogiczna do Board of
Education w innych miastach) wszelkie préby psychologiczne, oprécz
badania dzieci upo$ledzonych umystowo i fizycznie, prowadzi speclalm'
wydzial Badari Psychologicznych.

Uznaniem i zastuzona dobra stawa cxeszy si¢ w Ameryce organi-
zacja szkolnictwa w Californii, a zwlaszcza w Los Angeles, zaréwno ze
wzgledu na :poziom naticzania, jak i jego postgpowosé, ciggle wprowa-
dzanie nowych eksperymentéw do szkét etc. Wszystkie badania nauko-
we w Board of Education miasta Los Angeles skoncentrowane s3 w wy-
 dziale Badan Pedagogicznych i Psychologicznych, istniejacym od 1917 1.
Wydzial ten obejmowat do 1932 r. sze§¢ sekcyj: 1) badania naukowe
i poradnictwo w szkolach $rednich; 2) rozwdj programéw w szkolach
Srednich; 3) badania naukowe i poradnictwo w szkolach elementaraych;
4) szkoly i klasy specjalne; 5) klinika psychologiczna; 6) statystyka.

Klinika psychologiczna, zalozona w 1926 r., skladata si¢ w 1931 r.
z czterech pracownic spolecznych i prowadzita badania dzieci, przedsta-
wiajacych powazne trudno$ci wychowawcze. W razie potrzeby badania
lekarskie przeprowadzano w wydziale zdrowia. Dzieci skierowywali do
kliniki przedewszystkiem kierownicy szkél, a pozatem takze r6ine in-
stytucje spoleczne i rodzice. Okoto 800 dzieci rocznie przechodzito przez.
klinike, kt6ra spelniata takiez zadanie, jak poradnie, omawiane w po-
przednich rozdzna}aoh z t3 r62nicy, ze funkcje psychjatry pelnili tutaj
psychologowie. Pozatem wydatng pomoc znajdowata klinika w pracy
siedmiu t. zw. doraduow, przydzielonych do kliniki z og()l'ne] grupy do-
radc6w szkolnych.
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Opiece doradcow powierzata klinika te dzieci, ktére nie przedsta-
wialy specjalnych zagadniefi wychowawczych, a miaty tylko jakie$ trud-
nosci w nauce szkolnej (okoto 3500 dzieci rocznie). W osobie dorad-
cow szkolnych natrafiamy na forme poradnictwa, o ktérej dotychczas
nie bylo jeszcze mowy, a ktora ostatnio bardzo si¢ rozwija w szkolnic-
twie amerykanskiem. W wydziale Badari Pedagogicznych i Psychologicz-
nych w Los Angeles, praca w sekcjach badafi naukowych i poradnic-
twa w szkolach $rednich i w szkolach elementarnych prowadzona jest
wlasnie przez tych doradcow szkolnych. Szeroko nakreslony, a realizo-
wany w miare moznoéci, program ich pracy obejmuje nastepujace obo-
wigzki: 1) przeprowadzanie badan lub kierowanie badaniami testowemi;
2) ukladanie programu studjéw dla uczniéw; 3) badanie dzieci trud-
nych; 4) poradnictwo dla uczniéw albo raczej ich ,,prowadzenie”; 5) do-
radzanie nauczycielom w sprawie ich stosunkéw z uczniami; 6) narady
z kierownictwem szkoty co do polityki kierowania milodziezg; 7) na-
rady z wychowawcami w sprawie poradnictwa w ich klasie; 8) bada-
nia naukowe psychologiczne. '

Jak widzimy, z po$roéd wszystkich omawianych form poradnictwa,
funkcje doradcoéw szkolnych najbardziej si¢ zblizajg do funmkcyj psy-
chologéw szkolnych w Polsce. Doradca szkolny nie musi jednak byc
z wyksztalcenia psychologiem, jakkolwiek powinien, oczywiscie, posia-
da¢ pewne przygotowanie psychologiczne. Formalnie sprawa jego wy-
ksztatcenia nie jest zatatwiona ani w Los Angeles, ani w innych mia-
stach, a w praktyce funkcje doradcow spelniaja nauczyciele. Dobiera
sig ich przedewszystkiem z posréd nauczycieli, posiadajgcych duze do-
$wiadczenie pedagogiczne, dar zblizania si¢ z mlodzieza i rozumienia
jej, orjentujacych si¢ dobrze w programach szkolnych i mozliwosciach
uktadania indywidualnych planéw pracy szkolnej dla poszczegélnych
uczniéw, wreszcie majgcych pewne przygotowanie psychologiczne,
umozliwiajgce im badanie rozwoju umyslowego dzieci i orjentowanie
si¢ w ich uzdolnieniach.

Praca doradcow szkolnych rézni si¢ od pracy naszych psycholo-
gow szkolnych przedewszystkiem dzigki zasadniczym réznicom miedzy’
organizacjg szkolnictwa $redniego u nas i w Ameryce: w przeciwienstwie
do naszych gimnazjow, w ktérych programy sg dosy¢ SciSle ustalone,
szkoly w Ameryce posiadajg programy luzne, dajgce uczniom bardzo du-
23 i coraz wigksza swobode wyboru przedmiotéw studjow z posrod
bardzo duzej ilodci zaofiarowanych kurséw. Wskutek tego cata spra-
wa poradnictwa dla miodziezy, albo raczej ,,prowadzenia” milodziezy
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(,;guidance” ) przez szkote wysuwa si¢ na pierwszy plan w funkcjach
doradcy szkolnego, zwlaszcza, gdy chodzi o szkole $rednig. W szkole
powszechnej doradcy szkolni w Los Angeles zajmuja si¢ gtéwnie spra-
wa umieszczania dzieci w klasach i oddziatach odpowiednio do ich wie-
ku i inteligencji, w wigkszych szkotach — podzialem na grupy wediug
uzdolnieni, pomagajg dalej w ukladaniu planéw lekcji, przeprowadzaja
badania testowe, ze specjalnem uwzglednieniem oddzialu pierwszego,
zajmuja si¢ wypadkami trudnemi i t. d.

Naogét praca obu sekcyj poradnictwa (w szkotach $rednich i ele-
mentarnych) w Los Angeles nie jest jeszcze ujgta w jaki$ jednolity pro-
gram dla wszystkich uczelni, — w réznych szkotach r6ine sprawy sa
-wysuwane na pierwszy plam, a calo$¢ nie wyszla jeszcze wlasciwie
z okresu prob. W ostatnich dwéch latach rozwoj jej zostal zresztg w du-
zym stopniu zahamowany ze wzgledéw finansowych. Oszozednosci kry-
zysowe w koficu 1932 r. przyniosty w pierwszym rzedzie skasowanie
Kliniki Psychologicznej, oraz redukcje wsréod doradcéw szkolnych:
z 32 doradcéw w szkotach elementarnych zostawiono tylko 6, w szko-
" lach za$ srednich pozostawiono wprawdzie t¢ sama co w poprzednich
latach liczbe doradcéw, t. . 50, ale 20 z nich polowe swego czasu musi
poswigca¢ na nauczanie. W ten sposdb dalszy rozwdj zardwmo po-
radnictwa, jak i badan psychologicznych i opieki nad dzieémi trudnemi
zostal mocno zahamowany, i tylko niektoére z ciekawszych eksperymen-
tow szkolnych w Los Angeles mogg by¢ obecnie dalej prowadzone.

Nakre$lony wyzej program pracy doradcoédw szkolnych — to tylko
szerokie ramy, w ktorych mieszczg sig najroznorodniejsze proby i eks-
perymenty, wielokrotnie wykraczajace i poza te ramy. Tak np. na kon-
ferencji w sprawie poradnictwa ma terenie szkol, ktora obradowata przez
dziesig¢ -dni w lipcu 1933 r. w Stanford University w Californii, obej-
mujac catoksztalt zagadnien, od celu i zakresu poradnictwa, az do szcze-
‘golowych metod wprowadzania go w zycie, duzo uwagi poswigcono
sprawie poradnictwa zawodowego i potrzebie ujmowania wielu spraw
przy kierowaniu krokami mlodziezy przez szkole z tego wlasnie punktu
widzenia. Naog6t biorac konferencja ta wykazata, Ze sprawa poradnictwa
na terenie szk6t w Ameryce nie wyszla jeszcze z okresu pierwszych prob
i chaosu, i zaréwno krytyka dotychczasowych prac w tej dziedzinie, jak
i dezyderaty na przyszto$¢ stawiane przez psychologéw i pedagogow
dotyczyly przedewszystkiem organizacji pracy, lepiej obmyslanych pod-
staw, lepszego dostosowania do potrzeb milodziezy i wychowawcow.
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Wspomniatam przed chwilg o poradnictwie zawodowem. Ta spra-
wa stosunkowo malo miejsca zajmuje w poradnictwie dla dzieci w Ame-
ryce. Dopiero ostatnio wprowadzana jest na teren szkoly przez dorad-
obw szkolnych. Pozatem znajdujemy zazwyczaj w Board of Education
(np. w Bostonie, w Philadelphii, Newarku i t. d.) ‘wydzial Poradnictwa
Zawodowego (‘Department of -Vocational Guidance), ktérego zadaniem
jest pomagaé absolwentom szk6t w wyborze dalszych studjéw, wzgled-
nie w wyborze zawodu, w znalezieniu pracy zarobkowej, w zmienieniu
jej lub dostosowaniu si¢ do niej, w razie jakich§ trudnosci. Sprawa po-
Srednictwa pracy dla mlodocianych ‘wysuwa si¢ zazwyczaj na pierwszy
plan, lacznie ze sprawami ochrony tej pracy i opieki aad zarobkujaca
mlodzieza, Wiasciwe poradnictwo zawodowé polega na dostarczaniu

“mlodziezy- informacyj o mozliwosciach dalszego ksztalcenia sig, o kwali-
fikacjach wymaganych do poszczegblnych zawodéw, warunkach i rodza-
ju pracy w nich, o potrzebnych uzdolnieniach i t. d. Badar testowych
wydzialy te nie przeprowadzaja, opierajac si¢ jedynie ma danych, dostar-
czonych przez szkolg, a wigc wynikach pracy szkolnej i obserwacjach
nauczycieli, oraz na dokladnym wywiadzie ze zgtaszajagcym si¢ po pomoc.
Wywiady te prowadza doradcy szkolni, o ktérych juz wyzej byla mowa,
zwani tutaj czasem doradcami zawodowymi. Wszystkie prace badawcze,
zwiazane z poradnictwem zawodowem i posrednictwem pracy, a wigc
zbieranie odno$nych informacyj o programach szkolnych, o poszczegol-
nych rodzajach pracy zawodowej, o podaiy pracy i t. d. zbierane sa
przez specjalnych pracownikéw poradni, posiadajacych przewaznie wy-
ksztatcenie mauczyciela lub pracownika spolecznego.

"~ Tego samego rodzaju poradnie zawodowe istniejg takze jako in-
stytucje pomocy spotecznej. Takg jest np. prywatne Biuro Przystoso-
wania Zawodowego w New Yorku (Vocational Adjustment Bureau),
zajmujgce sig poradnictwem zawodowem i poSrednictwem pracy dla
dziewczgt ,trudnych” i uposledzonych umystowo. Ta poradnia sama
przeprowadza badania lekarskie, psychologiczne i psychjatryczne, oraz
dokladne wywiady spoleczne z dziewczetami, zg%aszajqcemi si¢ po
pomoc. :
W ten sposéb wyglada poradnictwo dia dzlem na terenie szkol,
prowadzone na wigksza skale i obstugujace cale systemy szkolne. Oprocz
tego w poszczegllnych szkolach, przedewszystkiem w t. zw. szkotach
postepowych i eksperymentalnych, znajdujemy rézne formy poradnictwa,
od zwyczajnych klinik dziecigcych poczawszy, jak np. w Winnetce, gdzie
pare razy na tyd;i-eii urzeduje ,jednostka kliniczna” z Institute for Ju-
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venile Research w Chicago, poprzez réznych doradeéw szkolnych, az
do ,,psychologbw szkolnych”, jak np. w eksperymentalnej szkole przy
Instytucie Nauczycielskim (Teachers College) w New Yorku, zwanej
Lincoln School. Psycholog w tej szkole spetnia taks samg rolg, jak masi
psychologowie szkolni, i ma zakre§lony bardzo podobny program pracy.

Zbierajac teraz krotko przeglad pracy poradnictwa na terenie
szko6t amerykanskich, mozemy powiedzie¢, Ze naogél wizytujacy nauczy-
ciele, doradcy szkolni i zawodowi, kliniki szkolne i psychologowie szkolni
zajmujg si¢ przedewszystkiem wypadkami indywidualnemi;- doradcy
i psychologowie szkolni przeprowadzaja takze badania testami grupo-
wemi, gdy chodzi o takie zagadnienia, jak podziat klas na grupy wediug
uzdolnien, i t. p. Pozatem wszelkie badania zbiorowe, zaréwno testami
psychologicznemi, jak i pedagogicznemi, prowadzone s3 przez specjalne
wydziaty centralnej wiadzy szkolnej: ' Taki podgziat pracy - stanie sie
zresztg zrozumialy, jesli wezmiemy pod uwage ogromng ilo$§¢ wszelkich
badari testowych, zwlaszcza réznego rodzaju testow pedagogicznych,
stosowanych dzisiaj w szkolnictwie amerykariskiem.

Na tem koricze opis poradnictwa dla dzieci w Stanach Zjedno-
czonych, zaznaczajac jeszcze, Ze nie chodzilo mi o podanie jakiej$ ‘do-
ktadnej i Scistej klasyfikacji poradni amerykariskich, ani tez o wyczer-
pujacy ich przeglad. W ramach tego artykutu musiatam si¢ ogra-
niczy¢ do wybrania z poéréd ogromnej ilo$ci réznorodnych instytucyj
jedynie najwazniejszych i najbardziej znanych, starajac si¢ scharaktery-
zowa¢ i zilustrowaé przyktadami pewne typy poradni i da¢ w ten sposéb
ogollny obraz stanu prac na tem polu w Ameryce.
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'PRZYCZYNKI DO BADAN CZYTEL-
NI(,TWA DZIECI I MLODZIEZY.

(ciag dalszy)

5. CELE DALSZE] CZESCI PRACY. CZYTELNICTWO A PLEC.

W poprzednich rozdzialach naszej pracy mieliSmy sposobnos¢:
przekonac sig, Ze sama ankieta jest Srodkiem niewystarczajgcym dia ba-
dania czytelnictwa dzieci i mlodziezy. Natomiast pewniejszych rezulta-
téw oczekiwac¢ 'mozna od obserwacyj, poczynionych na terenie bibljotek-
czytelni dziecigcych i od statystyki. Opierajac si¢ na tej wiaSnie meto-
dzie zamierzam w dalszych rozdziatach tej pracy rozpatrze¢ pewne za-
gadnienia z zakresu czytelnictwa dziecigcego, przyczem nicig przewodnia
bedzie dla mnie sprawa zainteresowan dzieciecych.

Zaczne od rozpatrzenia pewnych faktéw, kiére ujawnily sie¢ przy
opracowaniu materjatéw, zebranych w bibljotekach dla dzieci w Warsza-
wie z okazji zaproszenia Towarzystwa Bibljotek dla Dzieci do wzigcia
udzialu w wystawie szkolnej w Warszawie w r. 1929.

Najpierw zobaczymy, czy poczytnosd¢ pewmych dzialéw, naprzy-
klad podrézy lub .powiesci, zalezna jest od zapotrzebowari czytelnikéw,
czy tez od zaopatrzenia odnosnych dzialow wewnatrz ksiegozbioréw.’
Tabele 1 i II, zestawione lacznie z danych 5-ciu bibljotek Towarzystwa
Bibljotek dla Dzieci za rok 1928, wskazuja, ze zapotrzebowaniami czy-
telnikéw kierujg czynniki niezalezne od ugrupowania ksigzek w poszcze-
g0lnych dziatach.
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Tabela Nr. 1.
DZIATL Ile ksiazéic Poczytnos$é % . % ksigzek | % poczyino-
w dziale- | ks. w dziale| w dziale | $ci dzialow
Poe (poezje) 95 130 4,4 2,1
Z (powiesci z Zycm Zwie-
rzat) . . 139 155 6,4 2,6
B (basnie i legendy) 229 1265 10,6 20,7
Prz (przygody i podréze). 269 1171 12,3 19,5
H (powiesci histor.). 332 892 15,2 14,7
Nauk (wszystkie dzialy po-
~ za beletrystyka . 415 263 19,0 4,3
P (powiesci) 552 1702 25,3 28,0

Druga tabela wykazuje osobno poczytnosc wiréd chlopcow i wirod

dziewczat, wyraiong procentowo.

Dziat

Poe
B
P

. Prz,
H
Z
N

Tabela II.

Dziewczeta Chiopcy
82,6 17,4
78,1 21,9
72,7 27,3
70,2 29,8
30,7 69,3
66,6 33,4
25,0 75,0

Widzimy zatem z tabeli 1I, iz w bibljotekach na terenie Warszawy
mamy przewage zainteresowan powiescia i basniag wéréd dziewczat,
ptzygodg wir6éd chlopcow. Dokladniej ilustruje nam to wykres Nr. 1,2%)
podajacy szczegélowe liczby dla trzech blbljotek za lata 1928/29

i 1929/30.

Z malemi wyjatkami ksigzka historyczna czytana jest przewaznie
przez chlopcéw. Odchylenia na korzys¢ dziewczat dadzg sig¢ ttumaczys
tem, Ze powieScig historyczng nazywamy nietylko ksigzki traktujace

*) Patrz str. 118.
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= BIBLIOTEKA WZOROWA
r-1628/20 (addsiat Biblicteri Publigzne)) ™. 1920/30
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Wykres 1. Poczytnos¢ powiesci obyczajowych, przygod, powiesci historycznych

i basni wsrdd chlopcéw i dziewezat w poszczegélnych bibljotekach.
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%
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o wojnach, ale réwniez malujgce tlo danej epoki, gdzie nierzadko zja-
wia si¢ mloda dziewczyna, ktérg miodzieniec: si¢ zainteresowat i po- -
tem po$lubil, co nadaje powiesci. charakter obyczajowy. -Przytem, na
czytanie powiesci historycznych kiadg nacisk szkoly, a naciskowi wo-
gble poddaja sig tatwiej dziewczgta. Poczytno$¢ basni pozostaje
w zwigzku ze $rodowiskiem. Pozatem nacisk w. kierunku korzystania
z bibljoteki (wywierany przez szkolg) zawsze: znajduje swe odzwier—
~ ciadlenie w poczytnosci basni. i ksiaZek dla najmiodszych, przez czy-
telnikéw starszych. Gdy czytelnicy przychodzg przymusowo grupa, spro-
‘wadzeni czy skierowani, siggaja po ksigzke dla najmiodszych, wzgled-
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" Biblictexa wzorowa Objo&nieriie znakéw:  BibliolekaV Towaraystua BibliotekdlaDzlect.

r.192849 r 192950 ].lcsz 1=¥il oznaczaja klasy v.19289 ©1929/30

3 dziewczgta
ghlopey

Powiaici historyezne

NNyaw mow v v

Przggody i podroze

Basnie. MWWy waw'  Wowy v
Powiedch o Wg’
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Q E Opowiadania — =1

Wykres 1. Poczytno$¢ opowiadan, powiesci obyczajowych, basni, pbwieéci hi- -
storycznych i przygéd wyrazona w procentach, w dwéch bibljotekach.
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nie po basfi. I wlasnie duZy procent przeczytanych basni w Bibljotece
Il w r. 1928/29 nalezy tlumaczyé sobie tem, ze pizez ten rok w godzi-
nach rannych (9 — 12) przychodth czytelnicy kierowani klasami,
Przymusowo.

Majac na podstawie statystyki bibljotecznej dane liczbowe, odno-
szgce si¢ do poczytnosct nietytko pewnych dziatéw, lecz takze poszcze-
gblnych ksigzek u chlopcéw i dziewczat w Warszawie, postanowitam
poréwnac te dane z liczbami podanemi przez innych autoré6w w odnie-
sieniu do dzieci i mlodziezy innych krajow. Wykorzystalam do tego celu
dane przytoczone w cytowanej juz ksigice Washburne'a*). Wybralam
do tego zestawienia oczywiscie tylko te ksiazki, ktére s3 czytane zarow-
no u nas, jak i w Ameryce. . ’

W tabeli Nr. Il przytaczamy najprzéd statystyke Washburne’a
a nastepnie statystyke dwéch bibljotek warszawskich 27).

Statyst. Wascburne’a | Stat. bibl. V |Stat.bib, Wzor.

13 TYTUL lle razy przecz. | g0y | 1929/30 1929/30
a : c%:;t. e | nek Ch.lDz.VStosun. Ch.|Dz. | Stosun,
P | Spyri Heidi . . . . . 53| 537 | 1:10}—| 6} 0:6{ Of 7} 0:7

Prz Deioe. Robinson Kruzoe .| 232§ 111 | 2:1 |73 23:1]12}| 9]1,3:1
B | Lagerloff. Cudowna podré2 36 63 | 1:1,8| niema ksigzki] 0 1| 0:}

Prz| Twain. Przygody Tomka }
Sawyera . . . ., .| 449 -269 | 1:1712) 2§ 1:1

31| 1} 3:1
Z | London. Zew krwi . . .| 297 98 | 3:1 |wcalenieczyt.| 2 |—| 2:0
P | Alcott. Mate kobietki . . 21 613 1:29]—12] 0:2 1012} 0:12
Prz| Stevenson. Wyspa skarb6w | 278 | 117 [2,4:1 |4 | 1 4:-1 4 |—| 40
P | Bumnett, Tajemniczy ogréd 63| 220 1:35/ 1-/3| 1:3 |0 [12] 0:12
P | Twain. Ketlewicz i'zebrak | 42 | 112.| 1:27) 4|2 | 2:1 | 3] 4[1:125

Prz | Umidiski. 20.000 mil podm
zeglugi. . . . 96 10196:1 |3}|—)| 3:0 |2 |—] 2:0

Widzimy, e m-iedzy statystyka Washburne’a i nasza zachodzi
wyrazne podobiertstwo. .

)  Washburne, str. 101. - ‘ o
) Stosunek wyliczam sama, gdyz Washburne nie pbdaje go w swej ksiazce.
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W ksztaltowaniu si¢ zainteresowan gra jednak role niewatpliwie
nietytko sama pteé, ale przedewszystkiem wiek dzieci. Do tej sprawy
przejdziemy w nastgpnym rozdziale.

6. FAZY ROZWOJOWE ‘A ZAINTERESOWANIA.

Pedagog niemiecki Wolgast, twérca nowych pragdéow w zapatrywaniach na
literature dziecigca, jest zdania, ze w basniach dziecko znajduje sobie pokarm
i oparcie: ,wszystkie... te figury, z ktéremi poznaje si¢ w basni, zyja nadal w jego
wyobrazni, odtwarza je ono w swej pamigci, kocha je i nienawidzi, na nich i przez
nie dojrzewaja w niem te sily, ktére potem beda bardzo waine do zrozumienia
i sadzenia o ludzkich stosunkach, o spélzyciu ludzi”®). Bash wedlug prof. Szu-
mana ,,jest tem dla dziecka, czem tradycja dla doroslych”*).

Okres basni, wedlug zdania wigkszosci badaczy zjawia si¢ od lat 6-u, gdy
mamy do czynienia u dziecka z przewaga wyobraini i trwa zwykle do lat 8-u, do
zbudzenia sig zainteresowan zyciem, otoczeniem.

- Wedlug Ch. Biihler ,,Wiasciwy okres basni Grimma przypada u dzieci
wyzszych sfer w wieku od 4 — 8 lat. U mniej duchowo czynnych i mniej staran-
nie chowanych dzieci klas nizszych, zaczyna sie okres bas$ni od pierwszych lat
szkolnych i trwa najmniej do 12-go i 13-go roku zycia”. Okres basni, to stadjum
stabych mozliwosci dziecka.. Pragnie jednak usilnie co§ zdziala¢, zauwazy¢ na
szali zycia, ale nié $mie jeszcze sigga¢ po zdobycie, zawojowanie Swiata. Wiedy
na pomoc przychodza mu wrdzki, krasnoludki, zle i dobre czary. Z ich pomocy
podbija $wiat, ratuje chorych i starych, daje szczgscie i bogactwo matce, rodzi-
nie, calej wsi. To_ wszystko znajdzie dziecko w basni. Jej prosta konstrukcja,
toczgca sig szybko akcja bez walk psychologicznych i latwa forma, catkowicie
odpowiadaja wlasciwej temu wiekowi uwadze nieskoncentrowanej.

Ch. Biihler w ksigice cytowanej pisze: ,;,Wiele z tego, co wydaje si¢ doros-
temu dziwne -i fantastyczne, dziecku wydaje si¢ naturalne. Nieoczekiwanem na-
glem.rozwigzaniem i nieuzasadnionem dzialaniem os6b basni nie jest zaskoczone,
dziata bez przemys$lenia, a pod wplywem instynktu i wzruszenia”... (str. 57).

Basn odrywa dziecka od $wiata rzeczywistosci *°), jest reakcja
przeciwko szarzyznie zycia *). To uciekanie myslg: ,;z szarej rzeczy-

*) Wolgast G. Problemy dietskowo cztenija. Pierewod z- niemiec. St.
Peterb. 1912,

) Szuman St. Wplyw bajki na psychike dziecka. Szk. Powsz. r. 1928.

®) ..,rozdawatl blyszczace kamyki, muzzelki i patyczki... A gdy. nie mial juz
nic do rozdania, opowiadat bajki i w ten sposob wyprowadzat swoich mtodych stu-
chaczy z nizkich wilgotnych domkéw na wyzyny sloneczne”. Fanciulli J. Jasmi-
nek. Przekl. Z. Rabskiej. Ksiegarnia Sw. Wojciecha.

™) ,Laczy sie to czesto z uciekaniem mys$la z szarej rzeczywistosci w inne
krainy”. H. Radlifiska. Ksigzka wérod ludzi. 1929, str. 19,



122

wistoSci w inne krainy” jest objawem czesto spotykanym. Czytelnik juz
starszy, nietylko 10-oletni a i 12-oletni, powraca do basni i czyni to
tem czeSciej, im mmiej dojrzat duchowo, im trudniej pokonuje przeciw-
no$ci codziennego zycia. Wiec nawr6t do bajek i ksiazek dla najmiod-
szych obserwujemy w okresach przedwakacyjnym i przed§wigtecznym.
Powro6t przedwakacyjny, obserwowatam i u clilopcow i u dziewczat. Po-
zatem, czytanie ksigzki mniej interesujacej, ktéra.sie jednak chce do-
czytaé, przeplata sig basnia, czyta si¢ lgcznie najczesciej obie ksigzki.
Czesto, po ksigzce trudniejszej, ale absorbujgcej swa istotng wartoscig
mysli i uczucia, czytelnik glebszy siega po basi. Moznaby te fakty tto-
maczy¢ jako wyraz znuzenia i che¢ odprezenia merwowego, zwlaszcza
w okresie poprzedzajgcym. bezpo§rednie promowanie do klasy nastep-
nej, otrzymywanie ocen. Podobme znuienie ogamia czytelnika nad
ksigzka, wybiegajaca ponad jego wiek *) , oduprezema taknie organizm
przy czytaniu ksiazki, wymagajacej wysitku. Czytelnik sam czesto okre-
$la ten stan zdaniem: ,,poczytam bajki na odpoczynek” lub ,,gdy sie jest
zmeczonym, to przyjemmie poczytaé bajki”.

Sprowadzanie -dzieci do bibljoteki grupami i zmuszanie do czy-
tania, przez sam fakt dokonanego mad niemi przymusu i przez brak we-
wnetrznego nastawienia, pozwalajacego pokonaé wysilek, musi wywo-
laé wzrost zainteresowania basnig i ksiazka dla 1iajmiodszych,. kt()ry
obserwowali§my w Bibljotece II.

By baéi odpowiadala potrzebom czyteinika, mie moze zawiera¢
zawilych proceséw psychologicznych, akcja musi podazaé szybko, ale
odtworzona by¢ musi drobiazgowo i obrazowo, a sama tre§¢ nie moze
by¢ pozbawiona pewnej tajemniczo$ci, cudownosci i elementu przygody.
(Jest to moment wzruszeniowy, o ktérym méwi nam w swej pracy M. Po-
tworowska - Dmochowska). :

_ To, czem przemawia do dziecka basi moze da¢ potem przygoda
tzy powiesé podrdinicza. Jest to wszak dalsze przebywanie w $wiecie
fantazji **). ,,Miodzi chiopcy, znajacy niewiele wigcej .Swiata poza po-

= ,Bajka wywodm sie o‘d mlodzwnczych lat narodéw, ona -przeirwala
w tych warstwach, gdzie serca ludzi pozostaty. jeszcze'mlodzieﬁcze". Wolgast,
L c. str. 122,

=) ,,Chce wiedzieé ]ak to bohater zdolal przez swe uzdolmeme — juz nie
z pomocg cudéw.i.czaréw, jak.w basniach. — pomimo wszystkie przeciwnosci sta¢
si¢ panem polozenia”... ,Sklonno$¢ do przygdd, ktéra w basniach.przejawia sie
wliczegowska tesknota — tu przyjmuje formy konkretne. Bohater wyjezdza w da-
lekie kraje, ktére s dokladnie nazwane i opisane.... Albo bohater nalezy do obcego,
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dworzem szkolnem, maja specjalne zamitowanie do przygod Indjan,
zdobywcow i podroznikéw” **). Lecz basn doprowadza réwniez do lek-
| tury o losach chlopcéw i dziewczat. Do Robisona czesto doprowadza
* droga idgca od basni *), a od Robinsona do lektury naukowej jest znacz-
. nie dalej niz do ksigzek o Indjanach.

Ferriére, méwigc o typach psychologicznych, rozroznia do lat 6—
okres egocentryczny, stanu polzwierzecego, od 6 — 12 lat poszukiwa-
nie autorytetu, nasladowmictwo, gdzie na pierwszy plan wysuwajg sie
potrzeby rodziny i spoteczenstwa, od 12 — 18 lat bunt w stosunku do
autorytetu i poczatek indywidualizmu, anarchja uczué, czesto szukanie
roli przodownika 2¢),

Spojrzawszy z tego pun'ktu widzenia na czytelnictwo, mozemy
stwierdzi¢, ze wiasnie ten egocentryzm dziecka szuka w basni pomocy
sit moznych a nieznanych. Zaczatek rozwoju okresu ,poszukiwania
autorytetu” zasta¢ moze czytelnika jeszcze przy basni, gdy nie widzi on
dookota siebie wzoréw. Moze tem tlumaczyé nalezy dhuzsze przeby--
wanie §rod basni dzieci szkot powszechnych, ktérym otoczenie wzoréw
nie daje. Od niej p6j§¢ moze w kierunku poznania ,,potrzeb rodziny i spo-
teczenstwa” —wiec w kierunku powiesci z zycia szkoty, haroerstwa, ro-

- dzinnego, czy z Zycia przesztosci (powiesci historyczne).

Czyli, wyréstszy z basni, czytelnik zwraca si¢ ku opowiadaniom
z Zycia szkoly, harcerstwa, ku wspélzyciu dziecka ze starszem spote-
czefistwem, réwiesnikami (z t3 sama czy inng plcig), ze Swiatem zwie-
rzat i odpowiada to catkowicie szukaniu autorytetu i nasladownictwu,
przypadajgcemu wedtug Ferriéra na okres 6 — 12 lat. Interesuje wtedy
czytelnika Zycie rodzinne, minjaturowe spoteczefistwo, dajac wzory do
ksztaltowania witasnej osobowosci.

- Je$li przypuscimy, ze potem nastepuje w okresie 12 — 18 lat —
»bunt w stosunku do autorytetu”, indywidualizm, to w czasie tego wy-
zwalania si¢ jednostki, kieruje ona zainteresowania ku przygodzie wzgled-

wybitnego szczepu...” Jako ‘najwybitniejsze opowiadanie tego okresu mémy Robin-
zona Kruzoe — stad okres ten nazwnemy krétkiem mianem robinsonady”. Ch.
Biihler. d.-c. str. 6.

#)- ‘H. Radlinska. Ksiazka wsrdéd ludzi, str, 15,

¥} ,Dziecko pozada rzeczy niezwyklych, ale zada aby opisane byly bardzo
szczegotowo. Tu lezy pociagajace dzialanie Robinsona Kruzoe”. Wolgast 1. c. s. 36.

®) A. Ferriére. Les types psychologiques. dans I'enfance et dans I'espéce.
Mars. 1929, 1. A. Ferriére. Typy psychologiczne. Oswiata i Wychowanie. z. 2 1.
1930. .
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nie powiesci. Materjat, ktérym rozporzadzaja bibljoteki dziecigce, wska-
zuje, Ze bunt ten i zwiazane z nim zainteresowania zjawiaja si¢ czesto .
przed 12-ym rokiem zycia, moze okres dojrzewania jest u tych dzieci
wezesniejszy *). Wigc przygoda na morzu, lotnicza czy o Indjanach,
to bedzie wlasnie szukanie wlasnych drdg, zdala od spolecznosci, ,,auto-
rytetow”, blisko natury pierwotnej (czy budzenie sig instynktu przod-
k6w?), ktéra juz czesciowo ujarzmiaé i opanowywac potrafi, wzglednie
wsréd Indjan jako tych, ktérych sobie wyobraza jako stabszych od siebie,
stojacych na niskim stopniu rozwoju umyslowego i moralnego. Tam,
wsréd nich graé bedzie rolg przodownika. Wyraza sie w ten spos6b dgze-
nie do zawojowania $wiata: juz nie.z pomoca krasnoludkéw i czardw,
a z pomocy wiadomosci przyswojonych.

Sity juz sa; ponadtfo nieraz, w zwigzku ze zblizajgcym si¢ rozwo-
jem fizjologicznym, niepokoje, pdrywy. Sity te nie zawazg wsrod tych,
przy ktorych pomocy si¢ uksztatltowaly, ci zawsze przygniatajg swa wie-
dzg i przewaga **), a uciec trzeba tam, do Indjan, gdzie si¢ bedzie ich
przewodnikiem. Nic to, Ze przyjdzie z niemi walczy¢, bedzie si¢ zwycig-
za¢. Szlachetny i rozumny bialy **) pokona stabszych Indjan*°), a po-
tem bedzie ich ,;przywodca” '), zyskawszy ich przyjaZi i wdzigczmosé.

" Tem thumaczy¢ sobie nalezy wielkie powodzenie ksiaZek: ,,Mtody
wygnaniec” M. |. Zaleskiej, ,,Znojny chleb” Wt 'Uminskiego, ,Kiddi,
dzieci¢ obozu” Leightona, czy utworéw Coopera, tembardziej, Ze ten
przodownik z powiesci, to bliski duchowo czytelnikom, miody chiopiec
najczesciej skrzywdzony przez spoleczefistwo starszych — b1a!ych lub
Indjan, $réd ktérych czut swa nicos¢. -

) Bibljoteka wpisuje: ,Dziewczynka 9-o letnia prosi o Robinsona Kru-
zoe”. ,Pani opowiadala tres¢”. — ,,Co ci si¢ tak spodobalo?” — ,Jak sie rozbil
okret i jak pojechat nie postuchal.rodzicéw”. — ,,Co cig wigcej zachecilo, ze sig
rozbil, czy ze nie postuchal?” — Ze nie posluchal”

®) Lagodni chtopcy czytaja najwiecej historji o lndjamach rozbéjnikach’,
S. Riittgers. Uber die literarische Erziehung als ein Problem der Arbeitschule str. 5.

®) Chiopiec 1. 10 (IV) pisze: ,Chcialbym byé podobny do Indjanina imie-
niem Winnetou... dlatego, Ze bronil ziemi swych przodkéw... i dlatego jeszcze, ze
bronit uciSnionych Indjan... Ale pozostat chrzescijaninem”.. C. Szczerbowa. Ba-
danie idealdéw dziecigcych. Praca Szkolna N. 1. r. 1930.

. “) Najbardziej mizerna powies¢ z Indjanami moze da¢ dziecku najwigk-
sza rozkosz”. Wolgast, d. c. str. 25. .

) C. Szczerbowa. (Badama 1dealow dziecigcych) wyszczegélma w an-

kiecie motyw ,,chce zyskaé slawg”.
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W' tym okresie rozwojowym nie moze zainteresowa¢ juz Robin-
son, bywa nawet niezrozumiaty **), bo nie wystarcza juz rola samowy-
starczalno$ci **), szuka sie roli kierowniczej.

Nie kazdemu jednak dane jest przeZzywanie takich uczu¢. Kto
mniej wierzy w swe sily, kto watlejszy duchowo, kto mniej rozmachu ze
siebie wykrzesa¢ potrafi, ten szuka zado$S¢ uczynienia swym dazeniom
w tem, na co go sta¢. Sta¢ go czesto na mito$¢, na Swiecenie przyktadem
w rodzinie, na uszczesliwianie inmych — i wtedy zwraca si¢ do powie-
§ci. Gdy przeméwi w nim glos natury, zwigzany z procesami rozwojo-
wemi — zwr6ci sig ku ksigzkom o mifosci, czy ku powiesci historycznej,
gdzie w postaci kierowniczej, rzadzgcej czy wojujacej chce widzie¢ sie-
bie samego. Ta posta¢ musi mie¢ jakie$. uregulowane zycie, musi dobi¢
do jakiej§ przystani. Wiec, badZ skrzywdzony miodzieniec powraca na
fono pojednanej rodziny, badz, bohater czy bohaterka zeni sig i wycho-
dzi zamaz, badz zostaje krolem ,dowodca, zwycigzcg. Wszystko to be-
da przejawy uregulowanego zycia, i ksigzka bez takiego zakoriczenia
nawet denerwuje i meczy, w kazdym razie nie zadowalnia. Motywem
tych wszystkich zainteresowan jest za kazdym razem che¢ zmiany tego
co jest, na co$ innego, czyli znaczy swe pigtno poszukiwanie przygody.

Zycie ludzi dorostych przewaznie ma za tre§¢ szukanie takiej czy
‘innej przygody, ktéra wplywa na sfere emocjonalna. To zamitowanie ku
przygodzie zjawia si¢ od wczesnego dzieciistwa. ,,Przygoda” w basni,
w' opowiadaniu bywa ceniona: przygody ma ,Janek Wedrowniczek”,
czy Janek z ksiazeczki ,Na jagody”, przygody ma ,Fipcio” Porazin-
skiej i odwieczny, ukochany ponad wszystko ,,Czerwony kapturek’.
Motyw tem przyttumia si¢ poéiniej szeregiem innych przezy¢ i wrazen,
alé gdy przeméwi znéw w okresie poprzedzajgoym dojrzewanie **), to
znajdzie pokarm dla siebie w przygodach $réd Indjan, w przygodach bo-

) Bibljoteka wpisuje: Tadeusz Z. lat 12 ucz. kI, VI przerywa czytanie Ro-
binsona: ,takie trudne, nic nie rozumiem”,

*) Samowystarczalno$§¢ wydaje sie by¢ wyrazem pewnego osamotnienia
dziecka, ktore najczesciej mija, gdy dziecko zzyje sig bardziej z kolegami. W Ame-
ryce dziecko wpisuje o Robinsonie (Washburne) ,,Ona (ksigzka) jest o czlowieku,
ktéry byl wyrzucony z okretu rozbitego na samotng wyspe i musial sam sobie ra-
dzi¢” Washburne d. c. str. 104. '

*) Powodzenie ksiazki ,,Oyuki, sierota japonska” A. Lewicka, ,,W spalo-
nym dworze” ]. Porazinska, ,\W pustyni i puszczy” H: Sienkiewicz napewno tez
sie tak tlumaczy. U Washburne’a czytamy: ,Krolewicz i zebrak” Mark Twain:
»Ona (ksiazka) méwi o krolewiczu, ktéry zamienil si¢ miejscami z zebrakiem, Mie-
Ii duzo przygod”.
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hateréw »Trylogji”, czy przygodach tcziiciowych m{odej dz:ewczyny,
wchodzacej w zycie starszego spoleczeristwa.

To zainteresowanie przygoda podkresiaja sami czytelmcy »haj-
Tepiej ‘mi si¢ podobato o tem, jak byla burza na morzu”, (Zwyc1gzcy
oceanu, czytelnik kl. IV), , jakie przechodzili koleje i mebez:pneczenstwa”
'(,»Oyuki, sierota japoriska”, czytefniczka kl. V), ,niech si¢ bija, po-
drozuja, niech beda Indjanie” (prosi tak o ksigzke czytelnik k. 111 z ofi-
cerskiej rodziny). ‘

7. CZYNNIKI DOBORU KSIAZEK.

Zainteresowania czytelnikow, czesto dla mich samych nieuchWythe,
uchylajg si¢ zwyklym badaniom. Moga by¢ chwytame drogg siggania do
podswiadomosci, w sposob, jaki wskazuje M. Rubakm ), czy tez dro-
£3 obserwacji i rozméw indywidualnych.

Zainteresowania kazdy czytelnik ze soba przynosi, jako splot wro-
dzonych sktonnosci, skOm'plllkowanych wp}yw0w Srodowiska, czytajg-
cych czbonkéw rodziny, szkoly, mauczania i wspbizycia. Ta funkcja sze-
regu czynnikéw, wyrazona jako jego ,,zainteresowanie”, skupia sig i za-
trzymuje np. na jednej ksigzce. Wobec tego nie mozna si¢ zgodzi¢, by
ksiazka byta przez bibljotekarza dobrana i bezapelacyjnie do rak czytel-
nika dana. Musi on dobra¢ j3 sobie sam, ale musi nauczyé si¢ dobraé od-
powiednia i ta praca mie moze by¢ dokonana bez wspéludziatu bibljo-
tekarza ),

Ksigzka dziata na czyteLnlka jako podnieta swa strong zeéwnetrzng
i wewnetrzng (trescia). Zewngtrzna: to tytul, objetos¢, format, okladka,
druk. Wewnetrzna: to tresé, gdzne wyrdinia sig poczqtek i zakonczeme
oraz ilustracje.

. Ksiazka cienka, czy zlozona z oddzielnych, niezaleznych od siebie
czgéci, mie jest lubiana: ,,zainteresuje i juz si¢ koriczy” +7). Zbyt wielka,

*) M. Rubakin. Psychologja knigi i czitatiela. Moskwa 1929. M. Ruba-
kin. Jak bada¢ wplyw ksigiki na czytelnikéw. Praca Szkolna, 1929, Nr. 9.

“) 8. Riittgers d. c. str. 108 przytacza m. in. odpowiedz W. Gehl'a z Drez-
na: ,Kaidy kto ma do-czynienia z dzieémi winien im pomagac samym wyszuki-
waé ksiazki, ktére im odpowiadaja”.

) Tak mowi czytelnik z k. VI. Dziewczynka K. z kl. IV prosi o wybrame
ladnej historycznej, ale grubej ,bo 2al jeZeli ladne, a predke sig skonczy”. Bi-
bljoteka Wzorowa wpisuje: ,,Przygody podrozmkéw i zeglarzy oddat W. T z ki
VI: ,za duzo drobnych historyj”.
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utradnia czytanie swa waga i wymiarem. 10- letnia czytelniczka nie wy-
biera wydania albumowego ksiazki ,,W pustyni i puszczy”, positkuje sie
nia dodatkowo, jako ilustracja. ' T

Druk zbyt drobny zniecheca nawet dos¢ biegle czytajacych, wy-
razny pociaga wszystkich. Nadmiernie gruba ksigzka pozadana jest tyl-
ko wséréd sprawnie czytajacych, wigc rzadko wsréd 11-o letnich, cze;-
$ciej dopiero wiréd 12-o letnich. _ '

~ Tytut gra rolg bardzo duza; s3 tytuly tajemnicze i ngcace, tytu~
1y nieznane i zimne. Czytelniczka ki. VI odklada ,,Heidi”, wraca potem
do niej. Tlumaczy: ,,dowiedzialam si¢ od kolezanki, Zze ladne”, nie wie-
dziata, ,,bo taki brzydki tytut” **). Neci tytul ,,Wladca skalnej doliny”,
HLowey wilkéw”, a odstrecza ,,Wldczegi pétnocy”. (Kazdy chce byé
,,wladcq”, »wiowea”, mikt , wioczega''). O ilez bardziej neci ,,Wyspa ta-
jemnicza”, niz ,,20.000 mil podmorskiej.zeglugi”.

Nikt nie zapyta, o czem to jest, gdy wezmie ksigzke ,,M}ody wy-
gnamec , »Mlody jeniec indyjski”, czy ,,Gwiazda przewodnia”, ale cz¢-
sto skrupulatnie informuje sig o tresc, jesli chce siggnaé i przejrze
ksigzke ,,Ojczyzna rozbitkéw”, czy ,,Quo Vadis”, ,Stoneczko” Buyno-
Arctowej przycigga oczy i rece masy czytelnikéw, a ,,Dobre zony” Alcott
sktaniaja do pytania: ,,Czy to ksigzka dla mmnie”?

Oczywiscie, pewne tytuly sa popularne; czytelnik juz wie, ze ksigz-
ka jest tadna i sigga po nig ochoczo. Ale w zupebme nowej ksigzce tytul
przemawia w sensie dodatnim lub ujemnym.

Pokazng rol¢ gra tez ilustracja. - Czytelnik nie szuka pigkna lecz
realizmu; wedlug ilustracji ,,wiem o czem bedzie”, czy-,bedzie tadna”,
poznaje wigc niejako tresé ksigzki; ilustracja napina uwage i nastawia
w okreslonym kierunku. I dlatego wydaje mi sig, ze z bibljotekarskiego
punktu widzenia, ilustracja powinna by¢ mietylko artystyczna i zajmu-
jaca dla czytelnika, ale winna stara¢ si¢ kierowaé zainteresowania ku
momentom cennym dla samego autora.

Pierwsze stronice ksiazki, nawet czesto opisowe i nuzace, ]uz sobie
wywalczyly prawo obywatelstwa u wigkszosci. Czytelnik mniej wyrobio-
ny opuszcza wprawdzie poczatek i potem trudniejsze ustepy tekstu *°).
Czytelnik bardziej §wiadomy méwi: ,,Ja'k ksigzka ladna, to ma brzydki

*) Ta sama czytelniczka gdy czyta potem ,,Syzyfowe prace” mowi: ,,Daw-
niej nie chcialam, bo taki dziwny tytut”, .

) 10-0 letnia czytelniczka, ktéra zaczela czytywaé w innej bibljotece czy-
tata przez V5 roku kazda ksiazke od polowy: ,,tam dopiero ciekawe”.
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poczatek”, jak brzydka, to si¢ tadnie zaczyna”. Mniej wyrobiony jednak
bardzo ceni ,tadny poczatek”. T. zn. ksigzki tatwiejsze, przeznaczone
dla miodszych i mniej wyrobionych czytelnik6w, musza koniecznie cie-
kawie sie zaczynaé, W ksigzkach dla mtodziezy wainiejsze od poczatku
jest zakoficzenie. Przy przegladaniu ksigzki, zakoficzenie jest zawsze
gwozdziem uwagi: ,tadna, bo tak si¢ dobrze skoriczyla”. A jesli nie
koficzy si¢ dobrze: , To wole wcale nie czyta¢” (czytelniczka lat 11;
czyta ,,Cesarz mréwek” Vamba, i niedawno tkwila jeszcze w bajkach).
»Ma taki pigkny konmiec”, mowi czytelniczka lat 12 o ksigzce ,,Wies
szczesliwa” Buyno-Arctowej. ,,Smutna ksigzka” ‘méwi czytelnik lat
12-tu o ksigzce ,,Roman i 19-u” myslgc o zakoriczeniu ksigzki. ,,Lubi¢ jak
si¢ dobrze koficzy” powtarza prawie kazdy z miodocianych czytelnikéw.
»Moze by¢ i smutna, ale niech si¢ dobrze konczy”, styszy si¢ czgsto.

Ten ,,dobry koniec” nie jest tak blahy, jak si¢ nam wydaje napozdér. Na-
pigcie uwagi dziecka, momenty przezy¢ glgbokich wywotuja stan naprezenia. Pod-
czas czytania i napiecia psychicznego widzimy czesto u czytelnika zahamowanie
oddechu; gleboki wdech méwi nam, Zze przebrnat juz przez sytuacje, _absorbujaca
uczuciowo. Taki sam ,gleboki wdech” niezbgdny jest czytelnikowi po przeczyta-
niu ksigzki; cale jego sily i uczucia byly po stronie bohatera, z nim cierpial i. bo-
rykat si¢ z zapartym oddechem, teraz musi nastapi¢ moment odprezenia, a bedzie,
a bedzie nim wiara we wiasne sily, Swiadomos$¢, ze wysilki i samozaparcie nie
péjda na marne, ze warto zy¢ i cierpieé, wiara w ofiare uczucia®). Zly koniec
ksiazki — to wpedzanie dziecka w pesymizm, a przed nim broni si¢ instynkt zdro-
wego organizmu dziecigcego. Sa nawet typy, ktére nie przebrna przez ksigzke
o dobrym koficu, ale smutng ™).

Ksigzka smieszna, to niezawsze znaczy humorystyczna. Im bar-
dziej czytelnik si¢ wyrabia, tem rzadziej, czesto nigdy, nie szuka ,,we-
sotej”. ,,Wesola” to zdaje si¢ raczej ,,pogodna” ).

8. POLECENIA.

Wypadnie nam teraz zastanowi¢ si¢ nad rolg, jaka gra polecenie
w czytelnictwie dziecigcem i jak ono decyduje o wyborze ksiazki.

®) ,Tylko w uratowanym, zwycigskim, szcze$ciem i chwala nagrodzonym
bohaterze ujmie zwyciestwo idei”. Ch. Biihler, 1. c. str. 64.

®) Czytelniczka kl. IV. odrzuca ,,Henry$” Herfza ,bo jej si¢ robi ckliwie”.
Innd dlatego, ze ,tak rzewna, ze si¢ plaka¢ chce”.

#) Czytelniczka lat 10 jako ,,$mieszny” okresla moment z ks. ,,Heidi”: ,Jak
jej kotki miauczaly, to ta Pani my$lata, Zze to Heidi”. A gdy czyta ,Nad dalekim
cichym fjordem” — ,taki $mieszny ten rozdzial ,,Dom lalek”.

’
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Musimy rozrézni¢ polecenie: 1) -kolegbw, 2) rodziny, szkoly, wy-

" chowawcéw, 3) propagande ksiazki.

_ Czytelnik, przychodzacy do bibljoteki po raz pierwszy, rzadko
- przychodzi sam,” najczesciej pod wplywem innego czylelnika bibljoteki
i w jego towarzystwie. Tym ,,opiekunom”, wzglednie dyZurujagcym czy-
telnikom, pozostawiamy przewaznie informowanie nowego czytelnika
i czesto tez wprowadzenie go w stycznos¢ z ksigzka. Odbywa sig to naj-
czesciej w ten sposob, ze dawny czytelnik dobiera nowemu ksigzke do

. czytania. Wyb6r pada na ksiazke, ktoéra dawny czytelnik zna i lubi. Ale

. czytelnik wyrobiony nigdy nie da koledze ksigzki, ktorg czytal niedawno:
podéwiadomie zwykle wskazuje droge po ktorej sam szedt i zatrzymuje
mys$l na ksigzkach, ktore w jego wlasnym rozwoju mialy widocznie zna-
czenie przelomowe,

' Koledzy o ksigzkach rozmawiaja, polecaja je sobie wzajemnie, do-

~radzaj3, wzglednie odradzaja; grupy zaprzyjaznione koniecznie musza
poznac te same ksigzki. Niesposob zestawiac czy wylicza¢ ksiazki wzie-
te z rekomendacji kolegow, ograniczg si¢ do paru przykladow:

Grupa 3-ch chiopcow kolegéw z kl. 1V, 10-o letnich, czyta kolejno ksiazki:
Uminski ,,Zwycigzcy oceanu”, Rosinkicwicz- ,Bohaterski Cis”, Swift ,Przygody-
Gulliwera”, Svennson ,Czélnem przez morze”. Kaida z tych ksigiek odpowiada
wlasciwie typowi jednego z czytelnikéw: jeden rozmilowamy w ksigzkach o mo-
rzu, drugi lubi ksiazki o zwierzetach, trzeci dopiero wyrasta ze stadjum basni.

Zaprzyjaznienie chlopcéw jest o tyle silne, ze przeczytaja kolejno wszystkie
ksigzki, cho¢ moZe juz potem sami nie zwrdca si¢ do zadnej ksigzki o morzu,
wzglgdnie o zwierzetach. .

Szesciu zaprzyjaznionych kolegow kl. VI, w wieku 12—15 fat, czyta ,,Try-
logje” (jeszcze nie jest lektura obowiazujgca). Jeden z nich rozpoczal czytanie
i w tym okresie ocenianie Kmicica i Wolodyjowskiego zajmuje ich umysly.

Czytelniczka kb IV, lat 10, lubi ksiazki sentymentalne. Przez przestawanie
z grupa kolezanek, lubiacych przygody, czyta ,,W poprzek Sybiru” Dybczynskie- .
go, ,,W pustyni i puszczy” Sienkiewicza, choC ksigzki tego typw napewno nigdy
w przyszloéci zaspakajaé jej nie beda. ‘

Trzy kolezanki — przyjaciolki z klasy V, lat 11 — 14, czytaja kolejno
prawie wszystkie te same ksiazki i wspolnie maja nawet nawrot_y do bajek. ’ '
: Rekomendacja moze przybiera¢ i inne formy: oto rzewny placz jednej z czy-
telniczek Bibljoteki V nad ksigika ,,Dla rodziny” zapewnia ksigZzce powodzenie
. ha dlugi okres ™).

Zdanie kolegi zasluguje na najwicksze zaufanie. Inna- rzecz, e
nawet po przejrzeniu, niezawsze bierze si¢ ksigzke polecons; im jednak
kolega blizszy, tem chetniej stucha sie jego rady. :

*) Bibljoteka II w-pisujé: dziewczynka z kl. VII sﬁlaka)a sie nad Dawidem
Copperfieldem, rezultat — powodzenie tej ksigiki.
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Polecenie rodziny odgrywa sporg role, zwlaszcza wsrod czytelni-
kéw, majacych starsze rodzeristwo. Ci czytelnicy zawsze czytaja weze-
$niej ksigzki trudniejsze. Np. czytelniczka lat 10 czyta , Kukly norym-
berskie”, bo ,czytata siostra z kl. VI i mowila, Ze takie ladne”. Chio-
piec lat 12 z %l. VI; zaczyna czytaé powiesci, bo ,siostra z gimnazjum
przyniosia ,,Zloty senw Lamikai” i méwita, ze tadne”. ,,Malcy z k1. 1 i1l po~
trafig prosi¢ o ksigzki, ktére czyta ich starsze rodzenstwo. Chlopiec
w kl. Il czyta ,Historje o Jamku Goérniku” a z kl. IV ,,Mlody wygnaniec”
dobrane przez starszego brata, czytelnika tej samej bibljoteki 5).

- Rzadziej, ze wzglgdu na srodowisko, spotykamy si¢ w bibljote-
kach z polecaniem przez rodzicow. Ale i tu chiopiec 10-o letni, 0 zaintere-
- sowaniach morskich, domaga si¢ ksiazki ,,Duch puszczy”, o ktérym tyle
mu opowiadal ojciec. Wraca do odrzuconej ksigzki ,Skarby na Czor-
sztynie”, gdy dowiaduje sig, ze w ,,Czorsztynie” leczyt sig ojciec.- Chio-
piec 9-0 letni, synek oficera, od ojca styszy o ,,Olszynce Grochowskle]”,
»Huraganie” i czyta te ksigaki.

W gorszem Swietle rysujg si¢ polecenia przez szkote, gdyz z niemi
wigze si¢ sprawa lektury obowigzkowej®°). Nie interesuje nas w tej
chwili, czy i w jakim stopniu przyswajajg sobie uczniowie lekture obo-
wigzkowa. Mozemy tylko zada¢ pytanie, czy na terenie blbl]otek czy—
tu]e si¢ i jak czytuje ksigzki tej kategorji.

Polecenia szkoly rzadziej obejmujg jedna ksigzke, czgSciej -liste
ksigzek. Czesto ci, ktérzy o te ksigzki prosza, nie czytajg ich. Czasem
czytaja inni, niedbale i z 4 — 5 ksigzek zapotrzebowanych, przeczytana
bywa jedna, zwlaszcza jezeli sa to broszurki. Chetniej brana jest ,,Try-
logja”, gdy nawet nalezy do lektury obowigzkowej. Przewaznie jednak

czyta si¢ §3 znacznie wczesniej. '
' Poleceniu przeczytania ksigzki, towarzyszy czesto odczytywanie
_ glosne ustgpébw w klasach. Czasem, ale niestety, nader rzadko, czytanie
ucznia ma by¢ uzupelnieniem nauki szkolnej. Przewaznie jest to forma
wypracowania, wiec Zada sie¢ pisemnego streszczenia ksigzki, czy opo-
wiedzenia treSci. Czasem poleca sig zestawienie tytuléw czytanych
ksigzek. o

*) Takie jest zrédio zapotrzebowan ;,Dzikusek”, » 1 redowatych”.
*) ,Jesli im zabiegliwy wychowawca przez dlugie lata dawaé bedzie do
czytania tylko wartoSciowe ksigzki — przy pierwszej okazji zwrdca si¢ przy wol-

nym wyborze do zlej ksigzki, z taka samg czy wieksza przyjemnosma” Riittgers
L c. str. 7.
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Reakcja czytelnika ma te polecenia znana nam jest o tylé, o ile
odbija si¢ w zwierciadle bibljotecznym. T trzeba stwierdzi¢, ze wszystkie
te polecenia nie daja dobrych rezultatéw ma terenie bibljoteki *¢). Malo
kto doczytal ,,Serce”, gdy bylo czytane glo$no w szkole i- gorgoo pole-
cane. Przeczytali je catkowicie tylko ci czytelnicy, kt6rzy ja sobie sami
dobrali w bibljotece 7)., Natomiast zaczynanie ksigzek, bez zachety czy
polecenia, by je korczyli, znajduje oddzwigk. Ksigiki te s3 czytane,
koficzone i s3 zacheta do czytania ksigzek pokrewnych *).

Musimy sobie zda¢ sprawe, Ze polecenie czytania, gdy towarzyszy
mu rozkaz opowiadania tresci, jest w stosunku do czytelnika gwattem.
Ksiazka, jesli jest dla dziecka miczem — niech lepiej nie bedzie czy-
tana, gdy za$ jest przezyciem — nie mamy prawa zadac publicznej spo-
wiedzi. Bowiem ksigzka miema trefci objektywnej; dwie osoby zupel-
nie inaczej ,rzutujg” tre§¢. Dziecko czymni¢ to moze karykaturalaie, wy-
wolywaé tem $miech i zarciki kolegow. Jeszcze ryzykowniejsze jest z3-
danie streszczeni pisemmych, ,,dzienniczké6w lektury”. Sprytniejsi czytel-
nicy urzgdzaja si¢ wtedy najrozmaiciej. Niektdrzy nawet positkujg sig¢
zeszytem streszczefi (lezagcym w bibljotece), zawierajgcym mysli kole-
g6w o ksigace, i nalezy im dopiero wyjasnia¢ calg niestosownos¢ takiego
postepowania **).

Bibljoteka Z. wpisuje: Oddznaly II (a, b, ¢) na polecenie nauczyciela czytajg;

10 minut na kazdym polskim, zdaja sprawg z lektury. Dzieci wynotowujg tytuly
ksiazek, kidre im si¢ najwigcej podobaly przyczem, rzecz charakterystyczna, czgsto

- ") Bibljoteka Il notuje: ,,Upomnial si¢ o ,Serce” Amicisa, chlopiec z kl.
VI (czytane na lekcji) przeczytal 3 kartki i poszedl. Powodzenie u miodszych.
»Serce” 2 razy wypozyczyl sobie z bibljoteki nauczyciel. Czytaja po kawalku, po
trochu. Bibljoteka V wpisuje: ,,Pani” kazala czyta¢ Andersena. Kilkoro o te ksigi-
ke prosi. Zaczng i odloza, ,Serce” radziby czytaé wszyscy. Przewainie czytaja
»Gluchoniema” (czytane na lekcji) i co$ ponadto. Odkladaja i nie wraeajs.

*) ,Obecne pokolenie z mniejszym zapalem czyta np. ,Serce” Amicisa,
ksiazke poniekad pomnikows. Patos i sentyment nie znajduja oddiwigku” B. S.
Kossuthéwna. Bibljoteki Publiczne szkol powsz. w r. 1927/28. Rocznik Ped. T. lV
cz. 1, 1929, str. 85.

*) Bibljoteka V. wpisuje: poprzednie polecenia przeczytania 3 ksiazek przy-
rodniczych nie daly zadnego rezultatu. Czytelnicy szukali ksigzek najciefiszych,
czytali zbiorowo. Np. ,,Sosna” Gayowny nie byla doczytana przez nikogo z kétka
przyrodniczego. A w tym samym czasie przeczytala i ,,Sosne¢” i ,,Darmozjady wéréd
ro$lin” Bohuszewiczéwny dziewczynka z tej samej klasy, do kélka nie nalezgca.

®) Bibljoteka N wpisuje: kl. VII (dziewczynki) wypisuje przeczytane ksiaz-
ki. Kazala nauczycielka wypisac co czytaly i co im si¢ najbardziej podobalo. Jedna
z zeszytu recenzyjnego przepisuje, posfugujgc sie cudzemi wraZeniami. '
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naprzéd zapisza tytul, potem dopiero czytaja ksigiki bez wielkiej ochoty, merzadko
liczy sie strony przeczyta:ne, wzdycha.

A dalej: ,,ktos wyhral o ,ftakomczuchu i niejadce”. Zapisuje tytul, i méwi-
»Ta jest najladniejsza, bo jej jednej nie czytalem”.

Poniewaz musimy si¢ zgodzi¢, Ze spotkalismy si¢ z forma propa-
gandy ksigzki raczej niewla$ciwa, musimy przyjrze¢ si¢ pokrotce, jak
ona faktycznie wyglada i jak wyglada¢ powinna.

9. PROPAGANDA KSIAZKI.

Miesidc ksiagzki ®) i Swieto ksigzki wplynely na zakiadanie i roz-
woéj wypozyczalni szkolnych i na ruch ksigzki.

Utrwalily one prawo obywatelstwa ksigzce w tych szkotach, gdzie
‘uwazana byla za zbytek, o§mielily nauczyciela do wykorzystania czasu
" wolnego na glosne czytamie. Czyli wzmogly propagande ksiazki, ale
najczesSciej przez tych, ktbrzy do tej pracy pozostali najzupelniej nie
przygotowani. Wobec tego propaguje si¢ rzeczy szablonowe, powszech-
nie znane i niezawsze zgodnie z rozwojem umyslowym uczniéw dobrane.

Glosne czytanie musimy traktowaé jako pewien rodzaj propa-
gandy ksigzki, (pomijajgc sam wzér dobrego czytania). Jaka mizema
bedzie ta propaganda, gdy zmajomos¢ literatury opiera si¢ giéwnie ma
reminiscencjach wychowawcy z lat dziecigcych, a wigc nalezy do okresu
zycia poprzedniego pokolenia. Poniewaz i poprzednie pokolenie nie ma-
czej si¢ z ksigzka zapoznawalo — otrzymujemy w rezultacie fakt ksztal-
oenia miodziezy na kiteraturze przynaleimej paru pokoleniom wstecz.

- Lepiej. bedzie, jesli propaganda ksiazki oprze si¢ na instrukcjach
i poleceniach ministerjalnych ©), jednakze tkwi w tem inne niebezpie-
czefistwo: dla laika ,,Spis ksigzek” staje si¢ nie wskaz6wka, ale recepts.
Por6wnajmy dla przyktadu ministerjalny ,,Spis ksigzek” (str. 41) i Wy-
kaz ksigzek poleconych do przeczytania obowigzkowego w kiasie VII
szkoly NN, -

®) .Zorganizowanie przez Ministerstwo w lutym 1926 r. t. zw. Miesigca
ksigzki bylo zdarzeniem wprost epokowem”. B. Kossuthéwna. Bibljoteki Publicz-
ne Szké6! Powszechnych w r. szk. 1927/28 str. 81. Rocznik Pedagogiczny. T. IV.
cz. 1, 1929,

+.*) . Patrz ,Spis ksigiek poleconych do blbljotek szkolnych”. Mm Wyznan
Rel. i "Oswiec. Publicznego. Warszawa, 1929, -
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. . Wykaz obowigzujacych jedng z klas v
Spis ksigzek (autentyczny).
! Autor Tytut Grupa Czas Autor Tytutl.
1 Amicis Serce I, IV, V| 1miesigc| Amicis Serce
1 Bandrowski | Na polskiej fali | — — — Dickens Opowies§¢ wigi-
Dickens Opowiesé wigi- lijna
lijna v, vV Kipling Ksiega dzungli
Kipling Ksigga dzungli - Konopnicka{ Dym
o Druga ksiega " Nasza szkapa
dzungli . » W winiarskim
Konopnicka | Dym . 4 forcie
" Hrabigtko. Jak Orzeszkowa| Romanowa
Suzin - zgingt . w Ostrowska | Bohaterski Mi$
Nasza szkapa _— Tetmajer Ksiadz Piofr
N W winiarskim Il miesiaci Prus Anielka
forcie . . N Placowka
Loziaski | Oko proroka —_——— " Antek
Maczka Starym szlakiem | IV, V Na wakacjach
Montgoniery| Ania z zielone- R Z ziemi chelm-
» go wzgbrza |IIL IV, V . skiej
| Orzeszkowa| Romanowa 1V, VIl miesigc| Sienkiewicz | Bartek zwy-
Ostrowska | Bohaterski Mi$ |IIL 1V, V ciezca
Prus Aunielka v, v N Stary stuga
. Antek . » . Z pamietn. pozn.
] Cienie. Z legend . nauczyciela '
Egiptu - Zeromski Echa le$ne
i - Na wakacjach. . " Syzyfowe prace
Katarynka »
{ Reymont Ave Patria P
' » Z ziemi chetm-
] Skiej P
Rodziewi- | Dewaijtis ——
czéwna Lato le$nych :
; ludzi v,V
Sienkiewicz | Bartek zwy-
cigzca w
» Stary sluga -
W pustyni i pu-
" szczy 11, IV
" Wspomnienia :
z Maripozy v,V
. Z pamigtn. pozn.
nauczyciela R
. Z puszczy
ameryk. . -
Tetmajer Ksigdz Piotr -
Zaleska Mieszkaniec pu-
szczy m, 1v
Zeromski Echa lesne v,V
v Syzytowe prace . .

) W odpowiedziach na ankiete zestawionych przez B. Weber, Children’s
Books and International Goodwill, Geneve 1929, wsrod ksiazek wloskich ,,Serce
przeznaczone jest dla wieku 8 — 10.
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‘Wykaz jest doprawdy malo zachecajacy; skrzgtnie omm.u;te 57
ksiazki niedawno wydane i nie majgce wyraznej adnotacji, dla ]akl'q
grupy 'czytelrmkéw si¢ madaja, pozatem to wszystko, co ma cechy. mniej
,pouczajace”.

W rezultacie, jesli uprzytomnimy ‘sobie, ze tak moze wygladac
czytelnictwo' wediug przytoczonej recepty i uprzytommimy sobie, ze
dzieje si¢ to w Warszawie, to, po takim fakcie, chyba nie zechcemy ba-
da¢ czytelnictwa droga ankiety w szkotach nietylko na prowincji, ale
nawet i w stolicy. Zwlaszcza, Ze bibljoteka szkolna pozostaje pod opie-
ka nauczyc1e1a ktérego wplyw lprzy wypozyczaniu ksigzek jest bardzo
wyrazny.

Propaganda ksigzki prowadzona stale i systematycz«me ma jednak -
duzy wplyw na zainteresowanie ksigzka. W bibljotece, jako forma
propagandy, shzy glosne czytanie, opowiadanie, tablice zagadnieniowe
i jednostkowe. Glosne czytanie w klasach i w bibljotece daje najlepsze
rezultaty wtedy, gdy ksigzka jest zaozeta i niedokoriczona wzglednie
wybrany z niej do odczytania interesujacy ustep z krétkiem streszcze-
aiem.. -

W r. 1929/30 z posrod 123 ksigzek ,,martwych”, wzglednie jeden raz prze-
czytanych na ogoélng liczbe 460, udalo si¢ w okresie od 1/1-30 r. do 1/VI-30 r.
‘poruszy¢ 47 ksigzek. Z czego droga: : '

Zachety indywiduainej — 13 ksigzek. Tablic jednostkowych — 3 ksigzki.
Tablic zagadnieniowych — 2 ksigzki. Zainteresowania przodownikéw — 10 ksig—
zek. Glosnem czytaniem w bibljotece — 3 ksiazki. Glosnem czytaniem w klasie
przez podsunigcie nauczycielce — 4 ksigzki. Samorzutnie pod wplywem zaintere-

+sowania ksigzkami pokrewnemi — 12 ksigZek.

Pozatem konkursy zwigkszyly znacznie poczytnos¢ 4 ksiazek.

Bibljotece wzorowej i Bibljotece 11 Tow. Bibljotek dla Dzieci, droga omé-
wienia z czytelnikami na Zebraniu sprawy ksigzek martwych, udaje si¢ skloni¢ do
przeczytania i wpisania do zeszytu recenzyj tresci wielu ksigzek dotad nieczy-
tanych.

10. PROBY BADANIA ROZWOJU ZAINTERESOWAN
DZIECIECYCH NA PODSTAWIE MATERJALOW
STATYSTYCZNYCH.

Nasze materjaly statystyczne, odpowiednio wykorzystane, pozwa-
laja orjentowaé sig¢ w zainteresowaniach dzieciecych w pewmyoh okresach
rozwoju dziecka.
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Zestawienie ponizej podane oparte jest na danych $cistych, miano- -
wicie dotyczgcych ksigzek, przeczytanych catkowicie przez czytelnikow
statych. Chociaz tyczy tylko 2 $rodowisk (Ochoty i Czerniakowskiej),
jednak daje odpowiedzi tak charakterystyczne, ze nie mozna tlumaczyc
tego przypadkowoscia.

Bibljoteka Wzorowa (Oddzial Bibljoteki Publicznej) rozpoczeta
prace w grudniu 1927 r., czyli daje obraz zainteresowan w swoim
I1 i III roku pracy. Bibljoteka V Towarzystwa Bibljotek dla Dzieci roz-
poczeta prace w pazdzierniku 1928 r. — daje ‘wigc obraz I i II roku
pracy; ten fakt nalezy mie¢ na uwadze, badajac wykresy obu_ bibljotek.

Zestawiajac w bibljotekach materjaly statystyczne, széregowa-
tysmy je wedlug klas i pici. Uwzglednienie klas, nie wieku, jest bez-
watpienia btedem. Jednakze ten-blad nie zmienia obrazu zasadniozego.
Po zaprowadzeniu przymusu szkolnego, coraz bardziej wiek dziecka
odpowiada klasie. Zwykle za$ stwierdzenie wieku jest trudniejsze od
stwierdzenia klasy. Jesli czytelnik poda inng klase¢ (podwyzszy), drobne
ktamstwo odrazu sig¢ ujawnia. Ale wiek czgsto bywa podawany falszy-
wie: najstarsi krepuja si¢ nieraz (zwlaszcza gdy mmiej znaja osobe z nie-
mi pracujch) przyznaé do swych 14-u, 15-u czy nawet 17-u lat, miodsi
radziby sobie lat dodaé, by, jak sie im zdaje, uzyskac lepsze szanse po-
zostania statym czytelnikiem. Coraz czedciej klasa sklada si¢ z ucznidw,
bedacych przewainie w jednym i normalnym wieku. Ci, ktérzy od
wilasciwego wieku odskakuja, rzadko sg statymi czytelnikami bibljotek.
Bibljoteka, jak juz bylo powiedziane, gromadzi przewaznie element naj-
lepszy, wigc dzieci ,,zap6Znione” stanowia niewielki procent czytelnikéw.

Wobec tego, czytelnicy klasy Ill-ej beda to przewainie dzieci
w wieku 9—10 lat, klasy IV: 10—I11 (rzadko 12), V: — 11—12,
VI: 12—14, VII: 13—15 ¢8),

®) Szkola z tatwoscia pozbywa si¢ tych, ktdrzy przekroczyli wiek szkolny,
a sg w naukach zapoznieni.



136

Zestawienia roczne 2 omawianych bibljotek byly nastepujace *):
Poczytnosé dziatbw wedle klas w r. 1928/29 w Bibljotece Wzorowej %).

Dziewczeta Chtopcy
mlw|vivijvo|lm|w| Vv ]|vi|v
Opowladania . 12 a7l | 7§ 4} —| 2} —| —| —
1% 12%] 6%| 4 355% 0% 258 O% 0% 05%
Powiesci . 5| 76| 77| 89| 118} — 8 3 6 12
5%\ 25%| 42%) 51% 60% O 9.5% /% 5.5% 10,59
Przygody, podréze. S 11 22 3¢( 19 21 43| 32| 77| 61
55| 3,5%) 12%) 20| 10°%| 33| 50,5 76.5% 73,5%| 53.5%
Powlesci historyezne. | 1| 87| 8| 12| 36| 3| 21| 4| 16| 38
1%| 12%)| 4.5%| /%) 18,58 50% 25% 9.5% (5% 3
Bajki i legendy . 60( 10| 43{ 20 51 — 7 3 4 1
| 57%| 36%) 23%,| 11%) 25°| O% 8% 1% 4% [
Pow. z 2ycia zwierzat 3 5 1] — 1] — 1] —| — 1
3% 1,5%| 0.5%| 0% 05% O% 1% 0% O% 1
Poezje i U. S. . 19| 30| 231 12| 10 1 3| — 2 1
18%) 10% 124 4| 5% 14 35% 0% 2% 1
Razem 105 | 302 | 185 | 175 | 196 6| 8| 42 105 104
Poczytnos¢ dzialow w Bibljotece Wzorowej w r. 1929/30.
Dzjijewczegta Chtopcy
miw|vi{vijvoi|m]|iv|v]vi|vn
Opowiadania. . . . 41 35{ 10 9 3 — 9 1 1] —
40°)5) 11,581 5| 6% 2,5%) 0% 45%]| %] 05%) 0%,
Powiesci . — | 9%61}1109) 81} 73 11 26 91 16| 19
0’/0 3?/0 5?/0 56;5% 5710/0 250/0 ,3010 7)50/0 81/0 ’80,
Przygody, podréze 21 14| 15} 17| 17 2] 781 681} 142 48
20%| 4.5%). 1%o] 12%0o] 13.%) 500! 40°%,| 56°I0| 10%y) 46,
Powiesci historyczne. | — 6| 38 12| 25 11 3| 27| 34| 33
: 0lo| 2| 16%)| 8,5%| 19,5%] 25%,| 20°f| 22,5% 16,5% 32°),
Bajki i legendy . 3|1131] 32| 16| 10| —} 34| 11 7 3
30°0| 43,58 15%| 11°% &%\ 0% 17,58 9%} 3,5%| 3%
Pow. z zycia zwierzgt | — 6 2 1] —] — 9 5 3| —
0%| 2% 1% 0,5% O 0% 45%)| 4| 1,5%] 0%
Poezje i U. S. . 11 13 8 81 —1 - 1 — | — 1
10%, 4,5”/_., 49 55%| O] 0%)0.5%,) 0% O 1%,
Razem . 10 | 301 | 210 | 144 | 128 41196 | 121 | 203 | 104
®) Wpykres Il daje obraz stosunkéw procentowych w Bibljotekach.
“) Materjaly uiyczone przez Bibljoteke Wzorowy.
“) Do ,Opowiadan” zaliczamy utwory kroétkie, pisane proza, wzgl. -diui-

sze, ktore tematem i ujgciem nadaja si¢ dla dzieci 8-0 i 9-0 letnich.
") U. S. — Utwory sceniczne,
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Poczytnosc dziatéw wediug klas w Bibljotece V Towarzystwa Bibljotek
dla dzieci w r. 1928/29 ),

Dziewczeta Chlopcy

m|w|v|vijvijm|wv|v]|vi|vl

. Opowiadania. 30 6 1| —| =] —| = 1y =1 —
! 319 80| 05%] 0% 0% —| — —| —] —
Powiesci . 24| 21|°8 | 23| 43 4 4| —| 181 12
| 24,58] 28°0| 62%) 41%\ 53%] 13% 13%) 20%,} 16,5%) 26%,

Przygody i podréze .. 41 11} 13 6 5| 11} 11| 18| 561t 19
' /| 14,58, 9,5%, 12%,| 6%, 26 5% 66%,| 48°,| 50°,| 41,5%

Powiesci hisloryczne. | 11 4| 21 9 20 56| 44} 15 7
1% 5%| 16% 18,5% 25%‘ 230/., 10,5%) 25°%) 13,5%| 15%

Bajki i leg. . 18] 26| 9| 7 9| 23| 12| —
12,5%)| 34,5% 6,5%,| 14,5% I°’ I7°/° 3,5 3% 11%%] 0%,

Pow. z zycia zwierzgt. | 12 5 1} — , 3 3 9 5
: 12%)  7°l| 0,5%| 0% oo/o 70/0 6| 4| 8%| 8%

Poezje t) . 5 2 7 41 12 1 ] 4 1 3
5%\ 3| 5% 8%\ 15%)|3.5%) 1% 0| 1% 6,3%

Razem. 97| 75(139! 49| 81 ] 30| 8| 92| 110 46

Poczytnos¢ dzialow w Bibljotece V r. 1929/30.
Dziewczegta Chiopecy.

m|w | v |vijve|m|wv]|Vv]vi|vn

Opowiadania . 45 6 1 21 — 6] —| —1 —
17,5% 12} 2,5°5| 18°%) 0% 5% 0%} O%| 0%

Powiesci . 11 32| 23 6 3| 18] — | 53 5
35%,| 62,5%| 60,5%| 55°,| 37,5% 15,5%| 0% 24°s} 33%,

Przygody 1 podréze . 60| —|. 3 1| —| 44| 15| 148 6
: 23%, 0% 8%, 9%| 0% 38,5% 88, 68| 40%,
Powiesci historyczne . 26 8 6 2 5 29 2 5 4
10%,) 15,5%| 16%,) 18/} 62,58 25% 12°/s} 2,5%,| 27

Bajki 1 legendy , 25 2 1] = — 6] —| 4| —
9,5%,) 4l 25%| 0% Yo 4:5%| 0% 2% 0%

Pow. z zycla zwierzat 12 3| —| —| —| 12| — 4| —
45| 6'l| 0% o%ﬂ 0% 10,53 0| 2,5%| 0%

Poezje . 1] — 4 — | — 1| — 2| —
05%| 0% 10,58 0%) 0% 1% 0% 1% 0%

Razem 260 51| 38§ 11 8 15| 171218 15

®) Utwordw scenicznych w Bibljotece V prawie niema. Pozatem poezje
obejmuja tylko poezje dla najstarszych. Ksiazki jak Konopnickiej (,,Wesole chwi-

le”, ,Poezje”), ,Wesele Malgorzatki”

podczas gdy w Bibljotece Wzorowej sa one w dziale poezyj.

Porazifskiej sa w dziale dla najmiodszych,
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- Rozpatrzenie wykres6w opartych na tych tabelach (zobacz wy-
kres I str. 119), potwierdza poglady, kiore’ ]’l!Z parokrotnie przy r6znych
okazjach sig przejawialy.

Jak widzimy; opowiadania leza poza sfera zainteresowan chlopig-
cych; jesli zlekka si¢ zarysowuja, to tylko w klasie IV, (co odpowiada
wiekowi 10-u lat). W tym wieku chiopcy wola powiesci (2ycie szkolne,
harcerskie, kolezefstwo), czytaja je nawet wczesniej w wieku 9-u laf,
gdy odpowiednie poklerowame czytelmctwem przygotuje do tego. Wiek
9—10 lat (klasy Il i IV) wykazuje prawie najwyzsze nateZenie posréd
poczytnosci- ksigzek historycznych, zwlaszcza jesli zwazymy, ze ksigzek
tych dla miodszego wieku prawie nie posiadamy. Bowiem w Zyciu mio-
docianych bohaterow historycznych szuka chiopiec chetnie wzor6w. Sil-
ne natezenie zainteresowania przygoda i podr6z3 znajduje swoj wyraz
raczej w podrozach; za stabe sily fizyczne jeszcze nie pchaja ku litera-
turze przygéd; gléwna strawa bedzie Robinson Kruzoe, Svennson, Ja-
nowski, czy ,Franek naszerokim Swiecie”. Indjanie” jeszcze mie wo-
laja ku sobie. Bajka interesuje chlopcéw tam, gdzie poziom Srodowiska
jest nizszy.

* Klasa V (wiek 11—12), to wn»ek ani opowiadania, ani powiesci.
Wogéle w tym okresie mtodziez zwlaszcza chlopey, czyta mmiej. Szkoly,
w ktérych rozwinigte jest Zycie sportowe, klase V uwazajg, zdaje sig, za
najlepszy okres wyrobienia ambicyj sportowych. Zycie sportowe, zagar-
nia i wigze dzieci, nieraz dobrze i duzo czytajgce. Catkowicie zgadza sie
z tem rzucenie si¢ w tym czasie chlopcow na literature przygodows,
indjafiska, dziewczat ku powiesci. Jest to tak bardzo wyrazne na wy-
kresie, zwlaszcza w II foku pracy w Bibljotece Wzorowej i w 1I roku
w Bibljotece V. Dzieje si¢ to ze szkoda dla literatuiy historycznej, z po-

minigciem kompletnem powiesci wzglednie bagni.

Klasa VI (wiek 12—14 lat) wykazuje zwrot ku powiesci, czasem
nawet ku basni. Literatura przygod interesuje nadal bardzo silnie, tem-
bardziej ze wiele utworéw Verne’a, pelne wydania Cooper’'a dopiéro
w tym okresie zaczynaja by¢ pociggajace i zrozumiate. Chlopcy, zwra-
cajac sie ku powiesci, wielekro¢ zaznaczaja, ze czytanie wymaga od nich
znacznie wiekszej pracy (,,jakie$ trudniejsze, nie czyta si¢ tak latwo jak
przygody”) i widocznie ma t¢ prace moga si¢ zdoby¢ dopiero w okresie
wyrastania z wieku chlopiectwa. Powie$¢ historyczna najczesciej ogra-
nicza si¢ do Trylogji, potem nastepuje zwrot ku literaturze przygodowej.
(Czy jest to objaw znuzenia czytaniem, badZ co badz trudnej ksigzki,
czy wplyw przezy¢ przy zetknigciu sie z Trylogja?).
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Klasa VII (wiek 13—15) . charakteryzuje si¢ tylko natgzeniem za-
interesowania powiescia, réwniez powiescia historyczng, (lektura obo-
wiazkowa), co pociaga za sobg stabsze nasilenie lektury przygéd. Zja-
wiska Zycia juz wtedy interesuja, pozatem zaznacza sig¢ cz¢sto sympatja
ku plci odmiennej i na tem tle powie§¢ staje si¢ blizsza i ciekawsza.

 Dziewczgta zajmujg stanowisko analogiczne, ale odwrotnie. Na
~ pierwszy plan wysuwa si¢ u mbodszych bash i opowiadanie, u starszych
powiesc. o

Maximum natezenia, rozciekawienia basnia przypada na klase 111
i IV (Il przewaznie czyta jako goscie, wiec w statystyce ten fakt sig
nie ujawnia). Na te sama klase przypada zainteresowanie opowiada-
niem ), W miar¢ rozwoju pod wplywem czytania, basf i opowiada-
nie zastgpuje powiesé, wzglednie podréze i przygody. Powies¢ histo-
ryczna w tym okresie nie przemawia. .

‘Klasa V, wiec wiek od 11 do 12 lat, ma juz poza soba opowia-
danie i ba$i. Interesuje si¢ kazda forma powiesci, takze powiescig hi-
storyczng. Przygody nie s3 czytane i lubiane; te dziewczeta, ktére mo-
glyby sig nig zainteresowaé, pochlania catkowicie sport, tam znajduje
widocznie ujScie ich dazenie do przewodzenia i prébowania sit wiasaych.

Klasa VI, przy przetadowaniu programu dziewczecego, nie pozwa-
la wysnuwa¢ wnioskéw realnych. Zainteresowanie powiedcig musi juz
pozosta¢ i trwaé przez klasg VII. W chwilach znuzenia przypommns3
sobie 0 basni i opowiadaniu. Powiesé historyczng czytaé beda tem cze-
$ciej, im wyZszy bedzie poziom Srodowiska, a zainteresowanie przygoda
i podr6za wzrosnie zlekka w stosunku do klasy V.

Przygody chlopcéw i powiesci dziewczat z jednej strony, powiesci
chtopcéw i przygody dziewczat z drugiej, daja'na wykresie figury pra-
wie jednokladne. A jesli uwzgledni¢ fakt, ze wykresy stanowig obraz
-dwoch Srodowisk, w 2 kolejnych latach, Zze jedha z bibljotek pracuje
rok 2-gi, a druga 3-ci — to staniemy w obliczu ciekawych praw, ktére
rzagdza i zainteresowaniami dzieci i stopniowemi rezultatami pracy nad
czytelnikiem i jego czytelnictwem.

Zobaczmy, czy prawa te siegaja szerzej i w tym celu zwréémy
sie¢ do wynikéw badan zainteresowari w ksigzce Termana i Lima ™).,

®) Zainteresowanie opowiadaniem w Bibljotece V w r. 1929/30 spowodo-
wane jest specjalnemi warunkami, w ktérych znajdowala sie¢ jedna z czytelniczek.
Czytala. ona tylko opowiadania i tres¢ ich zuiytkowywala dla miodszego ro-
dzefistwa. '

) L. Terman and M. Lima. Childrens reading. 1925, 26. N. York.
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»Dzieci 6-0 i 7-o-letnie lubig czyta¢ basn, mity i legendy, ale te
musza by¢ krétkie i napisane w najbardziej prosty sposob... Ksigzki
. la dzieci w tym wieku musza byé krotkie, obficie ilustrowane i raczej
fantastyczne” (str. 34).

»Os$mioletnie dzieci znajduja najwieksza przyjemnos¢ w basniach...
‘Dziecko w tym wieku przebywa w $wiecie fantazji i im bardziej fanta-
styczna jest bas$i tem bardziej przemawia (str. 35). To stanowisko
i wrazliwo§¢ na Swiat czaréw zwykle opuszcza je (dziecko) w wieku 9
czy 10 lat (str. 35). W 8-ym roku zaczyna si¢ zainteresowanie opowia-
_ daniem... Podobaja si¢ w pierwszej linji opowiadania o dzieciach
(str. 35). Wybor 9-o letnich w czytaniu kleruje je ku wyobrazm badz
rzeczywisto$ci” (str. 36).

»Dziewczeta w wieku 11 lat czytajq przewaznie opowiesci o Zyciu
w domu i szkole, typowym przyktadem s3 ,,Mate kobietki”; dziewczgta
w tym wieku czytaja wiele chtopigcych przygéd” (str. 38). ,,Zjawia sig
wyraZne zainteresowanie opowiescig o milosci, to zainteresowanie zdaje
sie nie mie¢ miejsca w zyciu chiopcéw tego wieku” (str. 38). ,,W wieku
12 lat zainteresowanie czytarniem zbliza si¢ do majwyiszego stopnia na-
silenia (zainteresowanie zyciorysami)” (str. 39).

»Zmiana zainteresowania u chlopcéw jest wybitnie inna, jak
u dziewczat. Przewaznie dziewczynka 9-o letnia spokojnie zyje w Swie-
cie fantazji, ale chiopiec wykazuje wigcej zainteresowania sprawami
zycia rzeazywistego. Czyta ksiazki o skautach i zyciu chopcow” ™).
»U chiopcéw w wieku 12 lat najwigksze jest zainteresowanie Zyciorysem
i historja”. ,,Wielkie pole czytelnictwa zajmuja spokojne przygody i opo-
wiadania o dzielnych silaczach, ale ci ,,mlodociani” przekladajg teraz
opowre§c1 podniecajace o Smiatych czynach” (str. 39). ,,Chiopcy, ktérzy
rozwijaja swéj smak ‘na przygodach zwracaja si¢ do szkodliwej lite-
_ratury sensacyjnej. U innych rozwija sie silne zainteresowamie Dicken-
sem, Dumasem, Victorem Hugo i Markiem Twainem” (str. 39).

A wigc widzimy zgodno$é daleko idaca wynikéw Termana z na-
szemi.

%) [ c. str. 36. U nas niestety nader mato ksiaZek o harcerzach. Zycie °
interesuje chlopcéw, jak zaznaczyliSmy wyzej, raczej poprzez ksigiki historyczne.
Ma to napewno zwigzek z programe:n szkolnym, W Ameryce podkresla sie Zycie
obywatelskie, u nas patrjotyzm.
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11. NAJPOCZYTNIEJSZE KSIAZKL.

Terman w pracy swojej o czytelnictwie dziecigcem ™) uklada na podstawie
badah m. in. 2 listy, z ktérych kaida zawiera najpoczytniejsze ksigzki sréd dzieci
jednej pici. Sa to:

20 KSIA2EK NAJPOCZYTNIE]JSZYCH SROD DZIEWCZAT ™).

1. Alcott — Male kobietki.. 2. Montgomery — Ania z Zielonego Wzgbrza.
3. Scott — Ivanhoe. 4. Alcott — Mali mezczyzni. 5. Stevenson — Wyspa skar-
bow. 6. Porter — Loddie, 7. Dumas — Trzech muszkieteréw. 8, Carroll — Ala
w krainie czaréw. 9, Spyni — Heidi. 10. Porter — Pollyanna. 11. Burnett —
Tajemniczy ogréd. 12. Wiggin — Rebeka z nad Stonecznego Potoku. 13. Dickens —
Dawid Copperfield. 14. Burnett — Maly Lord. 15. London — Zew krwi. 16. Al-
cott — O$miu krewnych, 17. Porter — Piegi. 18. Bame—Maly minister. 19, Dic-
kens — Powies¢ o 2 miastach. 20. Stowe — Chata wuja Toma. -

20 KSIAZEK NAJPOCZYTNiEJSZYCH SROD CHLOPCOW ™).

1. Stevenson — Wyspa skarbow. 2, London — Zew krwi. 3. Twain —
Przygody Tomka Sawyera, 4. Defoe — Robinson Kruzoe. 5. Dumas — Trzech
muszkieterow. 6. Scott — Ivanhoe. 7. Twain — Przygody Hucka. 8. Tarkington —
Penrod. 9. Doyle — Sherlock Holmes. 10. Stevenson — Dziecko porwane.- 11. Se-
vell — Moj Kary. 12, Wyss — Szwajcarska rodzina Roba. 13, Twain — Jankes
z Connecticut. 14, Dickens — Powies¢ o 2 miastach. 15. Dumas — Hrabia Monte
Christo, 16. Tarkington — Penrod i Sam. 17. London — Bialy Kiel, 18. Cooper —
Ostatni Mohikanin. 19, Kipling — Ksiega dzungli. 20. Dickens — Oliver Twist.

Najpoczytniejsze ksigdki podane wedlug ankiety B.” Weber ™) powtarzaja
13 ksiazek z powyZej wymienionych: 5 z literatury amerykanskiej (Male kobietki,
Mali meZzczyzni, Przygody “Tomka Sawyera, Rebeka z nad Sionecznego potoku™),
6 z angielskiej (Tajemniczy ogréd, Ala w krainie czaréw, M6j Kary, Wyspa skar-
béw, Dziecko'porwane, Robinson Kruzoe), 1 ze szwajcarsklej (Heidi), 1 z kana-
dyjskiej (Ania z Zlelonego Wzgdrza).

Z posréd ksigzek najulubieiiszych &réd dzieci, wedlug ankiety Washburne’a,
spotkamy si¢ zndw z ksigzkami: Heidi, Przygody Tomka Savyera, Male kobietki,
Maly Lord, Ania z Zielonego Wzgéorza, M6j Kary, Przygody Hucka,- Robinson
Kruzoe, Wyspa skarbéw, Krélewicz i zebrak, Rebeka z nad Slonecznego potoku,
Tajemniczy ogrdd, Zew krwi, Ivanhoe, Trzech muszkieterow, Dawid Copperfield:
Pozatem sa u Washburne'a ksiaiki podane przez B. Weber, W rezultacie zain-
teresowania wedtug trzech réinych irédel i metod, — podaly czesciowo te same
ksigzki. Najsilniej odbiega zestawienie B. Weber.

) L 'I‘erman and M. lea Childrens reading. 1925, 26, N. York.
®) d. c. str, 74. .
") U nas w ksiazce wydana doplero w r. 1932,
™) Children’s Books and International Goodwnll Report and Book List.
Geneve 1929. ,
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NAJPOCZYTNIE)SZA KSIAZKA Z POWIESCI 1 PRZYGOD W BIBLJOTECE
WZOROWE] W R. 1928/29.

Ilu czytelnfkéw

. Dziat Autor Tytut przeczytato

Powiesci Beecher-Stove Chata Wuja Toma 15
Burnett Tajemniczy ogrod 11

Lyall Stowik irlandzki - 11

Dickens Malenka Dorrit 10

Spyri- Heidi - 10

Buyno-Arcrowa  Wilczysko ‘ 10

Gould . Gwiazda przewodnia 9

Bukowiecka Historja o Janku Gorniku 8

Montgomery Ania z Zielonego Wzgé-

, : rza ’ 8
Rodziewiczéwna  Dewajtis . 8

Twain " Krélewicz i zebrak 8

Prus Anielka 8

Montgomery Jur 8

. Zurakowska Skarby - 7
Przygody Uminski Mlody jeniec indyjski 16
i podréie - Anczyc Duch puszczy 15
Al-Ar Robinson Kruzoe ' 15
Zaleska Mieszkaniec puszczy 12.

Brzezifiski Przygody mysliwca 10

Uminski W puszczach Kanady 8

Bogdanowicz Sepie gniazdo . 8

Sienkiewicz =~ W pustyni i puszczy 7

7

Mayne-Reid Pobyt w pustyni

. W BIBLJOTECE WZOROWE] W R. 1929/30.

Ilu czytelnikéw

Dzial Autor Tytut przeczytalo
w 1929/30 1928/29
Powiesci Rosinkiewicz Hultaj - 15
Meade W $wiecie dziewczat 13
Burnett Tajemniczy ogréd 12
Piekarczyk Skarby na Czorsztynie 12
Montgomery Ania z Zielonego Wzgo-
tza . 11
Yyall Stowik irlandzki
Jerwiczowa Tajemnica starego gobe-
linuy 9

Dromlewicz Dziecko kina 9



Autor

Powiesci
i podroze

Dzial

Al-Ar

. Sienkiewicz

Zaleska
Anczyc
Uminski
Léigthon
Zagbrowski
Uminski
Uminiski
Bogdanowicz
Bogdanowicz
Svennson
Stevenson
Stevenson

Tytut

Robinson
W pustyni i puszczy

~ Miody wygnaniec

Duch puszczy

' W piiszczach Kanady
" Kiddi, dziecie obozu

W puszczy Teksasu
Znojny chleb

Mtody jeniec indyjski
Sepie gniazdo
Blekitna pantera
Czéinem przez morze

. Porwany za miodu

Skarby na wyspie ™)
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Ilu czytelnikéw
przeczytalo
w 1929/30 1928/29

22
20
19
I8
16
15
13
13
12
12
12

8

8

8

NAJPOCZYTNIEJSZE KSIAZKI W BIBLJOTECE V TOWARZYSTWA
"+ BIBLJOTEK DLA DZIECI W R. 1928/29.

Dzial

Powiesci

Przygody
-1 podréze

) ,Skarby na ~wyspi;e”

ksigZki.

Autor

Zurakowska
Dickens

Quida

Spyri
Rosinkiewicz
Gould .
Buyno-Arctowa
Twain

Molnar
Lewicka
Anczyc i Defoe
Anczyc

. Umifiski

B(I)gdanowicz
Barszczewski

i ,,Wyspa skarbow”

Tytut

Péjdziemy w Swiat
Dawid Copperfield
Nello i Patrasz

" Heidi

Hultaj

Gwiazda przewodnia
Wilczysko

Krélewicz i zebrak
Chiopcy z placu broni

. Quyki, sierota japoriska

Robinson Kruzoe
Duch puszczy

Mlody jeniec indyjski
Sepie gniazdo

Ifu czytelnikow

Przygody kpt. St. Clai-

re’a

t

przeczytalo
~w 1928/29 1929/30
10 4
10 4
8 6
8 6
8 4
8 3
8 1
7 5 -
7 4
5 12
14 .9
13, 1
11 7
10 3
9 1

to réine wydania tej samej
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KSIAZKI NAJPOCZYTNIEJSZE W BIBLJOTECE V W R. 1929/30.

Hu czytelnikéw

Na co wskazuja te dlugie zestawienia?

Dziat Autor Tytut przeczytalo .
w 1929/30 1928/20
Powiedci Lewicka Oyuki, sierota japonska 12 5
Green Brat ociemnialy 7 —
Malot Bez rodziny : 7 6
Buyno-Arctowa  Na wakacjach w Zalesiu 6 - 6
Quida Nello i Patrasz 6 8
Spyri Heidi 6 8
Zurakowska Skarby 6 5
‘Buyno-Arctowa  Fifinka 5 —
Zakrzewska Zaklety dwor 5 —
Piasecka Niutka "5 7
Bukowiecka Historja o Janku Gérniku 5 &
Twain Krélewicz i zebrak
Montgomery Ania z Zielonego Wzgé- 5 1
173 5 6
Malot Dla rodziny 5 6
Beecher-Stove Chata Wuja Toma -5 5
Przygody Zaleska Mtlody wygnaniec 15 2 od
i podréze Leigthon Kiddi, dzieci¢ obozu kwietnia
14 3
Svennson Nonni i Manni _ 13 4
Sienkiewicz W pustyni i puszczy 112egz8
Anczyc Duch puszczy 11 13
Svennson Czoéinem przez moize 10 4
Uminski Znojny chleb 10 1 od
. kwietnia
Uminski Wedrowiec le$ny 10 —

1) Jedne i te same ksigzki sg wyrézniane przez dzieci 2 réznych Srodowisk.

O'dchylenia sg male, zwlaszcza jesli weZmie sie pod uwage, Ze propaganda ksigzki
przebiega w obu bibljotekach niezaleznie od siebie. Pozatem wiele z nich podoba
sie réwniez dzieciom w Ameryce, cho¢ ksiggozbiory dostepne dla dzieci polsktch
i amerykanskich sa nader rézne.

2) Pod wplywem czytania i pracy metodycznej w bibljotece, wyrabia ste
smak czytelnika i tem wyrazniej tam, gdzie wigksza praca jest wlozona.

Pamigtajmy jednak, Ze tylko czgSciowo dzieje sig¢ to samorzutme, a prze-
waznie wymaga stalej, czujnej, niewidocznej dla czytelnika pracy. Rozmowy indy-
widualne, podczas dobierania ksigzek, zwrotu, odrzucania, czytania — sa ta stala
- podpuszczka, ktéra wywollje zwrécenie uwagi czytelnika, zajetego dotad akcja,
na wartos¢ literacka, etyczna, samoksztalceniowa ksiazki. Jezeli teraz poréwnamy
wiek zainteresowan poszczegolng ksiazkg u nas i u dzieci amerykanskich, to okaze
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sie, ze przecigtna wieku u tych ostatnich jest wedlug badan Washburne’a wyisza.
Moze wynika to z przyczyny, e nie posiadamy dostatecznej ilosci dobrych ksiazek
g sycia-dzieci i zwierzat dla mlodszego wieku, moze z przyczyn, ze dziecko ze sfer
robotniczych, w cigzkich materjalnych warunkach, znacznie predzej dojrzewa. Pew- -
ne ksiazki coprawda czytane sa w Ameryce znéw péiniej. Naprzyklad:

czytelnikow
Tytud Ameyylll(eak ZytPolska Uwagt
Heidi ™) 11 10— 11 -
Robinson Kruzoe 11 od 9-u
Ksiega dzungli N b | od 12-u’ -
Przygody Guliwera 11, 10—11 '
Przygody Tomka Savyera 12 od 13
Mate kobietki 12 - od 11
Wyspa skarbéw 12 od 11
Tajemniczy ogrod 12 od 11
Ania z Zielonego Wzgdrza 12 - od 10 : .
Diugonogi Iks. (Webster) 12 — U nas malo czytana, do-~
) o piero przez najstarszych
czytelnik6w (czasem szko-
» ta zabrania czytac).
Zwierzobdjca 12 . od 11
20.000 mil podmorskiej zeglugi . 13 13
Ostatni Mohikanin 13 od 11
Dawid Copperfield 13 od 12
Ania z Avonlea 13 od 12
Wyspa tajemnicza 13 13

Motywy zainteresowan i upodobafn bezsprzecznie sa sprawa najbardziej
uchylajaca sie badaniu, Odpowiedzi, ktére od czytelnika otrzymujemy, tycza zwy-
kle pewnego momentu i zupelnie nie pozwalaja ujawni¢ tego, co czytelnik prze-
zyl i wyr6znil, Jedynie badania Rubakina pozwalaja na chwytanie przezyé i ich
motywéw. Probowata robi¢ to Potworowska-Dmochowska, opierajac si¢ na me- -
todzie ankietowej. Wysuwa poglady stuszne: rzeczywiScie moment aktywny u czy-
telnikéw dominuje. Moment czutostkowy u dziewczat jest silny; dziéwczeta pod-
kre$laja dobro¢, dzielnos$é, poSwiecenie bohaterskie w Zyciu codziennem (raczej
bedzie. to samozaparcie). Upodobanie do bohaterow, jak rdwiiez do momentéw

walki glebiej zaznacza si¢ u dzieci szkol powszechnych ™). Ale o tem wszystkiem

™) Opuszczam autorow, bo, te tytuly byly parokrotnie wymieniane,

*) Metode ankietowa obrala réwniez J. Wultkowa (Czytelnictwo dzieci
w Swietle nowych badan. Polonista r. 1931. z. V, VI, str. 177 — 196), przygotowu-
jac materjaly na wystawe w Genewie w r. 1929. Poczatkowo zamierzala oprzeé sig
na wynikach ankiety M. Potworowskiej-Dmochowskiej, ale okazato sie, Ze Po-
tworowska-Dmochowska uwzglednila réwniez ksiazki tlumaczone. Wuttkowa, chcac
unikng¢ przypadkowosci, uwzglednila tylko jeden punkt ankiety: ,dlaczego ta
ksigzka ci sig podoba”, i na nim oparta swe badania zainteresowan dzieciecych.
Praca zawiera wyrazna my$l przewodnia, ktéra ciekawie rozwigzuje, ujmujac mo-
tywy upodobain w 2 zasadnicze grupy: ego- i egzocentryczne; wywody popiera ta-
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mozemy sadzi¢ z obserwacji zycia dzieci, bez badania czytelnictwa. Wszak chiopcy
bawia si¢ w wojne, w podréz samochodem, koleja czy konmi, dziewczeta wycho-
wuja dzieci — lalki, bawia sig w szkole, w gospodarstwo, wzglednie niosa pomoc
choremu czy poszkodowanemu. Bawigc sig, zawsze sg ,,kimé”, nie ,,czems”, Chiop-
cy walczg, zwycigzaja lub ging, dziewczeta uznajg ich dzielnos¢ i odwage, wieficzg
im skronie lub wyréiniaja z posrod grona rowiesnikéw. Te obserwacje wystariza,
a nie wigcej otrzymuje si¢ z badaf ankietowych.

Badania motywow upodoban do przygéd zbadala Nestorowskaja™). Prze-
prowadzila ankiete ustna, w bibljotekach, notujac odpowiedzi. (Badanie tyczylo 20
ksigzek Defoe’go, Cooper’a, Meine-Reid’a, Verne’a). Zapytywano czytelnikéw:

1. Czy podoba ci si¢ ksigzka?

2. Co cig najbardziej zaciekawito?

3. Kto ci si¢ najlepiej podobat?

4. Dlaczego ci si¢ podobato?

Pierwsze i drugie pytanie mialo na celu wykrycie upodoban. Trzecie i czwar-
te stwierdzenie, jakie cechy bohatera czytelnik ceni. Poréwnujac odpowiedzi chiop-
cow 1 dziewczat, otrzymuje wykres pozwalajacy zorjentowac sie¢ w upodobaniach.
U dziewczat dominuje: przyjazn i uczucia rodzinne, u chtopcéw bohaterstwo, Ostat-
nie tem mniej, im czytelnik jest starszy, i wtedy wiecej interesujg ,niezwykle wa-
runki i przystosowanie do nich” *), Niezwyklo$¢ sytuacji daje u chlopcow w wie-
ku 12 — 13 lat... 5,4%, w wieku 13 — 14 lat... 14,8%.

W bibljotekach dzieciecych motywy upodoban gromadzimy na podstawie
obserwacyj i rozméw z czytelnikiem. Sg one zbyt jeszcze skape, by mogly stanowié¢
materjat do opracowania, ale pewne mozliwosci korzystania z nich juz sxe na-
suwaja.

Czytelnik lat 12, nie czyta prawie ksigzek hxstorycznych, »hie lubi”. Podoba
mu sie¢ tylko ,,wojna z bolszewikami”, ,,Janek w legjonach”, ,Biale réze”. Gdy in-
nym razem, przy czytaniu ksigzki ,,Mlodzi niewolnicy” méwi: ,jakie§ tam marne”,
a przy czytaniu ksiazki ,Tajemniczy grod w pustyni” podoba mu si¢® ,jak umieli
wszystko urzadzi¢”, to znaczy, ze sama akcja i niezwyklos¢ sytuacji mu nie wy-
starcza. Szuka przewagi wynalazczosci czy intelektu, wiec bliski bedzie czytania
ksigzek treSci powazniejszej, powiesci. I rzeczywiscie, gdy zbraklo z powodu la-
godnej zimy sportéw zimowych (w ktérych moze swe poszukiwania wynalazczo-
$ci zaspakajal) mowi: ,,do&¢ bedzie czytania przygdd, wezme sie do lepszych ksig-
zek”. I czyta w tym okresie ,,M6j lot do Tokio”, ,,Walka o szczyt swiata”, ,,Dawid
Copperfield”. Czyta go powoli, jak zresztag i ,Historje o Janku Gérniku”, bo ,,ja-
kies trudniejsze, wiecej sig¢ dzieje jak w przygodach” i ,,przygody sa bardziej cie-
kawe, chce si¢ najpredzej dalej dowiedzie¢”. Z przygdd bierze podniete, ,,madro-
Sci” szuka gdzieindziej.

Z przyg6d zawsze bierze sig podniete. Czytelnik lat 12, co jaki$ czas.szuka

belka i wykres motywo6w. Praca bedac badaniem ankietowem, nie opiera si¢ na
materjale zywym i to doprowadza czasem do blednych wnioskéw,

™) Nestorowskaja A. Kak otnosiatsia dieti k prikluczitielskoj litieraturie,
Krasnyj bibljotekar, 1929,

*) Bibljoteka V wpisuje: P. W. lat 12, czyta , Tajemniczy gréd w pusty-
ni” Verne’a ,,podoba mu sig, jak umieli tam wszystko urzadzi¢”.
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o ,Indjanach” — _bo lubi wojny takie, jak fam sa”. Lubi dlatego, ze ,s3 tam
wstrzasajace sceny, ktdre dobrze si¢ koficza”. Bierze si¢ wiec i atmosfere obco-
wania z przyroda.— moze odzew zycia czlowieka pierwotnego. Chlopiec 11-o letni
czyta tylko o Indjanach, ,bo sa tam wigksze walki, poznaje si¢ inne plemiona” *).
Tkwiacy w chlopcach instynkt walki®™) szuka literatury o Indjanach, tam napewno
sie bija 1 bialy (on sam?) w nich uczestniczy. 1 gdy taki czytelnik szuka ksiazek
historycznych, to tez zaspakaja instynkt walki; szuka w nich ,,wojny”, nie dZiejéw
narodu. Czasem miesza sig nuta patrjotyczna.

Chiopcy miodsi, 10-0 letni cenig inne motywy. Np. czytelmk 10-0 letni wy-
réznia z ,,Z dalekiej poinocnej wyspy” bohaterstwo i ofiarnoé: ,jak byli zagrze-
bani w $nieguy, i jak zrobil pasterz”. Prawdopodobnie z tych samych przyczyn pada
wybér na ksigike z zycia zwierzat: ,Bohaterski Cis”. Ten sam motyw bohaterski
na tle przygéd pcha tego czytelnika 10-0 letniego ku ksiazkom morskim. Nietylko
»Zwyoiezey oceanu” a ,Sam przez Atlantyk” Gerbaulta przyciaga go i interesuje.
Tkwig w nim silnie uczucia rodzinne, to wpisuje o ksiaice ,Duch puszczy” ,,...za-
bijat Indjanéw za to, ze mu zabili Zone i dzieci”. A przy czytaniu ,Mlodego jerfica
indyjskiego” cieszy sie, ze ,wykupili go dwaj panowie”. Dziewczynka lat 11, typ
bardzo spoleczny,. szuka tych cech i w ksigzkach, We ,,Wiéczggach péinocy” pod-
kresla: ,jak sobie (pies i niedzwiadek) wspélnie pomagali i Zyli”, a o ,Oyuki, sie-
rota japofiska” pisze: ,,..z poczatku o dziewczynce, ale za to pozniej i o chlopcu,
jakie przechodzili koleje, niebezpieczefistwa i jak si¢ wydobyli z plongcego lasu”,

Inna czytelniczka lat 10 nie wpisuje nic, zamyka si¢ w sobie, jest zawsze
samotna, ale ceni wszystkie ksigzki, gdzie jest mowa o ‘przyjaini zwlaszcza o przy-
jazni chiopca z dziewczynka. (,,Heldx”, W W pustym i puszczy”, ,,Oyuki, sierota ja-
pofiska” *).

12. OSTATECZNE WNIOSKI.

1. Badanie zainteresowari czytelnikow jest trudne, chociaz wdzigcz-
ne. Nie nalezy badaé ich jednorazowo, gdyz zainteresowanie ksigzka nie
jest wielkos$cig statg, lecz zmienng. Zmienia si¢ wiek czytelnika, jego
rozw6j umystowy, umiejetnos¢ czytania. Musza wiec zmieniac si¢ ksigzki,
ktére go pociagaja i interesuja. Badania ankietowe moga odda¢ znaczne
ustugi w poznawaniu ideatébw dziecigcych, zapatrywar na okre§lone zja-
wisko: kradziez, bogactwo, i t. p., gdyz w tym wypadku poglady dziecka
na zagadnienia, podlegajgce badaniu nie zmieniaja si¢ szybko, stanowig
tematy rzadko omawiane w klasie, dotycza scisle okreslonego punktu.

#) ,,Cooper daje w swoich powiesciach o Indjanach co$ takiego, czego nie
" 'moina znalezé w zadaym podreczniku — pewien poglad (przejaskrawmny, czy nie,
" 1o nie robi réznicy) na dusze plemlema ludzkiego, bliskiego przyrodzne , Wolgast
1. c. str. 45, |
) Patrz: P. Bovet. Instynkt walki. ,[Nasza Ksiggarnia”, 1928.
#¥) W domu ma milodsza siostre przyrodnia, wyr6Zniana i kochana przez
matke. :
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Badania ankietowe masowe, przeprowadzane $r6d' dzieci szkolnych
z dziedziny czytelnictwa, osta¢ si¢ nie moga, gdyz:

1. daja odpowiedzi przypadkowe, przewaznie uzaleznione od ostat-
niej ksigzki ktorg dziecko czytato;

2. nie méwia,. jakie ksigzki dziecko pomalo, wiec tem samem nie -
precyzuja z posréd ktérych te jedng wyr6zmito;

3. nie wskazuja, jakie wplywy dziataly jednoczesnie na czytelni-
kéw (np. co bylo glosno czytane, omawiane w klasie) ;

4. nie pozwalaja stwierdzi¢, czy wokolo pewnych okreslonych ksig-
zek grupu]q si¢ pewne typy psychiczne czytelnikéw;

5. nie méwig o umxejgt'noém czytama dziecka, wskazujgc tylko pleé
wiek i klasg;

6. nie wykaza, czy czytelnicy, bioracy udziat w anlklecle, czytali
inne ksigzki, précz tych, ktére wymieniaja;
: 7. mie wiemy, czy ksigzke wymieniong znajg z czytama, czy z opi-
nql lub tylko z urywkéw czytanych w klasie.

Badania ankietowe nalezy zastgpi¢. glosowaniem dobrowolnem,
trwajacem pare miesigcy, jeSli ma si¢ rekojmie, Ze przeprowadzone be-
dzie w warunkach zblizonych do warunkéw pracy Washburne'a; jedno-
<zes$nie koniecznie nalezy pozna¢ katalogi wypozyczalni szkoty, w ktérej
odbywa sie glosowanie, wykaz ksigzek poleconych do czytania w kazdej
klasie, ksiazek czytanych gloéno w calosci czy urywkach i w klasie oma-
“wianych.

II. Badania podstawowe naleiy przenie$¢ na grunt czytelni pu-
blicznych i oprze¢ na statystyce. -

a. Statystyke przystosowac tak, by dala:
‘ustosunkowanie dzialéw w kslggozvaorze,
zestawienie wedlug pici;
. zestawienie wedlug wieku i klas;
ksiagzki przeczytane catkowicie w kazdym z dziatéw; ,
. procentowe zestawienie wediug wneku, klas i plci, -przeczyta-
nych ksxqzek w kazdym z dzialéw. :

b. Obserwacje prowadzi¢ stale i zbieraé uwagi tyczace czytelnic-
twa, typéw psychicznych, zainteresowari, umiejetnosci czytania ).

IIl. W czytelnictwie kolosalng role graja pierwsze ksigzki. Czy-
telnicy, ksztalceni na sna]celmelszych utworach Porazifiskiej, Konopnic-

Rl

#)' Badanie nad umiejetnosciag czytania stanowié¢ powinny teren wspoi-
pracy bibljoteki i szkoly.
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 kiej, Ejsmonda, maja smak wyrobiony i wigkszo$¢ z mich odrazu sigga
potem po ksigzki lepsze. Mniej mamy wahania.i odrzucania.

Najgorszy jest typ czytelnika zmanierowanego przez wypozyczal-
nig, takiego, ktéry: ksigzke czyta szybko, opuszcza, chwyta bez planu,
wedlug tytulu czy oktadki. Opornie wkiada sig do czytania racjonalnego.
Pozatem bardzo czesto, zwlaszcza w wieku 14 czy 15 lat, przy wolnym
dostepie do ksigzki, znajduje jakby sportowa przyjemno$¢ w odrzucaniu
ksigZek:. ,mnie podoba mi si¢” (przy obojetnem reagowaniu na zwrot
ksigzki, sportu zaprzestaje).. Przyzwyczajenie do odrzucania, niekori-
czenia i opusaczania calych- rozdzialéw wynika:

1. z przyzwyczajenia oddawania ksiazki na termm, zwlaszcza gdy
wypozyczalnia. rzadko otwarta;

2, otrzymywarma meodpownedme] ksiazki (za trudnej, czy za
latwej) ;' :

3. mekompletnoscl egzemplafzy w wypozyczalniach, - zwlaszcza
szkolnych.

Gdyz:

1. ksigzke trzeba oddaé, chce si¢ wziaé inna, kt'()rq kolega wlasnie
zwraca. Gdy mplywa termm, wtedy czyta sue; komec, by w1edzieé, ,,]ak
sie skonczyta

2. otrzyma SJQ ksxqzkg nleodpowned'mq, wtedy na]wyze] rprze]rzy
i rzuci w kat, gdzie pozostanie do dnia ‘wymiany; ' :

3. brak w niej pomqtk*u czy $rodka, ale to widocznie nie przesz-
kadza.

Wypozyczalnia moze da¢ dobre rezultaty wtedy, gdy czytelwlk ]ut
si¢ wyrobil, wie czego chce, a gléwnie, gdy juz sie nauczyt czytaé.

W bibljotece-czytelni cheé pozostania czytelnikiem statym, z moz-
noscia zakladania ksigzki na dziefi nastepny, pociaga za soba z koniecz-
nosci potrzebe doczytywania jednej ksiazki.

IV. Karta czytelnika w bibljotece-czyteni, przy dokladnej znajo-
mosci ksigzki, pozwala sadzi¢ o motywach zainteresowaii poszczegéine-
go czytelnika. Pozatem poréwnanie kart czytelnikébw pozwala ujawnié
osobg ,,przodownika”. Rozmowy z przodownikami i obserwacje nad ich-
czytelnictwem umozliwiajg podsuwanie tych czy innych ksigzek, ktore
wychodzg z ‘okresu swej martwoty, grupujac kolo siebie pewna liczbe
pokrewnych typ6éw wzytelniczych.

V. Gdy chcemy dac¢ ksigzke najszerszym masom, musimy ja do-
wymog6éw tych mas przystosowaé: gdy 9-o letnie dziecko chodzi samo
do szkoty przez ruchliwe ulice, gdy jezdzi bez opieki tramwajem na dru-
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gi koniec miasta (przeprowadzka w czasie trwania roku szkolnego), gdy
10-0 letnie jest opiekunka miodszego rodzefstwa w publicznym ogro-
dzie, gdy jedno 12-o letnie na polecenie matki, idzie sprawdzi¢ czy w zna-
lezionym trupie nie pozna wiasnego, ojca, drugie gotuje i sprzata dla sie-
bie i ojca po powrocie ze szkoly, a trzecie utrzymuje azgSciowo rodzing
sprzedazg afisz6w w teatrze, czy gazet na ulicy, to, zwazywszy te fakty,
przyznamy, Ze literatura nasza dla mlodziezy jest za ckliwa i zbyt cu-
kierkowa ®5). Tej ckliwo$ci i cukierkowato$ci pozbawione s3 tylko przy-
gody i podrbze, niezawsze powiesci historyczne; prawie nigdy powiesci
(zwlaszcza polskie), czy opowiesci z Zycia zwierzat. Tem chetniej miody
czytelnik kieruje sig¢ ku literaturze brukowej, ktdra daje mu wigksze pole
do samodzielno$ci, wybrykéw rozbudzonej ciekawosci, nagromadzonej
energji. Dzieci tak samodzielnie w zycie wchodzace, widzg prawa tego
zycia: walke o byt, przewage moznych i silaych, cheé zycia i uzycia.

Précz tych, znanych zbyt dobrze i zbyt wczednie, nalezy im wska-
zaé zwiazki inne, traktowaé je w spos6b moze niezawsze zgodny z wie-
kiem i rozwojem umystowym czytelnika, ale z wybiegajacemi wprzod:
poznaniem zycia, doSwiadczeniem, samodzielnos$cia i zaradnos$cia.

Kto w miodziutkim wieku opiekuje sie¢ domem czy miodszem ro-
dzeristwem — dla tego obce bedg ksiazki z niarikami i guwernantkami *¢).
Kto czuje w sobie energje i site tworcza, ten chce ksigzki, w ktérej jego
réwiesnicy beda do spétudziatu w tworzeniu i organizowaniu powotani —
to tez majg powodzenie ksigzki w ktoéryoch dzieci znaczg duzo i dokonuja
$miatych czynéw. (Powodzenie ksigzek ,,Bitwa pod Raszynem”, ,,Oyuki,
sierota japornska”, ,,Heidi"). _

Gdzie jest za duzo interwencji czy glosu starszych (,,Serce”,
»0O szczedliwym chlopeu”, i t. d.) — tam ksigzka nie ma oddZwieku $r6d
czytelnikow ze sfer proletarjackich. Powodzenie ksigzek Buyno-Arctowej,
poza zywa akcjg, moze wlasnie thwi w tem odsunieciu starszych na plan
dalszy. Ten sam pierwiastek przewaza w literaturze angielskiej (bardzo
chetnie czytywanej), a dominuje jaskrawo w przygodach i podrézach —
produktach zawsze pewnego ,,buntu” w stosunku do nautorytetu”. Przy-

*) ,Chlopak — rybak na jeziorze wigierskim, zroniety z lodzia i siecia,
znajacy na wylot zycie ptakéw... nie bedzie z pewnoscig czytat zbyt dziecinnych
-dla niego bajeczek dla grzecznych dzieci z miasta”. B. S. Kossuthéwna. Biblj. Publ.
Szk. Powsz. Roczn. Ped. T. IV cz. 1 str. 83, :

*) ,Przewaznie nasza literatura dziecigca jest obliczona na dzieci, znajace
salony, ciastka, wizyty, wyjazdy nad morze lub nawet zagranice” Kossuthéwna.
1. c. str. 83. ’
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borowski mial i ma powodzenie moze wlasnie dlatego, ze jego bohater-
scy malcy waza aietylko na losach faktéw zyciowych, ale i dziejowych.
Powodzenie ,,Hultaja” (K. Rosinkiewicz) opiera sie prawdopodobnie na
udziale mbodziezy w budowaniu nowego zycia. Inne jego utwory, ktore
majg mniejsze powodzenie, mniej tego pierwiastka zawieraja.

Poznawanie czyfelnikow droga badania czytelmctwa, powmmo
wskaza¢ nowe drogi literaturze dla mlodziezy. ‘
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PAWLOWSKI F, i WARCZAK A.

BADANIA Z ZAKRESU UZDOLNIENIA
MELODYJNEGO DZIEC

Melodja jako-utwér muzyczny jest struktura, jej pojmowanie jest procesem
strukturalnym, w ktérym poszczegélne zdolnosci muzyczne np, odroznianie dzwie-
kéw wedlug wysokosci lub brzmlema, zapamnetame tonéw i t. p. posiadaja zna-
czenie funkcjonalne,

Z natury dana melodja jest gama, . :

W tej pracy zajmiemy sig badaniami nad rozwolem uzdolmema melody]nego
dzieci na podstawie pojmowania przez nie gamy.

. METODA BADAN.

Uzdolnienie melodylne przejawna sig W dwéch klerunkach w polmowanfu :
iw produkowamu melodji. '

* Przedmiotem naszych badaf jest wylacznie zdolnosé recepcyjna. Usitowali-
$my ja poznaé za pomocg dwdoch metod — reprodukeji i identyfikacji. Pierwsza
polega na powtarzaniu ustyszanej przez dzieci melodji; stopiefi poprawnosci po-'
wtorzenia przez dziecko.melodji stiuzy jako miara poprawnosci recepcji. Druga po-
lega na tem, Ze eksperymentator podaje melodje z pewnemi odchyleniami (bleda- -
mi); liczbe spostrzezonych przez dziecko bledow ‘uwaza sie za miare popraw-
nego ujmowania?). .

Przeprowadz#liSmy badania na 160 dzieciach w wieku od 7 do 15 lat. Kazdy
rocznik obejmowat 20 dzieci, 10 chlopcéw i 10 dziewczat, i to dzieci ze szkoly ¢wi-
czeft w Tucholi i szkoly powszechnej w Chojnicach.. Jako instrument pomocniczy
sluzyl fortepian. Czas badania kazdego dziecka wynosit okolo 30 minut,

, I. METODA REPRODUKCJI.

- )

Celem oSmielenia dzieci, zachecano je do zaspiewania dowolnej piosenki.
Potem dano im zlecenie zaépiewania gamy wznoszacej sig, péiniej opadajacej.
Zlecenie brzmialo: ,Zadpiewaj game”, — ,a teraz w d6l” (albo wstecz, z po-
wrotem). o

) ' Blizsze wyjasnienia obu metod pod 11 wzgl. Il
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Jezeli dzieci-instrukcji nie zrozumialy, zagrano game na fortepianie. W celu
wyjasnienia niektorych szczegéléw np. zrozumienia znaczenia peszczegdlnych stop-
ni gamy, stosowano metode pytan. Pytania byly indywidualnie rézne.

1. Spostrzezenia ogélne.

a) Piosenke dowolna wybieraly dzieci z zakresu piesni szkolnych, tylko
w dwoch wypadkach (chlopcy) zaintonowaly piosenke harcerska.

b) Dzieci splewaly zwykle w tonacji b, h, ¢, d-dur..

¢) Wyraz ,,gama” ]est dzieciom 7-letnim nieznany, czesto i 8, nawet 9-let-
nim. — ,,Nie znam gamy — Po zagraniu odezwaly sng mektore ,,To jest do, .
re, mi”,

d) Bigdne zaspiewanie gamy zalezy niezawsze od brakéw zdolnosci muzycz-
nych, lecz nieraz od trudno$ci innerwacji. Niektére dzieci (jaskrawo jeden chlo-
piec 9 — 10 r.) chwytaly za krtan, by usungé¢ przeszkody natury motorycznej. .

2. Wyniki ilosciowe.

Zalgczona tabela zawiera liczbe przecigtng poprawnie za$piewanych stopm
gamy wznoszacej.si¢ i opadajacej. Nieznaczne roznice migdzy jednym a drugim sze-
regiem gamy usprawiedliwiaja podane w tabeli I pr_iecictnego wyniku zapomoca
jednej liczby. Tabela wskazuje na stopniowy, choé nie ciggly postep w miare wie-
ku. Znaczniejsza poprawe mozna przyja¢ po. skonczonym roku 9-tym i 12-tym.
Badania wykazaly niewielka przewage po stronie dziewczat; przecietna z wszyst-
kich rocznikéw dla nich wynosi 6,2; dla chiopcow 5,8.

Tabluca I
Wiek 7—8 [ 59 9-1o|10—11|11—12 12—13[13—14[14—15
Preecigtna . . . . . .| 49 | 52 | 49 | 60 ' 62 | 60 | 70 | 68

3. Wynlkl jakosciowe

a) Nasta\wnenle i zachowanle

1. Badane dzieci nie wykazaly wobec postawionego im zadama mgdy braku
istotnego zrozumienia. Nawet 7-letnie uchwycity tre$é zlecenia, reagowaly bowiem
nieraz uwagami jak: ,Nie znam gamy, mozeby ja Pan zaspiewal” (4 wypadki).

2. Nastawienie i zachowanie sie dzieci podczas badania byto indywidualnie
rézne. Naogd! dzieci byly spokojne, skupione; mozna bylo-prawie zawsze zauwazy¢
zewnetrzne objawy uwagi. W jednym wypadku dziecka (chlopiec 10 — 11 L) po
otrzymaniu zlecenia zaczelo w silnem podnieceniu plakaé. Motywem u ambitnego
i w grze na skrzypcach zaawansowanego chlopca byla obawa, ze osw;gme gorszy
od kolegéw wynik,
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Kilkakrotnie stwierdziliSmy brak zainteresowania, ~obojetnos¢ — w 9 wy-
padkach: ‘
2dz. — 171, 2dz. — 91, 1dz. — 114
1dz. — 81, 2dz. — 101, 1dz. — 121

Niektére dzieci, zwlaszcza starsze reagowaly na zlecenie wybitnie szybko,
natychmiast i pewnie — w 19 wypadkach: 1 dz. — 7 1; 1 dz. — 8 1., pozostale
w wieku 9 — 14 L. Inne wyraznie zastanawialy sig, a potem stawiaty pytania —
w 13 wypadkach.

Wypadek, by dziecko nie Spiewalo wcale, zdarzy! sig tylko raz jeden Oprécz
tego jednego wyjatku Spiewaly wszystkle dzieci. )

Zauwazyllémy, ze intensywnosé uwagl i zainte
resowania byta mocniejsza u dzieci muzykalme;—
szych .
b) Szczeble rozwojowe w pojmowaniu gamy
jako struktury.

Pomijajac subtelne réznice indywidualne, moina z materjalu statystycznego
i dapych, zebranych zapomoca indagacji, ustali¢ nastepujace szczeble rozwojowe:

1. Dzieci’ $piewajg nieuporzadkowary szereg tonéw np. ¢ d' f fis' ¢’ ces.

2. Dzieci $piewajg wprawdzie uporzadkowany wedlug wysokosci szereg to-
néw (np. c d* & fis' fis' g'), ale nie ujmuja poszczegélnych tonow jako stopni sze-
regu; stosunek sasiednich dzwiekéw jest niejasny — w 9 wypadkach:

4d2. —T7T1; 1 dz. — 91.,-
2dz. —81;  2dz — 101
3. Dzieci zdradzaja pierwszy objaw zrozumienia znaczenia poszczegélnych
stopni, wykazuja o g61ne poczucie jasnosci dzwiekow.
C d' es' es' fis' fis' gis’ wyobrazajg sobie jako ciag coraz wyiszych diwigkéw
w 9 wypadkach: .
‘2dz. — 71, 1dz. — 91, 1dz. — 111,
1dz. — 81, '3 dz. — 101, 1dz. — 121
4. Dzieci pojmuja i épiewaja coraz wyzsze w zakresie to-
nalnosci dzwieki (zzakresu danej gamy). Jest to jakby etap przej-
$ciowy do poprawnego za$piewania gamy. Wchodzi tu w rachube np. $piewanie
stopni tt6jdiwigku, ktérych uchwycenie $wiadczy zasadniczo o zrozumieniu gamy:
Dzieci postugiwaly sie wigc jakby symbolicznym skrétem gamy, podkreslajac istotne
czlony jej struktury — 4 wypadki:
.2 dz, — 8 1; 1'dz. — 9 1; 1 dz. — 10 L.
5. Dzieci Spiewaja niecatag g a me zwykle do 4 wzgl. 6 stopnia,
a wiec fragment gamy, ktéry jednak stanowi pewna zamknigta w sobie .calo§¢ —
w 8 wypadkach: .

4dz._'— 71 4 dz. — 81
6. Dzieci Spiewaja cala game poprawnie.
8dz. — T1; 16 dz. — 11 |;

10dz. — 81 13dz. — 12 |;

Tdz. — 91; 20 dz. — 13 1
12 dz. — 10 I 19 dz. — 14 1.
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7..Szczegdlne trudnosci sprawia dzieciom zaspiewanie kwarty i septymy.
Zamiast czystej kwarty Spiewaly dzieci zwiekszong — w 8 wypadkach:

5dz. — T1; 3dz. — 81;
zamiast duzej septymy mala — w 18 wypadkach:

4dz. — 711 5dz. — 91

4dz. — 81 5dz. — 101

Po 8 roku objaw zamiany obu rodzajéw kwarty zanika powoli; pozostaje
po nim jednak pewien slad, ktéry'w sporadycznych wypadkach uwydatnia sie °
w pézniejszych rocznikach jeszcze w postaci niepewnosci i niedokladnosci w into~
nacji. Z duza septymg uporaly si¢ wszystkie dzieci poczawszy od 11 roku.

8. .Mlodsze dzieci $piewaly wznoszaca si¢ game nieraz poprawnie, opada-
jaca natomiast blednie — w 5 wypadkach:

' S 3dz. -7 2dz, — 8L :
Zalaczona tabela unaocznia wyniki wymienione w punktach od 1. do... 8.

Tablica 2.
Szczeble rozwojowe w pojmowaniu gamy,
Wyniki w %.

Wiek 7—8 89 9—10| 10—11} 11—12 ] 12—13 | 13—14 | 14—15
Szczebel .
1 — | =] v = =] = - -
9 20 10 6 0. -— = - -
3 10 5| 5. 15 5 5 R
4 - 10 5 | — 5 | — | = | =
5 20| 2| - | = | =1 =
6 40 | 50 | 3 | 60 | s | 65 | 100 | 95
25 15 —_ _ — —_ —_ —_
7 20 20 25 20 - | = - | =
8 15 10 — — — — — —

& ) NAJWAZNIEJSZE WYNIKI

Poczucie tonalnos$ci rozwija sie w wieku
szkolnym coraz silniej, a w 11 roku 2ycia prze-
jawia sie prawie u wszystkich dzieci zrozumienie
dla tonu zasadniczego W tym roku zatem rozwéj
tonalnosci dochodzi do pewnego stopnia wykof-
czenia .

Szczeble rozwojowe, charakteryzowane w punk-
tach 3 4 5 6, a mianowicie: ' Ny

a) ogoélne poczucie jasnosci w ciagu poste
pujacych dizwiegkow; :

b) symboliczny skrét gamy;

¢c) fragment gamy jako zamknieta w sobie
caltosé )
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d) cata gama, ‘
moziemy uznaé jako fazy przez ktdre przechodzi
stopniowo rozwoéj uzdolnienia melodyjnego dziecka. .

III. METODA IDENTYFIKAC]L

ZauwazyliSmy, iz przy za$piewaniu gamy napotykaly niektére dzieci na
trudnosci motoryczne. Haecker i Ziehen spostrzegli takze trudnodci innerwacji i ze-
brali pod tym wzgledem bogaty materjal doswiadczalny. Podajemy w skrocie po-
uczajacy przyklad zeznania osoby badanej: ,Spiewam $wiadomie blednie, bo
w wyobrazni stysz¢ diwieki poprawnie, ale $piewa¢ ich nie umiem”. Niewatpliwie
53 to wypadki nie tak liczne, by mogly one zawaiy¢ na ostatecznym wyniku, Jed-
nak chocby ze wzgledu na ewentualne niedoktadnosci uzupetniamy nasze badania
druga metoda, metodg identyfikacji. Jest ona tem cenniejsza, ze oswietla zdolno$c¢
pojmowania melodji z innego punktu widzenia, odwoluje si¢ bowiem do innych
funkcyj psychicznych, naswietla w swoisty sposob i wzbogaca wyniki osiagniete
metoda reprodukcii. o

Instrukcja: ,Zagram ci teraz gamy, w ktorych gdzies bedzie blad. (Jezeli
dziecko nie zrozumialo, dodano inne okreslenia jak: bedzie gdzie$ Zle, falszywie,
niedobrze). Uwazaj na bigd! Jezeli go zauwazysz, to zadzwoni!”,

By sig przekonaé, czy dziecko zrozumiafo tre$¢ instrukcji, przeprowadzano
préby wstepne. Proba gléwna polegala na zagraniu i ocenie podanych w tablicy 3
zmian gamy c-dur w kolejnosci: 3, 7, 4, 2, 5. 1, 6.

Tablica 3.

Gama wznoszaca sige
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Gama o-padajaca.

e == el
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W prébach tych chodzito o stwierdzenie, jakie zmiany dzieci zauwazyly.

Wyniki

Wyniki u chlopcéw i dziewczat sa do siebie zblizone, gdy chodzi o wrazh-
wo$¢ na zmiany poszczegblnych stopni gamy. Dlatego podajemy je w nastepnych
tabelach sumarycznie dla obojga plci. Tabela 4. przedstawia rozwiazanie poszcze-
gblnych préb na podstawie gamy wznoszacej sig, tabela 5. na podstawie gamy
opadajacej. W obu wypadkach stosowaliémy metode stopnia rzadkosci.

Tablica. 4.
Gama wznoszaca sie.

Wiek Zmiexfione stopnie $rednia arytm.

des | es fis | gis as b cls popr. rozw.
7— 8 60 60 75 40 65 70 45 2,8
83— 9 30 | 55 45 30 40 65 30 40
9—10 30 40 45 30 55 60 | 30 4,1
10 — 11 5 15 15 10 25 35 0 6,1
11 —12 5 15 10 10 10 20 5 6,2
12 —13 10 10 0] 5 10 | 20 5 6,3
13 — 14 0 0 10 5 5 15 0 6,6
14— 15 20 10 20 5 10 10 5 6,3

111 Iv | VI I v VIl I
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Tablica 5.
Gama opadajgca.
Wiek Zmienione stopnlg $rednia arytm.
: b as | gis | fis es | des | ces popr. rozw.

7— 8 90 70 60 75 60 | 50 40 2,5
8— 9 75 40 | 40 50 45 40 | 40 37
9—10 70 45 40 35 45 35 30 4,0
10 — 11 40 35 15 | 10 | 20 5 16 5,6
11 —12 45 30 10 10 10 10 10 5,7
12—13 ‘20 10 10 15 10 5 10 6,1
13— 14 25 10 5 5 5 9 0 6,5
14—15. | 15 10 5 5 5 5 5 6,3

vt | vi|lm| Vv |V Iin '

: [loéé trafnych rozwigzah 810 na 1120 préb.

Metody stopnia rzadkosci uzyt Otto Schultze (Eine neue Weise der Auswer-
tung der Intelligenzteste, Zeitschrift filr angewandte Psychologie und Sammelfor-
schung 11, 1916, str. 19 —28) w celu uzyskama nowej miary mtellgencjl t. zw.
cenzury mtellgencjl, ktéra miala zastapi¢ pojecie ,,wneku mtellgenc]l Bineta.
Jezeli przez C oznaczymy wyrazona w % czgstos¢ rozwiazania danej préby przez
dzieoi danego wieku, to stopiefi rzadkosci bedzie uzupelnieniem wielkosci C do
100%. S’toplen rzadkoici proby, ktéra rozwigzuje 25% dzieci dziesiecioletnich, wy-
raza si¢ wiec dla dzieci danego wieku liczbg 75%. Najmniejszy stopien rzadkoSci
(wszystkie dzieci rozwigzaly prabe) wynos: zatem 0%, najwigkszy (Zadne nie
razwiazalo préby) wynosi 100%.

Przyjrzyjmy sie najpierw wynikom wspéinym na.obu tabelach, a potem po-
ruszywszy réinice uzdolniei miedzy chlopcami a dziewczetami, rozpatrzymy zo-
sobna game wznoszacy si¢ i opadajacg.

1. Wyniki wspélne, .

Jak na podstawie badan metoda reprodukcji, stwierdzamy i tu w kazdej
kolumnie statly, choé¢ nie cigagtlty postep Faktten rzuca sig
w oczy szczegblnie wyraznie w kolumnie, zawnera]qce] Sredniag arytmetyczna po-
prawnie rozwigzanych préb.

Wyrazny skok w postepie spostrzegamy miedzy 9—10 a 10—11 rocznikiem.
StwierdziliSmy metoda reprodukcji, iz jest to okres, w ktérym- poczucie tonalnosci
dochodzi do pewrego stopnia wykoiiczenia. Obie metody wskazuja zgodnie na
wzmozony rozwdj zdolnosci melodyjnej w tym okresie.

2. Roéznice wynikéw miedzy chlopcami i dziewczetami, jak juz o tem
wspomnieliSmy, nie sa znaczne. Naogd! stwierdziliSmy lekka przewage po stronie
chiopcéw.

Metoda stopnia rzadkosci wykazuje w gamle wznoszacej si¢ dla chiopcow
22,5%, dla dziewczgt 26%, w gamie opadajacej dla chiopcéw 25,0%, dla dziew-
czat 30,5%.

Ciekawsze dane ofrzymujemy, gdy porédwnujemy u obolga plci  wyniki
z pierwszych trzech rocznikéw z pozostalemi. Wtedy mamy nastepujace wielkosci:
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Tablica 6.

Wiek Chiopcy Dziewczeta QGama Przewaga cht.
Pierwsze trzy 42,99, 52,99, wznoszgca sie +10 9,
roczniki 45,0%, 57,2% opadajaca +12 °/°
Pozostale 10,3%, 9,19/, wznoszgca sie —1,2%,
roczniki 12,99, 19,49, opadajgca +6, 5°/.,

Z tabeli tej widzimy, Ze przewaga chiopcow, na poczatku doS¢ znaczna,
po dziesigtym roku maleje. Skok w rozwoju uzdolnienia melodyjnego jest u dziew-
czat wigkszy, dzigki czemu one w ostatnich rocznikach chlopcom prawie doréwnuja.

3. Zwr6émy teraz uwage na tabele 4 i 5 i rozpatrzmy je w kierunku po-
ziomym, ‘ )

a) Gama wznoszaca sie.

Badania oparliSmy na zaloZeniu, iz gama w swej istocie jest melodja,
strukturg. Od stopnia uchwycenia przez dzieci funkcjonalnie waznych czlonéw
gamy zalezy zrozumienie tego -tworu muzycznego, wspélzalezy poziom uzdolnienia
melodyjnego. W tem nastawieniu prowadzi¢ bedziemy dalsze rozwazania.

Wspomniane tabele wykazuja, Ze wrazliwosé dzieci na zmiany cziondw
gamy jest nieréwna. Jedne czlony sa dla wszystkich dzieci uchwytniejsze, sta-
nowig jakby punkty oparcia, inne zas sg mniej uchwytne, na ich zmiany sa dzieci
mniej czule. Narzuca si¢ pytanie, czy czlony gamy, na ktére dzieci sa wrazliwe,
s3 rownocze$nie zasadniczemi elementami jej struktury.

Skala wrazliwo$ci dzieci na interwaly jest nastepujaca: oktawa, kwinta,
sekunda, tercja, seksta, kwarta, septyma. (Patrz ostatnia pozioma rubryka tabeli 4).

Oktawa jest w budowie gamy najbardme] pokréwna z tonem zasadniczym,

 pozatem posiada ona pierwszorzedne znaczenie funkcjonalne, tworzy bowiem ko—
nieczne zamkniecie struktury, jej zmiana znieksztalca calo$é.

Skolei kwinta okazuje si¢ jako czute ogniwo gamy; w najmlodszych trzech .
racznikach doréwnuje ona oktawie, w pierwszym wykazuje nieznaczng przewage.
Tu znowu wytlumaczenia dostarcza nam budowa gamy, gdy przyjmujemy tréj-
dzwigk jako jej zrab, a z punktu widzenia psychologicznego oktawe, kwinte, tercje
jako jadra struktury. Pozatem na uwage zasluguje moment najblizszego pokre-
wiefistwa kwinty (po oktawie) z tonem podstawowym. Przewage, zreszta nie-
wielka, kwinty nad oktawg w pierwszym roczniku wyja$ni¢ moze wielka dla ma-
lych dzieci odlegios¢ oktawy od podstawy. Odleglos¢ ta sklania male dzieci do
odczuwania jako Jadra podstawowego blizszg, a z tonem zasadniczym mocno zwia-
zang kwinte, 3

Nieoczekiwanié w ogélnym rezultacie zajmuje przed tercjg trzecie miejsce

_ sekunda, mimo swa shniej waing od tercii role w budowie gamy. -Otéi przewaga
sekundy wystepuje dopiero w drugim roczniku, a ustaje po czwartym, jest to
wigc przewaga wzgledna; w wyiszych rocznikach juz doréwnuje wzglednie prze-
wyzsza tercja. Dlaczego jednak wlasnie w nizszych rocznikach stosunkowo trudno
zauwazyly dzieci zmiane tercjii? Uderza fakt, ze dzieci badane przy wyborze
dowolnej piosenki nie spiewaly w moll, lecz w dur, Pozatem po badaniach podczas
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prob w klasie dzieci Spiewaly duza tercje, mimo Ze na skrzypcach zagrano mala.
Widocznie nie odczuwaja one zmiany tego interwalu jako znieksztalcenia struk-
tury gamy. 1 faktycznie, mala tercja nie narusza samego charakteru diatonicz-
nego gamy. Zdolno$¢ odréznienia specyficznych cech gamy minorowej od majo-
rowej wyrabia si¢ wiec dopiero w pézniejszych rocznikach,

Brak wigkszej wrazliwosci na zmiany kwarty znajduje swe uzasadnienie
w fakcie, Ze zwigkszona kwarta w zwiazku z kwinta stanowi zamkniecie pewnego
rodzaju fragmentu gamy, fragmentu, ktéry moinaby uwaza¢ za swoista calosé
strukturalng. Zreszta stwierdzili$my przy badaniach metoda reprodukcji fakt za-
§piewania przez dzieci fragmentéw gamy.

b) Gama opadajgca. ,

Rzut oka na tablice 5 poucza nas, ze podstawa (pryma), trzeci szczebel (e)
i piaty (g) jako czlony tworu diatonicznego (gamy) wykazuja malg ilo§¢ bledow
popelnionych przez dzieci. Potwierdzaja si¢ zatem nasze poprzednio poczynione
obserwacje, ktére juz wytlumaczyliémy. Ale pozatem obie tabele wykazuja swoiste
réznice. W gamie opadajacej 6. i 7. szczebel (as, b) sprawialy dzieciom wigcej
trudriosci niZeli we wznoszacej sig, stosunek bledéw 630 : 515, Natomiast drugi
szczebel (des) okazal sie w gamie opadajacej tak cznly, jak sama podstawa. Wo-
gole obraz rozsiania bledéw — i to wydaje sie nam charakterystyczna cecha
w tabeli gamy opadajacej — wykazuje w zasadzie zgeszczenie bledow blisko okta-
wy, rozrzedzenie na tonach blizej podstawy. Wyjasnienie dla tego zjawiska znaj-
dujemy przedewszystkiem w psychice dziecka, $piewajacego game wdol. Z punktu
widzenia psychologicznego struktura gamy opadajacej posiada odmienny charakter
od wznoszacej si¢. Przy wznoszacej sie dziecko, cho¢ odczuwajac strukturalny
charakter gamy, wspina sie do celu (oktawy) etapami, na co wskazuja, zdaje sie,
dos¢ czesto w nizszych rocznikach ujgte fragmenty i na drodze do oktawy ujaw-
nione akcenty mimiczne i dynamiczne. Przy opadajacej dziecko, jakby beztroskie,
szybko i swobodnie opuszeza sig ze szczytu po przebytej juz raz drodze, uwazajac
gléwnie na to, by dojé¢ do upragnionego punktu wyjscia i spoczynku. Tam to-
warzyszy mu uczucie naprezenia, tu odpreZenia. Stad prawdopodobnie pochodzi,
ze w zasadzie na tony blizsze podstawy, §ciagajace na siebie jego uwage, dziecko
bedzie czulsze, a mniej wrazliwe na dzwigki blizsze wierzchotka.

WYNIKI

Roztrzgsanie tabel 4 i 5, uzyskanych metoda identyfikacji, prowadzi do tych
podstawowych wynikéw, ktére osiggneliSmy metoda reprodukcji (tab. 2).

1) Dzieci pojmuja game jako strukture me-
lodje Nie pojmujg jej jako szeregu poszczegdl-
nych rownowartodciowych tondéw, ktéreby wia-
zaly i zapamietywaly wylacznie droga asocjaciji,
jako rownorzedne.

2) Trzeci, pigty i 6smy szczebel, jako czlony
wazne w budowie gamy, sg punktami na ktdre
dzieci s3g szczegolnie wrazliwe,
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3) Poczucie tonalnodci i zrozumienie tonu
zasadniczego rozwija sig stopniowo i osigga
u dzieci 10 rocznika pewien poziom wykoficzenia;
w 10 roku obserwujemy naglty skok linji rozwo-~"
jowelj. ) :

4) Zdolnos$é uchwycenia struktury gamy
wzrasta z wiekiem Dzieci mitodsze ujmuja ja
w sposob schematyczny, pojmuja bowiem tylko
ogoélng jej linjeg nie s3 jeszcze zdolne do ana-
lizy. Dlatego nie zauwazajg zmian gamy zwla- .
szcza wtedy, jezeli zmiany nie zatlamuja diato-
nicznej konstrukciji '

5) Dziewczeta z poczgtku stabsze po dzie-
sigtym roku zblizajag sie swemi wynikami do
chtopcow. Postepy ich po dziesigtym roku sa
jeszcze wieksze anizeli u chtopcow )

Zdajemy sobie sprawe, Ze badana przez nas liczba dzieci — 160 — nie
pozwala na SciSlejsze sformulowanie i na uogélnienie wynikéw, sadzimy jednak,
iz badania te rzucaja pewne $wiatlo na uzdolnienia melodyjne dzieci i przez to
do pewnego stopnia takZe na zdolnoSci muzyczne dziecka wogéle. Uzdolnienie
melodyjne bowiem uwazamy za zdolno$¢ centralng muzykalnosci.



GLOSY DYSKUSYJNE
I SPRAWOZDAWCZE.

E. TENENBAUMOWNA. ,
ROLA KINA W ZAINTERESOWANIACH DZIECIECYCH.

(Ankieta, przeprowadzona w szkole powszechnej przy flaskawym wspéludziale
prof. Baleya).

Kwestja zamteresowama sie kinem przez dzieci nie jest jeszcze dokladnie
zbadana. W obcowaniu naszem z dzieémi, czy pojedyficzem, czy tez w praktyce
szkolnej, bardzo czesto spotykamy si¢ z odblaskami niedawnych przezyé dzieci
w kinie. llez to razy slyszymy na lekcjach szepty o nadzwyczajnych przygodach
Ken Maynarda lub Toma Mixa, opowiadane z zapalem na ucho koledze albo ko-
lezance. llez to razy, w starszych zwlaszcza klasach, spotykamy si¢ z kolekcjo-
nowaniem fotografij artystow filmowych. Z drugiej strony w kazdej klasie zda- -
rzaja si¢ niekiedy wypadki, gdy dzieci ociggaja si¢ z pdjéciem do kina szkolnego,
dzieci o ktorych wiadomem jest, e bardzo kino lubig. Te wszystkie zjawiska
$wiadcza o fakcie, ze kino zajmuje miejsce bardzo znaczne w zainteresowaniach
dziecigcych, ale Ze zainteresowania te zaleza w duzej mierze od wieku, plci i upo--
doban indywidualnych.

Bedac, jako nauczycielka szkoly powszechnej,  w bezpoSrednim kontakcie
z dzieémi, postanowilam te sprawy blizej zbada¢ i przekonaé sig, czy nie moina
bedzie w tym wypadku pewnych ogélnych wnioskéw wylowié, jak zreszta i w po-
szezegélnych innych wypadkach, ktéremi zajmuje sie psychologja pedagogiczna,
wnioskéw, kidreby rzucily $wiatlo na zagadnienie z punktu widzenia psycholo-
gicznego, jak réwniez na to, jak sie dzieci ustosunkowujg do filmu szkolnego,
ktéry w ostatnich zwlaszcza czasach zaczyna coraz wigksza role odgrywaé w pe-
dagogice doswiadczalnej.

Jako forme badan obralam ankiefe. Po odbyciu rozmowy z kitkorgiem
dzieci w wieku 10—15 lat na temat kina, sformulowalam 8 nastepu]acych pytai:

1) Jak czesto chodzisz do kina? .

2) lle razy byle§ w kinie w ostatnim miesigcu?

3) Jakie wolisz filmy: smutne czy wesole?

4) Jakie filmy podobaja ci si¢ najbardziej: przyrodnicze (widoki gér, laséw,
rzek, urzadzenia fabryk i t. p.), historyczne (o bohaterach lub zdarzeniach histo-
rycznych), sensacyjne (o bandytach, walkach), a moze romanse?

5) Wymien nazwe filmu, ktéry ci si¢ najbardziej podobal i dlaczego?

6) Wymien nazwe filmu, ktéry ci si¢ najmniej podobal i dlaczego?
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" 7) Jakiego aktora najbardziej lubisz oglada¢ na filmie i dlaczego?

8) Stresé film, ktéry najlepiej zapamigtales.

Ankiete przeprowadzilam w publicznej szkole powszechnej meskiej nr. 138
i zenskiej nr. 96, w ubogiej dzielnicy zydowskiej w Warszawie. Odpowiedzi do-
starczylo mi 344 dzieci obojga pici: 144 chiopcéw i 200 dziewczat w wieku 10—15
lat. Badanie odbywalo si¢ w warunkach nieSwietnych, gdyz pytan drukowanych
nie miatam, musiatam je odczytywad, objasnia¢ i pisa¢ na tablicy. W klasie czesto
nie byto nauczyciela, a jesli byt obecny, to zachowywat si¢ catkiem biernie i nie
brat udzialu w tem, co sie dzialo. Przed odczytaniem pytan mialam z dzieémi po-
gadanke, w ktorej wyjasnitam, czego od nich wymagam.i zapewnilam je o mojej
zupelnej dyskrecji wzglegdem ich odpowiedzi, na dowéd czego nie kazatam im pod-
pisywaé ani nazwisk, ani imion. Niejednokrotnie spotykalam si¢ z zapytaniem
dzieci, jaki cel majg te badania. Wyjadnialam wtedy, ze jeieli sie zbada duzo dzieci,
to ich odpowiedzi weimie si¢ pod uwage przy wystawianiu filméw dla miodziezy.
Naogét dzieci pisaly cheinie. Przy pytaniach wymagajacych przypomnienia sobie
tresci filmow, nawet przerywaly sobie pisanie, opowiadajac z ozywieniem wspo-
mnienia z widzianych obrazéw. Pod koniec jednak dawalo si¢ zauwaiyé pewne
zmeczenie, tak ze na ostatnie pytanie bardzo malo dzieci odpowiadato. !

Bedziemy rozpatrywac rezultaty badan kolejno, wedlug ich uszeregowania
w ankiecie; szczegélowo zastanowimy sie tylko nad niektéremi z mich, gdyz inne
majg znaczenie kontrolujace, lub tez byly zadane celem blizszego wniknigcia w mo-
tywacje odpowiedzi na: poprzednie pytania. A wiec przedewszystkiem zastanowxmy
sie nad zagadnieniem frekwencji dzieci w kimach. .

"Z odpowiedzi na to pytanie dadza-si¢ wysnué¢ nastepujace wnioski: 1) naj~
wigcej dzieci chodzi do kina 1 raz na miesigc, 2) chlopcy zaczynaja chodzi¢ do
kina wczesniej i chodza do niego czedciej niz dziewczynki, 3) najczesciej chodza
do kina chlopcy w wieku lat 11—13, zas dziewczynki w wieku 12—14 lat, 4) w star-
szym wieku frekwencja zaréwno chiopcéw jak i dznewczynek slabnie. Najlepief
zilustruje to nam ponizsza tabelka:

Tablica nr. 1.

i 0
wiek na miesigc w Y
1 raz | 2 razy| 3 razy| 4 razy|{rzadko

chl. 10-12 18 20 13 25 5
dz. 10—12 52 8 5 21 5
cht. 11—-13 9 16 13 | 31 -
. dz. 11—13 65 16 6 6 —
chi. 12—14 31 31 — 16 —
dz. 12—14 50 23 | — 13 4
cht. 13—15 27 15 5 {2 24
dz. '13—15 58 26 5 5 -

. W tej jak rowniez w innych tabliczkach zostal zachowany podzial klasami,

t. j. ten sam, w ktorym odbywaly sie badania, a mianowicie: kl. 4-e — 10—12 lat,
kIl 5-e — 11—13 lat, ki, 6-e — (2—-14 lat, kI. 7-e -— 13—15 lat.

Filmy wesole czy smutne Wigkszoié chiopcow woli filmy

wesole, za§ dziewczynek — smutne. Z wiekiem iloé¢ filméw smutnych, wybranych
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przez chiopcéw, wzrasta, chociaz nie w takiem tempie, jak u dziewczynek. Cha-
rakterystycznem jest, ze u chlopcoéw starszych zjawia sie dosyé duza ilos¢ (26%),
nie opowiadajacych si¢ ani za jednym rodzajem, ani za drugim, raczej uzalezniajg-
cych rodzaj filmu od jego tresci.

Tablica nr. 2,

wiek smutne wesote
cht, 10 -12 489, 539/,
dz, 10—12 77 ., 40 ,,
cht, 11—13 45 ,, 65 ,
dz. 11—13 8t ,, 19 ,,
cht. 12—14 50 ,, 50 ,,
dz. 12—14 9, 9,
cht. 13—15 51 ., . 46 ,,
dz. 13—15 82 ,, 16 ,,

Zainteresowanie sie rodzajem filméw. Jezeli chodzi
o rodzaj filméw, to tu wystepuje bardzo jaskrawo réznica w zainteresowaniach
zalezna od wieku i plci. Wiekszo$é, i to przewazajaca, chlopcow wybiera sobie
“film sensacyjny jako najbardziej ulubiony, przytem najwigksza ilos¢ filméw sen-
sacyjnych przypada na chlopcow w wieku 10—12 lat. W miare dorastania, zainte-
resowania te troche sie zmniejszaja, pozostaja jednak znaczne do 13-go roku zycia,
poczem nastepuje znaczniejszy spadek. U dznewczynek zainteresowanie sie filmem
sensacyjnym wystepuje w wieku lat 11 i spada w tempie o wiele powolniejszem,
niz-u chlopcéw. Co sig tyczy filmu historycznego, to u chlopcow widzimy staty
wzrost zainteresowan w stosunku do niego wraz z wiekiem, u dziewczat natomiast
sprawa przedstawia si¢ do$¢ niejasno. W wieku bowiem lat 10—12 dziewczynki
wykazujg w 41% zainteresowanie si¢ filmem historycznym, jezeli jednak wezZmie-
my. pod uwage, ze w tym wieku odpowiedzi dzieci majg charakter po wigkszej
czesci tautologiczny, Ze nie wykazuja naogél zrozumienia ani pytan, ani filméw,
to nie wezmiemy tej cyfry powaznie.

Z wiekiem zainteresowanie u dziewczat filmem historycznym stabnie. Film
przyrodniczy wywoluje wigksze zainteresowanie u dziewczat niz u chiopcéw, za to
poZniej stale spada, podczas gdy u chlopcow z wiekiem stale sie powigksza.

Filmem, w ktérym wystepuje wyraina . rozbiezno$¢ -pomiedzy chlopcami
a dziewczetami, jest romans, Tu zainteresowanie u dziewczat jest daleko wigksze
niz u chiopcéw, przytem z wiekiem gwaltowme wzrasta; u chlopcow “zaintereso-
wanie sie romansem w mlodszyi wieku wystepuje w stopruu dosy¢ matym, z bie-
giem jednak lat tez stale sie powigksza.

Film ktory si¢ najbardziej podobat Najczesciej powta-
wtarzajg sig filmy p. t.: Dziesieciu z Pawiaka, Wiatr od morza, Chata Wuja Toma,
Na Sybir, Tarzan, Bezimienni Bohaterowie, Dziewica Orleafska (zwlaszcza przez
starsze dziewczynkl), film z- Ken Maynard’em lub Tomem Mixem, zwlaszcza
u chlopcéw w wieku lat 10—12, pozatem szly jui nazwy filméw po;edyncze me-
powtarzajace sie.
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TABLICA NR. 3.

wiek przyrodn.| histor. sens. rom.
cht, 10—12 139, 109/, 78 %, -
dz. 10—12 39 ,, 41 ,, 16 ,, 13%,
cht. 11-13 16 ,, 29 , 55 ,, -9,
dz. 11—13 48 16, | 3, 10 ,,
chi, 12—14 (| 19, 4 ,, a1, -9,
dz. - 12—-14 22, 24, 22 ,, 49 ,,
chl 13—15 2, | 4, 17 , 24 ,,
dz. 13—156 13 ,, 18 ,, 6, 71,

Dlaczego dany film sie podoba Motywacja dziewczat
162zni si¢ od motywacji chlopcéw. U dziewczat do 12 roku Zycia motywacji wla-
$ciwie niema, a raczej jest ona tautologiczna, bo powtarza tre§¢. W starszym
wieku wystepuje juz motywacja swoista, réznigca sig od motywacji chlopcdw;
w odpowiedziach dziewczynek ujawnia sie instynkt macierzyfiski, np. o ,,Chacie

- Wuja Toma” prawie wszystkie dziewczynki méwig, ze im si¢ podoba dlatego, ze
matka podwieca sie dla dziecka, u chiopcow natomiast w wyborze tego samego
filmu motywacja brzmi: ,bo tragiczny los rodziny”, ,,bo pokazuje, Ze nie trzeba
byé ztym dla biednych”, ,bo historyczny. i bez przesady”. Ten sam element wy-.
stepuje u dziewczat w ocenie innych filméw. Motywacja tego.rodzaju jak: ,film
mi sie podoba, bo matka zgubila dziecko i poSwieca sig dla obcego”, ,bo sa
losy i poswiecenie si¢ dziewczynki dia ojca”, ,bo matka kocha dziecko” i t. d. —
powtarza si¢ dos¢ czgsto. Obok tego jednak w motywacji dziewczat wystepuje
dodé. czesto element bohaterski i patrjotyczny np. ,bo porucznik byl wesoly
i mezny”, ,bo Polska walczy z Niecami”, ,bo polscy bohaterowie wyratowali
dziesieciu z Pawiaka”, ,,bo wida¢ roztropno$é¢ i odwage, gdy chodzi o ojczyzne”
,»bO cierpig bohaterzy polscy”, ,bo Polacy sg pod jarzmem”, ,bo Teresa ujmuje
sig krzywdy polskich dzieci’, ,,bo walka o wolnos¢”, ,,bo Malicka uczy pokryjomu
dziect’, i 1. d.

W starszym wieku wystepujg¢ wyraZnie u dznewczynek zamteresowame sig
watkiem powiesciowym obrazu, jakotez zachwyt nad bohaterstwem kobiety i jej
wartoscig, np. przy ocenie ,Dziewicy Orleanskiej” b. czesto dziewczynki zachwy-

caja si¢ bohaterstwem jej i patrjotyzmem, a jedna nawet wyraza si¢ w ten sposéb:
»widaé Ze i kobieta jest coS warta, nietylko ci wstretni mezczyzm” gdzieindziej
znéw podoba sig, ze ,zdradzona Zona mogla oczarowaé¢ meza”.

Charakterystycznem jest, ze nawet w starszym wieku czesto dznewczynkl
nie umieja uzasadnié, dlaczego dany film im sie¢ podoba i powoluja si¢ na tres¢
obrazu lub na aktora, co si¢ u chiopcéw zdarza o wiele rzadziej. Dziewczynki mo-
wig np, podoba mi sig, ,bo jest to szpieg i gra Marlena Dietrich”, ,bo jeden po-
jechat do Kanady”, ,bo romans”, ,,bo przedstawia bitwe”, ,bo zycie Hindusow”,
»b0 wySwietla Afryke i jej mieszkadcdw”, ,bo mial talent i nie mial skrzypiec”,
,,bo smutny” ] b0 wesoly i gra Brodzisz Malicka it dn. U chiopcow motywacja

s ¢ s &

mach element sensacyjny i bohaterski wystepuje jako dommu]gcy Typowe od-
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powiedzi: ,bo 16dZ wjechata na skale”, ,,bo wykryto szajke palaczy opjum”, ,bo
wyswietla dzisiejsze iycie policji i falszerzy”, ,bo dzielnie wyratowal”, ,bo o bo-~
haterach”, ,,bo o walkach niepodleglosciowych”, ,bo zycie nie mialo dla niego
zadnego znaczenia, gdy trzeba bylo ratowac czlowieka”, ,,bo bohaterstwo miesz-
karicow”, ,,bo on byl szlachetny i bronil jej, gdy zgraja chlopcow rzucita sie na
nig”. W starszym wieku element sensacyjny u chlopcow maleje, nastepuje wigkszy
krytycyzm i szersze zainteresowania, a wigc wystepujg np. takie odpowiedzi: ,,po-
dobat mi sig, bo byl to méj pierwszy diwiekowiec”, ,bo wyzysk czarnych przez
bialych”, ,bo jakie sa skutki jezeli czlowiek daje si¢ naméwic¢ do ztego”, ,,bo po-
licja odgrywala giéwna role”, ,,bo tadne krajobrazy” i t. p.

‘Jakie filmy sie nie podobaja Bardzo duzo dzieci nie daje
odpowiedzi na to pytanie, przytem wigcej dziewczynek niz chiopcow. Wigkszosci
dzieci (zaréwno chlopcow jak i dziewczynek) nie podobaja sig filmy przyrodniczo-
szkolne i rysunkowe, Chlopcom jeszcze nie podobaja sie urywki filmow, filmy nie-
dokoniczone, a starszym nawet pewne sensacyjne filmy z Harry Peelem i Tomem
Mixem,

Streszczanie filmo6w. Pytanie to w ankiecie ma wyraZne zna-
-czenie kontrolujgce; jednak niezawsze moglo ono to zadanie speini¢, gdyz wmek—
szo$¢ dzieci nie streszeza filmu, prawdopodobnie dlatego, ze jest to ostatnie py~
tanie i po uprzednich odpowiedziach wystapilo znaczne zmeczenie,

Najpopularniejszymi artystami wsréd dzieci sa: Bro-
dzisz (97 razy), Malicka (33); Pat i Patachon (15), Chaplin (14), Tom Mix (10),
Ken Maynard (8); u starszych dzieci nierzadko pojawiajg sie nazwiska aktorow
zagranicznych jak Chevalier, Buster Keaton, Novarro, M. Dietrich, Greta Gar-
boit. p.

WNIOSKI OGOLNE.

Zdajemy sobie sprawe z tego, Ze powyzsza ankieta nie wyczerpuje za-
gadnienia, przedewszystkiem ze wzgledu na stosunkowo malg ilos¢ zbadanych
dzieci, oraz niedoskonalo$¢ warunkow, w jakich badania sie¢ odbyly, jak réwniez
na pewng jednostronno$¢ badan. Nie ulega bowiem watpliwosci, ze zainteresowa-
nia dzieci kinem w duzej mierze zaleza nietylko od wieku i plci, ale tez i od $rodo-
-wiska domowego dziecka, jego warunkéw materjalnych, rodzinnych i t. p. czynni-
kow, ktore w powyiszej ankiecie wcale poruszone nie zostaly. Tem niemniej jednak
pewne ogdlne wnioski dadza sie wysnué, mianowicie:

1) Kino zajmuje b. pokaine miejsce w zainteresowaniach dziecinnych.

2) Zainteresowania te wyraZnie roznia sie od siebie w zaleznosci od wieku
i plci.

3) Milodsze dzieci niezupeinie zdaja sobie sprawe z treSci filméw, nie
umiejg tez odpowiedzie¢ na pytania, dlaczego im sie dany film podobat fub nie.

4) Wyniki, omawianej tu ankiety, dotyczace zainteresowan dzieci filmami,
zgadzaja sie z wynikami badan nad zainteresowaniami literackiemi, mianowicie:
Rumf np. (psycholog niemiecki) w swojej ksigice p. t. ,Kind und Buch” wskazuje
na to, ze u chlopcéw dominuje na wszystkich stopniach zainteresowanie si¢ ksigz-
ka przygod, u dziewczat — romansem, powiescia. To samo da]e sie stwierdzic
w powyiszej ankiecie,,
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5) Filmami, ktére si¢ nalczesme] nie podobaly, byty fllmy przyrodmczo—
szkolne i.rysunkowe.

W zwiazku z powyzZszemi badaniami, a zwlaszcza z ostatniem spostrzeze—
niem, nasuwaja si¢ pewne zagadnienia, ktére wartoby bylo wyjasni¢, mianowicie:
dlaczego te dwa rodzaje filméw nie podobaja sig-dzieciom. Nasuwa si¢ przypu-
szczenie (jezeli chodzi o filmy przyrodniczo-szkolne), ze w tych filmach bardzo
cZesto’ daje sie zauwazyé brak akcji. Oczywiscie trzeba wzia¢ pod uwage i to, e
czesto z temi filmami wigZza sie pewne przykre wrazenia, doznane przez dzieci
.w szkole. Jezeli chodzi o filmy rysunkowe, to tu dzieci albo nie podgzaja:za po-
Spiesznem tempem tych filméw, albo tez nie chwytaja karykatury, w nich zawartej.

Wartoby bylo zastanowié sig -jeszcze nad tem, jakie elementy zawierajg
w sobie te filmy, ktére sie dzieciom specjalnie podobaja i to prawie na wszystkich
poziomach jak np. ,Dziesieciu'z Pawiaka”, lub ,,Wiatr od morza” i t. p.

’ Wyijasnienie tych zagadniei moze mie¢ duze znaczenie praktyczne, gdyz
moze rzuci¢ $wiatlo na tory, po jakich.powinien kroczy¢ film szkolny,
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Hildegard Hetzer. Hygjena duchowa! Teiyzna Zyciowa dziecil Wytyczne
wychowania dzieci w wieku przedszkolnym. (Seelische Hygiene! — Lebenstiichtige -
Kinder! — Richtlinien fiir die Erziehung im Kleinkindalter). Drezno, 1932.

H, Hetzer, doniedawna asystentka Wiedenskiego Instytutu Psychologiczne-
go, a obecnie profesor.Akademji Pedagogicznej w Elblagu, wydala w ostatnich
latach kilka prac, poSwieconych praktycznym zagadnieniom psychologicznym i pe-
. dagogicznym, a opartych na poprzednich teoretycznych studjach autorki-z zakresu
psychologji dziecka. Prace-te, przeznaczone dla rodzicow i wychowawcéw, zazna-
jamiaja w jasnej i zwiezlej formie z podstawami psychologji dziecka i z nowo-
czesnemi wskazaniami pedagogicznemi. :

W roku ubieglym ukazalo sig¢ trzecie powigkszone wydanie ksigzeczki:
woeelische Hygienel Lebenstiichtige Kinder!” Autorka uzupelnila 'w niem opis
rozwoju dziecka w wieku przedszkolnym i rozwinela obszerniej wytyczne dla po-
stepowania z niem. W poszczegélnych rozdzialach oméwione zostaly kolejne stadja
rozwoju: wiek niemowlecy i okresy od 2—3 i od 3—5 r. z, Dla kazdego szczebla
podkreslita autorka najwazniejsze momenty rozwojowe i plynace z mich wska-
zania praktyczne, zebfane raz jeszcze w zwigzlym skrécie na koficu ksiazki.- Dor
iaczony wykaz literatury podaje obszerny spis prac z zakresu psychologji i pe-
dagogiki wieku przedszkolnego. — Praca H. Hetzer, ozdobiona artystycznemi fo-
tografjami dziecigcemi i estetycznie wydana, stanowi cenne Zrédlo wiadomosci
dla kazdego wychowawcy i psychologa - praktyka. :

H. Hetzer., Bledy wychowawcze. (Erziehungsfehler). Wiedefi, Lipsk, 1931,

KsigZeczka . ta, podobnie -jak i wyZej oméwiona, laczy w sobie szereg
pierwszorzednych zalet: autorka wnikngla gleboko w zagadnienia wspélczesnej
psychologiji dziecka, zna doskonale i rozumie psychike dziecieca, posiada roz-
legla wiedz¢ pedagogiczng i te wlasciwa i tak ujmujacg postawe wychowawcza
wobec dziecka, jaka cechuje zreformowane szkolnictwo wiedenskie. Ksigzka prze-
znaczona jest nie dla specjalistéw, lecz dla rodzicéw i wychowawcow. Opiera sig
na bogatym materjale faktycznym, ktérego dostarczyta autorce wieloletnia praca
w wiedenskiej poradni wychowawczej. Cze$¢ ogblna zawiera najwainiejsze wy-
tyczne dla wychowania dzieci w wieku przedszkolnym i szkolnym, cze$¢ szczegd-
lowa omawia najczesciej spotykane bledy wychowawcze, . .
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W czeéei ogélnej podkresla autorka konieczno$é przygotowywania ludzi do
pracy wychowawczej i wychowywania ich na wychowawcéw. Polemizuje z roz-
powszechnionemi w tej sprawie przeciwnemi pogladami rodzicéw, ktéfzy, jak
wskazuje praktyka poradniana, swem nieumiejetnem postepowaniem przysparzaja
wiecej trudnych przypadkéw wychowawczych, anizeli cechy wrodzone- dziecka,
czy tez trudnosci rozwojowe. Za naczelne zadanie wychowywania ludzi na wy-
chowawcow uwaza autorka ksztalcenie ich osobowosci. Wyksztalcenie fachowe,
jakkolwiek, oczywiscie, niezbedne i bardzo waine powinno sta¢ .na dalszym pla-
nie i by¢ inaczej traktowane, niz dotychczas. Na szeregu doskonale dobranych
przykladow wykazuje autorka, jak niesluszne jest rozpowszechnione dzisiaj sta-
wianie zagadnienn wychowawczych tego typu, jak np.: poszukiwanie ogélnych
recept dla wypadkéw, kiedy dziecko kiamie, czy nadmiernie si¢ przechwala, czy
tez nie chce je§c. Zadnego z tych pytan nie moina w ten sposdb rozstrzygnac.
Kazdy wypadek nalezy traktowaé indywidualnie, gdyz w kazdym mamy do czy-
nienia z innem dzieckiem, innemi jego wlasciwosciami, innem podiozem jego po-
stepku, inng sytuacja i innym szczeblem rozwoju, a z kaidym z tych czynnikéw
nalezy si¢ liczy¢ w postgpowaniu i wystrzega¢ szkodliwej schematyzacii.

Giebokie i wnikliwe zrozumienie postgpowania dziecka pozwoli wychowawey
osiaggna¢ wlasciwa rzeczowa postawe wychowawcza wobec dziecka, rzecz ogrommie
wazng a rzadko spotykang w praktyce. Wychowawca nie bedzie wtedy czul sig
osobiscie urazony niewlasciwem zachowaniem si¢ dziecka, a zobaczy w jego po-
stgpowaniu to, czem ono najczgsciej jest: borykanie si¢ dziecka z trudnosciami zy-
ciowemi, w ktérych potrzebuje ono naszej pomocy i opieki. :

Bledéw wychowawczych nalezy sie¢ wystrzega¢ tem usilniej, Ze, jak udo-
wadnia autorka na przykladach, ujemme skutki ich wystepuja czesto dopiero po
latach, albo tez odbijaja sie tylko na przezyciach dziecka, a nie najego postepo-
waniu. Te nie dajace sig najczesciej naprawié¢ skutki bledéw pedagogicznych —
to spaczony charakter dziecka, przygaszona rado§¢ Zycia lub zahamowany rozwdj.

Przy omawianiu poszczegélnych bledéw wychowawczych autorka kladzie
nacisk przedewszystkiem na fakt nieliczenia si¢ wychowawcéw z potrzebami
dziecka i z koniecznoscia stworzenia warunkdéw, niezbednych dla jego normalnego
rozwoju. Rodzice i wychowawcy nie doceniajg czesto znaczenia zabawy, tego
pierwszorzednego czynnika w rozwoju dziecka. W licznych nakazach i wymaga-
niach, jakiemi zwykli otacza¢ dziecko, nie licza sig z jego mozliwoSciami, sta-
wiajac Zgdania zbyt wygdérowane i przerastajgce sily dziecka (czeste wypadki
zbyt wczesnego oddawania do szkol, zadania dopelnienia opuszczonych lekcyj
w czasie bardzo krotkim, wymagania dostosowywania zachowania sig dziecka do
skomplikowanych sytuacyj, ktérych dziecko nie moze ogama¢ i t. p.). Z drugiej
znéw strony wychowawcy grzesza takie czesto zbytnig poblazliwoscia, tamujge
w ten sposdb rozwéj dziecka, ktdry w kaidej fazie ma pewne okreslone zadania
do spelnienia. Dziecko nalezy uczy¢ wczesnie liczenia si¢ z konkretnemi warun-
kami, w ktorych wzrasta, a wigc np. z sytuacjg materjalng czy jakiem$ uposledze-
niem wlasnem, ktére wyznacza. specjalne miejsce w zyciu. Usuwanie od wycho-
wankéw samodzielnych poczynai i odpowiedzialnosci czyni z nich niedolegi zy-
ciowe i zmusza jednostki, pragngce samodzielnego i odpowiedzialnego zycia, do
oklamywania wychowawcéw (okres dojrzewania i sprawy seksualne s3 najczest-
szym terenem tego rodzaju wadliwego postepowania pedagogicznego).
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Specjalna uwage- po§wieca  autorka - blednemu - ukladaniu stosunku dziecka
do innych ludzi. 'Rodzice, pragnac egoistycznie zwigzania dzieci wylgcznie z soba,
nie dbaja o konieczny dla normalnego rozwoju dziecka kontakt z réwiesnikami.
Nie umieja tez czestokroé odpowiédnio wplyng¢ na wilasciwe stosunki miedzy
rodzefistwem, nie potrafia normowaé. trudnej sprawy stopniowego przystosowy-
wania stosunkéw z ludzmi do zmieniajacego si¢ wieku dziecka.

Powazne zr6dio bledéw wychowawczych stanowi tez niewlasciwe ocenianie
dziecka przez doroslych, co powoduje czesto niewlasciwy sad dziecka o sobie.
Dziecko powinno umieé mozliwie objektywnie oceniaé swoja osobe i swoje mozli-
wosci, powinno tez zawsze spotyka sie¢ z powaing i.objektywna ocena swego
postgpowania u doroslych,

Terenem wreszcie najwadliwszego postgpowania dorostych wobec dzieci s3
" kary. Grzeszymy tu czesto, jak $wiadcza fakty z zycia, falszywem ocenianiem
zachowania si¢ dzieci i przesadnie ostremi karami, subjektywizmem i powierzchow-
nem rozpatrzeniem sytuacji, a nie wnikamy w przyczyny niewlasciwego posté-
powania dzieci, nie staramy si¢ im poméc w naprawianiu bfedéw, nie ograniczamy
kar do naturalnych skutkéw niestusznego czynu, a tem tylko winny one byc.

Na tem koficzy awtorka swe rozwazania i wskazania wychowawcze, ktére
w teoretycznej i praktycznej pracy wysunely si¢ przed nig jako zasadmicze, co
potwierdzi zapewne kaidy wychowaweca, — a, jakkolwiek proste i nawet oczy-
wiste, bywaja najczesciej Zle rozumiane i niedoceniane w praktyce pedagogicznej.

H. Hetzer. ' Dlu kaidego wieku wlasciwa zabawka. (Richtiges Spielzeug
flir jedes Alter). Drezno, 1931.

Ksigika ta, wydana réwnie estetycznie, ]ak i poprzednio omawiane, poswie-
cona jest znaczeniu zabawy i zabawek w Zyciu dziecka i opiece, jaka powinien
roztoczy¢ wychowawca nad tg dziedzing wychowania.

Autorka podnosi niezmiernie doniosla rolg, jaka w rozwoju dziecka spelnia
zabawa i podkresla - fakt, ze dziecko powinno mie¢ odpowiednie warunki do ba-
wienia sig. Nalezy mu daé przedewszystkiem odpowiednia ilo$¢ czasu na éwi-
czenie w zabawie swych funkcyj i przygotowywanie sig w ten spos6b do Zycia.
(Dziecko dwumiesigcztie spedza na zabawie okoto 9 m. dziennie, dziecko roczne
7 godz. 40 m., dzieci w wieku od 2—4 lat od 8—9 godz. dziennie). Dalej dziecko
powinno mieé- miejsce odpowiednie do zabaw, uprawianych w réznym wieku,
i swobodeg, nieograniczona przez narzucanie woli doroslych. Konieczny jest
wreszcie odpowiedni materjal do zabawy, a wigc odpowiednie zabawki. Autorka
rozpatruje dokladnie, jakie wlasciwosci powinny posiada¢ zabawki, aby spelniac¢
nalezycie swa doniosta role w rozwijaniu si¢ dzieci. Niektére zabawki moga i po-
winny dzieci sporzadza¢ same, niewszystkie jednak. Zabawki, dostarczane dzieciom
przez Swiadomych swych zadan wychowawcdw, nalezy kupowaé planowo i $cisle
dostosowywaé¢ do wieku dziecka. Nie powinny one. 'by¢ ani za latwe, ani za
trudne, ani w zbyt matej, ani w zbyt wieikiej iloéci. Pozadane jest przytem, by
dawaly one moZnos¢ éwiczenia réznorodnych funkcyj dzieoka, jak np. piasek,
plastelina, klocki i in, Zabawki musza tez odpowiada¢ wymaganiom estetycznym
i etycznym (eliminowanie zabaw w wojsko i t. p.).

Dalsze rozwazania autorki poswigcone -sa- szczegétowemu rozpatrywaniu
zabaw i zabawek, odpowiednich dla kazdego szczebla rozwoju dziecka, poczawszy
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od pierwszych. zabaw dzieci dwumiesiecznych az do zabaw dzieci, stojacych
u ‘progu wieku dojrzewania. Autorka opiera si¢ tu SciSle na danych psychologji
rozwojowej i na tej podstawie stara si¢ poda¢ normy wychowawcze dla kazdego
stadjum rozwoju dziecka. Szczegélowej analizie poddane zostaja wszystkie typy
zabaw dzieciecych, a wigc zabawy dzieci paromiesiecznych, polegajace na przy-
gladaniu si¢ przedmiotu i chwytaniu ich, zabawy w przesuwanie i poruszanie
przedmiotéw, dalej zabawy w fikcje, zabawy konstrukcyjne dzieci starszych, za-
bawy grupowe, ruchowe, techniczne i in. Bogaty materjat faktyczny, zaczerpnigty
m. in. z szeregu wlasnych prac H, Hetzer z zakresu psychologiji zabawy, da]e po-
gladom pedagogicznym autorki mocna podstawe psychologiczna.

- Wanda Ptaszynska.

D-r Charlotte Biihler und D-r Hildegard Metzer. Testy dla malych dzieci.
Testy rozwojowe od 1. do 6. roku Zycia. - (Kleinkindertests. Entwicklungstests
vom 1, bis 6, Lebensjahr). Leipzig. A. Barth, 1932, s. 188.

Testy szkoly wiedefiskiej dla dzieci do szdstego roku zycia s3 wynikiem
pracy zbiorowej. Wielu psychologébw swemi obserwacjami i eksperymentami,
przeprowadzanemi na dzieciach w réznych stadjech rozwojowych, nagromadzito
materjal eksperymentalny, z ktérego czerpali autorzy testéw, Same testy zostaly
opracowane, wyprébowane i wycechowane pod klerunklem prof Ch. Biihler przez
jej ucznidw i wspéipracownikéw.

Punkt wyjécia prof. Charlotty Biihler rézml si¢ nieco od przyjetych do-
tychczas. Badany nowemi testami mial byé nietylko intelekt dziecka, jego inte-
ligencja, pamieé, uwaga i . d,, ale cala os o b owo § ¢ Auterom chodzito
o to, by zapomocy badan wyodrebni¢ wszystkie te sposoby zachowania sig, reago-
wania uczuciowego i t. d., ktére sg dla- dziecka w danym wieku charakterystyczne.

Drugiem waznem zalozeniem autoréw testdw -wiedefiskich- bylo tworzenie
prob nie o charakterze zadan, jak to sie przewaznie dzieje dotychczas. Préby te
mialy zachowa¢ charakter naturalnych sytuacyj z zycla
dziecka ;

Z posrod ogolu dznedzm Zycia: dznecka wybrano te, ktore 'nalpelmeg cha-
rakteryzujg jego rozw6j w danem stadjum, tak wiec np. niemowle ma do rozwig-
zania najwigcej zadan z dziedziny reakcyj zmyslowych i opanowania ciala, dziecku
nieco starszemu- daje si¢ wigcej zadah o charakterze uczenia si¢ spolecznego kon-
taktu. Ogét zadah obejmuje nastepujace dziedziny zycia: 1. receptywnos$é (Re-
ception) zmystowa, 2. ruchy ciala, 3. zachowanie sig apoleczne, 4. uczenie sig,
5. opanowanie materjatu, 6. wytwory duchowe.

Hlo$¢ seryj dla kazdego rokn zycia ustalano na podstawie doswnadczema
Tak wiec na pierwszy rok zycia utworzono 10 seryij, dia ‘drugiego roku iycia
3 serje, dla dalszych lat po jednej serji. Do kaidej serji wchodzi 10 testow.

Oto pare przykladow:

Testem pojawiajacym si¢ w szeSciu serjach na pierwszy rok Zycia, bada-
jacym pewna ,zaradno$¢ Zyciowg” dziecka, jest zaslonigcie glowy dziecka pie-
luszka. Dziecko winno si¢ od tej pleluszkn uwolni¢; na nizszym poziomie — reago—
waé miespecyficznie.

Inny rodzaj testéw wymaga od dziecka zainteresowania dla pewnych przed-
miotéw, dla zachowania si¢ osoby badajacej i t. d.; w innych znowu wysuwa sig
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zadania podobne do przeprowadzanych na zwierzetach: przyciggniecie zapomoca
sznura, kija i t. p. zabawki, oddalonej od dziecka.
 Niektore testy -apeluja do umiejetnego- nasladownictwa, w innych zada sig

od dziecka podporzadkowania si¢ zorganizowanej zabawie.

Testéw jest bardzo wiele i to réznorodnych, pomysiowych, niesposob ich
tu wszystkich opisaé. Sa one w ten sposéb pomySlane, Ze pozwalaja zaréwno
na interpretaci¢ ilo$ciowg jaki jakosSciowa

Kazdemu rozwigzanemu testowi odpowiada pewna ilo§¢ dni, w ten sposéb
po zsumowaniu ilosci rozwigzanych testéw otfrzymuje si¢ wiek rozwoju dziecka,
a nastepnie, podobnie jak przy badaniu testami Binet - Termana, oblicza sie

wiek rozwoju), ) . oo
iloraz (———J—)' ktory. wykazuje, czy dziecko znajduje si¢ na poziomie,

wiek zycia
czy tez jego rozwoj jest opdiniony, wzglednie przyspieszony.

Jakosciows interpretacje uzyska¢ mozna najlatwiej przez wykreélenie t. zw.
profilu (wedlug schematu przytoczonego w ksigzce), na ktérym zaznaczone s3
oddzielnie wszystkie badane dziedziny zycia. W ten spos6b uwypukla si¢ wyraznie,
ktéra dziedzina sprawia dziecku trudnosci, a ktérag ono z latwoscia opanowuje.
Do pedagoga nalezy juz potem éwiczenie u - danego dziecka tych wiasnie uposie-
dzonych funkcyj.

W ksigice mozna znalezé bardzo cenne praktyczne wskazéwki co do spo-
sobu przeprowadzania badan. Duzy nacisk potozony jest na omdéwienie odpo-
wiedniego miejsca i czasu badania; zostaly tu bardzo ladnie wykorzystane obser-
wacje, dokonywane nad niemowletami, w celu ustalenia pory doby, w ktorej
dziecko najbardziej pozyty'wme reaguje (pora najbardziej polecana to 9—12 godz,
rano).

Szereg testéw, zwlaszcza testy dla najmiodszych dzieci, budzi pewne za-
strzezenia. Najtrudniej, a tem samem najostroZniej chyba nalezy badaé¢ i wycia-
ga¢ wnioski z uczuciowych reakcyj. W wielu wypadkach nasuwa si¢ watpliwos¢,
czy wogdle mozna pewne reakcje uczuciowe uwazac za djagnostyczne dla rozwoju
nawet wtedy, gdy reakcje takie sa typowe dla wickszosci dzieci w danym wiekis.
Np. test 10 dia széstego miesigca zycia: dziecku daje si¢ do raczki zabawke i po-
zwala mu sie nig bawi¢ przez pare minut; potem nagle zabiera mu sie t¢ za-
bawke, Prawidlowa reakcja-jest jakas z form oporu. Jesli dziecko dobrowolnie
zabawke oddaje, zadanie uwaza si¢ za nierozwigzane. A je$li mamy do czynie-
nia z dzieckiem dobrem, co ,,wszystko oddaje”, choé jest zupelnie dobrze na swoj
wiek rozwinigte? lub jesli to czlowiek o zainteresowaniach krétkich a zmien-
nych? — wiemy przeciez, e istnieja rozne typy ludzi.

Miedzy czlowiekiem doroslym a niemowleciem istnieje tak wielka przepasé,
ze czesto czlowiek dorosly wcale nie moze sig wczué w przezycia dziecka. Np.
test 3. dla pierwszego miesigca 2ycia zgda od placzacego dziecka uspokojenia po
zmianie poloZenia. Jesli powdd placzu jest wainy (o czem dorosly moze wcale
nie wiedzie¢) i dziecko si¢ nie uspokoi, dostaje minus.

Mniej zastrzéien budzg testy dla starszych dzieci, z ktéremi znacznie latwiej
nawigza¢ kontakt. Jednak i tu czasem wymagania, ktére stawia test, nie sg zu-
petnie przekonywujgce. W tescie 2. dla trzeciego roku zycia dziecko dostaje do
zabawy misia, puste pudelko, ksigike i flaszke do mieka. Dziecko powinno
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odegraé¢ scenke opieki macierzynskiej. Indywidualne odchylenia sa oceniane ne-
gatywnie. . .

Eksperymentator bardzo sumienny mialby duzo skrupuléw przy ocenie wy-
konywanych przez dzieci zadan. Bylam Swiadkiem badania dziecka pieciomiesi¢cz-
nego testami wiedefiskiemi. M. in. dziecko mialo zauwazy¢, t. zn, odmiennie reago-
waé na ndzka twarz i na maske naloiong na twarz (test 9. dla czwartego mie-
sigca zycia). Reakcja dziecka byla tak niewyrazna, ze probe powtérzono trzy razy.
Leciutkie, bardzo lekkie zmarszczenie czola zauwazylam za trzecim razem przy
natozeniu maski. Jednak ta zmiana miny nie byla wyrazista, wyraz twarzy dziecka
ciagle si¢ trochg zmienial. Test oceniono jako rozwigzany.

Niewiadomo, poco niektére podobne testy powtarzajg sie. Poco np. obok
takich zadafn na 9—10 miesiac Zycia, jak: ,siedzac bez oparcia chwyci¢ dwa
przedmioty”, ,siedzac bez oparcia uwolni¢ si¢ od pieluszki” dane tez jest zadanie:
nSiedzieé bez oparcia”? — przeciez dwa poprzednie zadania mieszcza juz'w sobie
nastepne, sg mawet od niego trudniejsze.

Mimo jednak tych zastrzeiei musze wyrazié pelne uznanie dla pomyslo-
wosci i trafnego doboru szeregu zadan.

llo§¢ dotgd przebadanych dzieci niemala, jednak dla wigkszej statystyki
niewystarczajaca (przebadano 865 dzieci w wieku 0—6 lat). Caly ten system
testéw pozostaje jeszcze w stadjum préby, na podstawie dalszych badan ciggle
si¢ zmienia, ulepsza, o czem Swiadcza zmiany w testach na pierwszy i drugi rok
zycia (opublikowanych po raz pierwszy w roku 1923 i 1930).

Ksigzka pisana jest jezykiem bardzo jasnym. Jako podrecznik testowy
przedstawia sie wprost wzorwo, wskazéwki udzielane sa dokladnie i jednoznacznie.
Szereg $wietnych fotografij dzieci podczas wykonywania zadah urozmaica lekture
i pozwala ma blizsze wniknigcie w tres¢ testéow. :
Adela Poznatiska.

Wiadystaw Witwicki. Psychologja do uzytku stuchaczéw wyiszych zakla-
dow naukowych. Tom II, wydanie Il. Lwéw. Wydawn. Zakiadu Narodowego
im, Ossolinskich. 1933. Str. 472, - i

Tom drugi ,,Psychologji”, obejmujacy psychologje uczué¢ i woli, charakte- .
rologje i psychopatologje, ukazuje si¢ w drugiem wydaniu w objetosci zwiekszo-
nej. Poza drobniejszemi zmianami rézni si¢ od wydania pierwszego tem, iz po-
siada nowy obszerny rozdzial p. t. ,,0 Zrédlach poznania Zycia uczuciowego”
(str. 19—58). Rozdzial ten zawiera wnikliwa analize Zrédel, z ktérych czerpiemy
wiedze o wlasnych i cudzych uczuciach. Znajdujemy w' nim wiele subtelnych roz-
réznien pojeciowych, klasyfikacje objawéw i warunkéw Zycia uczuciowego oraz
- informacyj dotyczacych uczué. Wszystko to zilustrowane bogactwem zywych, wy-
mownych przykladéw. Rozdzial niewatpliwie spelnia zadanie, o ktérem méwi autor
na konicu, a mianowicie: moze ,uporzadkowaé jako$ zrodia poznania uczué,
a oprécz tego posluzyé jako inwentarz, a nawet jako sie¢ i wedka w reku tych,
ktorzy zycie uczuciowe chcg badaé, lub je ogladaé¢ Swiadomie”. Obszernie i ory-
ginalnie opracowany w podreczniku prof. Witwickiego dzial psychologji uczué
wzbogacil si¢ o cenny dodatek.

D-r E. Markinéwna.
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-F. Felhorska i S. M, Studencki, Plany i marzenia mlodziety o przyszlosci.

Studjum psychologiczne na podstawie ankiety Jézefy Joteyko w sprawie wyboru
‘zawodu, Wydawnictwo Naukowego Towarzystwa Pedagogicznego. Warszawa —
Lwoéw, sklad glowny w ,Ksiaznicy-Atlas”, 1933, str. 272,

W roku 1922 prof. dr. Jézefa Joteyko rozeslala do szkol ogolnoksztalcacych
na terenie calej Polski ankiete, dotyczaca wyboru zawodu. Ankieta ta byla cze-
Sciowo skierowana do mliodziezy, ktéora w danym roku koficzyla szkole, a czescio-
wo do jej nauczycieli - wychowawcow. Czes¢, ‘skierowana do miodziezy, byla
krétsza (10 pytan) i dotyczyla prawie wytacznie kwestji planéw i pragnien, zwia-
zanych z przysztym wyboremr zawodu. Cze$¢, skierowana do nauczycieli - wycho-
wawcow, a takze czeSciowo do lekarzy szkolnych, byla znacznie dluzsza (36 py-
tan) i wszechstronniejsza, zawierata pytania, dotyczace personaljéw ucznia, na-
stepnie szereg pytan, dotyczacych stopnia rozwoju fizycznego i psychicznego
ucznia, jego usposobienia, specjalnych uzdolnief i t. d. Jedno pytanie bylo po-
$wiecone kwestji zawodowej (zawod, do ktérego, zdaniem nauczyciela, uczen sig
nadaje).

Odpowiedzi na ankiete uzyskala autorka duzo, bo ze 131 szkdéf powszech-
nych nizej zorganizowanych, 135 szkol powszechnych pelnych i 152 gimnazjéw.
Ogoétem na ankiete odpowiedzialo 4583 dziewczat i 3934 chlopciw.

Tak bogatego materjalu nie zdolala juz autorka sama opracowad. “Trudu
tego podjela sie, zgodnie -z intencjg prof. Jofeyko, p. Felhorska, powolujac do
wspdlpracy p. Studenckiego.

Najwazniejsze wyniki ankiety przedstawm]a sie nastepujaco. )

Najpopularniejszym zawodem wsréd dziewczat jest zawdd n a u c z y-
cielki Ponadto w szkole powszechnej niZzej zorganizowanej na plan pierwszy
wysuwa sig zawéd kra wc o wej w szkole powszechnej pelnej wigkszem
powodzeniem cieszy sig zawéd biuralistki, w gimnazjum zawod 1 e-
k a r k i. Daja si¢ przytem zauwazyé pewne roinice rasowe. Zydéwki rzadziej
niz ‘chrzescijanki obierajg zawod nauczycnelkl, czeSciej natomiast marzg (na tere-
nie gimnazjum) o zawodzie lekarki.

Zainteresowania zawodowe chlopcow s3 naogdl znacznie bardziej rézno-
rodne. Przedstawiaja si¢ one nieco inaczej niz zainteresowania zawodowe dziew-
czat. W szkole powszechnej najczesciej podawane sg zawody rzemie$ I ni-
cze, handlowe techniczne nawsi rolnicze (te ostatnie
prawie wylacznie przez chrzeScijan). Zawod nauczycielski, chot wy-
stopuje w szkole powszechnej do§¢ czesto, nie wysuwa sie tak wyraZnie na plan
pierwszy jak u dziewczat. W gimnazjum na czol6 wysuwaja si¢ zawody in z y-
niera i lekarza.

Chlopcy wybieraja naogél zawdd samorzutnie, dziewczeta czeSciej kieruja
si¢ koniecznoscig, lub uleggja namowom otoczenia. -

Motywy wyboru zawodu, szczegblnie wsrod - chiopcéw, nosza charakter
bardzo réznorodny. Pojawiaja sie¢ motywy idealistyczne (przyszla lekarka: ,cheé
niesienia pomocy innym”, przyszly rolnik: ,zamitowanie do ziemi i tej imudnej
pracy”), rzeczowo rozpatrywane mozliwosci przyszlego zawodu (o prawie: ,za-
wod niezalezny, wolny”). Nierzadko miodziez kieruje sie ambicja (,bo mi sie
podoba honor nauczyciela”, ,,bo chce si¢ wslawié”). Dosé czeste s3 motywy na-
tury praktycznej (przyszly Slusarz: ,bo nauka nie trwa dlugo”, przyszly ksiadz:
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»wesola praca i dobre utrzymanie”), spotykamy takie nakazy koniecznosci (,,bo
musze”, ,,warunki zewnetrzne”). Czasem z odpowiedzi mlodziezy bije rezygnacja .

(,,bo mam za slaba glowe dalej sig uczyc”).

Znaczna wiekszos¢ miodziezy (przecietnie okalo 80%) juz na pare lat przed
vkoficzeniem szkoly decyduje si¢ na swo6j przyszly zawdd, dotyczy to zwlaszcza
zawodéw intelektualnych (nauczyciel, lekarz, inzynier i t. d.) i artystycznych. Za-
wody biurowe, handlowe obierane sa najczesciej w ostatnim roku pobytu w szkole.

Por6wnanie planéw miodziezy z zawodami ich rodzicow wykazuje, ze og6t
miodziezy ma tendencje do obierania zawodéw wyiszych niz rodzice. Jednak
wedlug opinij nauczycieli mtodziez czgsto swoje sily przecenia. Nauczyciele cze-
$ciej niz mlodziez ma]a tendencje do polecania zawodéw praktycznych, rzemiesini-
czych.

Ped miodziezy do dalszego ksztalcenia sie jest duzy; ponad 80% mlodzneiy,
odpowiadajacej na ankiete, pragnie si¢ dalej ksztalci¢, przytem tendencja do dal-
szego ogolnego ksztatcenia silniejsza jest wsrod miodziezy Zzydowskiej niz wsréd
miodziezy chrzescijanskiej.

Zainteresowanie przedmiotami szkolnemi nieco inaczej przedstaWIa sig
u dziewczat i u chlopcow. Podczas gdy dziewczeta wola raczej przedmioty hu-
manistyczne, chlopcy czesciej daja pierwszefistwo przedmiotom matematyczno-
przyrodniczym. Réznica ta wyraZniejsza jest na terenie gimnazjum niz na terenie
szkoly powszechnej. Uderzajacy jest wynik poréwnania stosunku miodziezy
chrzescijanskiej i zydowskiej do jezyka niemieckiego:. . Jezyk ten, bardzo nielu-
biany przez mlodziez chrzeécuanska, cieszy sie duzem zainteresowaniem w$réd
mlodziezy Zydowskiej. Na terenie szkoly powszechnej daje si¢ zauwazyé wéréd
dzieci zydowskich ‘nieche¢ do przedmiotéw takich jak roboty, rysunki, Spiew.

Motywy odnosnie do przedmiotéw lubianych i nielubianych u miodszych
dzieci nosza najczeSciej charakter utylitarny (latwy, wzglednie trudny przed-
miot), u starszej mlodziezy czeSciej mowa o zainteresowaniu, wzglednie braku
zainteresowania.

Tak si¢ przedstawia kritkie sprawozdanie z treécx czesci I1: ,,Zaintereso-

" wania i projekty ma przyszlo$¢ mlodziezy”. Tre$¢ czesci I: ,Charakterystyka

miodziezy i §rodowiska, z ktérego ona pochodzi” to z jednej strony bardzo szcze-
golowe omowienie personaljow mlodziezy (zawdd ojca, wyksztalcenie rodzicow,
stan zamoznosci i t. d.), z drugiej za§ charakterystyka miodziezy, na bardzo
kruchych podstawach oparta (statystyczne zestawienia ocen inteligencji, uzdolnien
specjalnych, temperamentu i t. d. na podstawie subjektywnych opinij nauczycieli).
Tresé tej czesci, jako mniej wazng i mniej pewna, w streszczeniu pomijam, -
Autorzy, zwlaszcza p. Felhorska, wlozyli nieslychanie duzo trudu w opra-
cowanie materjalu. Niestety jednak przy calem uznaniu dla pracowitosci autoréw
trzeba powiedzie¢, ze opracowanie statystyczne jest przesadnie dokladne. Kazde
zagadnienie rozpatrywane jest z trzech krzyzujacych si¢ punktéw widzenia (1. typ
szkoly, 2. pteé, 3. rasa); odpowiednio do tego rozrasta si¢ ilosé tabel (w opraco-
waniu jednego tylko pytania: ,jakiemu zawodowi chcesz si¢ poswieci¢?” znajdu-
jemy 24 tabele). Przytem tabele te sa tak niezwykle szczegélowe (rubryki z do-
ktadnoscia do 0,01%), ze czesto zaczyna sig zatraca¢ sens dokonywanych po-
rownan i wnioskéw. Np. na str. 114 na dole odczytujemy tabele poréwnawcza,
ktorej najwieksza rubryka wynosi 1,9% — 0,1%, a najmniejsza 0,2% — 0,0%.
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Z wynikéw ankiety, ktéra jest narzedziem - bardzo nieprecyzyjnem, nie moina
wyciaga¢ wnioskow, opartych na tak stabych podstawach,

Niepotrzebnem wydaje si¢ stale powtarzanie w tekscie tresci tabel bez
blizszej interpretacji. Np. na str. 106: ... najpopularniejszy jest zaw6d krawco-
wej. W grupie chrzescijanek bezposrednio po nim nastepuje zawdéd nauczycielski;
dosé¢ duzy procent chrzedcijanek ma zamiar obra¢ zawod bielizniarski; dos¢ duzy
procent nie obiera wcale zawodu”. Poco dokladne liczby statystyczne zastgpowaé
tak ogélnikowemi powiedzeniami, jak ,do$¢ duzy procent”? Pozatem autorzy
kladg za duzo nacisku na rzeczy znane, na omawianie faktéw nieomal oczy-
wistych. P. Felhorska zbyt obszernie powtarza ldentyczne whnioski. Zbyt wiele
razy objasnia sposéb odczytywania tabel.

P. Studencki dochodzi w swej skrupulatnosci do takich granic, ze odrzuca
wyniki mlodziezy mniejszych grup wyznaniowych (grecko - katol. i ewang.), azeby -
uzyska¢ grupy o wyraznem obliczu rasowem, a jednoczeSnie zapomina o tem,
ze zapomoca wyznania nie mozna wydzielié rasy (np. chrzescjanie - Zydzi).

Wydaje sig, ze autoréw tak zafascynowaly liczby, ze wielokrotnie zapomi-
nali o tem, co te liczby symbolizuja. P. Studencki zestawia inteligencje uczniéw
na podstawie subjektywnych wypowiedzi nauczycieli i w ten sposéb dochodzi do
.rewelacyjnych” wnioskéw, ze mlodziez warszawska jest inteligentniejsza od
krakowskiej, Ze na wsi spofyka sie wigcej jednostek wybitnych niz w mieScie!

Dziwne, Ze autorzy, nastawieni na tak sumienne opracowanie materjalu,
opuscili niektore czeci ankiety bez blizszego wyjasnienia. Np. z czesci 1. pyt. 5:
,»Czy upatrujesz 'w tem (w tym zawodzie) swoje szczeScie?” i pyt. 9: ,Jak sie
zapatrujesz na prace zawodowa w o0g6lnodci? Co myslisz o pracy umysfowej
i o pracy recznej?” nie zostaly opracowane, a przeciez odpowiedzi na te pytania
mogly rzuci¢ ciekawe Swiatlo na motywy wyboru zawodu. Autorzy nie wzigli
tez pod uwage szeregu pytan Il czeSci ankiety (Nr, 10—15, 22, 32), pomijajgc
pytania, na ktore odpowiedZ nie byla obowigzujgca. A przeciez ogél pytan byt
zadany celowo, na ich podstawie mogly sie wyloni¢ wcale wyraine sylwetki
uczniow (gdyz :pewne pytania hadawaly si¢ do opracowania jedynie w korelacp
z innemi). .

Szkoda tez, ze-motywy, podawane przez mlodziez z okazji wyboru zawodu,
nie zostaly cho¢ najogdlniej rozklasyfikowane (np. nie wiadomo, czy przewazaja
motywy praktyczne, czy tez idealistyczne i t. d.). Przytem p. Studencki nie po-
wolujac si¢ na zadne dane statystyczne, stwierdza np. ogélnikowo: ,,.. a iluz
z posréd tych ostatnich (pomysfowych, posiadajacych inicjatywe) zaznacza, ze
wybiera sobie zawdd kupiecki, ,by wydrzeé handel z rak Zydowskich” (str. 132).
Takie ogélnikowe powiedzenie w pracy naukowej brzmi niepowaznie.

Powiedzen tego rodzaju spotykamy u p. Studenckiego wigcej. Oto przyklady:
. Str. 133: ,Litujemy si¢ nad dziewczetami, ktére garng si¢ tlumnie do kra-

w:eczyzny, a nie przeczuwaja, ze cigzka i jednostajna praca przedwczeéme je
zgarbi i zetrze mlodzieficze rumiefice z twarzy”.

Str. 139 — o nauczycielkach, ktdre niechetnie obieraja swéj zawdd: ,,Za-
pewne w przyszloSci padng one ofiarg cigzkiej pracy, ktéra oslodzié moze tylko
nadzwyczajne umitowanie dzieci i wyrzeczenie sig¢ osobistych pragniefi, Za swa
niedole najczeSciej tez mécié sig one beda na miodziezy”.
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Lektura pracy p. Felhorskiej i p. Studenckiego nasuwa jeszcze wiele uwag
krytycznych. Pomijam je jednak, nie mogac pomnesclé zbyt duzej ilosci szczegd-
16w w ramach ogdlnej recenzji. .

Adela Poznariska.

Journal of Educational Psychology. Miesigcznik. Baltimore. 1933.

Tom XXIV. Styczen. Nr. 1. _

J) Murray Leei Percival M. Symonds. Tesfy nowego
typu, czyli testy objekiywne: Sprawozdanie z ostatnich badaii (New - Type or
Objective Tests: A Summary of Recent Investigations).

Testy nowego typu, albo inaczej testy objektywne — testy wiadomodci,
posiadaja warto§¢ w zastosowaniu do nauczania, nietylko jako metoda djagno-
styczna, lecz réwniez ze wzgledu na ich walory instruktywne.

Na podstawie ostatnich badan autorzy artykutu dochodza do nastepu]qcych
wnioskéw: 1) Testy wiadomosci, z wyjatkiem . testu typu ,prawda - falsz”, sa
bardziej symptomatyczne (valid), niz dawny typ egzaminu, polegajacy na wy-
pracowaniach, 2) Test dopelnienia i jego modyfikacje stoja wyiej od innych
typéw testow wiadomoséci. 3) Test ,prawdy i falszu” zdaje si¢ by¢ najmniej
symptomatyczny; modyfikujagc go, moinaby zwiekszy¢ jego symptomatycznosc.
4) Testy, zbudowane przez nauczyciela moga by¢ tak samo symptomatyczne, jak
testy standaryzowane, o ile mierzg te sama funkcje i obejmuja dostatecznie wielki
materjal. 5) Poszczegélne punkty testu musza mie¢ taka trudno$é, aby je roz-
wigzywato 509% uczni6w w grupie, jesli chcemy osiagnaé¢ najlepsza symptoma-
tycznos¢ testu. 6) Test musi byé wyprobowany na dosé licznej grupie uczniow,
zanim uiyjemy go do "eksperymentéw wychowawczych, T) Testy wiadomosci
koreluja lepiej z testami inteligencji, niz egzaminy dawnego typu. 8) Test wia-
domosci daje 4 — 5 razy lepsze wyniki, niz egzamin starego typu, jesli chodzi
o zorjentowanie si¢ co do wiadomosci ucznia.

Dalej autorzy rozpatrujg zalety testéw objektywnych pod wzgledem ich
rzetelnosci (reliability). 1) Testy wiadomosci posiadaja wigksza rzetelnosé, niz
egzamin zwykly. 2) Miedzy rzetelnoScia poszczegblnych typéw testéw istniejg
mate rdznice, szczegblnie jesli zréwnamy czas trwania poszczegblnych testow.
3) Zmodyfikowany test ,prawdy i falszu” posiada wyZsza rzetelnosé, niz zwykly,
4) Najwyzszy wspoélczynnik rzetelnosci maja te testy, ktérych poszczegdlne punkty
s3 mniej wigcej tej samej trudnosei.

Przy ocenianiu testu nie nalezy ,wazyé” poszczegdlnych punktéw, gdyi
zabiera to duzo czasu, a nie przyczynia si¢ zas wcale do powigkszenia rzetel-
nosci, czy symptomatycznosci testu. Przy ocenianiu testu ,,prawdy i falszu” naj-
pewniejsza ocena wypada przy odejmowaniu od punktéw dobrych sumy punktéw
ztych.

Badania wykazaly, ze testy moina stosowaé w taki sposdb, aby uczniowie
je lubili. Uczen jednak musi czué, ze testy sa po to, aby mu pomdc, a nie po to,
aby nauczyciel przy ich pomocy wywiedzial si¢, czego uczefi nie umie, Na za-
koriczenie autorzy podajg bardzo bogata literature testows.

J. D. Heilmann Réznice plciowe w uzdolmemach mtelektualnych
(Sex Differences in Intellectudl Abilities).
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Autor zdaje sprawe z bada#, przeprowadzonych w szkolach powszechnych

-w Denver, Colorado, nad 482 dziewczynkami i 397 chiopcami dziesiecioletnimi.
Przy pomocy skali Binet - Termana ustalono wiek- inteligencji, przy pomocy Stan-
fordzkich testéw wiadomosci ustalono wiek osiagu (educational age). Okazalo
sig, ze jesli chodzi o czytanie, istnieje pewna réznica na korzysé¢ dziewczynek.
Prawdopodobnie istnieja jeszcze inne rdznice, opisane badania nie daly jednakze

zadnych pewnych wynikéw co do takich przedmiotéw, jak arytmetyka, przy-
roda efc,

Luaty, Nr. 2,

Ralph R Brown Wplyw czasu miedzy pierwszem i ponownen
zastosowaniem lestu na stalosé Horazu Inteligenicji (The Time Interval Between
Test and Re-test in Its Relation to The Constancy of The Intelligence Quotient).
’ Autor postawit sobie za zadanie: 1) zbadaé, o ile czas, ubiegly pomiedzy
pierwszem i drugiem zastosowaniem testu wplywa na stalos¢ llorazu Inteligencji; -
2) stwierdzié, o ile wazne sa nasze przepowiednie na podstawie pierwszego ba-
dania.

W dotychczasowych pracach nad statoscia 1. I przerwa migdzy pierwszem
i drugiem badaniem wynosila zazwyczaj mniej, niz 3 lata.

Do omawianej pracy dostarczyly danych rezultaty badan skala Binet-Ter-
mana nad 124 dzieémi trudnemi (z wylaczeniem dzieci epileptycznych i psychopa-
tycznych), w Institute for Juvenile Research, Chicago. Przerwa migdzy badaniami
wynosila 5 do 12 lat, $rednio 7,67 roku. Autor podaje nastepujace rezultaty: czas,
wynoszgcy 5—9 lat miedzy dwoma zastosowaniami skali Bineta, wplywa na zmien-
noé¢ ilorazu i to niemal dwukrotnie w poréwnaniu ze zmiang w ciagu przerwy
dwuletniej. Po 7 latach 1. I. moze zmienié si¢ przecietnie o 15 punktéw. Dzieci bar-
dziej inteligentne w ciaggu tych 5 — 12 lat zmieniaja si¢ bardziej, niz dzieci tepsze.
Autor wyciaga z tych badan dalsze wnioski 0 rozwoju umystowym, twierdzac, Ze
rozwoj ten nie odbywa sig¢ proporcjonalunie do wieku, Dlatego krotki przeciag czasu
migdzy dwoma zastosowaniami skali testéw nie moze by¢ miarodajny dla wynikéw.

Marzec. Nr. 3.

H. 8. Conrad, H. E. Jones i H. H. Hsiao. Réznice plciowe

w rozwoju i regresji zdolnosci umystowych. (Sex Differences in Mental Growth
and Decline). .
. Autorzy wnioski swe opierajg na badaniach testowych inteligencji (Army
Alpha Intelligence Examination) 581 osobnikoéw pici meskiej i 607 pici zefiskiej
w wieku od 10 do 60 lat. Osoby badane pochodzily z grup wiejskich. Zaobserwo-
wano lekka przewage na korzysS¢ kobiet. Przewaga ta zaznacza sie silniej podczas
okresu dojrzewania, we wszystkich innych okresach jest bardzo nieznaczna. Osoby
badane plci meskiej mialy przewage tylko przy testach arytmetycznych.

Paul AL Wittyi Harvey C. L ehman Zainteresowania
kolekcjonerskie dzieci. miejskich i wiesskich. (Collecting Interests of Town Chil-
dren and Country Children).

Wsréd dzieci w malych miasteczkach i na wsi przeprowadzono ankiete,
skladajacg si¢ ze 190 punktéw i dotyczacg kolekcjonowania. Z bada tych wyniklo,
ze dzieci na wsi kolekcjonuja o wiele wigcej, niz dzieci w mieScie, pfzyczem dziew-
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czynki wigcej, niz chiopcy. Autorzy prébuja fakt ten wytlumaczyé tem, Ze dziecko
na wsi ma mniej towarzyszy do zabawy, dlatego musi dobiera¢ sobie zajecia in-
dywidualne, Zbieranie jest dla dziecka wiejskiego najdostepniejsza forma aktyw-
nosci, Z rezultatéw tej ankiety mozna wyciaggnaé dalsze wnioski pedagogiczne.
Kolekcjonerstwo jest formg zachowania sie indywidualistyczna, rzadko zbiorows.
Dziecko méwi ,,moja” kolekcja, nie ,nasza”; czesto zbiera dlatego tylko, ze zbie-
raja jego koledzy, jedynym celem zbierania jest doréwnanie rywalowi. Ten ped
do zbierania moze uczyni¢ z dziecka w pdzniejszym wieku indywidualiste w zlem
znaczeniu, osobnika nieuspolecznionego. Zadaniem szkoly jest uspolecznienie; z ba-
dan tych wynika, Zze szkola na wsi bardziej jeszcze wymaga fego uspoleczmema,
niz szkota w miescie,

Robert AL Davis Wylyczne psychologji wychowawczej w ‘zasto-
sowaniu do nauczania. (Teaching Objectives in Educational Psychology).

Autor zastanawia si¢ nad korzysciami, plynacemi dla przyszlych nauczycieli
ze studjowania psychologji wychowawczej. Studjum takie powinno rozwinaé
w przyszlym nauczycielu zrozumienie dla zagadnieft psychologicznych przy nau-
czaniu. Pod jego wplywem kandydat powinien zrozumie¢ i docenié¢ czynniki dzie-
dzicznosci i otoczenia, ktére wywieraja wplyw na zdolno$é do uczenia sig. Psy-
chologja wychowawcza powinna dostarczyé podstaw dla zrozumienia natury i za-
sad uczenia sig, oraz techniki uczenia si¢ i wskazowek w tym kierunku. Student
powinien zdoby¢ podstawy dla ogélnych i specjalnych metod nauczania. Na stu-
djum takiem nalezaloby wyszkoli¢ kandydata w rozpoznawaniu rézoych typow
uczenia sig i rozwingé¢ umiejetno$é stosowania tych typéw w réinych dziedzinach
programu szkolnego. Kandydat powinien wyéwiczyé sie w rozpoznawaniu indy-
widualnych cech i proceséw. Studjum ma mu dostarczy¢ znajomosci tych ze-
wanetrznych czynnikéw uczenia si¢, ktére w duzej mierze zaleizne sg od szkoly
i nauczyciela (np. wentylacja klasy, wilgotno$¢ powietrza, zmeczenie uczniéw itp.).
Przyszly nauczyciel musi si¢ wyszkoli¢ i usprawni¢ w postugiwaniu si¢ metodami
-pomiaréw wydajnosci nauczania,

Przedewszystkiem zad psychologja wychowawcza powinna dostarczyé kan-
dydatowi metod, ktdre mu si¢ przydadza przy rozwiazywaniu jego wiasnych pro-
blematéw przy praktyce pedagogicznej. Powinna rozwingé nastawienie naukowe
studentéw, wyéwiczy¢ ich w myslemu psychologicznem nad zagadnieniami wy-
chowawczemi.

D-r R. Mautermilchowa.

Journal of Genetic Psychology. Tom XLII, Nr. 2. Czerwiec 1933.

Martha Lambeth i Lyle H Lanier Roémcerasowe
w szybko$ci reakcji. (Race Differences in Speed Reaction).

Zbadano 30 bialych i 30 murzynskich chiopcow dwunastoletnich, aby spraw-
dzi¢, czy istnieja réznice rasowe co do szybkosci reakcji. Analiza dotychczasowych
badafh (Klineberg, Garth) zdaje si¢ przemawiaé przeciwko hypotezie, jakoby rasa
‘biata odznaczala si¢ wicksza szybkoscia reakcji. Przy badaniu poslugiwano sie
nastepujacemi testami: skala Binet-Termana, test uczenia sie (kojarzenie cyfr
i zglosek), testy badajgce szybkos¢ reakcji, a mianowicie 1) test punktowania,
2) test jaknajszybszego czytania 50 nazw barw, 3) test Minnesota: kreslenie pio-
nowych kresek miedzy poziomemi mozliwie najszybciej, 4) test nazywania barw
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stu barwnych kwadracikéw, 5) test wykreslania A z szeregéw duzych liter, 6) test
wolnego kojarzenia wyrazéw ze skali Bineta w ciggu 3 minut.

Okazalo sie, Ze biali chfopcy przewyiszajg znacznie murzynéw, jesli chodzi
o skale Bineta, podobniez istnieje duza przewaga na korzys¢ bialych przy tescie
uczenia sig. Przy obu tych testach szybko$¢ nie odgrywa roli. Rezultaty szesciu
testéw, badajacych szybko$é reakcji byly zmienne, nie wykazaly wyraznych r6z-
nic rasowych. Przy czytaniu nazw kolordw biali chlopcy mieli przewage, jednakze
43% murzynéw osiggnelo przecigtna range bialych. Bardziej zloiome testy- daly
pewna przewage na korzy$¢ bialych. Poréwnano 2 grupy po 14 osobnikéw bia-
ych i czarnych o jednakowym ilorazie inteligencji (gtupa biala wybrana z 50%
ponizej Sredniej, grupa murzynska z 50% powyzej Sredniej); w grupach tych nie
znaleziono rdznic co do szybkosci. Autorki dochodzg do wniosku, ze tam gdzie
szybko$é¢ nie wchodzi w gre, biali maja przewage (Binet), podobniez w tych testach,
gdzie précz szybkoSci wchodza w gre inne czynniki. Jezeli méwimy o szybkosci
reakcji i roznicach szybkosci, powinni$émy sobie zdaé sprawe, o ile ta szybkosé
jest funkcja zlozong, a mie czem$ prostem. Badania, opisane w tym artykule zdaja
si¢ przemawiaé za tem, Ze szybko$§¢ reakeji jest funkeja zloZong, i rozpatrujgc réz-
nice szybkosci, musimy rozpatrzyé przedewszystkiem jej czynniki,

A. Yarmolenko. Sfera motoryczra dzieci w wieku szkolnym. (The
Motor-Sphere of School-Age Children).

Wszystkie dzieci, czy to w wieku przedszkolnym, czy szkolnym, czy tez do-
rosli, dzieci normalne i uposiedzone umyslowo, a nawet imbecyle, potrafia skakaé,
chwyta¢ i podawaé przedmioty, uderzaé, klas¢ sie i wstawaé, rzucaé pitka i t. p.
Autor artykulu na czynnosciach tych oparl testy, badajace uzdolnienia ruchowe,
Czynnosci te ocenial co do ich szybkosci, sily oraz dokladnosSci ruchu. Badanie
skladalo sig z 9 testéw,

I. Szybkost¢ i dokladno$é: a) chodzenie (praca dolnych koificzyn), b) chwy-
tanie i odkiadanie przedmiotéw (praca gornych koficzyn, prawej i lewej), ¢) kla-
dzenie si¢ i wstawanie (praca calego ciala).

II. Dokladnos¢ w rzucaniu pitks.

IIl. Sila: a) odleglosé, na jaka dziecko skacze, b) sila ramienia przy ude-
rzaniu, ¢) najwiekszy ciezar, jaki dziecko moze unie$¢.

Iv. Wytrwaloéé a) statyczna (jak diugo dziecko moze staé¢ bez ruchu
z ramionami poziomo wyciggnietemi), b) dynamiczna (ilo§¢ skok6w na jednej.
nodze).

V.. Przecietne tempo ruchéw przy skakaniu i wahania tego tempa.

Pomiary robiono w aposéb nastepujgcy: dziecko chodzito po obwodzie kofa,
kwadratu, po prostej linji; w sumie przej$¢ musiato 72 metry, przyczem mierzono
czas w sekundach. Dia kaidego dziecka obliczano ilo$¢ metréw, ktéra przechodzi
na sekunde; cyfra ta miala byé wspé6tczynnikiem szybkos§ci cho-
dzenia. Wspétczynnik doktadnosdci chodzenia otrzymu-
jemy dzielac 72 przez ilo$¢ pomylek (odchylen od linji, po ktérej dziecko chodzi).
Podobne pomiary stosujemy przy innych testach.

Badano dzieci zbiorowo w grupach po czworo, pigcioro dzieci. thdano' 14
grup chlopcéw i dziewczat w wieku od 8 do 15 lat, po 30-ro dzieci w kazdej gru-
pie. Badania te wskazaly na caly szereg interesujacych faktéw.
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Rozwdj czynnosci ruchowych od 8 do 15 lat wykazuje 3 stadja: od dziewig-
tego do dziesiatego roku rozwdj ten jest negatywny, od dziesiztego do dwunastego
roku dla dziewczat, a od dziesiatego do trzynastego dla chlopcéw obserwujemy
przyépieszenie pozytywne. W okresie dojrzewania nastgpuje druga faza opdznie-
-nia, widoczniejsza u dziéwczat, niz u chtopcéw.

Chiopcy przewyiszaja dziewczeta bez wzgledu na wiek przy szybkosc cho—
dzenia, natomiast dziewczeta na wszystkich poziomach wieku przewyiszaja chlop—
cow pod wzgledem dokladnosci ruchéw, z wyjatkiem rzucania pitka, maja prze-
wage rowniez przy szybkodci chwytania przedmiotéw, Wszystkie pomiary sily
wyzsze sq u chlopcéw i przewaga fa rosnie z wiekiem,

Autor poréwnywa profile, wykreslone na podstawie tych eksperymentow
dla chlopca-imbecyla, chiopca normalnego i uzdolnionej pod wzgledem ruchowym
dzxewczynkl ze szkoly rytmiki. Profile te wyraznie sie mledzy sobg réinig. Dziecko
umyslowo uposledzone pozostaje w tyle co do dokladnosci, wytrzymalosci i szyb-
kodci ruchéw, przy stosunkowo normalnej sile. Odchylenia od przecigtnej sa nie-
wielkie u chiopca normalnego. Profil dziewczynki ze szkoly rytmiki wykazuje duza
dokiadnos¢ ruchéw i wytrzymaloS¢ przy przecigtnej sile i szybkosci. Profile czyn-
nosci ruchowych wykazujg charakterystyczne cechy dla typéw dzieci psychoneuro—
{ycznych, slepych, gtuchych i t. p.

o Autor twierdzi, ze przy pomocy jego metody mozna okreéli¢ poziom rozwo-
ju sprawnosci ruchowej dziecka, podobnie jak przy pomocy testow inteligencji’
okreslamy poznom rozwoju umystowego. Metoda’ ta moze mie¢ duze znaczenie dja-
gnostyczne

‘Helen S. Shacter. Metoda mierzenia uwagi dowolnej dzieci w wie-
&u przedszkolnym. (A Method for Measaring the Sustained Attention of Preschool
Children).

W badaniach swych autorka chce rozwigza¢ nastepujace zagadnienia: 1) kie-
dy mozna zacza¢ wymagac od dziecka, aby przestalo przeskakiwac z jednej czyn-
nosci na inna, a zaczglo uwazaé; 2) czy mozna znaleié taki poziom rozwoju, na
ktérym dziecko jest dojrzate do uwazania, podobnie jak mdéwimy, Ze jest dojrzale
do czytania; 3) czy moina okresli¢ zasieg uwagi dla kolejnych lat wieku przed-
szkolnego; 4) w jakim stopniu skomplikowanie czynnosci wplywa na zasieg uwa-
gi, 5) czy ro6znica plci wplywa na uwage. Przez zasieg uwagi autorka rozumie
odcinek czasu, podczas ktérego dziecko z wlasnej woh, bez zewnetrznych podniet
%kontynuuje dana czynnosé. '

Zbadano 36 dzieci w wieku od lat trzech do pieciu lat dziewigciu miesiecy,
w ogrodkach dzieciegcych. Nalezalo daé¢ dziecku taka czynnos$é, kt6éra bylaby dlan
dos¢ zajmujaca, a jednoczesnie dosé diuga i prowadzaca do jakiegos celu. Badanie
skiadalo sie z trzech czesci, z ktérych kaida zawierata jedna czynnosc dosé prosta
i druga podobna, lecz bardziej ziozona.

1. a) dziecko otrzymywalo pudetko, napelnione tekturowemi krazkami
w 6 barwach, ktére mialo rozlozy¢ na stole; eksperymentator ukladal na stole kilka
kotek, odkladajac osobno 3 barwy i méwil ,,rob tak samo”; b) dziecko otrzymuje
pudetko, napetnione figurami geometrycznemi i malemi kolorowemi obrazkami: in~
strukcja, jak poprzednio.

II. a) Dziecko dostaje réznokolorowe pudetko z otworem w pokrywce i dru-;
gie, mniejsze, napelnione barwnemi koleczkami, ma je wrzucaé przez otwér do pu-,
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delka; b) dziecko ‘wrzuca do pudetka paciorki o rozmaitych ksztaltach koteczki
rozmaitych wielkosci. J

L. a) dziecko ma nawleka¢ barwne krazkx drewniane na czerwony kotek,
osadzony na podstawie; b) dziecko ma nawleka¢ na 5 kotkdw drewniane flgury
o roznych ksztaltach, dobierajac ksztalt i barwe figury do takiego samego rysunku,
umieszczonego przed kazdym kolkiem.

Przy kazdem zadaniu notowano czas od rozpoczecia do przerwania przez
dziecko pracy, oraz uwagi co do zachowania dziecka: czy np. ukiada kélka rze-
dem, czy dobiera je wedlug barw, czy tez rozrzuca przypadkowo, czy jest skupio-
" ne, czy tez rozprasza sig, czy rozmawia przy pracy, komentuje ja i t. p. N
' Rezultaty w krétkosci przedstawiaja sie nastepujaco: 1) niema wyraznej
réznicy w zasiegu uwagi miedzy dzieémi trzy — cztero — i piecioletniemi;
2) wszystkie grupy wykazywaly wigkszy zasieg uwagi przy sytuacjach bardziej
skomplikowanych, niz przy podobnych, mniej zloZonych; 3) na kazdym poziomie
wieku dziewczynki wykazujg wiekszy zasieg uwagi, niz chlopcy, jednak te réznice
maleja z wiekiem; 4) przecietny okres uwagi dowolnej dla dzieci w wieku przed-
szkolnym wynosil 8 min, 39 sek. w sytuacjach prostych, 11 min. 44 sek. w sytua-
cjach zlozonych. Wnioski te w pewnej mierze odbiegaja od ogloszonych dotych-
czas rezultatéw innych badaczy. Autorka twierdzi, iz roinice powstaly dlatego,
ze dotychczasowe badania robiono na bardzo malych iloSciach dzieci. Praca ta,
nie dostarczajgc zadnych pewnych. danych powinna by¢ podnieta do dalszych
badan. .

Saul Rosenzweig Wybor‘w powtarzamu czyn_nqscz udanych
i nieudanych, jako funkcja wieku i osobowosci. (Preferences in the Repetition of
Successful and Unsuccessful Activities as a Function of Age and Personaltty)

Autor dat do rozwigzania 37 dzieciom (od 5 lat, 6 migs. do 14 Iat, 8 mles.)
2 tamigiéwki. Jedna lamiglowke autor.pozwalal rozwigzaé 'do kofica, druga prze-
rywal przed skoficzeniem, tak ze dziecko myslalo, iz nie potrafilo jej rozwiazaé na
czas, przyczem dla réznych dzieci zmieniat kolejnosé ‘rozwigzania: i- niepowodzenia,
oraz stosowal niepowodzenie naprzemian to przy jednej to przy drugiej lamigiéw-
ce. Rozwigzanie oznaczal przez C, niepowodzenie przez X. Po skoficzonem do$wiad-
czeniu pytal: ,ktorg tamigléwke wolisz, pierwsza, czy drugg?”. Okazalo sig, ze na
37 dzieci 32 wolaly famigléwke C, a tylko 5 tamigtéwke X. Te piecioro dzieci nale-
zalo do starszych w grupie; jako motywy podawaly, ze ,ta jest trudniejsza, jak
jest latwa, to nié jest ciekawa”. Pierwsza grupa podawata motywy ,,bo jest latwiej-
sza, bo tamta jest za trudna”. Objektywnie obie lamigtéwki byly jednakowej trud-
nosci, jednak dzieciom wydawala sietatrudniejsza, przy.
ktérej spotkaly sigz niepowodzeniem Jestto bardzo
waziny wniosek psychologiczny, wyplywajacy z tego prostego eksperymentu. Wy—
niki te sa zgodne z teorjami Mc Dougalla i Acf’a.

‘Nast¢pnie eksperymentator méwil: chee ci jeszcze raz da¢ jedna z tych la-
migiéwek, ktéra wolisz jeszcze raz rozwigza¢”? Teraz na 37 dzieci dwadzie$cioro
wolato powtdrzy¢ lamiglowke C, za§ siedemnascioro lamigléwke X, przyczem na
10 najmlodszych wszystkie chcialy powtorzyé. C, a na 10 najstarszych dziewiecioro
chcialo powtdrzy¢ lamigtdwke X. Z pozostalych 17 w wieku posrednim dziewie-
cioro wolato powtérzy¢ C, a oSmioro X. Widzimy wiec wyraZnie wplyw wieku na
zainteresowanie nieudanem rozwigzaniem. Dzieci podawaly nastepujace motywy:
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»chee zobaczy¢, czy potrafi¢ to zrobi€, chee sig¢ nauczyé, jak sig to robi”. Autor
zebral opinje nauczycieli o ambicji badanych dzieci; okazato sie, ze dzieci am-
bitniejsze wolaly powtérzyé nieudang lamiglowke.

Procz wieku chronologicznego i ambicji na wyb6r zdaje sie wplywaé je-
széze trzeci czynnik, mianowicie wiek umystowy dziecka. Zbadano dzieci testami
Kuhlmann-Anderson. Dzieci o wyiszym wieku inteligencji sklanialy si¢ do powtd-
rzenia nieudanej proby.

Nasuwaja sie 2 pytania: 1) dlaczego dzieci mlodsze wolg powt6rzyé zadanie
rozwigzane? 2) dlaczego dzieci starsze wolg powtérzy¢ zadanie nierozwigzane?
Autor przypuszcza, ze gléwnym czynnikiem byla zraniona ambicja: mlodsze dzieci
po niépowodzeniu nie odczuwajg potrzeby rehabilitacji, biorag to niepowodzenie,
jako pewien fakt, ktorego nalezy uniknaé¢ przy podobnej okazji. Starsze dzieci sg
ambitniejsze, niepowodzenie dotyka je glebiej, dlatego chwytaja pierwsza sposob-
no$é, aby sig zrehabilitowaé. Ta teoretyczna interpretacja roznic miedzy starsze-
mi i mlodszemi dzieémi znajduje rowniez swe potwierdzenie w korelacji z rangami
ambicji, wystawiotiemi przez nauczyciela.

Autor pytat jeszcze dzieci, czy wolg si¢ bawi¢ z innemi dzie¢mi, czy same.

. Tylko o$mioro wolalo si¢ bawi¢ bez towarzystwa, z tych odmiorga siedmioro wo-
lalo powtérzyé tamigiéwke C. Mogloby to wskazywaé na fakt, ze te dzieci sa
mniej uspotecznione i diatego mniej wrazliwe na opinjg obcych,
mniej odczuwajg potrzebe rehabilitacji. Autor nawigzuje te swoja interpretacje do
badan Piaget’a nad egocentryzmem u dzieci.

Rezultaty tej pracy zastugujg na dalsze sprawdzenie i rozwinigcie.

D-r R. Mutermilchowa.

Rivista di Psicologia Normale e Patologica. ZaloZyciel: G. C. Ferrari. Wy-
- dawca: N. Zanichelli, Bologna. )

Rocznik XXIX, Nr. 1, Serja 1ll, Styczen — Marzec 1933 r.

Na czele numeru znajdu]e sig nota od redakcji, zawiadamiajgca czytelnikow,
ze po Smierct zalozymela pisma prof. G. C. Ferrari, komitet redakcyjily, z synem
zmartego prof. C. A. Ferrari na czele, zamierza prowadzi¢ Rivista di Psicologia
nadal w kierunku, zakre§lonym przez fundatora.

G. C. Ferrari Aufobiografja. Jako odpowiedz na list C. Murchison,
z Clark University Worcester, Mass, ktory przygotowuje prace p. t.: ,Historja psy-
chologji w autobiografjach”, podaje Ferrari swoj zyciorys. W biezacym numerze
pisma jest zamieszczona tylko pierwsza cze$é tej autobiografii, wspomnienia dzie-
ciece i miodziencze. Pisane bardzo interesujaco, dobrze uwydatniony wplyw ojca,
nikle znaczenie nauki w szkole $redniej i wczesne zainteresowania psychologiczne
autora.

S. de Sanctis: Nowe przyczynki do psychofizjologji marzen sen-
nych. (Nuovi contributi alla psicofisiologia del sogno).

Autor podkresla znaczenie, jakie przy badaniu marzef sennych maja naj-
nowsze zdobycze fizjologji: teorja wzglednej autonomji funkcjonalnej zwojow pod-
stawy moézgu, funkcjonalnej niezaleznosci czeSciowej systemu nerwowego podko-
rowego i korowego. Nastepnie, znajomosé zjawisk hypnotycznych u zwierzat, psy-
chopatologji (ze szczegélnem uwzglednieniem $pigczki nagminnej) i endokrynologiji
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jest konieczna przy badaniu snéw i marzen sennych. Od roku 1896 do 1932 pro-
wadzit autor najrozmaitsze badania nad marzeniami sennemi; w ostatnich latach,
niezadowolony z wynik6w badan nad wlasnemi snami, przeprowadzil szereg eks-
perymentdéw na innych osobach. Przedewszystkiem ustalal dla kazdej z osdb. ba-
danych krzywa glebokosei snu, mierzac sile bodica potrzebna do obudzenia jej
w réznych godzinach spu. Przy kazdem przebudzeniu pytano osobe badana:
»0 czem wlasnie $nile$?” (Cosa stavi sognando?). Na podstawie takich pytaf, za-
dawanych trzem osobom w ciggu szesciu lat doszedt autor do nastepujacych wnio-
skow: 1) Mozna oslabi¢ wyniki ogolnej skionnodci do przerabiania marzen sennych
w chwili ich opowiadania przy pomocy opisanej powyzej techniki, zadajac osobie
badanej pytania zaraz po obudzeniu, kazgc jej odpowiada¢ mozliwie najprosciej,
nie podnoszac sig z 16zka j nie otwierajgc oczu. 2) Marzenia Senne zawierajg nie-
tylko wrazenia, przedstawienia i uczucia, ale i mysli, rozterki, objawy woli. 3) Wo-
la, aktualizujgca si¢ na jawie, nie ma wplywu na przebieg marzenia sennego, cho-
ciaz moze wplywac na przebieg snu. 4) Senne marzenie jest wielokrotnie zdetermi-
nowane (Sopradeterminato), w znaczeniu, uiywanem przez Freuda. 5) W wi-
docznej treSei marzenia sennego, zdarzajg sie niewatpliwie, choé nie zawsze, ele-
menty o ktérych éniacy na jawie nic nie wie. 6) Niektore marzenia senne maja
charakter symboliczny, 7) W czasie snu gigbokiego marzenia senne odznaczaja
si¢ ogélnikowoscig, malg iloscig, lub brakiem obrazéw, towarzyszy im nie dajace
si¢ blizej opisa¢ poczucie dezarjentacji, albo dobre samopoczucie.

De Sanctis badal stosunek jaki zachodzi miedzy treScia marzen sennych,
a charakterem énigcego, Opowiadajac wieczorem bardzo dokiadnie o réinych
przestepstwach, staral si¢ wywolaé w osobie badanej sny o treSci przestgpczej.
Jednakze dorpsle osoby normalne, obdarzone subtelnem pocziiciem moralnem, bu-
dzily sie¢ w chwili, gdy mialy dekona¢ zbrodni, albo tez odczuwaly we.$nie gwal-
towne wyrzuty sumienia, o jle popelnialy w marzeniach przestepstwa. Autor do-
chodzi do wniosku, Ze chociaz przeiywania czestych snéw o przestepstwach nie
mozina uwazaé za dowdd skionnoSci zbrodniczych $nigcej jednostki, to jednak brak
takich snéw, albo eny z wyrzutami sumienia, po dokonanych, lub wysnionych
przestepstwach mozna uwaza¢ za dowdd zdrowia moralnego.

Marzenia senne moga w wypadkach wielu choréb psychicznych stuzyé¢ jako
oznaki pewnych konfliktéw i jako wekazéwki-stadjum choroby, w jakim si¢ 8nigey
znajduje. . .

Autor rozroznia Swiadomos$é senng (onirica) i $wiadomos$é na jawie. Orga-
nem pierwszej jest podstawa moézgu, drugiej kora mézgowa. Obie te Swiadomosci
wplywaja na siebie wzajemnie, we $nie i na jawie..Na jawie np. widzimy wplyw
$wiadomosci sennej w chwilach marzen, natchnienia, ekstazy. W czasie snu lek-
kiego mozna czesto zauwazy¢ wplyw swiadomosci na jawie na marzenia senne;
im sen jest glebszy tem mniej jest tych wplywéw i tem prymitywniejsze staja sie
marzenia senne. Naturalnie obie te $wiadomosci zlewajg sie w jedna, w naszym
przezyciu; nhjlepszym dowodem polaczef miedzy temi dwoma systemami jest fakt
przypominania sobie na jawie minionych marzen sennych.

Praca de Sanctis’a zawiera duzo ciekawych mysli, szczeg6lniej o marze-
niach w czasie snu glebokiego i ich pokrewienstwie z przezyciami mistykow, Szko-
da, Ze badania swe ograniczyl do tak matej ilosci os6b badanych i Ze tak niedo-
ktadnie pisze o stronie eksperymentalnej swej pracy.
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C. Trioli: Przyczynki do psychopatologji uczniow ,watlych”, ucze-
szczajgcych do szkot na $wiezem powietrzu. (Contributo alla psicopatologia degli
alunni ,.gracili” delle scuole all’aperto).

"W roku 1913 Ciampi i Fantini, dwaj uczniowie de Sanclis'a, wybralx grwpe
30 ucznidw szkoly dla dzieci watlych, uczacych si¢ w miarg moznosci na wolnem
powietrzu, i drugg, réwnie liczna grupe uczniéw, tej samej plci, w tym samym
wieku, z tej samej klasy i nawet z tej samej dzielnicy miasta, co i pierwsi, pebie-
rajaca nauke w zwyklej szkole. 'Na obydwu grupach przeprowadzili trzy razy
w ciggu roku szkolnego badania poziomu umyslowego, przy pomocy skali Binet-Si-
mon, wydanie z r. 1911. lloraz inteligencji podni6st si¢ bardziej w ciagu roku
szkolnego u uczniéw szkoly na $wiezym powietrzu, niz u uczniéw szkoly zwyklej.
Nawigzujgc do tej pracy, pragnie autor stwierdzi¢, .jak pod wplywem lepszych
warunk6éw higjenicznych zmienia sie zycie uczuciowe i wola uczni, oraz jaki jest
wplyw szkoly na ich poziom moralny. W tym celu autor wypytywal rodzicow
i nauczycieli o zachowanie (czy jest normalne, bierne, czy niespokojne) i o ,pro-
wadzenie” (dobre, dostateczne, nie w porzadku) dzieci w domu i szkole, oraz o to,
jak dzieci sypiaja. Na podstawie odpowiedzi dochodzi autor do wniosku, 2e pobyt
w szkole na $wiezem powietrzu wplywa dodatnio na dzieci pod wszystkiemi temi
wzgledami, Wyniki te niewiele nam méwig wobec bardzo niedokladnych. metod, ja-
kiemi sie autor postugiwal. . ,

F. Cavazza: O rzekomey tawarzyskosa instynktownej gatunku Iudz-
kiego. (Sulla pretesa sociabilit @ istintiva della specie umana).

 Poczatek artykulu polemicziego, zwracajacego si¢ specjalnie przeciw po-
gladom Levy Bruhla i- ewolucjonistow na dzieje. rozwoju .czlowieka pierwotnego.
Stuszny wydaje sie zarzut, ktory Cavazza wysuwa przeciw Levy-Bruhlowi, iz ten
zbyt pochopnie przypisuje ludziom pierwotnym wlasnosci, posiadane przez obecnie -
zyjacych ludzi dzikich, ktérzy mimo niskiego stopnia kultury maja za sebg bardzo
diuga tradycje. : S .

A. Murri: Mysli wybrane o krytyce i nauce. (Pensieri scelti di critica
e di scienza). Szereg luznych uwag epxstemologncznych zwrdconych czegsciowo
przeciw neovitalistom.

E. G alli: Namigtnosci w filozofji i w sztuce. (Le passioni nella filo-
sofia e nellarte). Jest to obszerna recenzja ksigzki A. Marucci, pod. tym sa-
mym tytulem.

. Nadto pismo, zawiera ‘szereg drobnych recenzyj i wiadomosci biezacych.

Aniela Meyer-Ginsbergowa.
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RESUMES DES ARTICLES

Maria Zebrowska. — The child guxdance movement in the United States.

This article, based on the author’s own studies in America in 1932
and 1933, contains the description and characteristic of different forms
of child gmdance in the U. S.

The author devides the child guidance work into three groups,
according to the field of action covered by different institutions, namely:
the juvenile court clinics, the general psychiatric clinics and the guidance
work in schools. She gives a short historical outline of the development
of each of these groups, a general characteristic of their work and
a description of some of the better known mstxtutlons, e. g.: among the
juvenile court clinics — the Judge Baker Foundation in Boston, the In-
stitute for Juvenile Research in Chicago, the Juvenile Hall in Los Angeles
etc., among the Mental Hygiene clinics — the Child Guidance Institute
in New York, the Los Angeles Child Guidance Clmlc, the Habit Clinics
and the New England ‘Home for Little Wanderers, in Boston etc.; as
various ways of guidance work in schools the author describes the vi-
sltmg teacher movement, the institution of school counselors, the school
guidance clinics, as well as the psychological work of different deparf-
ments of the Board of Education — Dept. of Reference and Research
and the Child Guidarnce Clinic in Newatk, N. J., the Vocational Guidance
Department in the Boston School Committee, the Dept. of Pedagoglcal
and Psychological Research in Los Angeles and others.
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The author stresses the rich development of the child guidance
work in United States, the great variety of different institutions in this
field, the interesting.experimental and educational work done by some
of them, the well established methods of social case work and psycholo-
gical examination etc. She does not attempt to give either a final clas-
sification of child guidance clinics, or a critical analysis of the methods
of their work, but tries to give a survey of the child guidance movement
in order to mfrom the Polish- reader of the present state of the work
in this line in the U. S.

Barbara Grosglikowa. — Contributions & Pinvestigation de la lecture
des enfants et de la jeunesse. II. Partie.

La deuxiéme partie de Particle a pour objet les problémes de la
lecture enfantine, avec une étude specnale des sujets qui intéressent dif-
férents groupes.

L’auteur analyse en détails les motifs de la lecture de contes, de
romans et d’aventures et cite, comme cause principale, I'effort de I’enfant
de se faire valoir dans le monde ambiant, suivant son age et son cara-
ctére. L’auteur trouve dans la théorie du prof. Ferriére sur les phases
du développement une-confirmation psychologlque de ses déductions.

L’auteur analyse ensuite les causes qui orientent le lecteur, ayant
le choix libre, vers des livres déterminés; une attention spéc1ale est con-
sacrée 2 I'étude de Pinfluence des recommandahons, car c’est un facteur
qui joue un rdle important sur le terrain des écoles. Cette analyse fait
conclure A lauteur que la ,,lecture obhgatoxre” et les ,,carnets de lec-
ture” n’ont d’influence favorable ni sur la quantité ni sur 1a qualité de la
lecture chez la jeunesse.

A Pappui de ses considérations I'auteur cite les statistiques de
. deux bibliotheques-cabinets de lecture pour deux années seccessives.
Dans ce but, elle donne des listes de livres lus par des enfants plus agés,
en calcule le pourcentage et dresse des diagrammes qui nous font voir
combien de livres de chaque groupe (aventures, roman de moeurs etc.)
ont été lus par des enfants de chaque sexe. Dans ces deux milieux diffé-
rents, les enfants s’intéressent aux sujets semblables et leurs golits s’en-
noblissent 3 force de travailler sur la lecture. Les resultats obtenus par
Pauteur sont conformes a ceux de Terman; ce fait nous oblige a recon-
naitre Pexistence de causes plus profondes qui gouvernent I'intérét des
lecteurs.

A la fin de Particle Pauteur expose ses conclusions dont les prin-
cipales sont:

1) Les recherches par la méthode d’enquéte pratiquée en masse
ne donnent pas de réponses aux questions fondamentales: qu’est-ce que
P'enfant a vraiment lu, combien de temps y a-t-il qu’il a lu le livre, de
quelle bibliothéque dispose le milieu investigué.
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2) La littérature pour les enfants et la jeunesse n’est pas appro-
priée au milieu dans lequel la lecture se répand actuellement: elle est
trop fade, il lui manque I'action se développant dans l’atmosphere d’in-
vention A laquelle Penfant pourrait participer.

3) La production dans le domaine de la littérature pour les en-
fants et la jeunesse devrait s’inspirer par des recherches sur le probléme
de la lecture.

Pawlowski F. et Warczak A. — Recherches sur I'aptitude des enfants
4 saisir la mélodie.

Les auteurs ont étudié par deux méthodes I'aptitude des enfants
a saisir la mélodie: 1) la méthode de reproduction qui consistait a faire
répéter aux enfants la mélodie entendue et 2) la méthode d’identification,
quand les enfants-devaient indiquer les fautes introduites par I'expéri-
mentateur dans la mélodie. Dans les deux cas la mélodie, c’était une
gamme jouée au piano.

Les auteurs ont examiné 160 enfants agés de 7 ats ans et sont par-
venus aux conclusions suivantes:

1) Les enfants concoivent la gamme comme une structure, une
mélodie. Ils ne la comprennent pas comme une série de tons particuliers
et équivalents susceptlbles d'étre liés et retennus uniquement par voie
d’association, comme tons égaux.

2) - Les enfants sont surtout sensibles au troisi¢me, au cinquiéme
et au huitiéme degrés qui constituent les points les plus importants de la
structure de la gamme.

3) Le sentiment de la tonalité et la compréhension du ton de base
se développent progressivement et atteignent un certain degré de fini
chez les enfants dans leur 10-€me année; dés I'dge de 10 ans, nous obser-
vons un saut soudain de la ligne de développement.

4) La faculté de saisir la structure de la gamme s’accroit avec
I'dge. Les enfants plus jeunes la congoivent d’une maniére schématique,
car ils ne comprennent que sa ligne générale, n’étant pas encore capables
d’analyse. Aussi me remarquent-ils pas les changements de la gamme
surtout lorsque ces changements ne modifient pas la construction diato-
nique.

5) Les fillettes, plus faibles au début, atteignent aprés I'dge de dix
ans presque les mémes résultats que les garcons. Plus tard, leurs progrés
sont encore plus grands que ceux des garcons.

Discussion et rapports

E. Tenenbaum. — L'interét de l’enfant pour le cinéma.

Comment les enfants s1-nteressen.t’lls du cinéma? Voici la que-
. stion qui s’est posée pour Pauteur, laquel en vue d’en chercher une
reponse a fait une enquéte parnmi 344 enfants, igés de 10—14 ans,
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écoliers des écoles primaires de Varsovie. Les conclusions de I'auteur,
basées sur les reponses obtenues - les voici:

Le film jounant un rdle considerable dans les interéts de tous les
enfants, provoque une réaction différente variant d’aprés I'dge et le
sexe. Les plus jeunes parmi les enfants de deux sexes ne se rendent
pas compte du sujet et ne peuvent nepondre qu'avec difficulté sur la
question, pourquoi le film leur plait.

D’une fagon génerale, tes garcons sans d-lﬁerence d’age préferent
les films gais, lés films fristes étant en faveur des fillettes. La plupart
des gargons ont le plus grand interét pour le film sensationnel, mais cet
interét diminue sensiblement avec I'dge. Quant aux fillettes leur interét
pour ces films est moins fort et la diminution vénant avec 'dge - moins
brisque.

Comme le film sensationnel pour les garcons de 10 — 12 ams,
le roman est le plus préferé par les fillettes de tout dge.

Dans I’argumentation des enfants, la difference de sexe est aussi
trés apparente: les garcons admirent surtout les elements «’heroisme et
de force, tandis que les fillettes sont trés sensibles a la souffrance et aux
instincts maternels.

L’auteur attire également I'attention sur le fait, que les enfants
n’aiment pas des films de type ,Fleischer”, ni les films scolaires, certains
autres films étant cépe'ndant trés favorisés par les enfants de tout age.
Sa conclusion est qu'une étude sur les causes de ce fait pourrait étre

'une grande importance pratique pour {e developpement du fikm scolaire.

Analyse de livre; et de périodiques.
Notes bibliographiques.

REDACTEUR: STEFAN BALEY.
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