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SLOWO WSTEPNE

Praca niniejsza jest normalnym przedluzeniem naszych
przewodnikéw na klasy poprzednie, ktérych spis znajdzie
Czytelnik na stronicy potytulowej. Z tego powodu uwa-
zamy za zbedne informowaé Czytelnika o celach i zada-
niach pracy niniejszej; zostaly one przeciez wyltuszezone
w pracach dotychczasowych.

Na jedno tylko pragneliby$§my zwrécié uwage.

Staralismy sie w ksigzce niniejszej podkreslié, ze cha-
rakter dydaktyczny pracy w klasie IV okresla si¢ mianem
okresu przejsciowego, posredniego pomiedzy klasami mtod-
szymi (I —III), a klasami starszymi (V — VII). Stad tez
uktad przewodnika niniejszego w zasadzie nie odbiega od
ukladu przewodnikéw dotychczasowych, zwlaszcza od
uktadu przewodnika na kI, III, gdyz praca w kl. IV jest za-
sadniczo kontynuowaniem pracy w klasie III. A jednak
w klasie IV wystepuja juz pewne rzeczy, wlasciwe klasom
starszym: wigkszy nacisk trzeba juz w tej klasie polozyé na
dziedzine wiadomosci rzeczowych, na wzér klas starszych,
w ktérych dziedzina ta zdobywa przewage nad dziedzina
sprawnosci — techniki wyrazania sie. Stad pozwolilismy
sobie wprowadzié do klasy IV pewna forme pracy, wlasciwa
klasom starszym, mianowicie sprawdzanie wiadomosci za
pomoca testéw wiadomosciowych. Zdajac sobie sprawe
z tego, ze jest to forma pracy malo stosowana, rozumie-
lismy, ze wywola ona duzo zastrzezed. Nie mniej jednak

“vykorzystaliémy ja w naszym przewodniku niniejszym,
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uwazajac, ze kazda krytyka, jesli bedzie rzeczowa, a tylko
o takiej myslimy i o taka Czytelnika prosimy, przyczyni sie
do podniesienia poziomu szkolnictwa.

W konicu skltadamy na tym miejscu podzigkowanie p. S.
Rewuckiemu, nauczycielowi w Nosowicy, pow. Dubno, za
pozwolenie wykorzystania w pracy niniejszej Jego notatek
i sprawozdari z lekcyj i sprawdzianéw, oraz p. L. Iszczu-
kowi, nauczycielowi i redaktorowi pisemka dziecigcego, za
pomoc w opracowaniu niektérych rozdzialéw.

Autorzy
Roéwne, w czerwcu 1936 T

CZESC OGOLNA

ROZDZIAL PIERWSZY

.CHARAKTER PRACY DYDAKTYCZNEJ
W KLASIE CZWARTEJ

Istota pracy dydaktycznej w poszezegélnych klasach szkoty powszech-

nej. Dziedzina wiadomo$ci rzeczowych, a dziedzina sprawnosci w po-

szezegblnych klasach. Klasa IV jest klasa posrednia pomiedzy klasami
mlodszymi, a klasami starszymi. Na czym ta posrednio§é polega?

Jesli zasadniczym obowiazkiem nauczyciela, przystepu-
jacego z poczatkiem roku szkolnego do ,prowadzenia® ja-
kiejs klasy, jest zastanowienie sie, na czym polega istota
pracy dydaktycznej w tej klasie, czym sie charakter dy-
daktyczny w tej klasie rézni od klas poprzednich i klas
nastepnych, — to przede wszystkim malezy odniesé ten
obowiazek do klasy IV szkoly powszechnej. Azeby to za-
gadnienie nalezycie wyswietli¢, azeby odpowiedzieé na py-
tanie: jaki jest charakter dydaktyczny pracy szkolnej w kla-
sie IV szkoly powszechnej, trzeba zdaé sobie sprawe z ca-
toksztattu nauczania w szkole powszechnej; trzeba przepro-
wadzi¢ linie pionowa i pozioma wzdluz calej szkoly
i wszystkich przedmiotéw nauczania, bo tylko na tle tak
rzuconej plaszczyzny wystapi we wlasciwym oswietleniu
oblicze klasy czwartej. »

Na czym polega praca dydaktyczna w szkole powszech-

- nej w poszczeg6lnych klasach tej szkoly?

Istotg pracy szkolnej dydaktycznej jest: by dziecko zdo-
byto pewna ilos¢ wiadomosci rzeczowych o otaczajacym je
$wiecie, oraz by opanowalo pewne formy wyrazania sie.
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Zakres wiadomosci rzeczowych i form wyrazania si¢ ustala
program nauki; pomoca naukowa w zrealizowaniu tego
programu sa podreczniki szkolne (oraz inne ,,pomoce”);
wykonawca programu jest dziecko; kierownikiem pracy
i odpowiedzialnym za wykonanie tej pracy jest szkola, to
jest nauczyciel.

Przystepujac do wykonywania swej pracy zawodowej
(w czesci dydaktycznej, gdyz tylko o tej czesci bedzie
w przewodniku niniejszym mowa), nauczyciel zdaje sobie
sprawe z programéw naukowych z zakresu poszczegélnych
przedmiotéw nauczania; zdaje sobie réwniez sprawe z wie-
ku dzieci, ktére pod jego kierownictwem maja wykonywaé
prace, a w koricu z tego — w jakich warunkach praca ta be-
dzie sie odbywata. Z kolei musi przystapi¢ do obmys$lenia,
jaka metode pracy zastosuje, by praca szkolna, wykonywa-
na przez dane dzieci w danych warunkach, praca, zdazajaca
do osiagnigcia zakreslonych przez program wynikéw, istot-
nie wyniki te dala.

Praca dydaktyczna sktada sie z dwéch zasadniczych
czynnikéw: dziedziny wiadomosci rzeczowych i techniki
wyrazania sig. Oba te czynniki wystepuja w kazdej klasie
szkoly powszechnej; zaréwno wigc w klasie I, kiedy dziec-
ko dopiero prace szkolng rozpoczyna jak i w klasie VII,
kiedy prace te konczy. Rézne jest jednak ustosunkowanie
sie wzajemne obu tych czynnikéw: w niektérych klasach
przewaza czynnik pierwszy, dziedzina wiadomosci rzeczo-
wych, w innych czynnik drugi, dziedzina techniki wyra-
Zania sie,

Azeby rzecz t¢ dokladnie przedstawi¢, przyjrzyjmy sie
obu tym czynnikom w dwéch klasach: I i VII, jako klasach
najdalej od siebie potozonych, a tym samym najmniej ma-
jacych cech wspolnych. '

Jesli nauczycielowi, kiéry prowadzi przez kilka lat
klase I, zadamy pytanie: co jest istota i celem pracy
dydaktycznej w tej klasie, to pierwsza odpowiedz, jaka
uslyszymy, bedzie: nauczyé dzieci czytania i pisania w za-
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kresie elementarnym. Bedzie to odpowiedZ niejako odru-
chowa, a wiec podyktowana tym, co w $wiadomosci nauczy-
ciela thwi najgtebiej; i prawdopodobnie odpowiedz ta be-
dzie przez to samo najwigcej zblizona do prawdziwego
okreslenia. Dopiero bowiem pézniej, po pierwszym odru-

‘chu, nauczyciel ten doda, ze celem pracy w klasie I jest

réwniez rozwéj ogélny dziecka, a wiec zdobycie przez nie
pewnej ilosci wiadomosci rzeczowych, a rzecz jasna nie
omieszka dodaé, ze précz czytania i pisania trzeba tam na-
uczyé dzieci réwniez trochg arytmetyki, rysunkéw i t. d.
Lecz mimo wszystko istota rzeczy bedzie: nauczyé dziecko
czytania i pisania w zakresie elementarnym; tak tez zresz-
14 na sprawe te patrza najszersze warstwy spoleczne, co
dowodyzi, Ze ten cel pracy dydaktycznej w kl. I jest najbar-
dziej widoczny i uchwytny — nawet dla laikéw.

Z drugiej strony: jesli mamy okresli¢ cel i istote pracy
dziecka w klasie VII, to odpowiedZ na to pytanie prawdo-
podobnie bedzie taka: podsumowanie i uzupelnienie wiado-
mosci, nabytych przez dziecko podczas jego pobytu w szko-
le. Niewatpliwie, dodamy zaraz, Ze nietylko wiadomosci
rzeczowe bedziemy podsumowywali, Ze trzeba bedzie tez
i dziedzine techniki wyrazania sie mie¢ na wzgledzie; nie-
mniej jednak wydaje nam sie rzecza zupelnie jasna i zro-
zumiala, ze z pojeciem pracy w klasie VII kojarzy si¢ po-
jecie wiadomosci rzeczowych w znacznie wigkszym stopniu,
anizeli pojecie techniki wyrazania sie.

Juz z tego prébnego przeprowadzenia analogii pomiedzy
tymi dwoma klasami wynika, iz istote pracy dydaktiycznei
w klasie I stanowi praca w dziedzinie opanowania techni-
ki wyrazania sie, istote za§ pracy w klasie VII praca
w dziedzinie wiadomosci rzeczowych.

Czy jednak malezy to rozumieé w ten sposéb, iz w kla-
sie I mozna zlekcewazyé prace w zakresie zdobywania wia-
domoséci rzeczowych, a tak samo w klasie VII prace w za-
kresie opanowywania techniki? Rozpatrzmy to zagadnie-
nie szczegétowo.



Juz w naszych przewodnikach dla klas I — II mielismy
sposobnosé zaznaczyé, iz praca dziecka w klasach mlod-
szych, a tym samym i w klasie I, nie moze byé pojmowana
wylacznie jako praca w dziedzinie techniki wyrazania sie
Dziecko musi sie zawsze uczyé o czyms, o jakim$ przed
miocie, jakiej$ osobie, zjawisku; to jest z punktu widzeni:
dziecka cel istotny pracy, ktéra w danej chwili wykonuje.
Jesli wiec czyta, pisze, opowiada, rysuje i t. p., to jest za-
interesowanie przede wszystkim tym, o czym czyta, pisze,
opowiada, rysuje i t, d., a dopiero w znacznie p6Zniejszym
stadium zdolne jest do sklerowama swej uwagi roéwniez ni
forme pracy, t. j. — jak czyta, pisze, opowiada, rysuje
it d. I rzecz wysoce znamienna: im mlodsze jest dziecko,
tym bardziej zainteresowane jest trescia rzeczowa wyko-
nywanej pracy, tym mniej formalna jej strona. A ze si(
podczas tej pracy nauczy pewnych sprawnosci, to nie dla-
tego, Ze -to jest celem tej pracy, bo takiego celu dziecko
sobie nigdy nie postawi, lecz dlatego, iz wykonywanie
wszelkiej pracy prowadzi do jej opanowania. _ 7

Nalezy tutaj jeszcze zaznaczyé, iz w szkolnej pracy dy-
daktyczne] trzeba zawsze rozréznia¢ dwa cele wykonywz
nej w danej chwili pracy: cel, ktéry danej pracy stawia
nauczyciel, i cel ktéry podswiadomie nieraz stawia tejze
~ samej pracy dziecko. Ze cele te sa nieraz zupelnie rézne
o tym chyba nie trzeba nikogo przekonywaé; powodem te
go jest fakt, iz dziecko, zwlaszcza mlodsze, nie jest zdolne
do myslenia na dtuzsza mete i moze stawiaé tylko cele kon-
kretne, mozliwe zaraz do zrealizowania. Rysuje kréwke,
bo mu sie ten temat rysunku podoba, a jeszcze wiecej —
bo czuje potrzebe ruchu, wyzycia sie; $piewa o ptaszkach,
bo ptaszki lubi, a jeszcze wiecej — bo czuje potrzebe $pie-
wu; tak samo méwi o czyms, co mu sie podoba, co wywarh)
na nim wraZenie, bo — czuje potrzebe méwienia. A nau-
czyciel, ktéry widzi to dziecko w przyszlosci, bo musi je
widzieé nietylko w stadium obecnym, jesli prace chce wla-
§ciwie zorganizowaé — tak musi praca dziecka, czesto wy-
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konywana jedynie ze wzgledu na te potrzebe wyzycia sie,
pokierowaé, by praca ta dala wyniki — wlaénie takie, o ja-
kich mowa jest w programach naukowych.

Twierdzimy wiec, iz dla dziecka niewatpliwie wazniej-
szym jest, o0 czym méwi, pisze, czyta, rysuje i t. p.s anizeli —
jak sie wyraza. Jest to dowodem, iz w pracy dydaktycznej
klasy I musi byé uwzgledniona dziedzina wiadomosci rze-
czowych obolk dziedziny techniki wyrazania sie. I to jest
rzecz nie wymagajaca szczegélowego naswietlania. Idzie
jedynie o to, czy tematy rzeczowe w klasie I moga byé zu-
pelnie dowolne, czy tez musza byé ujete w pewien pro-

“gram, dokladnie przemys$lany i do wykonania we wszyst-
kich szkotach podany.

Zagadnienie to nasuwa cala mase szczegoléw, przemawia-
jacych za i przeciw programowemu ujeciu tematéw rze-
czowych w klasie I, Poniewaz szczegélowe roztrzasanie
tego zagadnienia nie jest dla nas w tej chwili konieczne,
wystarczy stwierdzenie, iz programy nasze zajmuja w tej
sprawie stanowisko wyraZne: okreslaja, jakie tematy moga
by¢ w klasie opracowywane na lekcjach poswieconych
opanowywaniu techniki wyrazania sie. Niewatpliwie, za-
kres tych tematéw i ich ilosé moga budzi¢ zastrzezenia;
mozna tez twierdzi¢, iz zostaly one ulozone tak ramowo,
1Z nie sposob jest poza nimi wprowadzié¢ do pracy z dzieé-
mi 7-letnimi jeszcze jakies tematy. Niemniej jednak trzeba
stwierdzié, ze nasza rzeczywistos§é szkolna w klasie I
uksztaltowana zostala w taki sposéb, iz tematy rzeczowe
zostaly przez programy naukowe przewidziane i zakres
tych tematéw zostal wyraznie ustalony. To jest dowodem,
iz w pracy dydaktycznej w klasie I nie nalezy sie ograni-
czaé¢ wylacznie do opanowania przez dzieci techniki wyra-
zania sie, lecz trzeba koniecznie oprzeé nauke techniki na
wyraZnie usmadamlanych przez nauczyciela tematach
rzeczowych.

Tak sie ta sprawa przedstawia w klasie I. Kazda nastep-
na klasa rézni sie juz od klasy I, gdyz dzieci juz sa starsze,
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a przez to sfera i zakres ich zainteresowas sa juz inne. Im
starsze sa dzieci, tym mniej musi sie wysila¢ nauczyciel,
by wzbudzié zainteresowanie tematem rzeczowym, by na
nim dzieci opanowalty technike wyrazania sig; tym wiecej
technika a jest opanowana, tym wiecej w koricu jest w dy-
spozycji nauczyciela i dzieci sposobéw zdobywania wiedzy.
Dlatego kazda z klas nastepnych moze przewidzie¢ w swym
programie pracy coraz to wiecej wiadomosci rzeczowych
— kosztem dziedziny opanowywania techniki, gdyz: a) co-
raz fo wiecej jest sposobéw zdobywania wiadomosci, b)
coraz to mniej pozostalo w dziedzinie techniki wyraZania
sie¢ do zdobycia. Niemniej jednak trzeba uwazaé, ze w zad-
nej klasie w szkole powszechnej, a nawet szkole sredniej,
dziedzina techniki wyrazania sie nie moze byé z programu
pracy dydaktycznej usunigta. W kazdej klasie dziecko opa-
nowtje a potem udoskonala swe sprawnosci, ktérych za-
kres i sfera zwiekszaja si¢ w miare rozwoju psychicznego
, 1 fizycznego dziecka.

Dlatego tez program klasy VII przewiduje réwniez pra-
ce w dziedzinie opanowywania techniki wyrazania sie, acz-
kolwiek na pierwszy rzut oka wydaje sig, iz podstawa pracy
w tej klasie jest dziedzina zdobywania wiadomosci rzeczo-
wych. W poréwnaniu jednak z klasami nizszymi zachodzi
tu zmiana w ustosunkowaniu sie obu dziedzin: na plan
pierwszy wysuwa si¢ tutaj dziedzina wiadomosci rzeczo-
wych, nie za$§ dziedzina sprawnosci. A poza tym inne sa
metody pracy w zakresie obu dziedzin: o ile w klasach
mlodszych temat rzeczowy spetniat role pomocnicza, role
zasobu dydaktycznego, prowadzacego do osiggniecia inne-
go cely, t. j. do zdobycia wiadomosei, o tyle w klasie V7
dzieje sie akurat odwrotnie: réznego rodzaju sprawnosci
(technika méwienia, czytania, pisania, rysowania i t. d.)
spetniaja role pomocnicza, role zasobu dydaktycznego,
prowadzacego do osiagniecia celu, lezacego w dziedzinie
wiadomosci rzeczowych, Stwierdzenie tego faktu jest spra-
wa niezmiernie wazna, jesli chcemy zdaé sobie sprawe
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z charakteru pracy dydaktycznej w poszczegdlnych klasach
szkoly powszechnej, a tym samym i w klasie IV,

Jak sie bowiem przedstawia to zagadnienie na poziomie
klasy IV? W jakim zakresie wystepuja tutaj obie zasadni-

cze dziedziny pracy dydaktycznej, dziedzina wiadomosci

rzeczowych i dziedzina sprawno$ci? Jakie powinno byé
wzajemne ustosunkowanie si¢ obu tych dziedzin? Na py-
tania te musimy da¢ mozliwie dokladna odpowiedz, gdyz
bez odpowiedzi tej niemozliwe bylyby dalsze nasze roz-
wazania nad organizacjg pracy dydaktycznej w kl. IV,

" Poprzednie wywody na temat ustosunkowania sie wza-
jemnego obu dziedzin pracy dydaktycznej w poszczegél-
nych klasach szkoly powszechnej mozna przedstawié gra-
ficznie za pomoca zamieszczonych ponizej na rysunku dwu
trojkatow. Pierwszy z nich, tréjkat A—B—C, przedstawia
dziedzine techniki wyrazania sie: podstawa jego znajduje

EZ‘E DZIERZIIA WIEDZY D
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si¢ u dolu, co znaczy, ze dziedzina techniki wyrazania sie
wypelnia prawie catkowicie program pracy w klasie . Pod-

stawa natomiast drugiego tréjkata, D—E—F, ktory jest -

odwrécony, znajduje sie¢ u gory i wypelnia prawie calko-
wicie klase VII. Zakres techniki wyrazania si¢ zmniejsza
si¢ w miare posuwania si¢ ku gorze, t. j. ku klasom star-
szym i konczy sie w klasie VII; zakres dziedziny wiadomo-
§ci rzeczowych, bardzo maty w klasie I, zwigksza si¢ ku
gorze, W klasie IV, ktéra znajduje sie posrodku tej drogi,
zakres obu dziedzin jest réwny, przy czym z poczatkiem
roku szkolnego przewaza dziedzina sprawnosci, pod koniec
przewaza juz dziedzina wiadomosci rzeczowych,

Z powyiszego przedstawienia graficznego (ktore — jak
zreszta kazde graficzne przedstawienie teoretycznych roz-
wazan — cale zagadnienie mocno upraszceza, schematyzuje)
wynika. bardzo wazny wniosek, ze klasa IV zajmuje srod-
kowe miejsce w caloksztalcie szkoly powszechnej, skutkiem
czego.charakter pracy dydaktycznej w tej klasie musi mieé¢
cechy posrednie, kompromisowe pomiedzy praca dydak-
tyczna w klasach miodszych, a praca w klasach starszych.
Jest to rowniez bardzo wazne stwierdzenie, gdyz znajduje
ono swo6j wyraz zaréwno w ilosci i charakterze materiatu
naukowego, jak i w zasadach, na jakich nalezy oprzeé

- organizacje pracy dydaktycznej w klasie IV, jak i w koricu
w metodach nauczania w zakresie poszczegélnych przed-
miotéw. Dlatego tez wniosek ten, owa posredniosé klasy 1V,
postaramy sie bardziej szczegélowo oméwic.

Na czym wiec ta posredniosé polega?

1. Dziecko, ktére w klasach mlodszych zuzywalto gros
swej energii na opanowanie techniki wyrazania sie, ma juz
w klasie IV poszczegdlne sprawnosci w znacznej mierze
opanowane, w znacznie wigkszej mierze, anizeli w kl. IIL
Nie ma jednak jeszcze opanowanej techniki w takim stop-

niu, by juz moglo w kazdym wypadku wyzyskiwaé¢ swe

umiejetnosci w tej dziedzinie przy pracy nad zdobywaniem

14

nowych wiadomosci rzeczowych, Przyklady: dziecko czyta
juz stosunkowo dosé plynnie, lecz nie do§¢ plynnie, by juz
moglo za pomoca czytania podrecznika uczyé sig samodziel-
nie pod kierunkiem nauczyciela geogralfii i przyrody. Lub je-
szcze inny przyklad: dziecko pisze juz dosé biegle, ma juz
catkowicie opanowang technike poczathowa pisania (pisze
ksztalty liter prawidtowo), w duzym stopniu (t. j. w duzej
ilosci wyrazéw) opanowalo technike poprawnego pisania, pi-
sze juz samodzielnie pewne calosci bez bledéw stylistycz-
nych; nie jest jeszcze jednak przygotowane do poslugiwania
si¢ pismem przy nauce np. historii, nie mozZe jeszcze samo-
dzielnie robié¢ mnotatek, zapisek, streszczer i t. d., azeby
zdobyty materiat historyczny utrwalié, Krétko méwiac, ma
juz technike wyrazania si¢ opanowana w znacznej mierze,
lecz za malej na to, by samodzielnie technike te stosowaé
przy zdobywaniu wiadomosci rzeczowych. Z drugiej strony
jednak wiemy, iz praca dydaktyczna w klasach starszych
wymaga wlasnie takiego przygotowania dziecka, by moglo
przy zdobywaniu wiadomosci rzeczowych postugiwac sie
mozliwie wszystkimi rodzajami opanowanych sprawnoéci.
To znaczy, iz dziedzing sprawnosci trzeba w klasie IV moz-
liwie wykorczy¢, doprowadzajac ja do takiego poziomu,
jaki jest potrzebny w klasach starszych.

2. W klasach mlodszych dziecko interesowalo sie zja-
wiskami Zyciowymi z najblizszego otoczenia: bylo jeszcze
zbyt male, by umieé¢ interesowaé sie zjawiskami, zachodza-
cymi gdzies dalej, ktérych bezposrednio obserwowaé nie
mozna, lecz trzeba przyjmowaé je niejako w abstrakcji.
W klasie 1V poziom dziecka jest juz tego rodzaju, iz mozna
wprowadzi¢ wigcej zjawisk, rozszerzajac sfere zaintere-
sowari. Wymaga to wprowadzenia (stopniowego) innej
metody pracy: o ile w klasach mlodszych stawialo pyta-
nia dziecko, nie rozumiejac duzo rzeczy w obserwowanych
bezposrednio zjawiskach, a nauczyciel, kiéry. zresztg mu-
sial by¢ na te pytania przygotowany, gdyz niejednokrotnie
byl wylacznym sprawca zainteresowania si¢ dziecka 'da-
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nym zjawiskiem, ograniczal sie do dawania odpowiedzi na
stawiane pytania — o tyle w klasie IV, na wzér klas star-
szych, coraz czesciej musi stawiaé pytania, a raczej zagad-

nienia, gdyz dziecko nie ma tych zjawisk w bezposrednim -

zetknigciu sie i stad nie moga one wywolywaé pragnienia
zaspokojenia ich ciekawosci.

3. Na postawione przez ucznia pytanie udzielal nauczy-
ciel w klasach mlodszych ustnej odpowiedzi. Stad najcze-
stsza forma pracy w dziedzinie zdobywania wiadomosci
rzeczowych w klasach miodszych — to rozmowa nauczy-
ciela z dzie¢mi, przy czym wigcej méwil nauczyciel, wiecej
za$ stuchaly dzieci. W klasie IV — na wzér klas star-
szych — na postawione przez nauczyciela zagadnienie
maja da¢ odpowiedZ dzieci, przy czym material do tej od-
powiedzi czerpia mnie z opowiadania nauczyciela, lecz
z wlasciwej obserwacji i — coraz czesciej — z podrecznika.
Wiaze sie to $ci$le z wykoriczaniem techniki czytania i do-
prowadzeniem jej do takiego stanu, przy ktérym postugi-
wanie sie czytaniem w celu zdobywania wiadomosci jest
mozliwe, : .

4. W klasach mlodszych dzieci zdobywaty wiadomosci
rzeczowe okolicznosciowo, t. j. o tyle tylko, o ile pewne
zjawisko zyciowe powstalo w sferze ich zainteresowat,
i fragmentarycznie, t. j. nie zapoznawaly si¢ ze zjawiskiem
tym w calosci, lecz w pewnych fragmentach, tych mianowi-
cie, ktére byly najbardziej uchwytne i mozliwie ciekawe.
W klasie IV sposéb zapoznawania si¢ dzieci z tematami
rzeczowymi musi byé taki, jaki jest w klasach starszych.
Uczern musi poznawaé nietylko te tematy rzeczowe, ktdre
go interesuja, ktére w sposéb niejako samorzutny przed
nim wystepuja, lecz takze i te, ktére podaja do opracowa-
nia programy mnaukowe, uwazajac, iz znajomos¢ ich jest
niezbedna czlowiekowi z nizszym wyksztalceniem. I musi
uczeri poznawaé te tematy nie tylko w pewnych fragmen-
tach, lecz musi juz znane fragmenty i nowo poznane syste-
matyzowaé, musi pewne zjawiska poznawaé w calej ich
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rozcijglosci, Klasyeznym vego przykladem jest nauczanie
historii w klasach mlodszych i starszych. W klasach miod-
szych dziecko opracowuje pewne tematy historyczne o tyle,
o ile znajda sie one w sierze jego zainteresowan, np. przez
to, ze sie wiaza w sposob mniej lub wiecej naturalny ze
swietami i uroczystosciami szkolnymi i miejscowymi; te-
maty te dzieci opracowuja w ten sposob, iz zapoznaja sie
z niektérymi fragmentami tematéw, nie dazac do catkowite-
go wyczerpania tych tematéw. Nie uwzgledniaja tez kolejno-
éci czasowej opracowywanych tematéw, bo na tym poziomie

_nie jest to potrzebne. W klasach natomiast starszych te

same tematy sa powtarzane, lecz traktuje si¢ je w sposéb
bardziej naukowy: konieczne jest wtedy umiejscowienie
danego materialu historycznego w czasie, uzupelnienie
znanych dzieciom fragmentéw przez wysunigcie innych, nie-
znanych, a majacych dla catoksztaltu opisywanego wyda-
rzenia czy zjawiska historycznego powazniejsze znaczenie
— stowem z materiatu historycznego czyni sie tutaj nauke
historii, W klasie IV nie czas jeszcze na opracowywanie
tematoéw rzeczowych w sposéb, wlasciwy klasom starszym;
lecz praca w tej dziedzinie w klasie tej musi stanowi¢ dla
dzieci odpowiednie przygotowanie do pracy w tej dzie-
dzinie w klasach starszych, z czego wynika, ze metoda pra-
cy musi juz byé czesciowo podobna metodom, stosowanym
w klasach starszych.

5. Dziecko mlodsze, do 10 lat Zycia mniej wigecej wlacz-

- nie, nie bylo w stanie wyeliminowaé w zjawiskach, obsex-

wowanych w otaczajacej je rzeczywistosci, poszczegélnych
dziedzin (przyrodniczej, geograficznej i t. d.) odpowiada-
jacych w rzeczywistosci szkolnej poszczegélnym przedmio-
tom nauki. Dlatego tez nauczanie musialo byé w klasach
nizszych oparie o jeden zasadniczy przedmiot nauki szkol-

“nej odgrywajacy role przedmiotu nadrzednego i ognisko-

wego; wokol tego przedmiotu musi by¢ skoncentrowany
caloksztalt materiatu naukowego w danej klasie, by temat
rzeczowy lub ideowo-rzeczowy gorowal nad tematami for-
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malnymi. Jest to konieczne ze wzgledu na psychiczne wla-
$ciwosci-dziecka, a jednoczesnie jest mozliwe, gdyz w pro-
gramach naukowych dla klas nizszych spotykamy tylko
jeden przedmiot zawierajacy tematy rzeczowe i mogacy
w praktyce odgrywaé role przedmiotu, koncentrujacego
caloksztatt materialu naukowego. W klasach mnatomiast
starszych takie traktowanie sprawy nie jest ani konieczne,
ani w dostatecznej mierze mozliwe. Nie jest konieczne,
gdyz dziecko musi w miare dojrzewania zdawaé sobie spra-
we z istnienia w zjawiskach z otaczajacej je rzeczywistosci
réznych dziedzin, odpowiadajacych istniejacym w nauce
roznym dyscyplinom naukowym; globalne ujmowanie zja-
wisk Zyciowo-rzeczowych i calej otaczajacej nas rzeczy-
wistosci musi mieé pewne granice, inaczej bowiem wyksztal-
cenie dziecka nie byloby — zgodnie z obecnie panu]a‘cym1
pogladami na te sprawe — zupelne. Dlatego tez w progra-
mach naukowych dla klas starszych wystepuja juz wyraz-
nie poszczegdlne przedmioty nauki szkolnej, ktérych istnie-
nie musi byé przez ucznia tozumiane i nalezycie traktowa-
ne. Klasa IV spelnia tutaj bardzo wazna role: jest tym
okresem czasu w caloksztalcie pobytu ucznia w szkole,
kiedy uczer musi przej$é od calosciowego ujmowania zja-
wisk zyciowych do umiejetnosci wyeliminowywania w nich
poszczegolnych dziedzin wiedzy ludzkiej. W praktyce
szkolnej oznacza to, ze dziecko musi byé nastawione na
prace szkolna, ,,przedmiotowo’’: musi sie pogodzi¢ z faktem
istnienia przedmiotéw nauki szkolnej i do tego faktu swa
prace dydaktyczna dostosowac. Jak ta rzecz wygladaé
moze i powinna w praktyce szkolnej, w organizowaniu pra-
cy dydaktycznej w klasie IV, o tym w rozdziale nastepnym;
na tym miejscu wystarczy nam stwierdzenie, iz jest to
jedna z cech specyficznego charakteru pracy dydaktycz-

nej w klasie IV, cech, rozniacych te klase zaréwno od klas

mtodszych, jak i od klas starszych.
6. W koricu jeszcze jeden szczegél dotyczacy omawia-
nego zagadnienia, szczegél z dziedziny techniki organizo-
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wania pracy szkolnej. Idzie bowiem o to, ze klase np. I pro-
wadzi zawsze jeden nauczyciel, uczac w tej klasie wszyst-
kich przedmiotéw nauki szkolnej; w klasach starszych takie
wypadki, kiedy wszystkie przedmioty nauki szkolnej by-

tyby w reku jednego nauczyciela, sag — poza szkolami I

stopma orgamzacy]nego — nieczestymi wyjatkami. Mozna
dyskutowaé na temat, co jest z. punkiu widzenia dobra
dziecka lepsze: czy jesli w danej klasie kazdy przedmiot
nauki szkolnej nauczany jest przez nauczyciela-specjaliste,
przy czym ilosé nauczycieli, uczacych dane dzieci, musi

by¢ sila rzeczy “duza, czy tez kiedy mozliwie wielka ilosé

przedmiotéw nauki szkolnej spoczywa w reku jednego na-
uczyciela, ktory przeciez nie moze byé specjalista - od
wszystkich przedmiotéw, a wiec pewnych przedmiotow
uczy jako niespecjalista. Faktem jest, iz skoncentrowanie
w jednym reku wszystkich przedmiotéw nauki szkolnej np.
w klasie VII szkoly powszechnej wymaga zupelnie innego
przygotowama nauczyciela do zawodu, anizeli to jest dzi-
siaj, skutkiem czego (jak réwniez skutkiem przewazajacego
sbecnie pogladu, iz lepsze wyniki daje praca dzieci, pro-
wadzona przez nauczycieli-specjalistéw, chociaz ilos¢ na-
uczycieli w danej klasie jest wielka) prawie wszystkie
szkoty organizuja podzial pracy w ten sposéb, iz w klasach
starszych kazdego przedmiotu uczy sie w miare moznosci
inny nauczyciel, majacy do nauczania tego przedmiotu
specjalne przygotowanie. Stan jest wiec taki: w klasach
mtodszych dazenie do skoncentrowania wszystklch przed- .
miotéw w reku jednego nauczyciela, w klasach starszych
dazenie do Pomerzenla kazdego przedmiotu nauczycielowi-
specjaliscie) Klasa IV, jako zajmujaca w caloksztalcie orga-
nizacji szk: h] miejsce podrednie miedzy klasami mlod-
szymi a starszymi, odgrywa w tym wypadku ciekawa role:
musi stanowi¢ pomost pomiedzy klasami miodszymi a star-
szymi. Dziecko, prowadzone przez kilka lat przez jednego
nauczyciela i przyzwyczajone do pewnego systemu pracy
(co jest rzecza zupelnie zrozumiala, jesli zwazyé, ze kaz-
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dy czlowiek ma pewne cechy indywidualne, ktére udzielaja
sie otoczeniu, a co dopiero wplyw nauczyciela na dzieci!),
nie moga przej$é odrazu do systemu, w ktérym zjawia sie
na kazdej lekcji inny nauczyciel, na kazdej lekcji stosowa-
ny jest inny sposéb organizowania pracy. Dziecko wigc
musi byé¢ przeprowadzone przez forme posrednia, polega-
jaca na tym, iz stopniowo wprowadza si¢ do danej klasy
coraz to wieksza ilos¢ nauczycieli, skutkiem czego dzieci
moga stopniowo przyzwyczaié sie do innych, anizeli do-
tychczasowy, systeméw. Dlatego tez niektére szkoly juz
w klasie III powierzaja pewne przedmioty, bedace w bar-
dziej luznym zwiazku z caloksztaltem pracy, a wymagajace
specjalnego przygotowania technicznego, np. §piew, éwicze-
nia cielesne, innym nauczycielom poza nauczycielem gtow-
nym. Jesli wiec mozna juz wprowadzaé innych nauczycieli
do klasy III, to tym bardziej jest to usprawiedliwione w sto-
sunku do klasy IV: w klasie IV trzeba koniecznie przynaj-.
mniej niektére przedmioty wydzieli¢ i powierzy¢ innym na-
uczycielom, gdyz inaczej dziecko nie bedzie odpowiednio
przygotowane do pracy w klasie V, w ktérej — jako jednej
z klas starszych — z reguly uczy wieksza ilosé nauczycieli.
Na pozostawienie wszystkich przedmiotéw w reku jednegda
nauczyciela w klasie IV moze sobie pozwoli¢ tylko ta szko-
ta, w ktérej w klasach starszych $wiadomie ogranicza
sie ilogé uczacych, grupujac w reku poszczegolnych nauczy-
cieli przedmioty pokrewne i rezygnujac z zasady, iz kaz-
" dego przedmiotu powinien uczyé nauczyciel-specjalista.
Rzecz jasna, wymienione cechy nie wyczerpuja calo-
ksztattu zagadnienia, streszczajacego sie w tym, iz klasa
IV jest klasa posrednia pomiedzy klasami mlodszymi
(I—III) a klasami starszymi (V—VII). Cech tych mozna
przez wnikliwe analizowanie organizacji Zycia szkolnego
wymienié znacznie wiecej, wymienionych wyzej jedga,
starczy, azeby zdaé sobie sprawe z zasadnicze Qm%
sa IV jest klasa przejéciowa pomiedzy klas EBWW‘?@"
a starszymi, jest klasa, przygotowujaca ckoQkrdgd¥sy
e Szkoinsgd
\“a wmchwsmﬂ"
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mtodszej do pracy w klasach starszych. Stad zasadnicze
zadanie klasy IV: przygotowaé to dziecko tak, by moglo
w klasie starszej daé¢ sobie rade — wobec innego ukladu
materiatlu naukowego i innych nieco metod pracy, innej
organizacji tej pracy — przygotowaé przez wykonczenie
materialu wlasciwego klasom mlodszym i wprowadzenie
dziecka w metody pracy, wlasciwe klasom starszym.

Jak to zadanie wypelni¢, o tym w rozdzialach nastep-
nych, poswieconych: zagadnieniu organizacji pracy dydak-
tycznej w klasie IV i metodom pracy, zaréwno ogélnym,
jak i stosowanym w poszczegélnych przedmiotach nauki
szkolnej.

ROZDZiAL DRUGI

ORGANIZACJA PRACY DYDAKTYCZNEJ
W KLASIE IV

Kto ma prowadzi¢ klase IV: jeden czy wigksza ilo§¢é nauczycieli?

Zasada koncentracji a zasada korelacji w klasie IV; mozliwosci stoso-

wania tych zasad. O zwiazkach zachodzacych pomiedzy poszczegélny-

mi przedmiotami, Praktyczne wskazéwki, dotyczace stosowania w kl.
IV zasady korelacji.

Po tych wstepnych rozwazaniach na temat charakteru
naukowego pracy dydaktycznej w klasie IV, przejdziemy-
do szczegétowego oméwienia zasad, w mysl ktérych nalezy
organizowaé te prace dydaktyczna, by z poprzednio przy-
jetymi tezami i wnioskami byé w zgodzie.

Mamy juz ustalony poglad na charakter naukowy ma-
terialu, ktéry dzieci klasy IV maja opracowaé: material ten
jest zawarty w programach oficjalnych i od nauczyciela nie
zalezy wprowadzanie dori zmian. Na opracowywanie tego
materialu czeka gromadka dzieci, ktéra w roku ubieglym
ukoriczyta klase III; odczuwaja one, a moze mawet i wie-
123 o tym, iZ s3 najstarsza klasa I szczebla programowego.
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Szkota, jako instytucja nauczaia‘.co-wychfowuiqca,. ma za-
pewnié tym dzieciom mozno$é zdobycia wiadomosci i opa-
nowania sprawnosci wszelkiego rodzaju w ramach obowia-
zujacych programéw; szkola wiec musi przede wszystkim
zdaé sobie sprawe z tego, kto w dostownym rozumieniu
tego stowa weZmie na siebie obowigzek prowadzenia tych
dzieci, zorganizowania ich pracy w kierunku wykonania
programu. Komu wiec klase IV nalezy przydzielié: jednemu
nauczycielowi i ktéremu mianowicie, czy tez kilku nauczy-
cielom?

Zagadnienie to wydaje si¢ nam bardzo wazne mimo, {Z
moze byé uwazane za zagadnienie wybitnie organizacyjne,
‘a nawet wigcej — zagadnienie z dziedziny techniki organi-
zacyjnej, nie za§ organizacyjno-dydaktyczne, Czeste sa
bowiem wypadki, kiedy przydzielanie danej klasy temu lub
innemu nauczycielowi motywowane jest wszelkimi innymi
wzgledami, nie za§ dydaktycznymi, np. brakiem w zespole
nauczycielskim danej szkoly nauczycieli-specjalistéw do
nauczania poszczegélnych przedmiotéw, lub t. p. Nie wcho-
dzimy jednak w takie wypadki, w ich ocene i krytyke, gdyz
uwazamy, iz szkoda czasu i miejsca na omawianie rzeczy
i zjawisk, ktére — jako niewlasciwe — mie¢ miejsca nie
powinny. Uwazamy bowiem, iz dominujacym wzgledem
przy roztrzasaniu zagadnienia dydaktycznego powinien byé
wzglad wylacznie dydaktyczny, nie za§ zadne wzgledy
uboczne: chcemy przy tym wierzyé, iz tak jest w istocie
w wickszosci szkél, skutkiem czego po§wiecimy niniejsze
rozwazania wzgledom wylacznie natury dydaktycznej.

Wiec: jeden nauczyciel ma prowadzié¢ klase IV, czy kil-
“ku nauczycieli? A jesli jeden nauczyciel, to ktéry miano-
wicie? Azeby ma pytanie to daé nalezyta odpowiedz, trze-
ba pokrétce oméwié stan rzeczy w tej dziedzinie i prakty-
ke szkolng w szkolach 111 stopma, a wiec szkotach mozliwie
normalnych,

Tak sie utarto w szkotach o wigkszej liczbie nauczycneh
i klas, iz w kazdym zespole nauczycielskim mozna wyréz-
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ni¢ dwie niejako ,kategorie’ nauczycieli: tych, ktérzy
ucza w klasach mlodszych, nauczycieli do wszystkich
przedmiotéw (,,do wszystkiego”), 1 tych, ktérzy ucza tylko
w klasach starszych, mauczycieli-specjalistéw przedmioto-
wych. I kazdy dbajacy o dobro szkoty swej kierownik stara
si¢ grono nauczycielskie odpowiednio kompletowaé i uzu-
pelniaé, idac wlasnie najczesciej po tej linii: mie¢ specja-
listéw do mauczania wszystkich przedmiotéw w klasach
starszych, a précz tego mieé mnauczycieli, obeznanych
z praktyka nauczania w klasach mtodszych.

Jesli szkola liczy tylko siedem klas zasadniczych bez
oddziatéw réwnolegltych, wtedy doprowadzenie do ideal-
nego stanu w tej dziedzinie jest zadaniem trudnym, gdyz
og6lny wymiar godzin.lekcyjnych nie pozwala na zatrud-
nienie w szkole takiej ilosci oséb, by wéréd nich byli i na-
uczyciele-specjalisci i nauczyciele klas mlodszych. Jesli
bowiem moéwié o specjalistach do nauczania przynajmniej
niektérych przedmiotéw, to trzeba ich w szkole 5, t. j. po-
lonisty lub humanisty (jezyk polski i historia), geografa

przyrodnika w jednej osobie, matematyka, oraz dwéch
nauczycieli. do przedmiotéw artystyczno-technicznych.
Wraz z 4 nauczycielami klas mlodszych stanowi to liczbe
9 nauczycieli, podczas gdy normalna szkota III stopnia
zatrudnia 6 nauczycieli wraz z kierownikiem szkoty. Trze-
ba wiec wtedy z czegos rezygnowaé: badz z fachowego
przygotowania do mnauki poszczegélnych przedmiotéw
w klasach starszych, badZ z prowadzenia miodszych klas
jako specjalnosci. I tutaj kierownik szkoly, ktéry nadaje
ogélny kierunek pracy dydaktycznej w szkole, musi sie
zdecydowaé, co uwaza za bardziej poZyteczne: czy mieé
w szkole nauczycieli- speclallstow do nauczania poszczegdl-
nych przedmiotéw, a nie mie¢ odpowiednio przygotowa-

‘nych nauczycieli do prowadzenia klas mlodszych, czy tez

mieé nauczycieli do klas mtodszych, a nie mie¢ odpowiednio
przygotowanych ludzi do klas starszych.
Zagadnienie sprowadza sie¢ do dylematu: w ktérym wy-
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padku praca szkolna dydaktyczna wiecej zyska, a w kté-
rym wiecej straci: czy jesli klase nizsza np. III lub IV pro-
wadzié¢ bedzie kilku nauczycieli-specjalistéw (polonista,
przyrodnik, matematyk it. d.), czy jesli w klasach starszych
np. w kl. VI uczyé bedzie jezyka polskiego nauczyciel, nie
majacy do nauczania tego przedmiotu specjalnych, wyz-
szych od normalnego przygotowania seminarialnego, kwa-
lifikacyj?

Nawiasem tylko dodamy, iz za normalne kwalifikacje
uwazamy takie przygotowanie, jakie daje nauczycielowi
ukoficzenie seminarium nauczycielskiego. Wprawdzie li-
‘czymy sie z tym, iZ seminaria przestaja istnie¢ i beda
wkrétce zastapione przez licea pedagogiczne, w ktorych
poziom naukowy bedzie wyzszy; niemniej jednak uwaza-
my, iz wiekszo$é obecnie pracujacego nauczycielstwa po-
siada wyksztalcenie seminarialne, skutkiem czego takie
wlagnie przygotowanie traktujemy jako typowe, Specjalne
kwalifikacje zdobywa nauczyciel na wyzszym kursie nau-
czycielskim lub instytucie nauczycielskim (dawnego typu),
a poza tym do specjalistéw trzeba sila rzeczy zaliczyé tych
wszystkich nauczycieli, ktérzy majac studia wyzsze, a wigc
przygotowanie do nauczania w szkole $redniej, ucza
w szkole powszechnej. Ich specjalnosé jest zreszta bardzo
wyrazna — i bardzo wyraznie podkreslona, zaréwno przez
nich samych, jak i przez wladze szkolne, przydzielajace te
jednostki do pracy w szkolnictwie powszechnym. Nauczy-
ciel-specjalista — przecigtnie biorac — nie jest przygoto-
wany do pracy w klasach mlodszych; znajac z reguly do-
brze swéj przedmiot w dziedzinie rzeczowych wiadomosci,
nie ma w dostatecznej mierze opanowanej metody pracy
w tym przedmiocie w odniesieniu do klas mtodszych. Wy-
jatki stanowia tutaj mauczyciele, ktorzy przed ukoricze-
niem wyzszego kursu uczyli w klasach mtodszych i stad te
dziedzine pracy maja opanowana; lecz i ci ludzie po ukori-
czeniu wyzszego kursu zazwyczaj wola poswiecié sie na-
uczaniu jednego czy kilku przedmiotéw w klasach star-
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szych, anizeli tkwié w klasach mlodszych. Nauczyciel na-
tomiast bez specjalnego przygotowania ma wszystkie
przedmioty nauki szkolnej opanowane w stopniu mniej
wiecej jednakowym; w takim mianowicie, jaki jest po-
trzebny, by dzieci czego$ nauczyé. Rzecz jasna, im klasa
starsza, tym zakres wiedzy rzeczowej nauczyciela musi by¢
wickszy, tym bardziej potrzebne jest badz specjalne przy-
gotowanie do pracy w danym przedmiocie, badZ tez spe-
cjalne w tym kierunku prowadzone doksztalcanie sig. Moze
wiec nauczycielowi wystarczyé ogélnej wiedzy na to, by bez
specjalnego przygotowywania sig¢ rzeczowego do lekcyj
uczyé w klasach mlodszych: nie starczy mu natomiast, by
uczyé owocnie w klasach starszych.

Jesli wiec w klasie np. VI uczy jezyka polskiego na-
uczyciel bez specjalnych kwalifikacyj, lecz o przygotowa-
niu seminarialnym, musi pracowaé nad soba powaznie, by
zas6b wiedzy, zdobytej w seminarium, odswiezy¢ i uzupel-
ni¢ nowymi zdobyczami w tej dziedzinie. Jesli nie jest to
cztowiek, ktéryby mial zamitowanie do tej wlasnie dzie-
dziny wiedzy ludzkiej, to niewatpliwie wyniki jego pracy
nie doréwnaja wynikom nauczyciela-polonisty, rzecz jasna,
jesli wszystkie inne warunki pracy sa jednakowe. I odwro-
tnie: jesli w klasie np. III uczy arytmetyki nauczyciel-spe-
cjalista, ktéry posiadajac pierwszorzedna znajomosé przed-
miotu mie ma jednak do$wiadczenia z pracy w klasach
mlodszych, to wyniki jego pracy beda mniejsze od wynikéw
pracy nauczyciela miespecjalisty, uczacego przez dluiszy
czas w klasach mtodszych.

Dzieje sie to dlatego, ze charakter pracy dydaktycznej
jest zasadniczo rézny w klasach starszych i w klasach
mtodszych. Zasadnicza cecha pracy dydaktycznej w kla-
sach mtodszych jest, jak to juz niejednokrotnie mielismy
sposobnosé podkreslié, Ze dziecko ujmuje otaczajace je
zjawiska globalnie i nie jest w stanie wydzielaé w tych
zjawiskach poszczegélnych dziedzin wiedzy tak, jak to
czynig ludzie dorosli — wyksztalceni. Dziecko ujmuje $wiat
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po swojemu i do tego swoistego ujmowania $wiata trzeba

dostosowaé nauke szkolna. Trzeba wiec, by dziecko zdo-
bywalo wiadomosci rzeczowe epizodycznie, fragmentarycz-
nie: przy tym jednak poszczegélne fragmenty, dzieciom na
lekcjach podsuwane, musza byé tak dobrane, by dzieci byly
nimi zainteresowane, gdyz tylko to dostanie si¢ do pamiegci
dziecka, co znalazlo sie w sferze jego zainteresowari i zo-
_stato odpowiednio wykorzystane. Podobniez w dziedzinie

opanowywania sprawnosci: chcac dzieci doprowadzi¢ do

tego, by mnp. opanowaly technike czytania, trzeba je zain-
teresowaé trescia czytanej rzeczy. Praca w klasach mtod-

szych jest wiec zagadnieniem przede wszystkim metody po--

~dejscia do dziecka, a nie zagadnieniem wysokiego poziomu
wyksztalcenia rzeczowego nauczyciela. Zagadnienie metody
jest niewatpliwie rzecza bardzo wazna réwniez w klasach
starszych: tam jednak obok zagadnienia metody wystepuje
juz bardzo wyraznie konieczno§é gruntownej znajomosci
przedmiotu. 7 '
Rzadko spotkaé mozna nauczyciela, zwlaszcza mlodego,
ktéryby z rowna znajomoscia przedmiotu iz réwnym
jego zamitowaniem uczyl wszystkich przedmiotéw nau-
ki szkolnej w klasach mlodszych (o takich wypadkach,
by jeden nauczyciel uczyl wszystkich przedmiotéw w kla-
sach starszych, nie méwimy, gdyz wypadki takie prawdo-
podobnie w Zadnej szkole nie maja miejsca). Zawsze kté-
ry$§ przedmiot bedzie pokrzywdzony, gdyz nauczyciel albo
mniej od innych ten przedmiot ma opanowany, albo tez

mniej go lubi. Lecz, jak wiemy, w klasach mlodszych przed-

mioty nauki szkolnej nie istnieja jeszcze w czystej postaci:
sa to raczej przygotowania dzieci do nauki poszczegélnych
- przedmiotow w klasach starszych. Jesli wiec klase pierw-
szg prowadzi nauczyciel, ktéry — nietyle z wyksztalcenia,
ile z zamilowania — jest raczej humanista niz realista, to
‘niewatpliwie odbije sie to na dzieciach, lecz w stopniu nie-
groznym. Jesli nauczyciel ten lepiej ma np. opanowany
$piew lub éwiczenia cielesne od rysunkéw, to odbija sie to
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tez na dzieciach, lecz o tyle tylko, ze dzieci beda Spiewaly
chetnie 1 z wigkszym wyrobieniem, lecz beda rysowaly tez
w zakresie, przez program przewidzianym. Nie uwazamy

‘przeto, by okolicznosé, iz Zaden nauczyciel nie jest w jed-

nakowym stopniu predysponowany do nauczania wszyst-
kich przedmiotéw w klasach mlodszych, byta niebezpiecz-
na dla wynikéw jego pracy. -

Jest natomiast zle, jesli nauczyciel, uczacy klase mlod-
sza, ma male doswiadczenie w tej dziedzinie, to znaczy
malo zna dziecieca psychike i nad poznaniem tej psychiki
malo mial sposobnosci i koniecznosci pracowaé. Taki na-
uczyciel, znajac dobrze przedmiot, . j. material naukowy
dla danej klasy z danego przedmiotu przepisany, sklonny
jest uwazaé, ze pierwszym elementem pracy szkolnej jest
material nauczania, drugim za$§ dopiero jest dziecko, ktére
material ten ma opanowaé. A nie potrzebujemy dodawaé,
jak szkodliwym jest taki poglad na istote pracy szkolnej.
 Druga bardzo wazna koniecznoscia, w klasach mtodszych
jest, by material nauczania z poszczegdlnych przedmiotéow

- byt odpowiednio powiazany. Im klasa .mlodsza, tym jest

to bardziej potrzebne: w klasie I, zgodnie z obowiazujacym
obecnie programem, powiazanie to ma by¢ tak daleko po-

. suniete, iz praca dziecka na poszczegélnych lekcjach po-

winna tworzyé catosé; w klasach dalszych, IT i ITI, a nawet
i IV, koncentrowanie materialu naukowego jest coraz fo
mniej konsekwentnie, systematycznie prowadzone, co nie
znaczy jednak bynajmniej, Ze nauczycielowi wolno juz
w klasie IV o zasadach koncentracji i korelacji zapominaé.
Nauczyciel musi ciggle byé w kursie sprawy, co jest prze-
rabiane w danym czasie z innych przedmiotéw nauki szkol-
nej w danej klasie: musi chcie¢ i znaleZé na to sposoby,

'by material z poszczegélnych przedmiotéw respektowaé

przy kazdej sposobnosci, na wszystkich nieomal lekcjach.
Rzecz jasna, lepiej to uczyni nauczyciel, ktéry zna wszyst-
kie przedmioty w stopniu jednakowym, aczkolwiek tylko
ogélnym, anizeli mauczyciel, posiadajacy wyksztalcenie
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specjalne w jednej dziedzinie, a majacy przez to ,znieczu-
lony" zmyst orientacyjny w dziedzinie innych przedmio-
téw, ktérymi malo albo i weale sig nie interesowal.

Z powyzej przytoczonych motywéw sklonni jestesmy
uwazaé, iz znacznie lepsze wyniki pracy osiagna dzieci
klasy mlodszej, prowadzone przez jednego nauczyciela,
ktéry ma doswiadczenie w obcowaniu z matymi dzieé¢mi,
aniZeli prowadzone przez kilku nauczycieli, uczacych po-
szczegblnych przedmiotéw, do ktérych posiadaja specjalne
kwalifikacje. Naszym wiec zdaniem prowadzenie klasy IV,
ktéra jeszcze jest klasa mizsza, nalezy powierzy¢ jednemu
nauczycielowi, temu mianowicie, ktéry prowadzil te dzieci
w roku ubiegltym, t. j. w klasie IIL _
Stanowisko to jest zreszta zgodne ze stanowiskiem sta-
tutu szkoly powszechnej, ktéry w § 57 powiada: ,, W klasie
I winien uczyé wszystkich przedmiotéw tylko jeden nauczy-
ciel; tej samej zasady mnalezy przestrzegaé w klasie II,
a w miare moznosci mozna stosowaé w klasach III i IV,
Wyijatek moze byé czyniony dla nauki religii”, Uznana
wiec przez statut zasada jest: w klasach mltodszych uczy
wszystkich przedmiotéw jeden nauczyciel; zasada ta musi
byé stosowana w klasie I, przestrzegana w klasie II, a sto-
sowana w miare moznosci w klasach III i IV, Im starsza
wiec klasa, tym wiecej moze byé od powyzszej zasady od-
chylen, bo dzieci dorastaja juz, a jednoczesnie nie zachodz/
koniecznosé koncentrowania materiatu maukowego. Dopu-
szczalne wyjatki, odchylenia od tej zasady przewiduje
statut dla nauki religii tylko; nalezy jednak uwazaé, iz
w odniesieniu. do klas IIT i IV odchylern tych moze byé
w praktyce wiecej. W praktiyce szkolnej spotyka sie dwa
rodzaje takich odchyleni: a) wyeliminowanie z rak jednego
nauczyciela przedmiotéw grupy artystyczno-technicznej,
w pilerwszym rzedzie $piewu i éwiczern cielesnych, a to
czasem ze wzgledu na stabe przygotowanie pod tym wzgle-
dem nauczyciela gtéwnego w klasie IV, a czasem ze wzgle-
du na konieczno$é celowego wykorzystania nauczyciela-
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specjalisty np. $piewaka, gimnastyka; b) wyeliminowanie
jednego z przedmiotéw, na ktérego odpowiednim potrakto-
waniu w klasie IV zalezy szkole, np. nauki o przyrodzie
tacznie z geografia lub in. Oczywiscie, sa to wszystko
wzgledy uboczne, ktére wiasciwie z punktu widzenia klasy
IV i wynikéw pracy szkolnej dzieci nie powinny by¢ brane
pod uwage; lecz dobro klasy jako jednostki musi czasem
ustapié przed wzgledami na dobro calej szkoly, Dla-
tego tez statut przewiduje owo ,,w miare moznosci”. Bo
czasem wytwarza sig taka syluacja, Ze kierownik szkoly
musi wyrwaé jeden przedmiot z rak nauczyciela gtéwnego
w klasie IV — nawet bez przekonania, ze jest to dobre,
lecz w przekonaniu, Ze jest to zto konieczne, Przyklad —
jesli w-szkole zatrudniony jest w charakterze nauczyciela
matematyk z wyzszymi studiami, ktéry jednak poza mate-
matyka niczego innego uczy¢ badz nie chce, badZ nie po-
trafi; wtedy celem skompletowania mu odpowiedniej ilo-
$ci godzin tygodniowo trzeba mu przydzieli¢ nauke arytme-
tyki w klasie IV, chociaz uczacy te klase nauczyciel gtéwny
doskonale przedmiot ten potrafi poprowadzié. Zaznaczyé
trzeba, ze wypadkéw takich jest w praktyce szkolnej sto-
sunkowo nieduzo; dlatego tez powolywanie sie na owo
,,w miare moznoéci’’ powinno byé ograniczone do najistot-
niejszych trudnosci w zespoleniu wszystkich przedmiotow
w jednym reku, W kazdym razie nie wolno — naszym zda-
niem i zgodnie z duchem przytoczonego postanowienia sta-
tutu — w klasie IV wprowadzaé tylu nauczycieli, ile jest
w tej klasie przedmiotéw, powierzajac kazdy przedmiot
nauki szkolnej nauczycielowi-specjaliscie.

Zespolenie wszystkich przedmiotéw nauki szkolnej w re-
ku jednego nauczyciela ma poza tym powazny wplyw na
stan wychowawczy danej klasy. Piszacy te stowa mial
moznoséé zaobserwowaé poziom wychowawczy klas, prowa-
dzonych od I do IV przez jednego nauczyciela, i klas, pro-
wadzonych w tym czasie przez réznych nauczycieli, przy
czym w klasach tych, od III poczynajac, byt stosowany
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czesciowo podzial pracy wedlug nauczycieli-specjalistéw.
Klasy, prowadzone przez jednego nauczyciela, zawsze
przedstawialy si¢ pod wzgledem wychowawczym lepiej od
klas tamtych. Ttumaczy si¢ to tym, ze jeden nauczyciel, za
caloksztalt pracy zaré6wno dydaktycznej jak i wychowaw-
czej odpowiedzialny, lepiej dojrzy wszystkiego, dopilnuje,
bo zdaje sobie sprawe, ze zaniedbani jego nikt wyréwny-
waé nie bedzie. Jesli natomiast w klasie pracuje kilku na-
uczycieli, fo mimo najszczerszych checi i wysitkéw z ich
strony trudno jest tak dalece skoordynowaé¢ caloksztalt
pracy wychowawczej, by nie wytworzyly sie luki.

Jest jednak w tym wszystkim jedno zastrzezenie,

Dzieci, prowadzone w klasach nizszych przez jednego
nauczyciela, nie moga odrazu przejsé do takiej organizaciji
pracy, w ktorej kazdego przedmiotu uczy inny nauczyciel.
Jest dazeniem szkét III stopnia, by w klasach starszych
kazdy przedmiot byt prowadzony przez nauczyciela-spe-
cjaliste; stad czesto spotykane wypadki, ze w klasie np, V
uczy tylu nauczycieli, ile jest w programie tej klasy przed-

miotéw nauki szkolnej, Nie jest to zgodne ze statutem, kto6--

ry w cytowanym juz § 57 powiada: ,,W klasach wyzszych,
t, j. V, VI i VII, naucza w zasadzie kilku nauczycieli, z kto-
rych kazdy uczy pokrewnych przedmiotéw. Jednak w kaz-
dej klasie jeden z nauczycieli winien mie¢ znaczniejsza
liczbe godzin”. W praktyce wiec liczba nauczycieli, ucza-
cych w klasie V, dochodzi do 5 — 6. Jesli wigc dzieci, ktére
w klasie IV byly prowadzone przez jednego nauczyciela,
dostana sie pod opieke kilku (5~—6) nauczycieli, z ktérych

przeciez kazdy ma swéj indywidualny sposob podejscia do.

dziecka i pracy szkolnej (précz réznych sposobow ze wgle-
du na rézne przedmioty nauki szkolnej), to trzeba uwazaé,

‘ze beda one zaskoczone ta organizacjg i w'tej organi-

zacji pracy nie dadza sobie rady. Dlatego tez konieczne
jest stworzenie w ktérejs klasie okresu przejsciowego dla
dzieci celem przyzwyczajenia ich do wigkszej liczby na-
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uczycieli, a nie wypuszczaé spod opieki jednego pod opieke
5—6 ludzi. ' _

' Sa wszelkie podstawy do twierdzenia, Zze tym okresem
przejsciowym powinna by¢ wlasnie klasa IV, jesli w danej
szkole w klasach starszych z reguly kazdego przedmiotu
uczy inny nauczyciel, a klasa V — jesli w klasach star-

“szych, w tej liczbie i w klasie V, liczbe nauczycieli ograni-

cza si¢ do 2—3. Spotykane sa wypadki, przede wszystkim
w szkotach III stopnia o duzej liczbie oddzialéw réwno-
leglych, Ze do klasy IV celowo wprowadza si¢ précz na-
uczyciela gtéwnego jeszcze jednego lub nawet dwu na-
uczycieli o n1ew1efk1e] liczbie godzin tygodniowo; celem
tego jest przyzwyczaié¢ dzieci do réznych nauczycieli
i w ogéle do takiej organizacji, w ktérej procz nauczycie-
la— , wychowawcy” ucza jeszcze inni nauczyciele. Mozna
uwazaé, ze sposéb ten nie jest zly; dzieci przyzwyczajaja
sie, ze nie zawsze jest nauczyciel-opiekun, i péZniej, w kla-
sach starszych, nie sa tak mocno zdezorientowane i zanie-
pokojone nowa organizacja pracy.

Zasadniczo jednak uwazamy, iz klase IV uczy jeden na-
uczyciel; ci nauczyciele, ktorzy précz niego do tej klasy
przychodza na 2—3 godziny tygodniowo kazdy, musza do- .

“stosowaé si¢ w tej klasie do jego planu pracy — zaréwno

wychowawczej, jak i dydaktycznej. Moga mu w tej pracy
i powinni pomagaé, wspétdzialajac z nim kaidy w swym
zakresie, lecz nie wnoszac do tej pracy wlasciwie niczego
nowego. Dlatego tez méwiac w dalszym ciagu niniejszego
przewodnika o pracy w kl, IV, mamy na uwadze, Ze uczy
te klase 1 nauczyciel.

Omoéwione powyzej zagadnienie, czy klase IV prowad21c

‘powinien jeden, czy tez powierzy¢ nalezy kazdy przedmiot

innemu nauczycielowi-specjaliscie, jest niejako zewnetrzna
forma organizacyjna, pod ktéra kryje sie znacznie glebsza
tresé. Idzie mianowicie o to, czy w nauczaniu klasy IV po-
szczegblne przedmioty nauki szkolnej maja wystepowaé

tak wyraznie, jak w klasach starszych, czy tez maja zle-
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waé si¢ w pewna calos¢ — i w jakiej mierze. Zagadnienie
to bylo juz w pracy niniejszej poruszane — w poprzednim
rozdziale, w miejscu, poSwigconym podkresleniu istoty po-
jecia ,posredniosci”, jakie chcemy widzie¢ w klasie IV.
Tam tez méwilismy, iz klasa IV powinna jeszcze mie¢ pew-
ne cechy, wlasciwe klasom mlodszym, a przy tym posia-
da¢ juz pewne wlasciwosci klas starszych.

Typowa dla klas mlodszych jest klasa I, w kiérej na-

uczanie powinno byé tak zorganizowane, iz poszczegélne

przedmioty nauki szkolnej maja sie zlewaé w pewna ca-
tosé, daleka od sztucznosct. W $wiadomoéci dziecka nie
powinny wystepowaé ,przedmioty” jako pewne odrebne
dziedziny wiedz i sprawnosci, a jedyne, co moze dziecku
prace urozmaicié i powinno je z czasem doprowadzié¢ do
uswiadamiania sobie poszczegélnych dziedzin, to réznego
rodzaju éwiczenia, wykonywane przezeti na lekcjach nauki
szkolnej. Takie jest stanowisko programu w odniesieniu do
klasy I (str, 24—27 wydania z roku 1934). Praktyka szkol-
na stara sie powyzsze stanowisko programu realizowaé
w ten sposob, iz w klasie I uwaza si¢ jeden przedmiot nauki
szkolnej, mianowicie jezyk polski, za przedmiot nadrzed-
ny i ogniskowy, dokola ktérego koncentruje sie catoksztalt
materiatu naukowego, a tym samym caloksztalt pracy
dziecka. Wytworzyl si¢ z tego caly system organizowania
pracy dydaktycznej, znany juz obecnie pod nazwa ,zasady
koncentracji”, ktérej szczegélowe przedstawienie znajdzie
Czytelnik w naszym przewodniku dla klasy I, w czesci
ogélnej,

Typowa dla klas starszych bedziemy uwazali klase VII,
jako klase w organizacji szkoly powszechnej najstarsza.
W klasie tej wszystkie przedmioty mauki szkolnej wyste-
puja osobno: kazdy ma swoj wyraZnie okreslony kurs mau-
kowy, inne cele i zadania, a niejednokrotnie i inne zabiegi
metodyczne, do osiagniecia tych celéw prowadzace. O kon-
centrowaniu materialu naukowego woké! jednego przed-
miotu nie moze by¢ w klasie VII mowy, gdyz: a) kazdy
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przedmiot rzeczowy ma swo6j wlasny kurs naukowy, ktory
trzeba byloby mnagina¢ do kursu innego przedmiotu, co
byloby z wyrazna szkoda dla maginanego przedmiotu; b)
przedmioty-techniczne maja do spelnienia powazne zada-
nia swoiste i nauka ich nie moze ograniczyé sie jedynie do
ilustrowania tematéw rzeczowych, jak to bylo w klasach
mlodszych — zwlaszcza w klasie I. Koncentrowanie ma-
terialu naukowego w starszych klasach mogloby mieé¢ miej-
sce tylko wéwczas, gdyby w miejsce obecnie obowiazuja-

~cych programéw naukowych, opartych o przedmioty nauki

szkolnej, zostaly wprowadzone inne programy, oparte
o zagadnienia-projekty, jak to glosi np. metoda amerykan-
ska ,projektéw’’ lub stosowana do niedawna w Z. S, R. R.
,metoda komplekséw'’; w ramach obecnie obowigzujacych
programow takie postepowanie jest nie do pomyslenia. -
Programy nasze wprowadzaja natomiast inng zasade, kté-
ra ma byé respektowana w nauczaniu w klasach wszystkich
— a przede wszystkim w starszych — a mianowicie zasade
korelacji materiatu naukowego, polegajaca na tym, iz na-
uczyciel obowiazany jest do wyzyskiwania w miar¢ mozno-
$ci istniejacych pomiedzy poszczegolnymi przedmiotami
nauki szkolnej zwiazkéw wszelkiego rodzaju. Zasada ko-
relacji jest rowniez pewnym lagodzeniem wad systemu
przedmiotowego, ktérego nasze programy nie usuwaja, jak
i zasada koncentracji; przy stosowaniu koncentracji jednak
jestesmy znacznie blizej systemu bezprzedmiotowego, przy
stosowaniu natomiast zasady korelacji znacznie blizej sy-
stemu przedmiotowego. Stad tez pytanie zasadnicze: czy
w organizowaniu nauczania w klasie IV ma nauczyciel da-
zyé do systemu bezprzedmiotowego jak w klasie I i cze-
sciowo II i III, czy tez do utrzymania systemu przedmio-
towego jak w klasach starszych? ‘

*. OdpowiedZ na to uzalezniona jest od zbadania trzech za-
sadniczych czynnikéw: a) czy jest to konieczne ze wzgledu
na psychike dziecka? b) czy jest to mozliwe w ramach obo-
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wigzujacego programu naukowego? c) czy jest to mozliwe
w ramach {. zw. rzeczywistosci szkolnej?

Szczegolowe badanie tych czynnikéw przeprowadzilismy
w naszych przewodnikach dla klas poprzednich: przez
odpowiednie poréwnanie moze Czytelnik z latwoscia wy-
robi¢ sobie samodzielna w tej sprawie opinie. Na tym
miejscu ograniczymy si¢ do stwierdzenia, ze zdaniem na-
szym nie ma powodéw i potrzeby dazenia do systemu bez-
przedmiotowego w klasie IV, gdyz: a) wzgledy na psychi-
ke dziecka nie zmuszaja nas do tego — dziecko jest juz
znacznie starsze, anizeli w klasie I, i zdaje juz sobie spra-
we z istnienia przedmiotéw nauki szkolnej, b) w ramach
naszych programéw naukowych jest to mozliwe, lecz po-
faczone z powaznymi trudnosciami, jesli nauczyciel nie
" chce opieraé nauczania ma sztucznie przez sie wytwarza-
nych sytuacjach, c¢) ze wzgledoéw organizacyjnych nie jest
to niemozliwe, gdyz prawie wszystkie przedmioty nauki
szkolnej znajduja si¢ w reku jednego nauczyciela, a ze
wzgledu na przewidywang organizacje pracy w klasie na-
stepnej (wprowadzenie wigkszej ilosci nauczycieli w klasie
V) wskazane jest przygotowanie dzieci do tej organizacji
pracy, jaka bedzie podstawa w kl. V i nastepnych.

Streszczajac powyzsze twierdzimy, iz wprawdzie nie
widzimy — podobnie jak i w klasie III, o czym w poprze-
nim przewodniku pisaliSmy — zasadniczych przeszkod
przeciwko dazeniu w klasie IV do systemu bezprzedmioto-
wego, lecz nie uwazamy tego ani za potrzebne, ani za
wslkazane,

Nalezy wiec oprzeé¢ mauczanie w klasie IV na zasadzie

korelacji, ktéra polega na wyzyskiwaniu zwigzkéw, zacho-

dzacych pomigdzy poszczegolnymi przedmiotami nauki
szkolnej. Przy zastosowaniu zasady koncentracji zwiazki
te byly wyzyskiwane zawsze; przy zastosowaniu zasady
korelacji moga by¢ wyzyskane tylko w miare moznosci —
bez wytwarzania sztucznych sytuacyj.

Na tym miejscu uwazamy za potrzebne oméwi¢ rodzaje
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zwiagzkéw, zachodzacych pomiedzy poszczegélnymi przed-
miotami nauki szkolnej jako ze jest to podstawowe zagad-
nienie dla wyswietlenia mozliwoéci stosowania zasady ko-
relacji.

Jesli przyjaé za podstawowy podzial wszystkmh naucza-
nych w szkole powszechnej przedmiotéw nauki szkolnej
na przedmioty rzeczowe (zawierajace wiadomosci rzeczo-
we o otaczajgcej mas rzeczywisto$ci) i przedmioty tech-
niczne (nauka sprawnosci, techniki wyrazania sig), to mo-
zemy we wszystkich przedmiotach wyrézni¢ trzy kategorie
zwiazkéw, migdzy nimi zachodzacych:

a) zwigzki zachodzace miedzy dwoma przedmiotami
rzeczowymi, np. historia i geografia;

b) zwiazki zachodzace miedzy dwoma przedmiotami
technicznymi, np. miedzy rysunkiem a zajeciami praktycz-
nymi;

c) zwiazki zachodzace miedzy dwoma przedmiotami,
z ktérych jeden jest przedmiotem rzeczowym, drugi za$
przedmiotem téchnicznym.,

Istotnym dla tego, by zwigzek mial m1e]sce, jest badz
{resé rzeczowa, badz tez ten sam sposéb wyrazania tresci.

W pierwszym wypadku, kiedy zwigzek zachodzi miedzy
dwoma przedmiotami rzeczowymi, moze on by¢ wyzyskany
w nauczaniu jedynie dorywczo — bo przeciez zwiazek ten
ma miejsce tylko w bardzo ograniczonej ilosci wypadkow.
Porownujgc takie dwa przedmioty rzeczowe, jak historia
i geografia, z ktorych kazdy ma swoisty kurs naukowy,
oparty w historii na kolejnosci czasowej, w geograiii za§ na
kolejnosci przestrzennej, mozemy stwierdzi¢c w pewnych
wypadkach zblizenie sie lub nawet przecigcie plaszczyzn,
przedstawiajacych kurs naukowy obu tych przedmiotow.
Jesli np. w danym czasie z geografii omawiamy Pojezierze
Mazurskie, a rownoczesnie z historii bitwe pod Grunwal-
dem, to trudno nie zauwazy¢, iz oba te tematy zblizaja sie
ku sobie przez to, iz tto wydarzenia historycznego pokrywa
sig z powierzchnia opisywanego kraju. I jesli opracowuje-
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my oba tematy jednoczesnie, to niewatpliwie jest to z ko-
rzyécig zaréwno dla tematu geograficznego, jak i dla te-
matu historycznego: oba sie uzupelniajg i poglebiaja, co
w wynikach daje dzieciom wigksze przezycie i trwalsze
utkwienie w ich $wiadomosci. Jesli jednak oba tematy nie
sa opracowywane jednoczesnie, lecz jeden z nich wyprze-
dza drugi, to i wtedy z pozytkiem bedzie dla obu tematéw
{a tym samym i dla obu reprezentowanych przez te tematy
przedmiotéw nauki szkolnej), jesli przy opracowywaniu
jednego z mnich powolamy sie na inny, juz opracowany, lub
tez przez opracowanie jednego damy odpowiednia podbu-
dowe pod pézniejsze opracowanie drugiego tematu.

Trzeba jednak przyznaé, ze tego rodzaju zwiazki pomie-
dzy przedmiotami muszg byé wyzyskiwane bardzo ostroz-
nie, by nie wpasé w przesade i nie czyni¢ z lekcyj jednego
przedmiotu jedynie przygotowania do nauki drugiego
przedmiotu, wzglednie jedynie wykorzystywania wiado-
mosci, zawartych w tamtym przedmiocie. Jesli np. nauczy-
ciel zechce na lekcji historii, ktérej tematem jest wyda-
rzenie historyczne, wyciagnaé od dzieci wszystko, co o da-
nej miejscowoéci wiedza, a précz tego jeszcze ich wiado-
moséci uzupelnié, by przez to dzieci o danej miejscowosci
wiedzialy wszystko, co tylko jest mozliwe, to rzecz jasna
— nie bedzie to wykorzystaniem zwiazkéw, zachodzacych
pomiedzy obu przedmiotami, lecz bedzie wykorzystaniem
wiadomosci z dziedziny geografii do nauki historii. A w sto-
sowaniu zasady korelacji polegajacej na wykorzystywaniu
zwiazkéw, weale nie o to idzie: chcac powiazaé pewien te-
mat historyczny z danym momentem geograficznym, wy-
starczy odwolaé sie do samego fakiu istnienia zwiazku
przez przypomnienie dzieciom tego, co o danym temacie
w dziedzinie geografii wiedza. Cale to odwolanie si¢ nie
powinno — biorac rzecz czasowo — zajaé wiecej, niz 5 mi-
rut czasu. . _

Podobnie przedstawia si¢ sprawa, kiedy zachodzi inne-
go rodzaju zwiazek, mianowicie kiedy w gre wchodza dwa

36

przedmioty techniczne. Istota przedmiotéw tych jest fakt,
iz nie maja one wlasnej fresci rzeczowej, lecz wykorzy-
stuja rézing tre$¢ rzeczowa, dajac jej wlasny sposéb wy-
razania, wypowiedzenia tej tresci. Te sama tresé rzeczowsa
mozna przedstawi¢ za pomoca réznych form wyrazania
sie; np. takie zjawisko (jak burzé), mozna przedstawié
stowem (ustnie lub w pis$mie), rysunkiem, muzyka i t. p.
Niewatpliwie, pomiedzy forma ekspresji a trescia, w tej
formie zawarts, istnieje powazny zwiagzek, co czyni, Ze nie
mozna zupelnie dowolnie dobieraé sposobéw wyrazania sie
celem przedstawienia pewnej tresci; tym niemniej w przed-
miotach technicznych, ktérych celem jest nauczyé dziecko
réznych sposobéw wyrazania tresci rzeczowej — sama
treéé jest rzecza drugorzedna, pierwszorzedng za$ jest
forma ekspresiji. I tak: w $piewie idzie nam przede wszyst-
kim o to, by uczniowie $piewajac rézne piosenki opano-
wali technike poprawnego wyrazania sie ustnego i pisem-
nego (pod wzgledem stylu i ortografii}.

Czyz wiec nie moze zdarzyé sie, ze na lekcjach dwu
przedmiotéw technicznych opracowywana bedzie ta sama
treéé rzeczowa? Rzecz jasna, tak: co wigcej, nalezy dazyé
do tego, by wypadki takie mialy miejsce mozliwie czesto,
gdyz przez to uczniowie mieé beda sposobno$é zaobserwo-
wania réznic, zachodzacych w sposcbie przedstawiania tej
tresci — i podobiedstw. Przyktad: opis jakiego$ zdarzenia
z zycia szkolnego — np. uroczystosci szkolnej — ustnie,
w pismie i za pomoca rysunku da uczniom korzysé podwéj-
na, gdyz po pierwsze opanuja w pewnym stopniu technike
wyrazania sie w kazdym z tych przedmiotéw, a po drugie
odczuja i zrozumieja zwiazek zachodzacy pomiedzy roéz-
nymi sposobami przedstawiania naszych mysli i przezy¢,
co latwo w przyszlosci naprowadzi ich na droge wykorzy-
stywania tej wlasnie formy ekspresji, jaka kazdemu z nich
najbardziej odpowiada. . i

A jednak trzeba powiedzieé¢, ze ten rodzaj zwiazkow,

zachodzacych pomiedzy dwoma przedmiotami, nie jest
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réwniez dla samego zagadnienia korelacji istotny, gdyz wy-
stepuje on — zaréwno, jak i pierwszy — dorywcezo tylko,
nie za§ stale, Istotnym natomiast jest trzeci rodzaj: kiedy
jeden przedmiot jest przedmiotem rzeczowym, drugi zas
przedmiotem technicznym, inaczej méwiac, kiedy jeden
przedmiot nauki szkolnej dostarcza w naszej pracy tresci
rzeczowej, drugi zas wlasnego swoistego sposobu wyraza-
nia sie.

Jak juz z poprzednich rozwazas wynika, takich sytua-
cyj, kiedy zachodzi tego rodzaju zwiazek, jest w praktyce
dydaktycznej duzo, gdyz kazda prawie tres¢ mozna przed
stawiaé za pomoca réznych sposobéw wyrazania sie, i kaz-
dy prawie sposéb wyrazania sie moze byé zastosowany do
réznej tresci. Mozna wiec material geograficzny przedsta-
wiaé nie tylko za pomoca méwienia, pisania, rysunku, jak
“to jest najczesciej stosowane, lecz réwniez za pomoca $pie-
wu (§piewanie odpowiednio dobranych piosenek), zajeé
recznych rekodzielniczych (wyrabianie pewnych przedmio-
téw uzytkowych, o ktérych mowa jest w geografii), arytme-
tyki (obliczanie odlegtoéci i in.) — i t. p.

Nalezy powiedzieé, ze intencja powinno byé, by wlasnie
ten rodzaj zwiazku byt w praktyce szkolnej mozliwie naj-

czedciej wykorzystywany. Ma on w zastosowaniu praktycz-

nym te¢ niewatpliwa wyzszosé nad dwoma pierwszymi, Ze
wnosi wiecej zycia, jest o wiele ciekawszy, a to przeciez
rzecz w mauczaniu nie mafowazna.

Programy naukowe zwracaja uwage na koniecznosé za-
chowania tacznosci w nauczaniu poszczegélnych przedmio-
tow:

w' nauczaniu ]ezyka polskiego — ze wszystkimi przed-.

miotami rzeczowymi oraz ze wszystkimi przedmiotami
technicznymi (précz éwiczedi cielesnych); :

w nauczaniu historii — z jezykiem polskim, poza tym
z przedmiotéw rzeczowych z geografia, kiéra w kl. IV ma
spetniaé role podbudowy do nauki historii, a z przedmio-
téw technicznych ze $piewem;

3¢

w nauczaniu geogratii — z jezykiem polskim, poza tym
z przedmiotéw rzeczowych z historii 1 nauka o przyrodzie,
a z przedmiotéw technicznych z nauka rysunku i arytme-
tyki;

w nauczaniu przyrody z jezykiem polskim, poza tym
z przedmiotéw rzeczowych z geografia, z ktéra tez nauka
o przyrodzie tworzy jeszcze w kl. IV jeden przedmiot
nauki szkolnej, a z przedmiotéw technicznych z naukq ry-
sunku' i zajeé praktycznych

w nauczaniu arytmetyki i geometrii — z jezykiem pol-
skim (przede wszystkim — w kl. IV — poprawna pisownia
liczb), poza tym z przedmiotéw rzeczowych z geografia
i nauka o przyrodzie, z przedmiotéw technicznych z nauka
rysunku i zajeé praktycznych;

w nauczaniu rysunku-— z jezykiem polskim, poza tym ze
wszystkimi przedmiotami rzeczowymi, a z przedmiotéw
technicznych z nauka zajeé praktycznych;

w nauczaniu zajeé praktycznych — z jezykiem polskim,
poza tym ze wszystkimi przedmiotami rzeczowymi,
a z przedmiotéw technicznych z nauka rysunku i éwiczed

cielesnych;

w nauczaniu $piewu — z jezykiem polskim, poza tym
z przedmiotéw rzeczowych z naukg Thistorii i geografii,
a z przedmiotéw technicznych z nauka ¢éwiczeri cielesnych;

w nauczeniu éwiczen cielesnych — z jezykiem polskim,
poza tym tylko z nauka zajeé praktycznych i $piewu; co
do innych przedmiotéw program zaznacza, zZe ,wystepuje
pewne kojarzenie zadari innych przedmiotéw zwlaszcza
geografii, przyrody i historii, z zadaniami wychowania fi-
zycznego podczas réznych wycieczek” (Program, wydanie
z r. 1934, str, 442). '

Jak widaé z powyzszego, mozliwosci wykorzystywania
zachodzacych pomiedzy poszczegélnymi przedmiotami
zwiazké6w wymienia program duzo, aczkolwiek nie mozna
powiedzieé, by na tych wskazaniach liczba mozliwosci
koriczyla sie. Jesli jednak nauczyciel wniknie w przykla-
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dy powyzsze i postara sie je w pracy swej zastosowad,
zasadzie korelacji stanie sie zadosé.

W odniesieniu do klasy IV uwazamy za wskazane wy-
mienié mnastepujace mozliwosci korelowania materialu
naukowego:

1. Na lekcjach jezyka polskiego:

opracowywa¢é tematy historyczne, geograficzne i przy-
rodnicze, przy czym sposéb opracowania tych tematéw
bedzie rézny od sposobu, stosowanego na lekcjach geo-
grafii 1 przyrody (o tym patrz nasz przewodnik na kl. III);

zwraca¢ uwage na pisownie i wlasciwe stosowanie
w mowie ustnej réznych poznanych na lekcjach przyrody
i geogralii wyrazéw;

zwracaé uwage na pisownie liczb i pojeé arytmetycz-
rnych i geometrycznych;

opracowywaé teksty piosenek, $piewanych na lekcjach

§piewu;
. dostarczaé tematéw ideoworzeczowych lekcjom rysun-
ku, zajeé praktycznych, a nawet éwiczeri cielesnych, np.
omawiaé¢ zabawy, gry, podawaé powiastki i bajki do ilu-
strowania, wysuwaé potrzebe 1 sposéb uZycia za-
bawek i t. p.;

na lekcjach wszystkich przedmiotéw baczyé, by strona
jezykowa pracy (styl ustny i pi§mienny, kaligrafia 1 orto-
grafia) byla na whasciwej, przez program przepisanej wy-
sokosci; by nie byto w klasie np. dwu ortografij: jednej na
lekcjach jezyka, drugiej za$ na lekcjach innych przed-
miotéw.

2. Na lekcjach przyrody i geogratfii:

wykorzystywaé w opracowywaniu tematéw tzeczo-

wych (geograficznych i przyrodniczych) rézne formy wy-

razania sig, przyswojone na lekcjach jezyka (czytanie, pi-
sanie, méwienie);

wykorzystywaé rézine inne sposoby wyrazania zdoby-
wanego materialu rzeczowego, mianowicie sposoby, do-
starczane przez rézne przedmioty techniczne, jak: rysu-
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nek, zajecia praktyczne, $piew, éwiczenia cielesne (ryso-
wanie réznych tematéw rzeczowych, modelowanie, wy-
korzystywanie w opracowywaniu tematéw przyrzadéw,
sporzadzonych na lekcjach zajeé praktycznych, ilustro-
wanie tematéw rzeczowych piosenkami z réznych okolic
Polski i zabawami); » ’

wykorzystywanie umiejetnosci z zakresu arytmetyki
w okreslaniu odleglosci poszczegélnych miejscowosci
w Polsce.

3. Na lekcjach arytmetyki:

wykorzystywaé material geograficzny i przyrodniczy
w podawaniu uczniom sprawnosci rachunkowej;

wykorzystywaé znajomosé jezyka polskiego do popraw-
nego stosowania nazw, terminéw i poje¢ matematycznych;

wykovrzystyv(raé umiejetnosci i sprawnosci dzieci w za-
kresie rysunku i zajeé praktycznych.

4, Na lekcjach rysunku:

wykorzystywaé tematy, dostarczone przez przedmioty
rzeczowe (tematy- historyczne, geograficzne i przyrodni-
cze) oraz jezyk polski (powiastki, basnie, bajki) w opano-
wywaniu formy rysunkowej;

wykorzystywaé tematy geometryczne w opanowywaniu
rysunku;

wykorzystywaé umiejetnosé z zakresu zajeé praktycz-
nych, rekodzielniczych w nauce rysunku;

tworzyé¢ podbudowe do nauki zajeé praktycznych.

5. Na lekcjach zajeé praktycznych:

opracowywaé tematy, dostarczone przez jezyk polski
(powiastki i t. p.) oraz przedmioty rzeczowe (tematy geo-
graficzne i przyrodnicze);

wykorzystywaé umiejetnosci z zakresu rysunku i od-

.wrotnie, tworzyé podbudowe pod nauke rysunku;

wykorzystywaé wiadomosci i umiejetnosci z zakresu
arytmetyki,
6. Na lekcjach spiewu:
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opracowywaé pod wzgledem muzycznym teksty piose-
nek, dostarczonych przez nauke jezyka polskiego;

uwzgledniaé piosenki o tematach historycznych i regio-
nalnych;

uwzgledniaé piosenki, potrzebne do ¢wiczeni cielesnych.

7. Na lekcjach éwiczeri cielesnych:

wykorzystywaé piosenki, opracowane na nauce $piewu;

opracowywaé zabawy i gry regionalne;

wykorzystywaé przyrzady, wykonane na lekcjach za-
je¢ praktycznych.

Reasumujac powyzZej powiedziane, trzeba podkresli¢,
Ze mozliwosci wiazania poszczegélnych przedmiotéw jest
w klasie IV duzo, lecz znacznie mniej, anizeli w klasie III,
Powodem tego jest coraz to wyraZniej zarysowuiacy sie
kurs systematyczny poszczegdlnych przedmiotéw, uniemoz-
liwiaiacy opracowywanie kazdego tematu przez wszyst-
kie formy wyrazania sig. To jest tez powodem, ze w kla-
sie IV o stosowaniu zasady koncentracii —.w ramach obo-
wiazuiacych programéw — nie moze byé mowy.

Z drugief jednak strony trzeba powiedzieé, ze stosowa-
nie zasady korelacji jest w klasie IV nieco inne, anizeli
w klasach starszych. Korelacja polega na wykorzystywa-
niu zwiazkéw, zachodzacych pomiedzy poszczegdlnymi
przedmiotami, o ile to iest mozliwe; jak widzieli§my moz-
liwosci tych w kl. IV jest znacznie wiecej, anizeli w kla-
sach starszych. Mozliwosci tych bedzie zawsze wiece]
wtedy, kiedy klasa IV cala spoczywa w reku jednego nau-
czyciela, mniej natomiast, jesli w klasie IV pracuje kilku
nauczycieli. Bo stosowanie zasady korelacji uzaleznione
jest w stopniu bardzo powaznym od zorganizowania kola-
horacii nauczycieli uczacych poszezegélnych przedmio-
téw. Tak, jak nie do pomyslenia jest stosowanie zasady
koncentracji, jesli dana klase uczy kilku nauczycieli, —
tak nie do pomyslenia jest racionalne stosowanie zasady
korelacii, jesli wspélpraca nauczycieli nie jest wlasciwie
postawiona.

42

ROZDZIAL TRZECI

ROLA PODRECZNIKA W NAUCZANIU W KLASIE IV

Potrzeba zastanowienia sie nad rolg podrecznika w nauczaniu. Iste-

ta podrecznika-i klasyfikacja. Podrecznik w nauczaniu przedmiotéw

rzeczowych, Podrecznik w nauczaniu jezyka polskiego. Podrecznik

w nauczaniu arytmetyki. Podrecznik w nauczaniu innych przed-
miotow.

Zagadnienie racjonalnego wykorzystywania podreczni-
ka w nauczaniu na kazdym poziomie, a tym samym w kla-
sie TV, jest jednym z najwazniejszych zagadnien, dotycza-
cych pracy dydaktyczne;. ’

Przed kilkoma laty przezywalismy okres, kiedy wyraz-
nie stawiano pytanie: c¢zy podrecznik w pracy szkolnej
jest potrzebny, czy nie lepiej jest, gdy go catkowicie za-
stapi bezposredni kontakt ucznia z nauczycielem? Uwa-
zano bowiem, ze wszystkie wiadomosdci, zawarte w pod-
reczniku, musi przeciez nauczyciel nietylko umieé, lecz
réwniez umieé je uczniom podaé, i — musi uczniom po-
dawaé, a ze zywe slowo zawsze wywiera znacznie wiek-
szy wplyw, anizeli martwa litera, przeto uwazano, iz bez
podrecznika mozna w pracy szkolnej doskonale sig obejsé.
Stad za dobrego nauczyciela uwazano tego, ktéry potrafi
prowadzié¢ lekcje bez podrecznika, a uzywanie podreczni-
ka uwazano za metode pracy przestarzala,

W zwiazku z wprowadzeniem przed trzema laty nowe-
go programu nauki w szkole powszechnej nastapit t. zw.
srenesans podrecznika”. Polegal omn ma tym, iZ pod-
recznik mial byé wykorzystywany na kazdej lekcji, a kaz-
de dziecko miato mie¢ podrecznik do nauki, Stad obec-
nie uwaza si¢ za metode niewlasciwag prowadzenie lekciji
bez podrecznika. Czy jednak nie ma w tym przesady,
tak samo zreszta, jak to bylo przed kilku laty -— tylko
w odwrotnym znaczeniu? Czy jednak nie nalezy przede
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wszystkim zastanowi¢ sie mnad réznymi wartosciami,
tkwiacymi w prowadzeniu lekcji bez podrecznika i z pod-
recznikiem w reku, nad sama istota podrecznika, nad réz-
nymi rodzajami podrecznika, a dopiero wtedy przystapié¢
do odpowiedzi na pytanie: kiedy i w jakiej mierze ma by¢
podrecznik w pracy szkolnej wykorzystywany?

- Pierwsza rzecza, na ktéra uwazamy za potrzebne zwré-
ci¢ uwage, jest okoliczno$é, ze pod wyraz ,podrecznik”
podciaga sie wszystkie ksiazki, ktére praca dydaktyczna
chece widzieé w reku ucznia, a wiec zaréwno ksiazki do
nauki przedmiotéw technicznych, jak i ksigzki do nauki
przedmiotéw rzeczowych. Istotnie bowiem, z punktu wi-
dzenia dziecka — kazda z tych ksiazek jest w jednako-
wej mierze podrecznikiem, gdyz uZzywana jest w tym ce-
lu, by uczniowi ulatwié opracowanie materiatu naukowe-
go. Z punktu widzenia jednak nauczyciela, ktéry za wy-
korzystanie odpowiednich pomocy naukowych w naucza-
niu, a tym samym i podrecznika, ponosi odpowiedzialnosé,
kazda z tych ksiazek do nauki ma inna wartosé — i ina-
czej powinna byé wykorzystywana.

Wsréd podrecznikéw wyréznié nalezy przede wszyst-
kim dwie zasadnicze kategorie: 1. podreczniki stuza-
ce do podania uczniowi wiadomosci rzeczowych o otacza-
jacej go rzeczywistoéci; 2. podreczniki, ktére stuza ucz-
niowi do opanowania réznego rodzaju sprawnosci,

Do pierwszej kategorii zaliczyé trzeba podreczniki do
nauki historii (wiadomosci historyczne), geografii (wiado-
mosci geograficzne), do nauki o przyrodzie (wiadomosci
przyrodnicze), do nauki o jezyku (wiadomosci z dziedziny
jezykoznawstwa), do nauki dziejéw literatury, do nauki
teorii $piewu, teorii rysunku i t. p. Podreczniki te sa
dzielami naukowymi, opracowanymi w sposéb popularny,
dostosowany do poziomu uczniéw, dla ktérych sa prze-
znaczone. Zawieraja one te wszystkie wiadomosci z po-
szczegolnych dziedzin wiedzy ludzkiej, ktére program
szkoly powszechnej przewiduje, i w zakresie takim, w ja-
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kim program to przewiduje dla poszczegélnych klas szko-
iy powszechne;j. :

Do drugiej kategorii zaliczyé¢ trzeba podreczniki, beda-
ce wlasciwie zbiorem tekstéw i materialow do éwiczen,
ktérych celem jest ulatwianie uczniowi opanowania spraw-
nosci w pewnym zakresie. Naleiag tutaj wigc: czytanka
polska (wypisy), bedaca zbiorem utworéw literackich,
ktére uczeri powinien przeczytaé, by z jednej strony wy-
robil sobie technike czytania, a z drugiej strony — miat
odpowiedni material do omawiania i przemyslenia; zbior
¢wiczett piSmiennych, uloZzonych tak, ze uczen po przero-
bieniu wszystkich opanowuje kurs ortografii wzglednie
stylistyki, na dana klase szkoly powszechnej przepisany.
Tutaj zaliczyé trzeba réwniez podrecznik do arytmetyki,
o ile jest wylacznie zbiorem zadan arytmetycznych, ktére
uczen musi przerobié, by kurs arytmetyki mie¢ opanowa-
ny. Tutaj naleza réwniez wszystkie inne podreczniki te-
go rodzaju, jak: zbiér map konturowych do nauki gegrafii
wzglednie zbiér éwiczen geograficznych, zbiér éwiczen
z nauki o przyrodzie, zbi6ér piesni, a nawet ewentualnie
zbiér rycin do ogladania i omawiania — o ile tego rodza-
ju systematyczne ¢wiczenia bylyby zdaniem nauczyciela
potrzebne. Wszystkie wymienione tutaj zbiory musza byé¢
réowniez dostosowane do programu, jesli idzie o stopien
trudnosci w opanowywaniu odpowiedniej techniki; jesli
natomiast idzie o tresé¢ rzeczowa poruszanych w tych éwi-
czeniach tematéw, dostosowanie jej do wymagan progra-
mu tylko czesciowo jest konieczne — jak np. w jezyku
polskim, gdzie tematyka z géry jest przewidziana.

Po takim rozgraniczeniu istoty podrecznikéw w szko-
le powszechnej przejdziemy do oméwienia zagadnienia,
ktore i w jakim zakresie podreczniki mogg byé konieczne
w pracy szkolnej w klasie IV. Oméwimy to zagadnienie
w nastepujacej kolejnosci: a) podreczniki do nauki geo-
grafii lacznie z nauka o przyrodzie, jako podreczniki do-
starczajace dzieciom wiadomosci rzeczowych, geograficz-
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nych i przyrodniczych; b) podreczniki do nauki jezyka pol-
skiego, jako podreczniki zawierajace cze$ciowo wiadomo-
sci o jezyku, a czesciowo teksty i materialy do éwiczen
w kierunku opanowania techniki wyrazania sig; c) pod-
reczniki do nauki aryimetyki, jako podreczniki stuzace
czesciowo do samodzielnego zdobywania umiejetnosci ma-
tematycznej, a czesciowo do utrwalenia techniki rachun-
kowej; a w koncu d) podreczniki do innych przedmiotéw,
w ktérych celem nauczania jest wylacznie dazenie do opa-
nowania wszelkiego rodzaju sprawnosci.

A,  Podreczniki' do nauki geografii lacznie z nauka
0 przyrodzie.

Obie te dziedziny wiedzy ludzkiej, nauka geografii i na-
uka o przyrodzie, stanowia w klasie IV tylko formalnie

jeden przedmiot nauki szkolnej. Faktycznie material geo-

graficzny i material przyrodniczy wystepuja zupetnie od-
dzielnie, majac kazdy swéj wlasny zakres i czas, na opra-
cowanie tego zakresu potrzebny. Dowodem tego m. in. fakt,
iz wyniki nauczania sa przewidziane osobno z geogralfii,
osobno za$ z nauki o przyrodzie. Klasa IV jest pod tym
wzgledem znowu w polozeniu przejsciowym: pomiedzy
klasa III, w kiérej material geograficzny i przyrodniczy
byly tak ze soba zespolone, iz stanowily nierozlaczna ca-
os¢ i gdzie wyniki nauczania byty dla obu dziedzin wspol-
ne, a pomiedzy klasg V, gdzie obie dziedziny, geograiia
i nauka o przyrodzie, stanowia zupelnie oddzielne juz
przedmioty. Dlatego tez méwiac o mozliwosciach wyko-
rzystania podregcznika w mnauczaniu jednego przedmiotu,
ngeografii lacznie z nauka o przyrodzie”, w klasie IV,
trzeba pamietaé, iz sg to wlasciwie dwa przedmioty nauki
szkolnej, polaczone w jeden nie przez przenikanie sie te-
matéw, lecz ze wzgledu na koniecznoé¢ zuzycia catego
wymiaru czasu, na nauke tego jednego przedmiotu prze-
widzianego: w okresie jesiennym i wiosennoletnim na ob-
serwacje zjawisk przyrodniczych z jednej strony, a mozli-
wo$é wykorzystania tego samego wymiaru czasu w sezo-
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nie zimowym na nauke o zjawiskach geograficznych, za-
chodzacych nie w bezposredniej rzeczywistosci, a stad
nie wymagajacych obserwacji bezposredniej. Zastrzeie-
nie to jest konieczne, jesli zwazyé, ze w nauczaniu obu
tych przedmiotéw, mauki o przyrodzie i geografii, rola
podrecznika nie jest jednakowa, mimo, iz oba te przed-
mioty sg przedmiotami rzeczowymi,

Rozwazania nasze rozpoczniemy od okreslenia roli pod-
recznika w nauczaniu tych przedmiotéw w szkole po-
wszechnej w ogole, by dopiero na tle wysnutych wnios-
kéw stwierdzié, jaka moze byé rola podrecznika w nau-
czaniu tych przedmiotéw w klasie IV.

Wiec przede wszystkim nauka o przyrodzie — przyro-
dzie zywe;j.

Czym moze by¢ podrecznik szkolny w nauczaniu tego
przedmiotu? Méwi o tym program na str, 324: ,sluzy on
przede wszystkim do przypomnienia tresci lekcji. Wobec
tego, ze tok lekcji bywa rézny, zalezny od wielu okolicz-
nosci, a przede wszystkim od warunkéw lokalnych, dziec-
ko znajdzie na ogél w podreczniku te samg tresé, ktérag
opracowywalo na lekcji w innym ujeciu, opracowanie lek-
cji z podrecznika nie bedzie jej mechanicznym odtworze-
niem i zapamietaniem, lecz bedzie wymagato czynnej po-
stawy wobec ksigzki,”

Jak z tego wynika, rola podrecznika w nauczaniu przy-
rody nie jest — w swietle wskazéwek programowych —
w szkole powszechnej dominujaca. Powodem tego jest
fakt, iz podstawowa forma pracy w zakresie nauki o przy-
rodzie jest w szkole obserwacja zjawisk przyrodniczych,.
zachodzacych w bezposredniej rzeczywistosci, Praca
szkolna powinna by¢ tak zorganizowana, by uczen natra-
fial na pewne zjawiska przyrodnicze, te mianowicie, kté-
re zgodnie z programem powinien zauwazyé; by je zaob-
serwowal, zanalizowal i wyciagnigte z tej analizy wnioski
zapamietal, Rzecz jasna, praca ta kieruje nauczyciel, ja-
ko osoba starsza i za caloksztalt pracy szkolnej ucznia
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odpowiedzialna; on tez udziela uczniowi, w miare powsta-
wania w jego umysle zapytan i zagadnien, odpowiedzi na
te pytania. Mozna wiec powiedzieé, ze bezposredni kon-
takt ucznia z nauczycielem na tle przyrody obu ich ota-
czacej czyni korzystanie z ksiazki prawie ze zbed-
ne; boé jezeli uczeri sam zaobserwuje pewne zjawisko
przyrodnicze, zanalizuje je 1 otrzyma od nauczyciela wy-
jasnienia niezrozumialych fragmentéw, wzglednie przy
pomocy nauczyciela dojdzie do sformutowania wniosku
— to po co ksigzka?

A jednak ksiazka jest potrzebna i to z kilku wzgledow
Przede wszystkim — ogélna zasada, wyznawana dzi$
w odniesieniu do nauczania wszystkich przediniotéw:
uczen powinien otrzymaé nie tylko wiedzg materialna,
w postaci pewnej dozy wiadomosci rzeczowych z poszcze-
g6lnych dziedzin wiedzy, lecz powinien réwniez przyswoié
sobie sposob zdobywania wiedzy. Niewatpliwie umiejet-
nos¢ podgladania Zycia w przyrodzie, umiejetnoéé obser-
wowania i analizowania zjawisk — to rzecz ogromnego
_znaczenia, lecz mimo to — nie wszystko. Poziom wie-
dzy wspélczesnej jest tak olbrzymi, ze wykluczone jest,
by kazdy z nas byl badaczem od poczatku; trzeba wie-
dzie¢ o tym, ze te same zjawiska byly juz przedmiotem
badani niezliczonej liczby naszych poprzednikéw, z kto-
rych wielu wyniki swych badan przeniosto do ksiazek.
Sa wiec ksigzki skarbnicg wiedzy, o czym kazdy czto-
wiek nie tylko pamigtaé musi, lecz musi réwniez umieé
fakt ten wykorzystaé. Musi umieé postugiwaé sig ksigz-
kg, ktéora w wielu wypadkach da mu szereg gotowych
wiadomosci, czyniac samodzielne badanie przyrody nie-
potrzebne, Ta wiec zasada, potrzeba nauczania ucz-
nia korzystania z ksigzki jako skarbnicy wiedzy ludzkiej,
jest pierwszym argumentem przemawiajacym za koniecz-
noscia poslugiwania sie podrecznikiem w nauczaniu
przyrody.

Drugim takim argumentem jest to, ze kazdy cztowiek,
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a tym bardziej uczeri na poziomie szkoly powszechnej, ma
szacunek dla stlowa drukowanego. Pyta o cos$ nauczyciela
i wie, ze otrzyma odpowiedZ zgodna z materialng praw-
da, stowem — wierzy nauczycielowi. A jednak fakt, ze

' w ksiazce znajdzie potwierdzenie tego, o czym dowiedziat

si¢ .od nauczyciela, jest bardzo wazny: wzmacnia to prze-
konanie ucznia, Ze istotnie tak jest, a jednoczesnie utrwa-
la wiadomos$é, z dwu 2rédel uzyskana, w s$wiadomosci
ucznia,

Lecz w normalnie poprowadzonej pracy szkolnej spo-
s6b uzyskania wiadomosci przyrodniczych od nauczycie-
la i z podrecznika — nigdy nie bedzie jednakowy. Podrecz-
nik prawie zawsze podaje wiadomoséci w sposéb podobny.
Natomiast tok lekcji, jak o tym moéwi program, prawie
zawsze bedzie inny, gdyz podstawa lekcjinauki o przyrodzie

‘zywej bedzie z reguly obserwacja danego zjawiska, a jest

rzecza wiadoma, Ze na tej podstawie oparta lekcja nie moze
by¢ szablonowa, gdyz zalezna jest od samego zjawiska, od
sposobu obserwowania, od okazéw wzglednie ‘pomocy
naukowych i t. d. Jest to dobre, gdy uczert w réznym sposo-
bie podawania mu tych wiadomosci znajduje pewne uroz-
maicenie, bedace powaznym czynnikiem zainteresowania,
a z drugiej strony uczy si¢ poréwnywaé rézne sposoby po-
dawania wiadomosci, przez co nabiera wiecej wrazesi i do-
$wiadczen, kiére kiedys beda wykorzystane.

I w koricu jeszcze jedna sprawa. Program powiada, ze -
podrecznik sluzy przede wszystkim do przypomnienia tre-
sci lekcji. Istotnie bowiem, jesli celem pracy szkolnej na
lekeji przyrody ma byé nie tylko wysnucie pewnego
wniosku, lecz réwniez zapamigtanie tegoz, to nie jest rze-
cza obojetna, w jaki sposéb doprowadzi¢ do tego, by
uczen wnioski te bedace skladnikami wiedzy przyrodni-
czej zapamietal. Wystepuje wiec zagadnienie utrwalania
wiadomosci rzeczowych, w tym wypadku przyrodniczych;
musza, wige byé znalezione érodki, do rozwiazania tego
zagadnienia prowadzace. Moga wchodzi¢ w gre srodki
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rézne: zapisanie tresci lekcji, narysowanie z objasnienia-
mi, wyuczenie na pamie¢ — i t. p, Kazdy jednak przyzna,
ze jednym z najlepszych srodkéw jest przeczytanie po
pewnym czasie w ksigzce odpowiedniego tekstu, omawia-
jacego to samo zjawisko, ktére bylo tematem obserwacji
i analizy w szkole, Ten $rodek goruje nad innymi, po-
przednio wymienionymi, gdyz: nie powoduje komieczno-
§ci postugiwania sie pismem, ktoére sila rzeczy jest zaw-
sze znacznie mniej opanowana sprawnoscia, anizeli czy-
tanie, a wiec nie powoduje mozliwosci popelniania przez
ucznia bledéw jezykowych, stylistycznych i ortograficz-
nych, daje wicksze korzysci, anizeli narysowanie opraco-
wanego tematu, gdyz rysunek na poziomie szkoty po-
wszechnej jest raczej wyrazem tego, jak uczern ujmuje da-

ne zjawisko, a nie jak istotnie zjawisko to wyglada, nie

cbarcza niepotrzebnie pamigci ucznia, daje natomiast
mu mozno$é powtérnego zanalizowania zjawisk.

Kiedy teraz przejdziemy do zastanowienia sie, jakie sa
mozliwosci wykorzystania podrecznika w nauczaniu przy-
rody w klasie IV, to wlasnie ostatni argument trzeba wy-
sunaé na pierwsze i naczelne miejsce: czy uczen klasy IV
ma juz technike czytania opanowana w stopniu takim,
w jakim jest to potrzebne, by czytany tekst rozumial i na
jego podstawie potrafil zanalizowaé zjawisko? Nie mo-
zemy bowiem zapomina¢, zZe jest to {ylko klasa IV, naj-
starsza wprawdzie wsréd klas I szczebla programowego,

lecz mimo to klasa bedaca klasa nizsza, w ktoérej technika

czytania nie jest jeszcze zupelnie opanowana. Mozliwosci
wiec stosowania podrecznika w tej klasie nie moga by¢
takie, jak w klasach starszych, aczkolwiek mozliwosci te
juz sa, podczas gdy w klasach poprzednich (I — III) moz-
liwosci tych w ogéle jeszcze nie byto. Trzeba wiec pod-
recznik w klasie IV stosowaé; rzecz jasna, nie w takim
zakresie, jak w klasach starszych, lecz w takim, by uczen
z ta forma pracy sie zapoznal, by przez to do pracy
w klasach starszych byl przygotowany.,
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Jak wiec moze wygladaé wykorzystanie podrecznika
na lekcjach przyrody w kl IV?

Trzeba przede wszystkim zwrécié uwage uczniow, ze
w podreczniku, ktéry znajduje si¢ w ich reku, jest napisa-
ne to, o czym byla mowa na lekcji. Trzeba, by uczniowie
zapoznali sig: a) z zamieszczonymi w podreczniku ryci-
nami, poréwnujac je z okazami naturalnymi, wzglednie
modelami, wzglednie tez ilustracjami omawianej rosliny
czy tez zwierzecia; b) z zamieszczonym w podreczniku
tekstem, odnoszacym sie do tych rycin i omawianego te-
matu. To bedzie stadium pierwsze; drugim bedzie spowo-
dowanie, by uczniowie przeczytali tekst, zawarty w pod-
reczniku. Przeczytanie tekstu moze byé dokonane w roz-
nej formie: badZ przez nauczyciela, badZ przez jednego
zdolnego ucznia, ktéry czyta plynnie i wyraZnie, co zmu-
sza innych do uwaznego sluchania, badz w koricu przez
wszystkich uczniéw réwnoczesnie — za pomocy czytania
cichego. Wydaje nam sie, ze z tych réznych rodzajow czyta-
nia, majacego na celu zapoznanie klasy z trescig ,czytanki”
przyrodniczej, najbardziej godnym zalecenia jest czytanie
przez nauczyciela. Bowiem celem tego czytania tresci
podrecznika nie jest wyrabianie w uczniach techniki czy-
tania, ani tez — w stadium poczatkowem — nauczenie
dzieci wyszukiwania na stawiane przez nich pytania od-
powiedzi w ksigzce — celem jego jest powiazanie tresci
zawartej w podreczniku z trescia wykladu mauczyciela,
ktory dzieci styszaly podczas lekcji, a cel ten najlepiej
osiaggnie sie wiedy, kiedy czytanie bedzie mozliwie naj-
bardziej wyraZne i zachecajace do stuchania. Dopiero
pézniej, kiedy dzieci juz sie oswoja z elementarna rzecza,
z tym mianowicie, ze w podreczniku znajduje sie to,
o czym uczyly sig na lekeji, mozna przejs¢ do nastepne-
go etapu pracy, ktérym jest: samodzielne wyszukiwanie
wiadomosci rzeczowych w zamieszczonym w podreczni-
ku tekscie, Do tego celu niewatpliwie najlepiej nadaje sie
czytanie samodzielne, ciche, ktére tez nauczyciel zasto-
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suje, polecajac uczniom przeczytaé danag ,czytanke”
z podrecznika i wyszukaé odpowiedZ na wyraZnie sfor-
mulowane pytania. Ten rodzaj pracy powinien by¢ prze-
wazajacy dla wykorzystywania podrecznika w drugim
poélroczu i przej§¢ w klase V, spelniajac role przejsciowa

pomiedzy poprzednio przedstawionym etapem pierwszym

i drugim, a etapem koncowym, kiéry jest stosowany
w klasach starszych t. j.: dawaniem uczniom polecenia
wyszukiwania z tekstu odpowiedzi — bez uprzedniego
przygotowania danego tematu na lekcji w szkole,

Przykilady wykorzystywania podrecznika w nauczaniu
przyrody w kl. IV znajdzie Czytelnik w czesci szczegélo-
wej; na tym miejscu pragniemy jeszcze wyraznie podkres-
li¢, ze wykorzystanie podrecznika musi byé stosowane
metodycznie, z uwzglednieniem ftych trudnosci, ktére ta
forma pracy jako uczniowi klasy IV nieznana zawiera.
W zadnym wypadku wykorzystywanie podrgcznika nie
moze przerodzi¢ si¢ w zadawanie uczniom lekcji do prze-
czytania 1 wyuczenia sie na pamieé. Nie w odiwarzaniu
bowiem dostownym tekstu, znajdujacego sie w podreczni-
ku, lezy cel uczenia sie z podrecznika, lecz w tym, by
dziecko nauczylto sie kojarzyé wiadomosci zdobyte na lek-
¢ji z tym, co znajduje sie w ksiazce, i by sie nauczylo
przez to szukaé w niej odpowiedzi na frapujace je pyta-
nia. Samo natoniiast reprodukowanie odpowiedzi, ta dro-
ga zdobytych, musi byé wyrazone jezykiem dziecka, co
jest dowodem, ze podrecznik zostal wykorzystany
wlasciwie. ~

Podobnie ma si¢ sprawa z podrecznikiem do nauki
geografii, ' : : ‘,
. Obok podrecznika w nauczaniu geografii bardzo wazna
role spelnia mapa — wicksza od podrecznika. Nauczyé
dziecko korzysta¢é z tych dwu niezbednych pomocy
w nauce geografii, mapy i ksiazki, jest zasadniczym celem
nauczania tego przedmiotu. Stad tez nauczyciel powinien
doprowadzi¢ uczniéw do tego, by samodzielnie umieli
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zdobywaé wiadomosci geograficzne, postugujac sie mapa
i podrecznikiem. A poniewaz ta forma pracy nad zdo-
bywaniem wiadomosci geograficznych jest wlasciwa kla-
som starszym, przeto istotg pracy w klasie IV bedzie nau-
czyé¢ dzieci korzystaé z podrecznika i mapy, wzglednie
tylko z podrecznika, gdyz kaidy podrecznik zawiera réw-
niez potrzebne do nauki mapy.

Moznaby zaryzykowaé twierdzenie, ze uczeri zdobywa
wiadomosci geograficzne z nastepujacych Zrodet — bio-
rac rzecz kolejno: najpierw wylacznie od nauczyciela
(klasy nizsze do III wlacznie), od nauczyciela, z podreczni-
ka i mapy (klasy IV — VII), wylacznie z mapy (w okresie
starszym). Na okres wiec szkoty powszechnej przypadaja
dwa etapy: kiedy gléwnym dostarczycielem wiedzy geo-
graficznej jest nauczyciel — etap nizszy, i kiedy dostar-
czycielem wiedzy tej jest obok nauczyciela podrecznik
i mapa — etap starszy.

Jak latwo wyczytaé z programu i jak o tym szczegéto-
wo bedzie mowa w nastepnych rozdzialach, materiat z za-
kresu geografii w kl. IV sktada si¢ z trzech zasadniczych
grup materiatowych: I. Obrazy terenu, przyrody, Zycia
i pracy ludzi w Polsce; II. Wprowadzenie planu i mapy;
III. Czytanie mapy politycznej Polski. Zastanawiajac
sie, kiedy — t. j. przy opracowywaniu ktérej grupy — be-
dzie najbardziej potrzebny podrecznik i mapa, a kiedy
mozna sie bez nich obej$¢, trzeba stwierdzié, ze:

grupa I, bedaca przediluzeniem materialtu naukowego
z klasy III, nie jest zwiazana z koniecznos$ciag uzywania
mapy, ktéra w tym okresie nie jest jeszcze dzieciom zna-
na; wystepuje tutaj natomiast koniecznosé statego postu-
giwania si¢ podrecznikiem — czytankami geograficzny-
mi, a to dla tych samych celéw, o ktérych byla mowa przy
omawianiu mozliwosci wykorzystania podrecznika w nau-
czaniu przyrody;

grupa II jest materiatem naukowym dla kl. IV specy-

dicznym; rzecz jasna, wystapi tutaj na plan pierwszy jako
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pomoc naukowa mapa, z ktéra dziecko ma si¢ zapoznaé
w takiej mierze, by sie nia moglo postugiwaé w czasie poZ-
niejszym; mozliwoéci wykorzystywania podrecznika — czy-
tanek — sa tutaj znacznie mniejsze;

grupa III jest materialem, wprowadza]acym dziecko
w nauke geografii takiej, jaka ma miejsce w klasach star-

szych; tutaj konieczno$é wykorzystywania w jednakowej -

mierze podrecznika — czytanek geograficznych — i ma-
py jako pomocy naukowych jest widoczna.

W zwiazku z powyzej powiedzianym trzeba uswiado-
mié sobie, ze réwniez sposéb uzycia podrecznika na lek-
cji geografii inny bedzie przy opracowywaniu kazdej
z wymienionych grup materialowych.

W grupie I, jak powiedzielismy, sposéb ten mie wiele
sig r6zni od sposobu, jaki podawalismy dla lekeyj przy-
rody. I tutaj réwniez idzie przede wszystkim o to, by
uczen umial powiazaé to, czego si¢ dowiedzial na lekeii,
z tym, co o danym temacie napisane jest w ksigzce. Lecz
w nauczaniu geografii rola podrecznika (,tego, co napisa-
ne jest w ksiazce”) musi byé sila rzeczy wazniejsza, od
tego, co sie o danym temacie moéwilo na lekcji. Powo-
dem tego, a jednoczesnie réinica, wyraZnie wystepujaca
pod tym wzgledem pomiedzy nauka o przyrodzie a geo-
grafia, jest okolicznosé, ze na lekcjach przyrody tematem
pracy jest zjawisko przyrodnicze, odbywajace sie w bez-
poérednio otaczajacej nas rzeczywistosci, ktore skutkiem
tego dzieci moga bezposrednio zaobserwowaé, stwierdzié
i zanalizowaé; na lekcjach natomiast geografii tematem
pracy jest z reguly zjawisko, ktére zachodzi gdzies dale-
ko, poza nami, a wiec bezposrednio nie nadaje sie do za-
cbserwowania. Stad wigksza potrzeba odwolania sie do
stowa pisanego (a raczej drukowanego) o tym zjawisku,
anizeli na lekcji przyrody, gdzie podstawa, pracy byl okaz,
najczescie] naturalny. Dlatego tez na lekeji geografii
praca dzieci nie ograniczy sie jedynie do stwierdzenia, ze
to, o czym méwiono na lekciji, jest réwniez w ksiazce, lecz
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musi byé tak postawiona, by uczen odrazu juz wykorzy-
stywal podrqczmk w celu zdobywania wiadomosci o da-
nym temacie. ' Nie chcemy przez to powiedzieé, ze rola
zywego stowa ma byé usunieta z lekcji geografii: Zywego
stowa nauczyciela ksiazka na tym poziomie jeszcze nie
zastapi. Lecz Zywe stowo powinno mie¢ miejsce przede
wszystkim wtedy, kiedy idzie o strone emocjonalna pra-
cy, kiedy np. méwiac o Wawelu i podajac dzieciom wiado-
moéci o tym temacie — pragniemy wykrzesaé w dzieciach
uczucie szacunku i pietyzmu dla tej kolebki kultury Polski;
jest to cel raczej wychowawczy, anizeli scisle dydaktyczny,
i jako $rodek do tego celu wiodacy powinno byé wykorzy-
stane przede wszystkim zywe stowo. Drugi wypadek, kie-
dy slowo nauczyciela powinno mieé pierwszeristwo przed
srédlem ksiazkowym, to koniecznoéé powigzania wiado-
moéci, zdobytych w résny sposéb o kilku tematach, sta-

nowiacych pewna calo§é. Poza tym — na plan pierwszy

wysuwa sie ksiazka jako Zrédlo, z ktérego nalezy czer-
paé wiadomosci geograficzne. Pamietajmy, ze nauka ge-
ografii wystepuje w IV klasie po krotkim okresie, w kté-
rym dzieci uczyly sie przyrody; .nalezy wnioskowaé, ze
dzieci juz sie troche zapoznaly z metoda pracy w wyko-
rzystywaniu podrecznika, wiec ta forma pracy nie jest
juz nowa 1 moze byé stosowana czesciej i swobedniej, ani-
zeli dotychczas, Mozna wiec okreslié to w ten sposéb:
od poczatku roku szkolnego do potowy listopada dzieci
ucza sie przyrody i wykorzystuja podrecznik przede
wszystkim jako powtérzenie i przypomnienie materiaty,
opracowanego na lekcjach w szkole, oraz jako powiaza-
nie materiatu, zdobytego na lekcji z tekstami, znajdujacy-
mi sie w ksiazice; przechodzac w potowie listopada do nau-
ki gegrafii, uczniowie wykorzystuja juz podrecznik jako
obok zywego slowa bardzo wazne Zrédlo zdobywania
wiadomosci rzeczowych, by z czasem wykorzystywaé
podrecznik jako jedyne Zrédlto w poszukiwaniu wiedzy.
Materiat naukowy, zawarty w grupie I, to material po-
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gadankowy, to pewnego rodzaju obrazki z zycia; stad tez
i sposéb przedstawienia tego materialu w podrecznikach
do nauki geografii przypomina w wielu wypadkach niekts-
re ustepy w wypisach polskich. Jest to wiec forma lite-
racka dla dzieci latwo przystepna, wobec czego czytanie
tego rodzaju tekstéw nie nastrecza dziecku powazniej-
szych trudnosci, a wyszukiwanie wiadomosci rzeczowych
w tych tekstach jest bardzo podobne do wyszukiwania
odpowiedzi na specjalnie skonstruowane pytania, za po-
mocg jakich nauczyciel przeprowadza analize czytanki na
lekeji jezyka polskiego. Ilosé i rodzaj pytant musi nauczy-
ciel ustali¢ przed rozpoczeciem leKcji; wprawdzie w toku
pracy pytania te moga ulec zmianie, lecz ich trzon pozo-
stanie w ukladzie, przez nauczyciela przygotowanym.
Po zaznajomieniu dzieci z calosciag tekstu, najczesciej za
pomoca czytania przez nauczyciela, nauczyciel wysuwa
pytania — jako zagadnienia — i poleca na kazde pytanie
znalezé¢ w ksigzce odpowiedZ. Dzieci czytaja po cichuy,
oczywiscie mate urywki tekstu, te mianowicie urywki,
ktére zawieraja odpowiedZ na pytania, a ktére nauczy-
ciel musi niejednokrotnie wskazaé, po czym nastepuje
sprawozdanie z przeczytanego urywka. Pytania moga by¢
— podczas wyszukiwania na nie odpowiedzi — zapisy-
wane na szkolnej tablicy: po przeczytaniu w ten sposéb
calosci i wyszukaniu odpowiedzi na wszystkie pytania,
dzieci czytaja catosé pytan i daja krétka odpowiedZ na
wszystkie pytania razem. Praca ta moze byé powtérzona
w domu — w ten sposéb, zZe dzieci zapisuja te pytania,
a w domu czytaja tekst jeszcze raz i ponownie wyszukuja
odpowiedzi. Jest to jednak sposéb nadajacy sie do wyko-
rzystywania tylko w warunkach specyficznych, np. gdy
klasa jest slabo zaawansowana i zachodzi koniecznosé
dopilnowania, by dzieci material ten przerobily gruntow-
nie. Czesciej natomiast nalezy daé na te sama czytanke
2 — 3 inaczej sformulowane pytania i poleci¢ po ponow-
nym przeczytaniu czytanki (geograticznej) daé¢ odpowiedz
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na te nowe pytania. (Uwaga: réine sposoby wykorzysty-
wania podrecznika w tego rodzaju lekcjach zostaly poda-
ne w czesci szczegélowej). 7

Druga grupa materialu wyréznia sie tym, zZe tutaj trze-
ba dzieci zapoznaé z mapa jako pomoca naukowa. Sposéb
potraktowania tego materialu naukowego w podrgczniku
jest juz inny: przewazaja tutaj pytania, majace ucznia na-
prowadzié¢ na pewne wnioski, ktérych zebranie da mu poje-

cie o mapie. Te pytania niewatpliwie bedzie stawial nau-

czyciel na lekcji geografii, prowadzonej w szkole, co zna-
czy, ze kazda jednostke lekcyjna z tej grupy mozna prze-
prowadzié¢ bez pomocy podrecznika, poslugujac sie jedy-
nie planami szczegélowymi i duza mapa szkolna na lek-
cjii. W tym wypadku pozostatoby jedynie poleci¢ dzie-
ciom przeczytaé po opracowaniu danej lekcji odpowiedni
ustep w podreczniku i skojarzyé tresé lekeji z trescia te-
go ustepu. Lecz byloby to za malo: material ten jest
znacznie wiecej od poprzedniego suchy, stad dziecko
prawdopodobnie nie bedzie go czytalo z zainteresowa-
niem, a wobec tego istnieje mozliwo$é, ze nie bedzie go
czytalo w ogbdle. Znacznie wiec lepiej uczyni nauczyciel,
jesli lekcje oprze na podreczniku i mapkach, znajdujacych
sie w tym podreczniku obok tekstow (ustepéw). Dzieci
czytaja wtedy pytania, zawarte w podreczniky, i odrazu,
studiujac zalaczona obok mapke, wyszukuja odpowiedzi
na te pytania; po przerobieniu w ten sposéb kilku pytad,
— mnauczyciel za pomoca odpowiednio przeprowadzonej:
rozmowy uzupelni i zbierze w pewna cato$é zdobyte
w ten sposéb wiadomosci dzieci. Sposéb ten uwazamy za

normalne przedluzenie poprzednio stosowanego sposobu

wyszukiwania odpowiedzi na pytania, stawiane przez nau- -
czyciela; praca zmienila sie o tyle, ze pytania stawia juz
nie nauczyciel, lecz podrecznik, co jest — jak to widaé wy-
raznie — znacznym krokiem naprzéd w kierunku racjo-
nalnego wykorzystania podrecznika.

W koricu trzecia grupa materiatu, Tutaj mamy polaczo-
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ne oba sposoby, ktére dotychczas wystepowaty oddziel-
nie: wyszukiwanie w tekscie odpowiedzi na pytania, sta-
wiane przez mnauczyciela, i ma pytania, stawiane przez
podrecznik, Czytajac mape Polski, uczer musi nauczyé¢ sie
wyszukiwaé wiadomosci rzeczowe jednoczesnie w pod-
reczniku i na mapie. W tym celu znajduja si¢ w podrecz-

niku na poczatku kazdej czytanki (ustepu) pewne polece:

nia, ktére uczen musi wykonaé, zanim przejdzie do czy-
tania wlasciwego tekstu, A ze ten tekst — to przeciez
zbiér wiadomosci rzeczowych o danym temacie, przeto
musi uczeri wykonaé dwie prace: 1. wykonaé pewne po-
lecenia autora podrecznika; 2. wyszukaé odpowiedzi na
pytania, ktére mu postawi nauczyciel — jako odpowied-
niki wiadomosci rzeczowych, podanych w danej czytan-
ce w formie zdan oznajmujacych. Przyktad (z podreczni-
ka J. Wernerowej: Poznawajmy przyrode i nasz kraj,
str. 154 — 155): '

Polecenia aufora Ewentualne pytania

do wykonania: pomocn. nauczyciela:
Znajdz zrbdta Wisty na po-
fudniowym zachodzie swej
mapy! Uwazaj, w ktéra
strone $wiata plynie Wi-

sta i w ktéra zakreca! Jak plynie Wisla od
ZnajdZz miasto Os$wigcim! Oswiecimia? :
Narysuj tu malerka 16-
deczke: i t. d.

Tak zorganizowana praca ucznia da w wyniku, précz
tych wiadomosci rzeczowych, ktére — jako wskazane
przez program —— znajduja sie w podreczniku, umiejet-

no$é postugiwania sie podrecznikiem, a wiec jednoczes-
nie: czytankami geograficznymi, mapami, a w kodcu tez
ilustracjami, ktére sa zamieszczone w kazdym podreczni-
ku., Nie trzeba chyba dodawaé jak wielka przystuge takie
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racjonalne wykorzystywanie podrecznika w klasie IV od-
da — nauczaniu geografii i w klasach starszych.

B. Z kolei przejdziemy do omoéwienia roli podreeznika
w nauczaniu jezyka polskiego.

Program jezyka polskiego dla klasy TV zbudowany jest
tak, jak i dla klas poprzednich: na pierwszym planie znaj-
duje sie méwienie, potem pisanie i czytanie, nastepnie éwi-
czenia i w kotricu tematy éwiczen. Wynika z tego, ze czy-
tanie jako forma pracy nie moze jeszcze w klasie 1V by¢
wykorzystywane w takim zakresie, jak to ma miejsce
w klasach starszych, kiedy technika czytania zostala juz
catkowicie opanowana i wigkszo§é tematéw dostarczana
jest przez réznego rodzaju lekture., Stad tez czytanie jest
tutaj dzialem pracy niejako pomocniczym dla méwienia
i pisania; czytanki (ustepy) sa raczej rozwinieciem i ilu-
strowaniem tematéw, opracowywanych w moéwieniu,
anizeli samodzielnym opracowaniem tematéw. W zwiaz-
ku z tym i sposéb wykorzystywania czytanek (ustepow)
w opracowywaniu tematéw ideoworzeczowych musi byé
taki, jaki uwazaliémy za wlasciwy dla klas poprzednich,
a podany przez nas w przewodniku na k1. III. Prawdopo-
dobnie jednak bedziemy dobrze zrozumieni, jesli dodamy,
7e sposob ten coraz to wiegcej bedzie sig¢ zblizal do spo-
sobu, wlasciwego klasom starszym, a polegajacego na
wyszukiwaniu tematu w samej czytance i analizowaniu
tego tematu — przy opanowanej przez dzieci technice
czytania. Sposéb ten zilustrujemy zreszta w czesci szcze-
golowej, jako wystepujacy juz od czasu do czasu i w kla-
sie IV,

Znacznie natomiast ciekawszym dla klasy IV zagadnie-
niem jest sprawa podrecznikéw do éwiczenn jezykowych:
ortograficznych i gramatycznych.

Wtadze Szkolne stoja na stanowisku, ze w nauczaniu
jezyka w ki, TV nauczyciel nie potrzebuje sie postugiwaé
specjalnym zbiorem éwiczeri do nauki ortografii i grama-
{yki; stanowisku temu daje wyraz Ministerstwo przez
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niezamieszczanie tego rodzaju podrecznikéw w urzedo-
wych spisach podrecznikéw i pomocy naukowych, do-
zwolonych do uzytku w szkolach powszechnych. Piszacy
te stowa mial jednak sposobnosé styszeé niejednokrotnie
narzekania nauczycielstwa na ten stan rzeczy, narzeka-
nia, motywowane przez nauczycielstwo tym, Ze nie ma-
jac w reku odpowiedniego zbioru éwiczeri, nauczyciel nie
moze zrealizowaé pomyslnie tej czesci programu mnauko-
wego, a uczniowie nie moga opanowaé ortografii i grama-
tyki w zakresie, przez program przepisanym. Azeby za-
gadnienie fo rozwazyé, trzeba zastanowié¢ sie nad istotgy
podrecznika tego rodzaju, t. j. zawierajacego szereg tek-
stow do éwiczern w kierunku opanowania techniki wyra-
zania sie, i nad ewentualna rola tego rodzaju podrecznika
w szkole powszechnej w ogéle, a w kl. IV w szczegolnosci.
Dla przykladu weZmiemy podrecznik do nauki ortografii,
jako bardziej typowy — i zdaniem nauczycielstwa bar-
dziej potrzebny, :

Opanowanie techniki wyrazania sie tego rodzaju, jak
ortografii, poprawnego pisania, moze odbywaé sie dwie-
ma metodami: badZ okolicznosciowo, badZ tez systema-
tycznie. Jesli uczacy sie opanowuje mowe ustna i pis-
mienna jednoczesnie, np. jezyk obcy, to niewatpliwie za
jedynie racjonalna metode opanowywania ortografii tego
jezyka nalezy uznaé¢ metode systematycznego opanowywa-
nia jej regul. Jesli jednak ortografie' jezyka ojczystego
opanowuje dziecko, ktére mowe ustng ma opanowana
w stopniu bezwzglednie wigkszym, anizeli w pismie, to
zagadnienie zaczyna si¢ komplikowaé przez to, ze trzeba
sie powaznie zastanowié, czy dziecko w w danym wieku
jest zdolne do systematycznego przyswajania sobie regut
ortograficznych, bedacych przeciez odpowiednikami pew-
nych zjawisk jezykowych, ktére powinny byé zana-
lizowane.

Co jest istota nauki systematycznej pisowni, a co oko-
licznosciowej?
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Jesli celem lekcji jezyka polskiego uczynimy: nauczyé
dzieci, ze po spoigtoskach g, ch, k, b, p i t. d. piszemy rz,
a nigdy 2, to mozemy do osiagnigcia tego celu zmierzaé
dwiema drogami:

1, Majac juz opracowana pod wzgledem tresci jakas
czytanke, w ktorej jest kilka lub kilkanascie wyrazéw rz
po wymienionych spélgltoskach, wypisujemy te wyrazy
wzglednie tez stosujemy je w zdaniach, by przez to dzieci
samodzielnie doszly do wniosku (a moze tez tylko do pod-
$wiadomego wyczucia zjawiska?), zZe po tych spétglos-
kach (,literach”) piszemy rz, nie za$ z.

2. Niezaleznie od czytanego wzglednie omawianego
na poprzedniej lekcji tematu podajemy dzieciom kilka
zdan, zawierajacych wyrazy, w ktérych rz nastepuje po
wymienionych spolgloskach. Tekst ten dzieci odczytuja
i analizuja, po czym wysnuwaja wniosek, ze rz piszemy
po spétgtoskach it d.

Ktéra z tych dwu drog jest wlasciwsza?

Niewatpliwie z punktu widzenia ortografii jako dyscy-
pliny naukowej wlasciwsza jest metoda druga. Tekst, kto-
ry dzieciom podany jest do zanalizowania, zostal ulozo-
ny specjalnie pod katem widzenia potrzeb ortografii — tej
mianowicie lekcji, o ktéra idzie. Nauczyciel wie, ze ucz-
niowie musza doj$é¢ do przekonania, Ze istotnie regula ta-
ka istnieje, bo ilo§é przyktadéw w podanym tekscie ilu-
struje to niezaprzeczalnie. Lecz metoda ta wymaga przede
wszystkim odpowiedniego poziomu uczacego sie¢: musi on
umieé patrzeé na tekst do czytania nie pod katem zawar-
tej w tym tekscie tresci rzeczowej, lecz pod katem tresci
jezykowej; musi abstrahowaé od tego, o czym sie w da-
nym tekscie méwi, w momencie analizy tekstu — zwro-
cié uwage jedynie na to, jak tekst zostal napisany. Poza
tym metoda ta ma te slaba strone — w zastosowaniu do
uczniéw szkoly powszechnej, — Ze operuje materiatem je-
zykowym sztucznym, Uczniowie niejednokrotnie docho-
dza do przekonania, ze zjawiska jezykowe, mna podstawie
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analizy ktérych dochodzi si¢ do danych regut ortograficz-
nych, istnieja w pewnych specjalnie spreparowanych przy-
ktadach, a sa natomiast niedostrzegalne w mowie zZywej,
— a wiec w takiej, w jakiej sie porozumiewamy, w jakiej
sa pisane utwory literackie i t. d.

Dlatego tez z punkiu widzenia psychiki uczacego sie —
zwlaszcza, jesli tym uczacym sie jest dziecko — bez po-
rownania wlasciwsza jest metoda pierwsza. Analiza je-
zykowa danego tekstu poprzedzona zostala tutaj przez
analize rzeczowa: uczeri zna juz treéé czytanki dobrze,
juz ja przyswoil sobie, wie, Ze to mowa faka, jaka si¢ mé-
wi zawsze, nie jaka$ sztuczna. Latwiej mu juz teraz czy-
nié analize jezykowa tego tekstu, zwlaszcza, Ze jest to
pewnym urozmaiceniem po analizie rzeczowej. Ma jednak
ta metoda te wade, ze uzaleinia zjawiska jezykowe od
doboru tresci rzeczowej: nie w kazdej przeciez czytance
znajdzie si¢ ilo§é wyrazéw z rz po spoélgloskach, taka, by
mogla postuzyé za podstawe do analizy jezykowej i do
wysnucia z tej analizy wniosku, Trzeba niejednokrotnie
z tematem c¢wiczenia ortograficznego poczekaé, az sie
natrafi na taka czytanke, w ktérej bedzie odpowiedni {pod
wzgledem ortograficznym) material. Stad tez nazwa i isto-
ta tej metody: opracowuje sie w niej material ortograficz-
ny okolicznosciowo — w zaleznosci od tego, czy i kiedy
ten material wystepuje w czytanych urywkach,

Stosujac metode druga (systematyczna), postugujemy
sie¢ specjalnym podrecznikiem do mauki ortografii, utozo-
nym tak, by wszystkie reguly ortograficzne byly opraco-
wane w pewnej kolejnosci, przy czym kolejnosé ta dyk-
towana jest stopniem trudnosci, thkwigcym w tych regu-
fach i odpowiadajacych im zjawiskach jezykowych. Sa
wprawdzie wypadki, kiedy nauczyciel nie postuguje sie
podrecznikiem, ktérego tez dzieci nie maja; wtedy jednak
nauczyciel sam uklada éwiczenia wedlug pewnego kursu
systematycznego i daje te éwiczenia dzieciom — badZz pi-
szac je na tablicy, badZ tez na oddzielnych kartkach dla
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wszystkich uczniéw. Jest to jednak niczym wiecej, jak
tworzeniem podrecznika przez mauczyciela, a czy to jest
lepéze, anizeli postugiwaé sie gotowym podrecznikiem,
utozonym przez autora-specjaliste i zatwierdzonym przez
Komisje Ocen — to inna sprawa. W kazdym razie, przy
tej drugiej metodzie, przy systematycznym doborze ma-
teriatu ortograficznego, dzieci opracowuja ten materiat
niezaleznie od tresci rzeczowej opracowywanych tekstow.,

Ogétem rzecz biorac, mozna powiedzie¢, ze metoda
okolicznoéciowa wlasciwsza jest dziecku, ktére nie ma
jeszcze zdolnosci wyabstrahowania treéci jezykowej od
fresci rzeczowej danego tekstu, metoda za$ systematycz-
na wlasciwsza jest czlowiekowi dorostemu — inteligent-
nemu, ktéry zdolny jest czytajac pewien tekst zwrécié
uwage wylacznie na strong jezykowa z pominigciem stro-
ny rzeczowej. W szkole powszechnej mozna stosowaé me-
tode systematyczng w klasach starszych — od kL V po-
czynajac; w tych tez klasach urzedowy spis podrecznikéw
i pomocy naukowych przewiduje wprowadzenie oddziel-
nych ksiagzeczek do nauki, zawierajacych zbiér éwiczen
ortograficznych, W klasach natomiast mlodszych nalezy
stosowaé metode okoliczno§ciowa, a wiec praca powinna
byé zorganizowana bez podrecznika.

Ma to swe uzasadnienie: a) w psychice dziecka,
b} w programie naukowym.

Psychika dziecka mlodszego, jak to juz méwilismy, nie
jest jeszcze zdolna do zwrécenia uwagi na strone jezyko-
wa czytanego utworu z pominieciem treséci rzeczowe;j.
Nawet po opracowaniu strony rzeczowej, po dokladnym
jej przyswojeniu, dziecko, wykorzystujac ten tekst do
¢wiczenia ortograficznego, nastawione jest przede wszyst-
kim na tre$¢ rzeczowa: wobec tego amaliza jezykowa
danego tekstu moze tutaj byé zastosowana w minimal-
nym tylko zakresie. Kaide ¢wiczenie w pisaniu jest
w klasach mlodszych przede wszystkim samym pisaniem,
a wiec czynno$cia, umotywowana nie potrzebg opanowa-
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nia pewnej reguly ortograficznej, lecz zwyczajna potrze-
ba ruchu, pracy. Dopiero w klasach starszych dziecko jest
juz o tyle przyzwyczajone do szukania w czytanym czy
tez w ogole opracowywanym tekscie czego$ wigcej poza
trescia rzeczowa, ze moze od tej tresci rzeczowej abstra-
howaé. Poza tym dziecko jest w starszym wieku przyzwy-
czajone do pracy, ktorej jedynym celem mnie jest tylko po-
trzeba ruchu, lecz zdobycie pewnej wiedzy czy tez umie-

jetnosci. Pisze wiec dany tekst, bo wie, Zze piszac — cze-

gos sie nauczy, ze zdobedzie pewna nowa umiejetnosé.
Praca wiec w dziedzinie ortografii ma w klasach mlod-
szych charakter wybitnie praktyczny, podczas gdy w kla-
sach starszych ma juz charakter zorganizowanego wysil-
ku w kierunku systematycznego opanowania znajomosci
pisowni. Stgd tez program jezyka polskiego w dziale ,pi-
sanie” w klasie IV powiada: ,,Przepisywanie tekstow i pi-
sanie z pamieci wyrazéw i krétkich, latwych zdad, pisa-
nie ze stuchu tekstéw, zawierajacych przede wszystkim
podany ponizej material ortograficzny”, a w klasie V:
mPrzepisywanie tekstéw i pisanie z pamieci wyrazéw
i latwych zdan jako éwiczenie ortograficzne. Pisanie ze
stuchu, jako sprawdzian znajomosci pisowni.” Jest w tym
réznym ujeciu ta zasadnicza réznica, ze w klasie IV pro-

gram nie przewiduje éwiczenia ortograficznego jako osob- -

nego pisania, majacego wylacznie cele w dziedzinie or-
tografii: w tej klasie pisanie — to pisanie w ogéle, majace
na celu wszystkie rodzaje celow pisania, a wigc zaré6wno
i w dziedzinie ortografii, jak i stylu pi§miennego, jak i —
w koricu — kaligrafii, W kl. V natomiast program wpro-
wadza juz pisanie jako éwiczenie ortograficzne, obok in-
nych lekcyj pisania, majacych inne cele — przede wszyst-
kim opanowanie stylu pismienego. '

Inna rzecz, ze w klasach mlodszych (w tej liczbie
i w klasie IV), piszac cokolwiek — dziecko opanowuje
przy tej sposobnosci réwniez pisownie; fo opanowywanie
jednak pisowni nie jest systematyczne, lecz przygodne.
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Dziecko w przepisywanym czy tez inaczej opracowywanym
materiale tekstowym spotyka sig nie tylko z tym materia-
tem ortograficznym, ktéry program przewiduje jako obo-
wiazujacy dla danej klasy, lecz réwniez z innym materia-
tem, ktérego nie analizuje, Rzecz jasna, ze dziecko przy-
zwyczaja si¢ do poprawnego pisania tego materialu i —
w dobrze zorganizowanej pracy — ma opanowana pisownie
nietylko w zakresie, przewidzianym dla danej klasy przez

program, lecz réwniez w zakresie, przewidzianym dopiero

dla klas starszych. Np. pisownie koficowek deklinacyjnych
-ym, -ymi, ktéry to material przewidziany jest w progra-
mie kl. V, dzieci niejednokrotnie opanowuja juz w kla-
sie IV, aczkolwiek nauczyciel nawet nie zwracal ich uwagi
na te koricowki, albo tez jesli zwracal — to jedynie przy-
godnie, Opanowuja ten material bez analizy danych zjawisk
jezykowych, a jedynie przez praktyczne zetkniecie sie
z nim. Dopiero w klasie V ten sam material bedzie opra-
cowywany jeszcze raz, lecz wtedy juz droga jego jezykowej
analizy; wtedy tez praktyczna znajomosé pisowni koricowek
deklinacyjnych bedzie przez dzieci wykorzystana na lekcji
ortografii, gdyz dzieci uswiadomia sobie, zZe pisze sie tak,
a nie inaczej z tych, a nie innych powodéw. To wiec, co zo-
stalo w latach poprzednich zdobyte praktycznie i okolicz-

no$ciowo — otrzyma teraz ugruntowanie w $wiadomie
przeprowadzonej analizie zjawisk jezykowych i w pracy
systematycznej.

W $wietle powiedzianego powyzej staje sie zupelnie zro-
zumiale, ze praca nad opanowaniem ortografii w klasach
mlodszych (w tej liczbie i w klasie IV) moze byé prowa-
dzona tylko okolicznosciowo i bez systematycznie ulo-
zonego podrecznika. Celem bowiem lekcyj pisania w kla--
sie IV nie jest nauka ortografii, jako systematycznie pro-
wadzone lekcje, zmierzajace do opanowania przez dziec-
ko regul ortograficznych, lecz celem pisania jest sama
technika pisania, a przez to zetknigcie si¢ z materialem
ortograficznym, ktéry dopiero w klasach starszych bedzie
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w sposéb nieco wiecej zblizony do naukowego wykorzysta-
ny i poglebiony.

Przy tej sposobnosci chcieliby§my zwrécié uwage, Ze
jedynym podrecznikiem, ktéry méglby w klasie IV na
lekcjach pisania byé wykorzystany, bylby taki podrecznik
ortografii, w ktérym éwiczenia ortograficzne bylyby uto-
zone nie wedlug kursu ortografii, lecz wedlug tresci rze-
czowej ¢wiczeri. Mogloby to wygladaé tak, ze po kazdej
czytance (ustepie), ktéry dzieci wraz z nauczycielem beda
czytaly, znalaztyby si¢ krétkie éwiczenia w pisaniu, zawie-
rajace material stylistyczny, a obok tego réwniez ortogra-
ficzny, taki jednak, jaki wystepuje w danej czytance. Ula-
twiloby to prace nauczyciela o tyle, Ze nie potrzebowalby
wysila¢ sie na parafrazowanie tekstu czytanki i dostoso-
wanie jej do celéw pisania, lecz z drugiej strony ogranicza-
loby znacznie samodzielno$é¢ nauczyciela i dzieci. I jeszcze
jedno: wtedy autor éwiczeri pismiennych musialby mieé
pewnos¢, ze zamieszczone w wypisach czytanki (ustepy)
beda przez nauczyciela i dzieci wykorzystywane w takim
porzadku, w jakim zostaly w ksigzce zamieszczone, a nie
w innym. Nie trzeba chyba dodawaé, ze bytoby to dalszym

i jeszcze powazniejszym ograniczeniem samodzielnosei

nauczyciela i dzieci.

Przyjmujemy wi¢c za zupelnie wlasciwe postawienie
sprawy, ze w klasie IV nie postugujemy sie podrecznikiem
do nauki ortografii. Doda¢ do tego trzeba, ze nie postuguja

si¢ podrecznikiem dzieci, gdyz nauczyciel moze i powinien-

w pracy swej poslugiwaé sie jakim$ podrecznikiem, w ro-
dzaju np. ksiazeczek St. Jodfowskiego (St. Jodtowski: Cwi-
czenia ortograficzne, gramatyczne i stylistyczne dla III kla-
sy szkoly powszechnej i dla klasy IV szkoly powszechnej,
Ksiaznica-Atlas). _ »
Wszystko powiedziane o podreczniku do nauki orto-
grafii odnosi sie¢ rowniez do podrecznika do nauki grama-
tyki w klasie IV, Przy tym pragniemy podkresli¢, ze:
1. analizowanie zjawisk jezykowych w celu wysnuwania
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wnioskéw. jest jeszcze trudniejsze, a wiec wymagajace je-
szcze wickszego wyrobienia dzieci, anizeli w odniesieniu
do ortografii, 2. program nauki jezyka polskiego jeszcze
wyrazniej podkresla réznice w ujmowaniu materialu nau-
kowego gramatycznego w klasach nizszych (praktyczne roz-
poznawanie i t. d.) i w klasach wyzszych (nauka o wyrazie,
nauka o zdaniu).

Pozostaje wigc w dziedzinie jezyka polskiego w kla-
sie IV jedyny podrecznik — czytanka czy tez wypisy. Jest
to zbiér réznego rodzaju tekstow literackich, ktére na lek-
cjach beda w réziny sposéb wykorzystywane. Rzecz jasna,
nie wszystkie ustepy musza byé w pracy dzieci uwzglednio-
ne i nie kazdy w jednakowy sposéb, gdyz wlasnie podrecz-
nik tego rodzaju, co wypisy, jest typowym zbiorem ma-
terialéw do éwiczes, przy czym uwzglednianie czy tez nie-
uwzglednianie niektérych tekstéw pozostawione jest do
swobodnego uznania nauczyciela. Pod tym wzgledem po-
dobny jest ten podrecznik do zbioru np. piosenek, z kté-
rych moze byé wykorzystana kazda, lecz nie znaczy to, ze
kazda wykorzystana byé¢ musi,

Nieco inaczej przedstawia sie sprawa z podrecznikiem
do nauki arytmetyki i poczatkéw geometrii. Podrecznik ten
zawiera réowniez przede wszystkim materialy do éwiczen;
kolejnos¢ jednak tych éwiczed jest z géry przewidziana
i nie moze byé przez nauczyciela dowolnie zmieniana. Po-
wodem tego jest specyficzny charakter matematyki jako
dyscypliny naukowej, wymagajacy systematycznego prze-
rabiania poszczegélnych etapéw materiatu. Poza tym jed-
nak podrecznik ma te¢ ceche, ze obok systematycznie ulozo-
nych éwiczen zawiera pewne prawdy matematyczne, poda-
ne w sposéb dla dziecka dostepny. Przerobienie wigc

‘wszystkich znajdujacych si¢ w podreczniku éwiczen wraz

z uwaznym przeczytaniem tych prawd — da w sumie zdo-
bycie odpowiedniej dozy umiejetnosci i opanowania po-
trzebnej sprawnosci rachunkowej.
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- Ma wiec podrecznik do nauki arytmetyki i geometrii
pewne swoiste cechy. Nie jest podrecznikiem do nauki
teorii rachunkowej, gdyz nawet te prawdy matematyczne,
ktére w nim sa zawarte, wystepuja tylko w oparciu o sze-
reg odpowiednio zebranych éwiczeri; i nie jest z drugiej
strony tylko zbiorem materialéw do éwiczen, gdyz éwicze-
nia te zostaly uzupelnione przez te wlasnie prawdy. Jest
wiec ten podrecznik istotnie podrecznikiem do nauki cafo-
ksztaltu materiatu programowego i tak go tez nalezy trak-
towad. _

Jakie sa mozliwosci wykorzystania podrecznika do nauki
arytmetyki i geometrii w klasie IV? _

Uwazamy, iz rola podrecznika tego polega na:

a) dostarczeniu dzieciom systematycznie ulozonych éwi-
czefi, po przerobieniu ktérych dzieci utrwala pewne dzialta-
nie arytmetyczne wedlug wskazéwek, uzyskanych od nau-
czyciela na lekeji w szkole, a przez to opanujg pewien
dzial programowego materiatuy, :

b) dostarczeniu dzieciom tak pomyslanych éwiczed, w wy-
niku przerobienia ktérych dzieci zapoznaja sie z metoda
samodzielnego opracowywania materialu rachunkowego,
a w zwiazku z tym z metoda samodzielnego dochodzenia do
wysnuwania pewnych twierdzes naukowych.

Wiaze sie to z metoda pracy na lekcjach arytmetyki
i geometrii w kl, IV, Uwazamy za podstawowe dwa spo-
soby opracowywania przez dzieci materialu programowe-
go: a) dzieci pod kierunkiem nauczyciela w szkole przera-
biaja kilka éwiczeri, dochodza do wniosku, ze dane dziata-
nie nalezy wykonywaé w taki, a nie inny sposéb, po czym
wniosek fen stwierdzaja i dzialanie utrwalaja przez prze-
rabianie dalszych éwiczen, b) dzieci przerabiaja z pod-
recznika szereg éwiczeri, w wyniku czego samodzielnie przy-
chodza do przekonania, ze dane dzialanie wykonywaé na-
lezy w taki, a nie inny sposéb, po czym na lekcji glosnej
skladaja jedynie przed nauczycielem sprawozdanie z sa-
modzielnie zdobytej umiejetnosci wykonywania dzialania
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arytmetycznego i na dalszych éwiczeniach utrwalaja te
umiejetnosé. ) : :

Oba te sposoby zostaly w podrecznikach do nauki aryt-
metyki uwzglednione. Przewazajaca ilo§¢ w podreczni-
kach to wlasnie material, ktéry ma stuzyé do utrwalania
umiejetnosci, zdobytych wspélnym wysitkiem dzieci pod
kierunkiem mauczyciela; précz nich jednak sa tez éwicze-
nia, pomyslane jako materiatl do pracy samodzielnej ucz-

'

‘nia. Okoliczno$é, ze przewazaja w podrecznikach éwicze-

nia do pracy wspélnej na lekcjach pod kierunkiem nauczy-
ciela, ma swe uzasadnienie w tym, ze poziom umystowy
dzieci nie pozwala jeszcze na zbyt czeste wykorzystywanie
drugiej metody, metody samodzielnego zdobywania umie-
jetnosci przez dzieci.

Pozostaloby jeszcze oméwié mozliwosci stosowania
w nauczaniu w kL. IV podrecznikéw do nauki przedmiotéw
wylacznie technicznych, jak $piew, rysunek, zajecia prak-
tyczne, éwiczenia cielesne. Zasadnicze pytanie, czy sa do
pomy$lenia w ogéle w nauczaniu tych przedmiotéw pod-
reczniki, naleZy potraktowaé w sposéb nastepujacy: nie-

- watpliwie, w nauczaniu np. rysunku podrecznik moze byé

wykorzystywany jako wybitna pomoc w pracy nad opano-
waniem przedmiotu, z tym jednak zastrzezeniem, ze celem
nauczania tego przedmiotu bedzie zdobycie wiadomosci
naukowych z dziedziny rysunku — np. teor# perspektywy.
Nie ma to jednak miejsca i zastosowania w szkole po-
wszechnej nie tylko w kl. IV, lecz w ogole w szkole po-
wszechnej. To samo odniedé nalezy rowniez do nauki in-
rych wymienionych przedmiotéw technicznych. Jedynie
w nauce $piewu podrecznik bytby dopuszczalny, lecz pod-
recznik, pomyslany jako zbiér piosenek, pod wzgledem tre-
fci rzeczowej, w nich wystepujacej, i pod wzgledem tech-
niki muzycznej dostosowany do wymagani programu. By-
ltoby to jednak powaznym ograniczeniem samodzielnosci
nauczyciela, ktéry na tym poziomie piosenkami ilustruje

rézne tematy, a nie daloby dzieciom tak wielkich korzysci,
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by wprowadzenie tego.podrecznika do szkoty miato by¢
uwazane za konieczne lub nawet bardzo pozadane. Stad
tez uwazamy, ze bez tego podrecznika mozna sie réwniez
obejsé. )

ROZDZIAL CZWARTY

POMOCE NAUKOWE W KLASIE CZWARTEJ

Rola pomocy naukowych w nauczaniu. Zestawienie pomocy naukowych,
potrzebnych w nauczaniu poszczegdlnych przedmiotow.

Poprzedni rozdzial poswiecilismy oméwieniu koniecznosci
stosowania w klasie IV podrecznikéw w nauczaniu poszcze-
gélnych przedmiotéw. Lecz, jak wiemy, podrecznik jest naj-
wazniejsza wprawdzie, ale jednak nie jedyna pomoca w na-
czaniu. Dlatego tez rozdzial niniejszy poswiecamy oméwie-
niu pomocy naukowych — tych przynajmniej najwazniej-
szych, bez ktérych posiadania uwazamy realizowanie pro-
graméw naukowych za prace bardzo utrudniona.

W naszym przewodniku do kl. I wskazalismy, co zalicza-
my do pomocy naukowych, i twierdzilismy, ze pod pojecie
,,pomocy,, podciaggamy zaréwno narzedzia do pracy ucznia,
jak i materiaty do pracy. Tutaj nalezaloby jeszcze dodaé:
réwniez mapy, ksiazki, obrazy it. p. przedmioty, za pomoca
ktérych uczen rozszerza swe wiadomosci o opracowywanych
tematach, a wiec i te, ktére powinna posiadaé szkotla, jak
i te, ktére powinien posiadaé w reku kazdy uczen.

Jak wielka role spetniaja pomoce'w pracy szkolnej ucznia
— o tym chyba nie trzeba nikogo przekonywaé. Nieraz da sig
styszeé opinie nauczycielstwa, Ze program pewnego przed-
miotu w pewnej klasie nie jest do zrealizowania — wlasnie
z powodu braku odpowiedniej ilo§ci pomocy naukowych.
Nie watpimy, ze nie wszystkie te opinie sa stuszne — praw-
dopodobnie czesto sa nieco przesadzone; mimo to jednak
uwazamy, iz istotnie od racjonalnego zaopatrzenia klasy
w odpowiednig ilos¢ i jakosé¢ pomocy uzaleinione sa
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w znacznej mierze wyniki pracy nauczyciela i ucznia. Dla-
tego tez w rozdziale niniejszym zajmiemy sie krétkim omé-
wieniem najwazniejszych. pomocy, ze wskazaniem, jak wy-
kona¢ niektére z nich, zwlaszcza te, ktére nie wymagaja
‘wielkiego wkladu pienigznego.

Przede wszystkim wigc uwazam, ze kazde dziecko powin-
no posiadaé podreczniki, te mianowicie, ktére w rozdziale
poprzednim zakwalifikowalismy jako konieczne w naucza-
niu. Jestesmy zdania, ze inne podreczniki, jak np. do nauki
pisowni, nie sa konieczne; uwazamy, ze malezy raczej licz-
be podrecznikéw ograniczyé do mnajkonieczniejszych (wy-
pisy polskie, arytmetyka, geografia z przyroda), nie wpro-
wadzajac podrecznikéw zbytecznych, lecz podreczniki wy-
brane powinny byé¢ w klasie w dostatecznej ilosci. Za za-
dawalajacy uwazamy taki stan, kiedy kazde bez wyjatku
dziecko ma w reku podrecznik.

Z tym sie wiaze zagadnienie zaopatrzenia biblioteki szkoi-
nej w podreczniki szkolne. Uwazamy, ze kazda szkota dazy
do tego, by w swej bibliotece posiadaé¢ pewna ilo$é podrecz-
nikéw, przez dzieci uzywanych; aby z poczatkiem roku wy-
pozyczy¢ je dzieciom niezamoznym. Dobrze jest, jesli szkota,
nie zmieniajac przez kilka lat podrecznikow i powiekszajac
rok rocznie ich zapas w bibliotece, dochodzi z czasem do
tego, Ze ma tyle podrecznikéw szkolnych, ile dzieci jest
w szkole: wtedy mozna kaidemu dziecku bez wzgledu na
stan majatkowy jego rodzicéw wypozyczyé ze szkoly pod-
recznik do mauki, a z drobnych oplat za korzystanie z tych
podrecznikéw powickszaé stale ich ilo§é oraz nabywaé no-
we na miejsce zniszczonych. Takie wypozyczanie podrecz-
nikéw wszystkim dzieciom ma te dobra stroneg, ze wtedy
zanika réznica pomiedzy dzieckiem bogatym a ubogim, bo
kazde w jednakowej mierze korzysta ze wspélnej sktadni-
cy-wypozyczalni, Lecz, jak powiedzielismy, nieodzownym
warunkiem  tego jest niezmienianie podrecznikéw przez
dtuzszy czas.

Bogatsze szkoly postepuja jeszcze inaczej w tej sprawie.
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Oto obok podrecznikéw, ktére uzywane sa przez dzieci, sta-
raja sig mie¢ w bibliotece pewna ilos¢ egzempla-
rzy wszystkich innych podrecznikéw, dozwolonych do
nauki w danej klasie dla danego przedmiotu. Przyklad:
w klasie IV dzieci maja czytanke Kubskiego, Kotarbinskie-
‘go i Zarembiny; ma ja kazde dziecko, jako nieodzowna po-
moc w pracy codziennej. Procz tego jednak szkolna biblio-
teka posiada komplet z 30—40 podrecznikéw do polskiego
innych autoréw, a wiec Grotowskief i Klingerowej, Guiry
oraz Tynca i Golabka. Sposéb wykorzystania tych zapaso-
wych podrecznikéw jest nastepujacy: od czasu do czasu
nauczyciel uwazajae, ze do opracowania danego tematu
znajdzie lepszy materiat czytankowy w podregeznikach Gro-
towskiej lub Tynca, aniZeli w podreczniku Kubskiego, przy-
nosi ze soba na lekcje jezyka ze skladnicy szkolnej te czy-
tanke, rozdaje ja dzieciom i prowadzi lekcje z tego podrecz-
nika. Jesli temat zostal opracowany wzglednie zilustrowany
materialem czytankowym podczas lekeji w klasie, dzieci po
lekeji zwracaja podreczniki, ktore tez wedrujg z powrotem
do szafy bibliotecznej. Jesli natomiast temat wymaga wy-
koriczenia go w domu, dzieci otrzymuja podreczniki do do-
mu i dopiero po kilku dniach zwracaja je nauczycielowi.
Sposéb ten moze mieé zastosowanie zaréwno w nauczaniu
jezyka polskiego, gdzie jest doskonalym urozmaiceniem
pracy dzieci, gdyz ustepy, zawarte w nieznanej im ksiazce,
zawsze stanowia pewien $rodek zainteresowania, jak réw-
niez w nauce geografii i przyrody, gdzie ten sam temat mo-
ze byé w réinych podrecznikach réznie opracowany i za
pomocy réznych ilustracyj zilustrowany, dzieci za§ majac
mozno$é korzystania z kilku podrecznikéw w opracowaniu
“tego samego tematu, przyzwyczajaja sie do wykorzystywa-
nia réznych zrédet w zaspokojeniu zadzy wiedzy. Lecz zno-
wu i tutaj trzeba podkreslié, iz nieodzownym warunkiem
takiego zaopatrzenia szkoly w podreczniki jest niezmienia-
nie przez pewien dluzszy okres czasu podrecznikéw i syste-
matyczne zbieranie ich — z jednej strony droga dokupy-
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wania z poczatkiem kazdego roku szkolnego, jak i droga
zbierania dobrowolnych ofiar w postaci podrecznikow od
uczniéw z koncem kazdego roku szkolnego.

Ze sprawa zaopatrzenia szkoly w odpowiednia ilosé po-
drecznikéw wiaze sie scisle zagadnienie zaopatrzenia szkoly
w odpowiednia ilo$é lektury pomocniczej. Juz nawet na
poziomie klasy IV dzieci musza o pewnych tematach — za-
réwno rzeczowych, jak i ideoworzeczowych — mieé wigcej
wiadomosci, Podrecznik szkolny jest pewnym minimum,
ktore mozna dziecku udzielié; nie kazdy za$ uczen chce na
tym minimum poprzestaé. Trzeba wiec dzieciom daé moz-
no$é¢ czytania ' ciekawie opracowanych ksiazeczek, w kt6-
rych obok ciekawej fabuly znajduje sie tto — geogra-
ficzne, przyrodnicze, historyczne — mnadajace  sie do
uzupelnienia i rozszerzenia wiadomosci dzieci. Jest to juz
zagadnienie zorganizowania czytelnictwa w szkole, zagad-
nienie, ktére uwazamy za typowe dla klas starszych, Lecz
trzeba pamietaé, ze od wlasciwego postawienia tego zagad-
nienia juz w klasach mlodszych zalezy stan rzeczy w kla-
sach starszych. A ze klasa IV ma wiele cech wspélnych
z klasami starszymi, przeto zagadnienie to musi juz byé
czesciowo rozwiazane w tej klasie. :

Nie zamierzamy rozwiazywaé go na tym miejscu, gdyz
uwazamy je za zbyt. obszerne i wymagajace specjalnego
opracowania. Zwracamy jedynie uwage korzystajacych z ni-
niejszego przewodnika Czytelnikéw na koniecznoéé zastano-
wienia si¢ nad tym zagadnieniem i rozwiazania go, przy
czym uwazamy, iz rozwiazanie to powinno i$é w kierunku:
wlasciwego doboru ksiazek do czytania (pod wzgledem tre-
sci rzeczowej i poziomu — sposobu literackiego opracowa-
nia), techniki zorganizowania wypozyczania ksigzek (udzial
w tej pracy dzieci klasy IV, pomoc uczniéw klas starszych,
ewent. samorzadu uczniowskiego), a wreszcie — sposobéw
wykorzystania wiadomosci, nabytych przez uczniéw przez
czytanie ksigzek bibliotecznych.

Poza tym szkola powinna posiadaé odpowiednia ilosé
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obrazéw ilustrujacych rézne sceny z zycia ludzi, zwierzat,
roslin i t. d. Wszystko to, co dzieci maja na lekcjach
opracowywaé, powinno byé zilustrowane. Wiemy przeciez,
2e klasa IV to jeszcze klasa nizsza, gdzie obraz gra duza
role. Niewatpliwie, caly szereg tematéw rzeczowych, np:
przyrodniczych, powinien byé opracowywany na podstawie
nie ilustracji, lecz naturalnego okazu, tak samo, jak i caly
szereg tematéw ideoworzeczowych na lekcjach jezyka po-
winien byé oparty o rzeczywistosé. Mimo to' jednak uwaza-
my za potrzebne podsuniecie dzieciom obrazéw ilustruja-
cych te same tematy, np. przy omawianiu pewnego zwierze-
cia czy rosliny obok okazu naturalnego da¢ dzieciom obraz,
na ktérym zostaly przedstawione to samo zwierze wzgled-
nie roélina. Korzysé z tego jest powazna: dziecko uczy sie
nie tylko materialnej wiedzy w stopniu wiekszym, anizeli
- przy wykorzystaniu wylacznie okazu naturalnego, lecz poza
tym uczy sie poréwnywaé okaz naturalny z obrazem i uzu-
pelniaé te rézne pomoce naukowe, A dodaé trzeba, ze be-
dzie to jednoczesnie dobre przygotowanie dziecka do pracy
w klasach starszych, gdzie coraz to czedciej trzeba oprzeé¢
prace wylacznie na obrazie.

Powinna mieé tez szkola mape do nauki geografii i mozli-
wie czesto ja stosowaé. Ze w klasie IV dzieci maja sig zapoz-
naé¢ z mapa Polski — o tym méwi bardzo wyraZnie program;
na tym miejscu chcieliby$my zastanowié sig, jak ma w zwiaz-.
ku z tym byé wykorzystana mapa w nauczaniu. Jestesmy
zdania, ze dziecko w klasie IV powinno stykaé sie z mapa
jak najczesciej, a w kazdym razie czesciej, anizeli tylko na
lekcjach geografii. Dziecku nalezy daé moznosé jak najczest-
szego ogladania mapy; przeto mapa powinna znalezé sie
w takim miejscu, gdzie dziecko ma mozno$é swobodnego
obserwowania jej i.badania. Moze to wiec by¢ klasa szkolna,
o ile dzieci wiecej czasu spedzaja w klasie, anizeli poza
klasa, lecz uwazamy to za niepraktyczne rozwiazanie sy-
teacji, gdyz — nawet, jesli dzieci z jakichkolwiek wzgle-
dow spedzaja przerwy w klasie, a nie poza sala lekcyjna,
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— mapa raczej przeszkadza dzieciom na lekcjach innych
przedmiotéw, anizeli pomaga poza lekcjami. Uwazamy na-
tomiast za bardziej racjonalne wywieszenie mapy na ko-
rytarzu wzglednie w sali rekreacyjnej, a wigc w tym miej-
scu, gdzie dzieci spedzaja przerwy. Nie wszystkie dzieci
na przerwach chcg i moga bawié¢ si¢; tym dzieciom mapa
dostarczy ciekawego i pozytecznego zajecia. A juz w kaz-
dym razie nie naleZy mapy trzymaé w szafie (w sktadnicy),
pokazujac ja dzieciom jedynie na lekcjach geografii: dziec-
ko nie ma wtedy moznosci blizszego poznania mapy
{ w tych warunkach pomoc ta — tak wazna — nie bedzie
racjonalnie wykorzystana. Wprawdzie dzieci maja podob-
ne mapki w podrecznikach i wlasne podreczne mapki, lecz
doswiadczenie uczy, ze dzieci znacznie chetniej ,studiuja” -
duza mape szkolna, anizeli wlasna mapke, gdyz duza podaje
wiecej miejscowosci, rzek — wogéle nazw, a poza tym jest
przeciez przedmiotem, ktérego sie nie posiada stale, budzi
wiec ciekawos$é. I jeszcze jedno: szkola powinna umozliwié
dzieciom przygladanie sie nie tylko jednej mapie, takiej, ja-
kg dzieci maja u siebie, lecz znacznie wigkszej liczbie map.
Nic mnie szkodzi, Ze niektére z tych map nie sa na kl. IV
przewidziane, a niektére (np. mapa gospodarcza Polski,
Europy czy $wiata) nie beda przez dzieci zrozumiane; uwa-
zamy, ze mawet pobudzanie dzieci w ten sposéb do zna- .
lezienia odpowiedzi na pytanie, co tez ta mapa oznacza,
a poza tym danie moznosci dzieciom znalezienia odpowie-
dzi na te pytania — daje bardzo duzo, bo daje przygoto-
wanie do pracy w klasach pézniejszych.

W zwiazku z tym pozostaje pytanie, czy dzieci maja mieé
mapki mate, np. mapki Polski fizycznej, czy tez powinny
poprzestaé na mapie szkolnej i mapkach, zamieszczonych
w podrecznikach. Uwazamy, Ze mapa szkolna nigdy nie
zastapi mapy podrecznej: nawet wtedy, kiedy dziecko ma
wiele moznosci obcowania z duza mapa i zna ja wzglednie
dobrize, to przeciez niemozliwodcia jest tak mape te na
lekeji wykorzystaé, by kazde dziecko z jednakowa doklad-
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nosécia widziato wszystkie szczegély, na niej pokazywane.
Na malej mapce, ktéra posiada pod reka, zobaczy niewat-
pliwie lepiej; wprawdzie mata mapka zawiera mniej nazw,
iecz w kazdym razie tyle, ile wymaga opracowywany te-
mat, a wiec ilo§é wystarczajaca. Niech wige kazde dziecko-
posiada wlasna mapke i niech sie uczy wciaz — obie mapy
— duza, szkolna i mala, wlasnag — poréwnywaé i zesta-
wiaé. Nastepnie uwazamy, Ze nie nalezy ograniczaé sie
jedynie do mapek, zamieszczonych w podreczniku, ktéry
dzieci posiadaja.  Te mapy sa zazwyczaj mniekolorowe;
a wiec nie sg (zwlaszeza w pojeciu dziecka) prawdziwy-
mi mapami, a poza tym — jest to tylko pewien surogat,
konieczny tam, gdzie dzieci absolutnie nie staé na inne
mapki do nauki, Jesli jednak mozliwosci finansowe na to
pozwalaja, dzieci powinny byé zaopatrzone w atlasy geo-
graficzne, zawierajace précz map, potrzebnych do nauki

geografii w klasach starszych, réwniez bardzo, dokladne-

mapy Polski (Maly atlas geograficzny Romera). Bedzie to

pomoc naukowa, ktéra dziecku si¢ przyda réwniez w kla- -

sach starszych.

Moéwiac o mapach do nauki geografii, pragneliby$my
zwrécié uwage na mozliwosé wykorzystania mapy obraz-
kowej historycznej. Jest to mapa Polski zawierajaca obok
granic Polski, rzek i nazw niektérych miejscowosci, szereg

obrazkéw, ilustrujacych niektére — najwazniejsze — wy- .
darzenia z dziejéw Polski, umieszczonych obok miejscowo-

éci, w ktérych miaty miejsce. Rzecz jasna, w kL IV nie
opracowujemy dziejéw Polski, nie zachodzi wiec koniecz-
no$é szczegélowego zaznajamiania dzieci z tymi wydarze-
niami i miejscowosciami, a jednak ze wzgledu na to, ze
w klasie IV dzieci zapoznaja sie z mapa, jako pewnego ro-
dzaju fotografia naszego kraju, nie bedzie od rzeczy daé
im mozno$§é zapoznania sie z ciekawymi wypadkami, ktore
w poszczegdlnych okolicach mialy miejsce. Dzieci przede
wszystkim wiecej si¢ sama mapa zainteresuja, co nie bez
znaczenia bedzie dla nauki geografii, poza tym — nabiora
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-wlasciwego pojecia o tej ziemi, na ktorej Zyja, a na ktérej

odgrywaly sie rézne wypadki (o niektérych z nich dzieci
jednak w klasie IV dowiedza sie na lekcjach jezyka pol-
skiego), w koncu za§ — otrzymaja pewng podbudowe do
nauki historii w klasach nastepnych, co réwniez nie powin-
no byé bez znaczenia.

Wsro6d pomocy naukowych, posiadanych przez szkole,
nie powinno zabrakna¢ tablic, ilustrujacych niektére tema-
ty arytmetyczne. Do takich zaliczamy przede wszystkim
tablice pogladowa miar i wag. Nie tylko w okolicach Pol-
ski, gdzie jeszcze sa w uzyciu codziennym miary inne (pu-
dy, funty, kwarty, lokcie), ktore trzeba raz wreszcie wy-
rugowad, tablica ta jest konieczna, by dzieciom unaocznié
miary i wagi uzywane obecnie. Uwazamy, iz taka tablica
potrzebna jest kazdemu dziecku, ktére niejednokrotnie
operuje miarami metrycznymi — metrem, centymetfrem,
gramem — lecz zapytane, jaka jest dlugosé metra czy de-
cymetra — nie umie tego okresli¢. Uwazamy, Ze mniej winy
ponosi za to dziecko, kiére widocznie za malo mialo spo-
sobnosci stwierdzenia w praktyce dlugosci miar metrycz-
nych; wiecej natomiast szkola, kiéra mu tego praktiycznego
zetkniecia sie z miarami nie zorganizowala.

‘Po tym oméwieniu niektérych pomocy naukowych, ktére
powinna posiadaé szkota, przechodzimy do zestawienia
pomocy, ktére powinny znalez¢ sie¢ w reku kazdego dziec-
ka. Podajemy wykaz maksymalny i minimalny, checac
przez to unaocznié, jaka jest stosunkowa waga poszcze-
golnych pomocy. Podajemy je wedlug przedmiotéw nauki
szkolnej, a potem dopiero oméwimy niektére z tych po-
mocy podajac sposoby sporzadzenia wazniejszych z nich.

Lestawienie pomocy naukowych do nauki w klasie IV,

A, Co winien posiadaé¢ kazdy uczen

Do nauki jezyka polskiego:
Podrecznik;
zeszyty — patrz uwaga do niniejszego 1.
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Do geogratii tqcznie z nauka o przyrodzie:

Podrecznik; ,

mata mapka Polski — patrz uwaga 2;

kilka, mapek konturowych, w czym 1 mapka konturowa
wlasnego wojewédztwa, 2—3 mapki konturowe Polski;

zeszyt do notatek na wycieczkach, ew. rysunkéw z na-
tury. '

Do nauki arytmetyki z geometriq:

Podrecznik;

zeszyty — patrz uwaga 3;

linijka diugosci 20 cm. z podzialka milimetrowa;
metr ta§mowy (moze by¢ wiasnej roboty);
cyrkiel; :

tabliczka mnozenia i dzielenia — wlasnego wyrobu.

Do nauki rysunku:

Blok o wymiarach papieru normalizowanego nr. 3;
teczka do przechowywania wykornczonych rysunkéw;
farby trzech zasadniczych koloréw;

pedzelek;

2 miseczki: na wode i do rozrabiania farb.

Do nauki zajeé praktycznych:

Scyzoryk;

pudeteczko z narzedziami do szycia i igly — ciensza do
szycia, grubsza i dluzsza do cerowania; nici biate i czarne,
cienisze i grubsze oraz nici do cerowania; zapasowe guzicz-
ki, zatrzaski (dla dziewczynek przede wszystkim). Uwaga:
uczen nie musi mieé¢ calej szpulki nici; w zupelnosci wy-
starczy troche nici, nawinietych ma tekturke.

Do nauki $piewu:

Zeszycik do zapisywania tekstéow piosenek — patrz
uwaga 4;
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zeszyt nutowy — patrz uwaga 5;
piéro rondowe do zapisywania nut — patrz uwaga 5;
podreczny $piewniczek — patrz uwaga 6. '

Do nauki éwiczen cielésnych:

Kostium sportowy (koszulka, spodenki i pantofelki);

krazki z tektury (do siadania i do reakcji na znaki —
kolorowe);

pileczki szmaciane (wykonane na lekcjach zajeé prakty-
cznych);

palanfy, wykonane na lekcjach zaje¢ praktycznych —
patrz uwaga 7;

wstazki kolorowe w dwu kolorach, potrzebne do rozpo-
znawania partyj w grach i zabawach — patrz uwaga 7.

B. Pomoce naukowe, ktdore winna
dostarczyé¢ szkotla:

Do nauki jezyka polskiego:

Obrazy i ilustracje z Zycia ludzi i zwierzat, tablice ilu-
strujace prace réznych zawodow;

tablice ortograficzne — patrz uwaga 8;

mapa Polski z ilustracjami wydarzen i postaci historycz-
nych;

lektura pomocnicza.

Dq nauki geografii 1qcznie z naukq o przyrodzie:

Plan szkoly — patrz uwaga 9;

Plan wsi lub w ogéle wtlasnej miejscowosci — patrz
uwaga 9; ‘

Mapka majblizszej okolicy — patrz uwaga 9;

Mapka powiatu i wojewodztwa — patrz uwaga 9;

Mapa Polski polityczna 1 fizyczna — patrz uwaga 9;

Obrazy i ilustracje, dotyczace krajobrazu, zycia ludzi
i zwierzat w réznych dzielnicach Polski, najlepiej . Iu-
stracja Szkolna'; '
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Okazy niektérych zwierzat i ptakéw — w miare moz-
nosci; '

kasetki ze zbiorami motyli;

skrzynki do hodowli roglin.

Do nauki arytmetyki i geometrii:

Linial; ekierka; cyrkiel; metr szkolny; tasma miernicza;
waga z odwaznikami; zegar $cienny; litr jako pojemnik;
$cienna tablica miar i wag; $cienna tabela mnozenia i dzie-
lenia.,

Do nauki rysunku:

Roéznego rodzaju okazy jako modele do rysunku
w zwiazku z tematami lekcyj rysunkow;
flakoniki na kwiaty, narzedzia rzemieslnicze.

Do nauki zajeé praktycznych:

Wegielnica; nozyczki; mloteczki; obcazki; lekkie pilki;
pilniki; $widerki; wkretaki; wkretki; gwozdziki; klej; pe-
dzelki; naczynia do gotowania kleju; deseczki do podkla-
dania przy pracy, by nie niszczyé stoléw; zapas nici i igiet.

Do nauki $piewu:
Tablica z pigcioliniag — patrz uwaga 10;
kilka spiewnikéw — patrz uwaga 11.
Do nauki éwiczen cielesnych:

Przynajmniej jedna pitka do siatkéwki;

siatka, pompka, stupy z koszami;

faweczki, kozly, skrzynia, drabinki;

umywalia, reczniki, mydlo {w sali gimnastycznej);
skocznia i stojaki do skokéw wzwyz — na boisku.

Uwagi do niniejszego zestawienia.

Uwaga 1. Jest rzecza trudna do ustalenia, czy do nauki
jezyka polskiego uczeri winien mieé¢ 1, 2 czy
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‘wiece] zeszytéw: zalezy to w zhacznej mierze od nasta-

wienia nauczyciela. Pewne jednak zasady mozna ustali¢,
I tak: nie nalezy przecigzaé ucznia zbytnia iloscig zeszy-
téw, ktérych przeznaczenia niejednokrotnie nie rozumie.
Nie uwazamy wigc za konieczne wprowadzaé¢ osobnych
zeszytéw do ¢wiczen ortograficznych, gramatycznych i t. d.
— bo uczen nie widzi racji ich istnienia. Najczesciej sto-
suje sig, ze uczen posiada 2 zeszyty, z ktérych jeden na-
zywamy podrecznym, drugi za$§ klasowym. Zeszyt podrecz-
ny stluzy do wszelkiego rodzaju éwiczen, wykonywanych
po to, by sie czego$ nauczyé; zeszytéw tych moze byé 2,
zeszyt podreczny A i zeszyt podreczny B, z kidrych jeden
zawsze jest u ucznia, drugi na zmiang¢ zawsze u nauczy-
ciela. Zeszyt klasowy stluzy do pisania sprawdzianéw ze
wszystkich dzialéw pracy. Zeszyt ten moze by¢ zastapiony

przez luzne kartki, przechowywane w teczce.
Uwaga 2. Dobrze jest naméwié dzieci, by. odrazu za-
opatrzyly si¢ w male atlasy geograficzne Ro-

‘mera, ktére beda poirzebne réwnie w kl V,

Uwaga 3. Zeszyty do arytmetyki — jak do jezyka
polskiego. Procz tego moze by¢ wprowadzo-
ny réwniez osobny zeszyt do geometrii — w odpowiednim
czasie. )
Uwaga 4. Moze byé sporza‘dzony w rodzaju skorowi-
dza z alfabetem, by uczen fatwiej mégl zna-
lezé piosenke, jaka chce czy ma zaspiewac,
Uwaga 5. Dopiero od pélrocza, to samo podreczny
$piewniczek,
Uwaga 6. Podreczny $piewniczek nie jest bardzo ko-
‘nieczny, oddaje jednak powazne ustugi, gdyz
dziecko przyzwyczaja sie do kojarzenia melodii ze znaka-
mi — nutami,
Uwaga 7. Palantéw i ws’ca‘zek kolorowych nie musi po-
siadaé¢ kazdy uczen; wystarczy, jesli na kla-
se ma kilkoro, kilkanascioro dzieci. MozZna tez te pomoce
przenie$é do pomocy, dostarczanych przez szkole.
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Uwaga 8. Tablice ortograficzne mnajczesciej sporzadza-
ne sg przez dzieci pod kierunkiem nauczy-
ciela; takie tez jest w tej sprawie stanowisko programu
(patrz uwagi do catosci programu, str, 260). Précz tych
jednak szkola powinna posiadaé duze tablice ortograficz-
ne, ktére porozwieszane na scianach w klasach, a zwlasz-
cza w sali rekreacyjnej i na korytarzach, sa od czasu do
czasu przedmiotem zainteresowania uczniéw, a przez to
utrwalaja prawidtowy wyglad wyrazoéw.
Uwaga, 9. Wszystkie te plany i mapy sa konieczne,
gdyz inaczej trudno sobie wyobrazi¢, by
uczen zrozumial mape Polski, nie znajac planu szkoly
i mapy najblizszej miejscowosci. Mapa fizyczna nie musi
byé wykorzystywana na lekcjach geografii, lecz zawieszona
w klasie czy tez w korytarzu, jest przez uczniéw od czasu
do czasu ogladana.
Uwaga 10. Dopiero od pétrocza i to jako tablica zapa-
: sowa. , v
Uwaga 11, Mowa o komplecie $piewnikéw, ktére szko-
ta posiada w bibliotece i od czasu do czasu
rozdaje dzieciom do korzystania. '

ROZDZIAL PIATY

PLANOWANIE PRACY DYDAKTYCZNEJ W KL, IV

Potrzeba planowania pracy dydaktycznej w ogéle. Plan pracy a Zycie

szkolne. Podzial materiatu naukowego, Szczegélowe plany pracy dy-

daktycznej, Przygotowanie sie nauczyciela do przeprowadzenia jed-
nostki lekeyjnej, Korzystanie z planéw pracy i notatek.

Zagadnieniu planowania pracy dydaktycznej poswigca-

li$my juz troche miejsca i uwagi w naszych przewodnikach
dla klas poprzednich uwazajac, Zze zagadnienie to w kaz-
dej klasie wystepuje, aczkolwiek nie w kazdej z jedna-
kowym nasileniem. ‘W przewodniku niniejszym pragniemy
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zagadnienie to potraktowaé specjalnie szczegstowo ze
wzgledu na sytuacje, jaka si¢ w szkolnictwie w zwiazku
z tym zagadnieniem wytworzyla w ostatnim czasie.

Mamy na mys$li okoélnik Pana Ministra W. R, i O, P.
z dnia 30 wrzesnia 1935 r. i skutki, jakie niewlasciwe ko-

-mentowanie tego okélnika sprawito. Skutki te okreslié moz-

na jako catkowity zast6j pod wzgledem planowania pracy
szkolnej dydaktycznej — zast6j naszym zdaniem szkodli-
wy. Azeby zrozumieé cala szkodliwosé tego zastoju i nie-
wlasciwego rozumienia cytowanego okélnika trzeba zdaé
sobie sprawe z samej istoty planowania.

Kazda praca, jesli ma byé wykonywana solidnie i syste-
matycznie; musi by¢é wykonywana planowo. To znaczy, ze
przystepujacy do jej wykonywania powinien zdawaé sobie
wyrazZnie sprawe, “kiedy przystapi do tego, jakim cza-
sem bedzie rozporzadzal, jakie pomoce i narzedzia be-
dzie mial do dyspozycji, jakie go czekajg trudnosci i t. p.
Dopiero po przemysleniu tych sktadnikéw pracy moze za-
stanowi¢ sie, do jakich rezultatéw moze doj$¢ w danych
warunkach—a wigc przy uwzglednieniu danych skladni-
kéw. Praca szkolna, jesli ma byé wykonywana solidnie
i jesli ma doprowadzi¢ do wyraznie .okreslonych rezulta-
tow, musi réwniez byé wykonywana planowo. Ze musi byé
wykonywana solidnie, to nie ulega watpliwosci, a ze ma
doprowadzi¢ dziecko do osiagniecia pewnych, przez pro-
gramy wyraznie okreslonych wynikéw, to tez jest zupel-
nie jasne, Jest wiec zrozumiale, ze praca szkolna dydakty-
czna musi by¢ wykonywana planowo, to znaczy, ze nauczy-
ciel musi sporzadzaé plany pracy dydaktycznej.

Jest jednak w tym zagadnieniu pewne zastrzezenie. Mia-
nowicie, kazda inna praca, do ktérej odnosi si¢ teza o ko-
niecznosci planowania, jest wykonywana badZ bezposred-
nio przez planujacego, badZz pod jego bezposrednim kie-
rownictwem i przy zapewnieniu mu bardzo wielkiego wply-
wu na wynik pracy. W pracy szkolnej planujacym jest na-
uczyciel, wykonawcami za$ jego planéw iprojektow—dzie-
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ci, bedace niejednokrotnie w tym wieku i na takim pozio-
mie, kiedy nie mozna braé za wyniki ich pracy catkowitej
odpowiedzialno$ci. Skutkiem tego na porzadku dziennym
sa, wypadki, kiedy najlepiej nawet sporzadzony plan pracy
nie zostaje wykonany. Czy jednak jest to wing planujace-
go? Bo przeciez jesli wyniki pracy osiagniete zostaly nie
takie, jak byly przewidziane w planie pracy, to powodem
tego zasadniczo moze byé: 1. mnierealnoéé¢ planu pracy,
2. niesolidnos§¢ wykonujacego plan pracy, 3. zmiana wa-
runkéw, w jakich plan pracy jest realizowany. Co nalezy
uwazaé za przyczyng, ze w zyciu szkolnym przewaznie
najlepiej sporzadzone plany pracy okazuja sie nierealny-
mi? Niewatpliwie, w duzej ilosci wypadkéw pierwszy po-
wéd, nierealnosé samego planu, ktéra ma miejsce wtedy,
kiedy nauczyciel nie uwzglednia wszystkich warunkéw
sprzyjajacych i utrudniajacych wykonywanie pracy, lub
tez — kiedy w ogéle przystepuje do sporzadzania planu
pracy bez nalezytego przygotowania. Trzeba jednak stwier-
dzié, ze ten powdd ma miejsce stosunkowo najrzadziej;
nauczyciel, ktéry uswiadamia sobie, iz prace szkolna na-
lezy planowaé, niewatpliwie przygotuje si¢ do sporzadze-

nia planu nalezycie i zazwyczaj uwzglednia te warunki,

ktore dadza sie przewidzie¢ w momencie planowania.

Znacznie natomiast cze$ciej przyczyna niewykonania-

planu jest niesolidno$é wykonujacego. Trzeba pamieta,
7e wykonujacym plan pracy jest w Zyciu szkolnym nie
nauczyciel, lecz uczer, wzglednie gromada uczniow. Czy
nauczyciel jest w stanie tak precyzyjnie sporzadzi¢ plan
pracy, by uwzglednial on psychiczne wlasciwosci kazdego
ucznia, ktéry ten plan bedzie realizowal? Prawdopodobnie
— nie. Ze uczeti jest ,,niesolidnym" wykonawca sporzadzo-
nego przez nauczyciela planu pracy, to nie jest wing
ucznia, lecz jedna ze specyficznych cech zycia szkolnego,
z ktora sie trzeba liczyé, a ktorej zapobiec nie mozery.
Gromada uczniéw, dla ktérych nauczyciel z poczatkiem
roku szkolnego sporzadza plan pracy, jest nietylko gro-
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madka zywych istot rézniacych sie znacznie pomiedzy
soba, lecz w dodatku bedacych w stadium rozwoju —
umystowego i fizycznego — skutkiem czego nikt nie moze
z cala dokladnosciag twierdzi¢, ze po uplywie pewnego
okresu czasu kazdy czlonek tej gromadki bedzie taki,
a nie inny. Okoliczno$é ta jest argumentem, przemawiaja-
cym za sporzadzeniem planéw pracy mozliwie najbardziej
elastycznych, lecz réwniez jest argumentem, ktéry uspra-
wiedliwia w wielu wypadkach niezrealizowanie planu pra-
cy, nawet najbardziej elastycznego.

I w koricu trzeci powéd: zmiana warunkéw, w jakich
uczniowie wykonuja prace, przez nauczyciela uplanowana.
Kazidy inny projektodawca (planujacy) ma na uksztalto-
wanie sie warunkéw pracy znacznie wiekszy wplyw od
niauczyciela. Bo co nazywamy warunkami, w jakich sie od-
bywa praca szkolna? Wyliczmy tylko niektére z nich: za-
opatrzenie szkoty w potrzebne pomoce i narzedzia do pra-
cy, zaopatrzenie poszczegélnych uczniéw w podreczniki
i materialy do pracy, normalny bieg 7ycia szkolnego, nor-
malny rozwéj uczacej sie mlodziezy, normalne zdrowie
nauczyciela — to sa warunki. Czy nauczyciel ma wplyw
na ksztaltowanie sie tych warunkéw? Oczywista rzecz, ze
nie, a przeciez za prace, w tych warunkach wykonywana,
ponosi odpowiedzialnosé. Bo teoretycznie rzecz biorac,
szkota jest instytucja, zapewniajaca dziatwie normalna
prace szkolna i odpowiedzialng za wyniki tej pracy.

Czy wigc wobec tego jest racja w planowaniu pracy
szkolnej dydaktycznej, ktéra odbywa sie w tak specyficz-
nych, w zadnej innej pracy niespotykanych, warunkach?
Czy nie maja racji ci, ktérzy twierdza, ze wszelkie préby
planowego prowadzenia pracy szkolnej sa jedynie ekspe-
rymentami i niepotrzebna strata czasu?

Uwazamy, ze nie. Mimo ze istotnie warunki pracy szkol-
nej sa niepodobne do warunkéw kazdej innej pracy, mimo,
iz nauczyciel nigdy nie ma gwarancji, ze sporzadzony
przezen plan bedzie zrealizowany w takiej mierze, w jakiej
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on sobie tego zyczy, mimo, iz wykonawcy planu przez na-
uczyciela utozonego nie zastuguja na ,zaufanie” jako wy-
konawcy odpowiedzialni — trzeba prace szkolna plano-
waé, Istote bowiem planu pracy dydaktycznej stanowi
przemyslenie przez nauczyciela tych wszystkich szczegs-
16w, ktore w trakcie wykonywania pracy pojawia sie lub
nawet moga sie pojawi¢, a korzy$é ze sporzadzonego planu
pracy polega nie na tym, ze zostanie on w 100% zre-
alizowany, lecz na tym, ze wlasnie warunki wykonywania
pracy, owe szczegoly i szczegéliki, zostaly przemyslane
i prawdopodobiefistwo pojawienia sie ich zostato wziete
pod uwage. Uwazamy dalej, ze byloby zZle, gdyby kazdy
nauczyciel zrealizowal swoj plan pracy w 100%; w pew-
nych tylko wypadkach dowodzitoby to, ze plan zostal spo-
rzadzony z uwzglednieniem wszystkich mogacych powstaé
warunkéw, ktére istotnie powstaly, a w wigkszosci wypad-
kéw byloby to dowodem; ze nauczyciel staral sie naginaé
Zycie szkolne do. sporzadzonego planu — wilasnie celem
zrealizowania go. Tymczasem jest rzecza jasna, ze nagina-
nie zycia do planu — to grzech wobec dzieci i zadan szkofy,

grzech, ktéry w szkole nie powinien mieé miejsca. Trzeba -

sie wiec liczyé z tym, Ze nawet najlepiej sporzadzone
plany zostang zrealizowane inaczej, anizeli to sobie planu-
jacy wyobrazal, a mimo to korzy$¢ z planowania jest i be~
dzie niewatpliwa, bo da nauczycielowi sposobnos§é przemy-

$lenia caltego szeregu sytuacyj, jakie moga mieé miejsce, da

jednoczeénie gotowe rozwigzania na te sytuacje, da pew-

nos¢ siebie, ze nic nie wydarzy sie takiego, co mogloby na-

uczyciela zaskoczyé.

Reasumujac, twierdzimy, ze sens planu pracy szkolnej
jest w tej pracy myslowej, ktéra nauczyciel w momencie
planowania i w zwiazku z planowaniem musi wykonaé.
Pracy mys$lowej, niewatpliwie bardzo powaznej i bardzo
odpowiedzialnej, a wobec tego wymagajacej nalezytego
przygotowania. Praca ta wymaga: gruntownej znajomosci
ogélnych zasad dydaktycznych, zrnajomdéci materialu
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“naukowego i programéw nauczania, psychiki dziecka —

w teorii i w praktyce — znajomosci warunkéw material-
nych, w jakich szkola sie znajduje, - sytuacji materialnej
rodzicéw uczeszczajacych do szkoly dzieci, znajomosci
wspélpracujacego grona nauczycielskiego, wreszcie zna-
jomosci podrecznikéw szkolnych — zaréwno ze swego
przedmiotu, jak i z innych pokrewnych i t. p. Zastanowienie
sie nad tym wszystkim to istotnie praca bardzo powazna,
praca, ktérej nic nie zastapi.

Wobec tego ‘zupelnie'drugorzednego znaczenia nabiera
zagadnienie, w jaka forme ma byé ta praca przybrana. Czy
wiec koniecznie musi nauczyciel wyniki tej pracy myslowej
wziaé na papier i sporzadzié plan pracy na pismie, czy tez
moze on pozostaé tylko w jego umysle, czy musi byé spo-
rzadzonyna pismie wedtug pewnego schematu (wzoru), czy
tez w sposéb, ktéry nauczyciel uwaza za najbardziej dla
siebie wygodny; czy plan ten musi byé na zadanie wladz
przelozonych okazywany im, jako stanowiacy plon ducho-
wy jego autora-nauczyciela, czy teZ nie? Te pytania wiaza
sie Scisle z zagadnieniem formalnego ujgcia istoty plano-
wania; rézne odpowiedzi, ktére r6znym ludziom przycho-
dzily do gtowy w zwiazku z tymi pytaniami, doprowadzily
do wydania przez Ministerstwo W.R. i O.P, okélnika, re-
gulujacego zewnetrzng strone zagadnienia planowania.

W organizacji szkolnej nalezy odr6znié¢ wyraZnie czyn-
nik pedagogiczny od czynnika administracyjnego. Niewat-
pliwie, kazda osoba pracujaca w szkolnictwie musi by¢
do pewnego stopnia i pedagogiem i administratorem, lecz
niektére stanowiska w szkolnictwie sa wyraZnie pedago-
giczne, inne natomiast administracyjne. Co wiecej: czesto-
kroé¢ ta sama osoba, sprawujaca pewien urzad w szkolnic-
twie, wystepuje raz w roli pedagoga, raz w roli administra-
tora. Przykfad: inspektor szkolny omawiajacy na konfe-
rencji nauczycielskiej pewne zagadnienie z praktyki szkol-
nej wystepuje w roli instruktora-pedagoga; ten sam jednak
inspektor wizytujac szkole wystepuje w roli czynnika
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administracyjnego, kontrolujacego, co i jak zostalo wylko-
nane, Dlatego tez twierdzimy, Ze czynnikiem niewatpliwie
pedagogicznym w szkolnictwie jest nauczyciel; wszystkie
za$ osoby, zajmujace stanowiska wyzsze, sa czynnikami
czesciowo pedagogicznymi, czesciowo zas§ administracyj-
nymi.

PowyZsze rozréinienie potrzebne nam bylo do stwier-
dzenia, Ze inne jest ustosunkowanie si¢ obu tych czynnikéw
do zewnetrznej strony zagadnienia planowania pracy szkol-
nej. Czynnik pedagogiczny pragnalby zewnetrzna strone
tego zagadnienia widzieé ujeta w jak najmniejsza ilosé
przepisow, rubryk i wogéle szablonéw; bo jest zdania, ze
praca pedagogiczna nie nadaje si¢ do wtlaczania w tak
sztywne ramy. Czynniki natomiast administracyjne sa za
tym, by plany pracy dydaktycznej, w réznych szkotach na
danym terenie sporzadzane, byly robione jednakowo, we-
dtug mniej wiecej jednakowych wzoréw: ulatwia to bo-
wiem niezmiernie kontrole pracy nauczyciela, co wchodzi
w zakres obowigzkéw tych czynnikéw. Stad tez dazZenie do
wprowadzenia wzoréw i ich ujednostajnienia ze strony
administracji, a ze strony czynnika pedagogicznego — prze-
ciwstawianie si¢ temu dazeniu.

W tym zupelnie naturalnym $cieraniu si¢ pogladow, cy-
towany okélnik ministerialny staje wyraznie po stronie
czynnika pedagogicznego, powiadajac, Ze nauczyciel nie
jest obowigzany do okazywania przedstawicielom admini-
stracji szkolnej sporzadzanych przez sie planéw pracy dy-
daktycznej poza podzialem materiatu naukowego, wpisy-
wanym na poczatku roku szkolnego do dziennika lekcyj-
nego. Nie méwi natomiast cytowany okélnik, ze plany pra-
cy dydaktycznej sa zbyteczne, ze nauczyciel nie ma obo-
wiazku ich sporzadzania; bo przeciez fakt, ze nauczyciel
nie musi si¢ planem pracy legitymowaé, nie oznacza wcale,
ze moze planu tego nie posiadaé. Wynika z tego, ze we-
dtug intencji wspomnianego okélnika plany pracy maja byé
sporzadzane nie pod katem widzenia potrzeb kontroli pra-
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¢y nauczycieli, lecz moga i powinny byé sporzadzane pod
katem widzenia potrzeb samego nauczania, samej pracy
dydaktyczne]. '

I dlatego mylne jest komentowanie tego okélnika, ze
plany pracy dydaktycznej zostaly ze szkoly usunigte; Ze na-
uczyciel uczy bez planu, przygotowujac sie¢ do poszcze-
golnych jednostek lekcyjnych w ramach podzialu mate-
riatu naukowego rocznego. Takie komentowanie swiadczy
jedynie, ze autorzy tych pogladéw nie chca wniknaé w isto-
te pracy szkolnej, ktérej powodzenie mimo wszystko
w znacznym stopniu zalézne jest oci wlasciwego przygoto-
wania si¢ nauczyciela do wykonywania tej pracy; a przy-
gotowaé sie do wykonywania pracy dydaktycznej — to
przemysle¢ caly szereg warunkéw, o ktérych moéwilismy
poprzednio, a wiec sporzadzié plan tej pracy.

Planowanie pracy dydaktycznej powinno sie odbywaé
w trzech zasadniczych etapach: "

I etap, ktory ma miejsce z poczatkiem roku szkolnego,
polega na tym, ze caloksztalt materiatu naukowego z da-
nego przedmiotu na dana klase dzielimy na mniejsze grupy,
partie materialu naukowego i zastanawiamy sie, w jakich
okresach czasu poszczegélne grupy moga byé z dzieémi
opracowane. Nazywa si¢ to ,,0gélnym planem pracy dy-
daktycznej”, lub tez ,,podzialem materialu naukowego”.
Ten plan (podzial materiatu naukowego) wpisujemy do
dziennika lekcyjnego na stronicach, specjalnie na ten cel
ptzeznaczonych, :

II etap polega na tym, Ze w ramach juz wydzielonych
grup materialowych zastanawiamy sig, jakie tematy wy-
magaé beda jakiego czasu na opracowanie oraz przy pomo-
cy jakich narzedzi, materialéw i wogéle pomocy nauko-
wych. Nazywamy to sporzadzaniem ,szczegélowego planu

- pracy dydaktycznej”. Planu tego nigdzie nie wpisujemy,

zachowujac notatki te u siebie, do wylacznej swej dyspo-
zycji. Plany te sporzadzamy przed przystapieniem do opra-
cowywania poszczegélnych partyj materialowych.
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IIT etap w koricu polega na tym, ze zastanawiamy sie,
jak i kiedy bedzie przeprowadzona dana lekcja jako jed-
nostka metodyczna. Nazywamy to przygotowaniem si¢ nau-
czyciela do lekeji, sporzadzanym przed jej wykonaniem.
Ta czesé planu pracy moze w ogole nie by¢ nigdzie
wpisywana — oczywidcie, jesli' nauczyciel ma pewnos¢,
e samo przemyslenie lekcji bez zapisywania przygotowa-
nia sie wystarczy. '

Przyklad zilustruje te trzy etapy. Mijac wiec w kla-
sie IV material z geografii i nauki o przyrodzie, zastana-

wiamy sie, jakie czesci (partie, grupy materiatlowe), w ja--

kim czasie moga byé opracowane. A wiec:

we wrzeéniu: material przyrodniczy od przegladu naj-
pospolitszych warzyw do handlu warzywami w danej miej-
scowosci;

w pazdzierniku: od rozpoznawania drzew owocowych do
kofica materiatu przyrodniczego jesiennego;

w listopadzie: material geograficzny, grupa I ,Obrazy”,
tematy: ,,Nad morzem”, ,,W gérach”, ,,Wsr6d bagien i la-
sow'’;

w grudniu: w dalszym ciagu material geograficzny, gru-
pa I, tematy: ,,W krainach pél uprawnych”, ,Wséréd gor-
nikéw", ,,Z zycia wielkich miast";

w styczniu: wykoriczenie grupy I materialu geograficz-
nego przez opracowanie tematu: ,,Podréze po Polsce daw-
niej a dzi", nastepnie grupa II materialu geograficznego
. Wprowadzenie planu i mapy"”, niecala;

w lutym: w dalszym ciagu grupa II materialu geograficz-
nego, wykonczenie tej grupy, rozpoczecie grupy Il mate-
rialu geograficznego ,Czytanie mapy politycznej Polski”.

W ten sposéb dzielimy caly material z tego przedmiotu
na okresy miesigczne. Zastanawiajac si¢ nad mozliwoscia-
mi opracowania poszczegélnych grup materialowych w ra-
mach miesiecy, musimy uswiadomié¢ sobie, ile godzin lek-
cyjnych wypadnie nam w poszczegélnych miesiacach, Wie-
dzac o tym, ze na nauke geografii i przyrody w klasie IV
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mamy 5 godzin tygodniowo, -przewidujemy, zZe np. we
wrze$niu prawdopodobnie wypadnie nam 20 godzin nauki
tego przedmiotu, w pazdzierniku 22—23 i t. p. Dokladnych
liczb nie mozemy ustali¢, gdyz w momencie planowania
(przed rozpoczeciem pracy, w pierwszych dniach wrzesnia)
szkola nie ma jeszcze zazwyczaj ulozonego tygodniowego
rozktadu lekcyj, skutkiem czego nie wiemy, ile lekcyj od-
padnie nam z powodu $wiat i innych dni wolnych od nor-
malnych zajeé szkolnych; zreszta, nie wiemy tez jeszcze,
ktére mianowicie dni beda wolne od normalnych zajeé —-
précz $wiat, ktore mozna ustalié na podstawie kalendarza.
Zapis w dzienniku bedzie wygladat nastepujaco:

réznianie czesci jadalnych. Opracowanie pomidora oraz
jednej rosliny jednorocznej. Rosliny dwuletnie, kapusta,
cebula. Korzenie marchwi, pietruszki, buraka. Zapasy ros-
lin dwuletnich, ich zuzytkowanie przez ro$ling i przez
cztowieka. Przeglad tych roslin w drugim roku ich zycia.
Zbiér warzyw, przechowywanie ich w ciagu zimy, Wska-
z6wki higieniczne, zwigzane ze spozywaniem surowych
warzyw. Znaczenie odzywcze warzyw. Handel warzywa-
mi." ’

Jest to wiec przepisanie materialu naukowego, podane-
go w programie nauki o przyrodzie dla kl. IV, przy czym
material ten zostal przepisany niezbyt dokladnie — sa
pewne skréty, ktére moga by¢ wieksze lub mniejsze. Prze-
pisanie to moze byé zupelnie doktadne, a moze tez by¢
zaznaczone tylko w sposéb nastepujacy:

,,O warzywach"”. _

Idzie bowiem nie o to, by nauczyciel wlozyl jak najwie-
cej pracy w przepisywanie tego, co jest napisane w progra-
mie, lecz na prace myslowa, ktéra odbywa, zastanawiajac
sie, czy istotnie caty dzial o warzywach moze by¢ opraco-
wany w ciagu wrzesnia. W innym miesiacu, gdzie mamy
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do czynienia z dwiema réznymi grupami materiatu, zapis
bedzie taki:

Styczeni. llosé godzin — 15. Material naukowy:

,Grupa I. Obrazy terenu, przyrody, zycia i pracy ludzi
w Polsce. Temat: Podréze po Polsce dawniej a dzis.

Grupa II. Wprowadzenie planu i mapy. Tematy: Slad
a plan, rysowanie planéw matych przedmiotéw. Podziatka,
rysowanie planéw, klasy, mieszkania, podwérza, boiska, ew.
ogrodu. Szkic drogi ze szkoly do domu. Czytanie planu
szkoly, planu wsi lub miasta.”

To wszystko nazywamy ogélnym planem pracy lub po-
dzialem materialu naukowego. Sporzadzamy ten plan
przed przystapieniem do wykonywania pracy, t.. j. we
wrzesniu, i we wrzeéniu tez wpisujemy do dziennika na
caly rok szkolny. Przed przystapieniem do planowania
musi nauczyciel zdaé sobie sprawe z tych zasadniczych
warunkéw, o ktérych byta juz mowa powyzej, jak: jaki
jest material uczniowski w klasie, jak dzieci sg zaopa-
trzone w podreczniki, jakimi pomocami naukowymi do
geografii i przyrody dysponuje szkola i t. p.

Po sporzadzeniu planu ogélnego i wpisaniu do dzien-
nika nauczyciel przystepuje do sporzadzenia planu szcze-
gotowego na pierwszy miesigc pracy. Wkracza przez to
w drugi etap planowania, ktéry wykonywany jest nie jeden
raz na caly rok szkolny, jak to ma miejsce z planem ogél-
rnym, lecz kazdorazowo — przed rozpoczeciem danej grupy
materialowej. A wiec we wrzesniu nauczyciel zastanowi
sie, na jakie tematy rozlozy dany material przyrodniczy, ile
czasu zajmie mu opracowanie kazdego tematu; jakie beda
mu potrzebne pomoce naukowe do opracowania kazdego
tematu;. czy poszczegdlne tematy bedzie opracowywal
w kolejnoséci, podanej w programie, czy tez kolejnos¢ te
zmieni — z pewnych waznych powodéw, np. z powodu
braku w danym czasie potrzebnych okazéw; jak material
ten powiaze z materialem naukowym z innych przedmio-
tow nauczania. To wszystko musi przemysle¢, zanim roz-
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pocznie opracowywanie danej grupy materialowej; ina-
czej bowiem — tatwo moze sie zdarzyé, ze pracujac kilka
dni bez planu wezZmie materiatu (w ciagu tych kilku dni)
za duZo, co nie jest z pozytkiem dla wyniku pracy, bo dzie-
ci opracuja material zbyt pobieinie, albo tez za malo,
skutkiem czego zabraknie péZniej czasu na opracowanie
innych tematéw.

Sporzadzony wedtug tych zasad plan szczegétowy za-
chowuje nauczyciel u siebie, nie wpisujac go nigdzie; to
znaczy nikt nie moZe zmusi¢ nauczyciela, by plan ten ze
swych notatek przepisywal. Czesto jednak nauczyciele na
podstawie porozumienia sie (zwlaszcza tam, gdzie w kl. IV
uczy kilku nauczycieli) postanawiaja plany szczegélowe
wpisywaé na osobnych kartkach, ktére przechowywane sa
w dziennikach. Chca w ten sposéb mieé¢ moznosé statego
sprawdzania, jak plan jest realizowany. Przypuszczaé na-
lezy, ze nikt nie moze zabroni¢ nauczycielowi plan szcze-
gotowy w ten sposéb zuzytkowaé, tak samo, jak nie mozna
go zmuszaé do pisania planéw na pokaz.

Po opracowaniu grupy materiafowej, przewidzianej
w podziale materiatu naukowego na wrzesieni, przystepuje
nauczyciel do sporzadzenia planu szczegétowego dla dal-
szej grupy materiatu. Jesli plan wrzesniowy zostal zreali-
zowany w czasie przewidzianym, wtedy moment sporza-
dzenia planu szczegétowego dla grupy materialowej, prze-
widzianej na pazdziernik, nastapi w ostatnich dniach wrze-
$nia; jesli jednak zdarzy sie, ze material wrzesniowy zo-
stal wyczerpany wczesniej lub pézniej, anizeli to plan
szczegotowy przewidywal, wtedy plan szczegolowy dla
grupy pazdziernikowej powinien byé sporzadzony w tym
momencie, kiedy material wrzesniowy jest na wykosicze-
niu, nie ogladajac sie na kalendarz. Zasada bowiem jest:
nie sporzadzaé planéw szczegétowych przedwczesnie, kie-
dy material poprzedniej grupy nie zostal catkowicie opra-
cowany, kiedy jeszcze pozostalo np. materialu na 4 — 5
lekeyj, gdyz wtedy plan szczegélowy nie moze byé realny;
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lecz z drugiej strony nie fozpoczynaé opracowywania da-
nej grupy materialowej bez posiadania w reku szczego-

Yowo opracowanego planu pracy, bo wtedy zawsze zacho--

dzi obawa, ze czas bedzie zuzytkowany mniewlasciwie.

O ile wigc podzial materiatu naukowego byl sporzadzony
raz na caly rok szkolny, o tyle plany szczegélowe trzeba
sporzadzaé kilka razy do roku, po wykosiczeniu kazdej gru-
py materialowej a przed przystapieniem do opracowywania

nowej. Mozna przy tym kierowaé si¢ podzialem materiatu -

na miesiace, mozna tez kierowaé si¢ rzeczowa strong ma-
terialu. Np. we wrzes$niu i w pazdzierniku opracowujemy
material przyrodniczy stanowiacy w gruncie rzeczy jedna
grupe materialu. Mozna wigc plan szczegélowy opracowaé
osobny na wrzesieri, osobny za$ na pazdziernik, a mozna tez
dla calego materialu przyrodniczego, przewidzianego na
okres jesienny, a majacego byé opracowanym w ciagu dwu
miesiecy, sporzadzi¢ jeden wspélny plan szczegolowy
uwzgledniajacy ilosé poszczegélnych tematéw i sposoby ich
opracowania, Natomiast w miesiacu styczniu, gdzie mamy
opracowywaé material programowy z dwu rézinych grup
materialowych, nie ma racji sporzadzaé¢ wspélny dla obu
grup plan szczegélowy miesigczny, lecz osobny dla wykori-
czenia grupy I, a osobny dla tematéw grupy IL

Pozostaje w zwiazku z tym pytanie, czy szczegélowy
plan powinien uwzgledniaé terminy, w jakich dane t{ematy

beda opracowane, czy tez tylko kolejnosé tematow, liczac

sie z tym, ze kwestia terminu szczegblowego, w jakim dany
temat bedzie opracowany, jest rzecza drugorzedna. Uwa-
zamy, ze chyba ten drugi poglad ma wiecej racji; wyzna-
czajac, ze np. temat ,Na Wawelu"” bedzie opracowany

w dniu 15 grudnia, sugerujemy, ze musimy tak postepowad,

by istotnie do dnia tego poprzednie tematy wyczerpaé i ter-
minu dotrzymaé, Tymczasem nie nalezy nigdy stwarzaé ta-
kich sytuacyj, ktéreby zmuszaly nauczyciela do zbytniego
pospiechu — kosztem doktadnosci w opracowaniu mate-
rialu naukowego. Raczej maleiy opusci¢ ktérys temat,
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wwazany za mniej potrzebny, jesli sie widzi, Ze opra-
cowanie dokladne wszystkich tematéw mnie da sie
zmiescié w czasie, anizeli opracowywaé wszystkie mniej
dokladnie, powierzchownie, Dlatego uwazamy, ze lepiej
nie ustalaé terminéw, aczkolwiek mie jest to zadnym prze-
stepstwem, jesli nauczyciel w planie szczegétowym prze-
widzi, ze kazdy temat opracuje w takim a takim dniu.

W ten sposéb mamy za soba dwa etapy planowania pra-
cy dydaktycznej. Pozostaje trzeci — przygotowanie si¢
nauczyciela do opracowania z dzieémi pojedyriczego tema-
tu lekcyjnego. Przygotowanie si¢ do lekcji musi mie¢ miej-
sce przed lekcja — to rzecz zrozumiala. Nalezy w nim,
w tym ,planie jednej lekcji”, przewidzie¢ jui nietylko
temat, sformulowany szczegétowo, oraz pomoce naukowe,
przy opracowaniu tematu potrzebne, lecz réwniei: metodg
pracy, jaka si¢ ma zamiar w opracowaniu tematu zasto-
sowaé, forme pracy (czytanie, pisanie, méwienie, rysunek,
obserwacja, wycieczka i t. p.), a réwniez rodzaj pracy
(nauka glosna, nauka cicha, praca szkolna, praca domo-
wa). To wszystko sklada sie na przemyslenie przebiegu
lekcji i przewidzenie, do jakiego celu praca na lekcji moze
i powinna doprowadzié.

W zwiazku z tym chcieliby$my zaznaczy¢, iz pod wyra-
zeniem ,temat”, dla ktérego przewidujemy koniecznosé¢
sporzadzania planu pod nazwa przygotowania sie do lek-
cji, rozumiemy nie jednostke lekcyjna w rozumieniu cza-
sowym, lecz jednostke materialowa, ktéra w zaleznosci od
obfitosci materiatu moze by¢ nieraz opracowywana na dwu
i wiecej lekcjach. Rzecz jasna, im mlodsza klasa, tym
mniejsze sa te tematy w stosunku czasowym, im starsza
klasa, tym czesciej zdarza sie, ze temat lekcyjny zajmuje
kilka godzin, Otéz przygotowanie sie¢ do lekcji powinno
uwzgledniaé caly temat, przy czym nauczyciel musi prze-
widzieé, co bedzie robil z dzieémi na kazdej z poszczegdl-
nych jednostek godzinnych, jaki bedzie stosunek pracy,
odbytej na kazdej godzinie, jaki bedzie stosunek pracy do-
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mowej do pracy na godzinie poprzedniej i nastepnej — sto-
wem musi przewidzie¢ przebieg calego czasu, przeznaczo-
nego na opracowanie tematu i zdaé sobie sprawe z celo-
wosci kazdego zabiegu, na kazdej godzinie i w kazdej
czesci godziny stosowanego.

O ile wiec sporzadzanie planéw szczegétowych ma miej-
sce kilka razy do roku, w zaleznosci od podziatu materiatu
calorocznego na grupy materiatowe, o tyle sporzadzanie
planéw lekcyjnych (,,przygotowarn do lekcji"”) musi mieé
miejsce kilkadziesiat razy do roku, w zaleznosci od ilosci
tematow, wylonionych w zakresie kazdej grupy materia-
towej i materiatu calorocznego. Nie mozna wiec powie-
dzie¢, Ze praca nad sporzadzaniem planéw dydaktycznych
to praca, wykonywana z poczatkiem roku szkolnego; kto
tak twierdzi, ten nie zdaje sobie sprawy z istoty planowa-
nia, a tym samym 1 pracy dydaktycznej, ktérej planowanie
pracy jest nieodlacznym i mieodzownym skladnikiem.

Przedstawione powyzej trzy etapy planowania redukuje
si¢ niejednokrotnie do dwéch, a to w ten sposéb, ze I etap
obejmuje roczny podzial materiatu, a II etap plany mie-
sieczne wraz ze szczegélowemi planami w ramach tematéw.

Na zakoriczenie rozwazan o planowaniu pracy w klasie
czwartej jeszcze jedno zagadnienie: czy plany pracy maja
byé sporzadzane dla wszystkich przedmiotéw lacznie, czy
tez dla kazdego oddzielnie.

Zagadnienie to jest $cisle zwiazane z zagadnieniem za-
sady, na jakiej oparta zostala organizacja pracy dydak-
tycznej w danej klasie, Jesli w nauczaniu dazymy do skon-
centrowania catoksztaltu materiatu naukowego wokét pew-
nych osrodkéw zainteresowari, tematéw i zagadnieri osrod-
kowych, to niewatpliwie wtedy planujemy prace dla
wszystkich przedmiotéw tacznie, wzglednie ustalamy tema-
ty osrodkowe, a potem do nich dostosowujemy material
naukowy z poszczegélnych przedmiotéw nauczania. Tak
czynimy niewatpliwie w klasie I, gdzie dazenie do
koncentrowania materialu naukowego jest zupelnie wy-
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razne, zaréwno w $wietle postanowied programu, jak
i w Swietle praktyki szkolnej, realizujacej nowe pro-
gramy naukowe. Tak czynimy réwniez w klasie II, nie
majac wprawdzie na to upowaznienia ze strony progra-
méw, lecz przez analogie z klasa I. W klasie III mozemy
czynié¢ to jedynie w drodze odchylenia od obowigzujacych
programéw, jako wyraZnie zaznaczony wyjatek z ogélnie
obowiazujacej i przyjetej reguly. W klasie IV postepowa-
nie takie nie byloby moze niemozliwoscig, lecz byloby
w kazdym razie odchyleniem od obowiazujacych progra-
méw jeszcze wiekszym i tak wielkim, Ze nalezaloby je za-
liczyé do préb dydaktycznych, na ktére nie kazdy nauczy-
ciel moze sobie pozwoli¢. Raczej uwazamy, iz w klasie IV
nalezy sporzadzaé plany dydakiyczne osobno dla kazdego
przedmiotu, co nie znaczy, Zze przedmioty te i sporzadzone
w ich ramach plany maja by¢ pooddzielane chinskimi mu-
rami i byé catkowicie od siebie niezalezne. Przeciez obo-
wigzuje zasada korelacji polegajaca na uwzglednianiu
i wykorzystywaniu zwiazkéw, zachodzacych pomiedzy po-
szczegélnymi przedmiotami; azeby te zwiazki mogly byé
uwzglednione i wykorzystane, musza byé one widoczne, to

_ znaczy, kazdy nauczyciel uczacy w danej klasie musi byé

poinformowany o planie pracy, sporzadzonym w zakresie
innego przedmiotu, by si¢ mégl do tego w miare mozliwos-
ci dostosowaé. A jesli wszystkich przedmiotéw w klasie IV
uczy jeden nauczyciel, to tym bardziej obowiazany jest
przy sporzadzaniu planéw pracy z poszczegélnych przed-
miotéw do respektowania materialu naukowego z innych
przedmiotéw. -

W zwiazku z tym pytanie: czy jest rzecza obojetna,
z ktérego przedmiotu sporzadza sie plan pracy najpierw,
czy tez nalezy przestrzegaé pewnej kolejnosci? A jesli
nalezy przestrzegaé pewnej kolejnosci — to jakiej i czym
umotywowanej?

Uwazamy, ze pewna kolejno§é w uwzglednianiu poszcze-
gélnych przedmiotéw musi byé zachowana, boé przeciez
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pomiedzy przedmiotami musi byé zachowana zaréwno
w nauczaniu, jak i w przygotowaniu pracy dydaktycznej
pewna wspélzaleznosé. Sa przedmioty nauki szkolnej,
w ktérych material naukowy jest tak swoisty i tak nie
dajacy sie dostosowywaé do innych, ze nie byloby zadnej
racji uzaleznia¢ plan pracy w tych przedmiotach od
innych przedmiotéw. Przyklad: material naukowy z geo-
grafii i przyrody, oraz arytmetyki, Sg natomiast inne przed-
mioty, ktére zawsze dadza si¢ w pewnej mierze dostosowaé
do innych — np. jezyk polski, spiew, rysunek i t. p. Rzecz
zrozumiala, najpierw przystapi¢ nalezy do sporzadzenia
planu ogélnego z geografii i przyrody oraz arytmetyki. Po-
tem przystepuje sig do sporzadzania planéw z innych przed-
miotéw, zwracajac uwage, czy nie da si¢ czego$ z geografii
i przyrody wykorzystaé w nauczaniu jezyka polskiego, $pie-
wu, rysunkéw i in. Zasada wiec bedzie taka: najpierw przed-

mioty, zawierajace material rzeczowy, potem dopiero przed- .

mioty, ktére oprécz wlasnego materialu zajmuja si¢ opraco-

wywaniem materiatu rzeczowego, przez inne przedmioty

dostarczonego.
Odnosi sie to do wszystkich etapéw planowania, a wiec

przede wszystkim do sporzadzania planéw ogélnych (Vpo-v

dzialé6w materialu naukowego). Jest to o tyle konieczne, zZe
po ustaleniu materiatu, np. geograficznego, nauczyciel wi-
dzi, ze w $piewie bedzie mégl piosenki regionalne goral-
skie opracowaé w listopadzie, a wolynskie w grudniu.
(Uwaga: jesli w uktadzie materialu geograficznego zacho-
wa kolejno$é tematéw, przewidziana w programie; o tym
jeszcze w rozdziale nastepnym, przy omawianiu metodycz-
nej strony poszczegélnych przedmiotéow). ZLatwo jednak
zdarzyé sie moze, ze wsréd piosenek géralskich natrafi na
trudniejsze pod wzgledem muzycznym, anizeli wéréod wo-
tyniskich, co wymaga innego ich uszeregowania: najpierw
opracowywaé piosenki wolyrskie, potem dopiero géralskie,
lub tez: wyszukaé wsréd repertuaru piosenek géralskich
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takie, ktére by byly pod wzgledem muzycznym latwiejsze
od wotynskich. W tej samej dziedzinie moze byé tez do
usunigcia inna trudno$é. Zdarzyé sie moze, ze nauczyciel
spiewu chcialby opracowywaé piosenki w kolejnosci wy-
stepujacych w nich rytméw. Jeslibv wziat najpierw piosen-
ki z Mazowsza (3-miarowe), a potem z Wolynia (4-miaro-
we), bylby w niezgodzie z zalozeniami nauki $piewu, Praw-
dopodobnie bedzie musiat zmieni¢ uktad materialu w za-
kresie $piewu, azeby dostosowaé ten uktad do uktadu ma-
teriatu geograficznego,

Uwzglednianie innych przedmiotéw odnosi sie rowniez
do planéw szczegélowych. Ustalajac na dtuzszy okres cza-
su (z reguly miesieczny) ilosé i kolejno$é tematéw pracy
z poszczegblnych przedmiotéw, trzeba wiedzieé, jakie te-
maty w tym samym czasie sa opracowywane w zakresie
innych przedmiotéw, azeby réwniez wykorzystywaé pewne
zwiazki. Np. wiedzac o tym, Ze z geografii przerabiane sa
w lutym i ew. styczniu plany i mapa, nauczyciel arytmetyki
moze w swoim zakresie wykorzystaé to na lekcjach tego
przedmiotu, azeby w ten sposéb daé dzieciom wszechstron-
ne oswietlenie tego samego materialu. ‘

Réwniez w trzecim etapie planowania, w sporzadzaniu
planéw lekcyjnych, trzeba si¢ liczyé z materiatem, opraco-
wywanym na innych lekcjach. Konieczne to jest m.in. do
tego, azeby czasem przestawié lekcje w ramach obowiazu-
jacego tygodniowego rozkladu lekcyj. Wprawdzie wiadome
jest, ze w klasie IV zasadniczo obowiazuje juz staly rozklad
lekcyj, niemniej jednak uwazamy, ze z usprawiedliwionych
powodéw moga byé przez nauczyciela czynione w nim do-
razne zmiany. Jesli np. nauczyciel ma na dany dzied wy-

_ znaczona pierwsza lekcje geografii, a potem jezyka pol-

skiego, a widzi w pewnym konkretnym wypadku, Ze lepiej
bedzie wziaé najpierw lekcje jezyka, np. ze wzgledu na
stosowana forme pracy w obu lekcjach — niewatpliwie
powinien zmiane taka zastosowaé.
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ROZDZIAL SZOSTY

SPRAWDZANIE WYNIKOW PRACY UCZNIA
W KLASIE CZWARTEJ

Koniecznosé sprawdzania wynikéw pracy szkolnej w szkole powszech-

nej, Rézne sposoby sprawdzania, Metoda testéw wiadomosci i jej za-

stosowanie do celow sprawdzania wynikéw pracy. Wyniki pracy
a ocena uczhia i promocja.

Obowiazujace obecnie programy naukowe podkreslajg
dobitnie konieczno$é opanowania przez ucznia danej klasy
w zakresie kazdego przedmiotu nauki pewnego minimum
materialu naukowego., Minimum to zostalo nazwane ,wy-
niki nauczania” i umieszczone jest w programie kazdego
przedmiotu w kazdej klasie.

Jest rzecza zupelnie zrozumiala, ze wobec tak wyraZnie
przewidzianego przez programy owego minimum nauczy-
ciel musi czuwaé, by uczniowie istotnie w zakresie naucza-
nego przezen przedmiotu minimum owo osiagneli; w prze-
ciwnym bowiem wypadku narazi¢ si¢ moze na konsekwen-
cje stuzbowe polegajace przede wszystkim na koniecznosci
umotywowania, dlaczego wyniki pracy, przez program
wskazane, nie zostaly osiagniete. Program nie ustala sza-
blonéw dotyczacych metody pracy w zakresie poszczegél-
nych przedmiotéw w kazdej klasie: wybér najwlasciwszej
metody — poza pewnymi ograniczeniami — pozostawia
decyzji nauczyciela, pod warunkiem jednakze, Ze wyniki
pracy beda osiagniete, Wyniki pracy sa wiec niezalezne
od stosowanej metody pracy; trzeba dodaé, Ze te wyniki
pracy sa istotnie wymaganiami minimalnymi; stad zupelnie
jasna jest koniecznoéé ich osiagniecia.

Powstaje wobec tego zagadnienie: czy nauczyciel sam
jest w stanie ocenié, czy uczniowie istotnie owe wyniki na-
ticzania osiagneli, czy tez ocene tego wydaé musi ktos inny,
niezasugerowany okolicznosciami w danym wypadku
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ubocznymi, jak metoda pracy, w danej klasie stosowana,
przygotowanie dzieci w klasach poprzednich i t. d. A jesli
dojdziemy do przekonania, Ze nauczyciel powinien oceniaé
poziom swej -klasy sam, to — jak ma to czynié?

Przede wszystkim co do pierwszego pytania. Otéz uwa-
zamy, ze niewatpliwie précz nauczyciela ocene o poziomie
jego klasy wydaé powinien jego przelozony, ktérego to
jest obowiazkiem. Niezaleznie jednak od tego musi nauczy-
ciel sam od czasu do czasu bada¢, jakie postepy dzieci czy-
nia, czy linia rozwojowa postepéw zgodna jest z jego za-
mierzeniami i wymaganiami programu. Slowem musi nau-
czyciel sprawdzaé, czego w poszczegélnych okresach cza-
su dzieci sie nauczyly. Sprawdzanie to jest przede wszyst-
kim konieczne, je$§li nauczyciel chce mieé¢ wlasciwe poje-
cie o celowosci i wydajnosci swej pracy; poza tym jest
konieczne, azeby nauczyciela zorientowaé, jak ma na przy-
sztosé postepowaé w realizowaniu programu, Bo niezalez-
nie od stosowanej metody wyniki pracy obowiazuja; moz-
na nawet zaryzykowaé twierdzenie, ze ta metoda jest lep-
sza, przy ktérej stosowaniu uczniowie osiagaja lepsze wy-
niki, a w kazdym razie zla jest ta metoda, przy ktérej
uczniowie nie osiagaja minimum programowych wymagan.
A wiec sprawdzanie wynikéw pracy to jednoczesnie kon-
trola wlasciwosci i celowosci stosowanej w pracy szkolnej
metody pracy. : ‘

Widzimy wiec, ze nauczyciel musi sam badaé wyniki
pracy uczniéw, Jak ma to czynié?

Rozréznié nalezy przede wszystkim badanie wynikéw
pracy indywidualne i zbiorowe. Kiedy przychodze do kla-
sy i stawiam szereg pytan z arytmetyki, azeby stwierdzi¢,
czy dzieci maja opanowang np. technike mnozenia w za-

kresie tabliczki mnozZenia, i kiedy stawiam te pytania, nie

wybranym uczniom, lecz dowolnym — na chybil trafit —
lub tez po kolei, to niewatpliwie jest to badanie zbiorowe,
Badanie to daje mi sprawdzian postepéw klasy jako ca-
tosci, niezaleznie od tego, ilu uczniéw w klasie jest stab-
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szych, ilu za§ bardziej zaawansowanych. Jesli na kazde
pylanie rzucone klasie olrzymam odpowwdz dodatnia, to
“mam dowéd, ze dany material naukowy byl w klasie opra-
cowywany, bo sa widoczne wyniki tej pracy. Kiedy jednak
badania te poprowadze w ten sposéb, Ze staram sie ustalic,
jaki jest procent odpowiedzi dobrych, jaki za§ niewlasci-
wych, lub tez ilu uczniéw bierze udzial w dawaniu odpowie-
dzi na rzucone pytania, to mam obraz poziomu klasy. Moge
stwierdzi¢, ze klasa jest na poziomie, bo na pytania pro-
gramowe odpowiadaja poprawnie wszyscy uczniowie, albo
tez mogde stwierdzié, ze klasa nie jest na poziomie, jesli na
pytanie uzyskam wiekszo$é odpowiedzi niezgodnych z pra-
wda. Od tych badan mozna przejsé do badan indywidual-
nych, ktérych celem jest stwierdzenie, czy dobry poziom
klasy jest wylacznie wynikiem wlasciwie zorganizowanej
pracy dydaktycznej (dobrej organizacji, racjonalnie sto-
sowanych metod i t. d.), wzglednie zly poziom wynikiem
niewlasciwie zorganizowanej pracy, czy tez — co do$é cze-
sto ma miejsce — dobry poziom wytworzyl si¢ niezaleznie
- od organizacji pracy, ktéra w gruncie rzeczy nie jest wla-
Sciwa, lub tez zly poziom nie jest zalezny od organizacji
pracy, ktéra w gruncie rzeczy jest dobra. Tylko badania
poszczegdlnych uczniéw moga nas doprowadzi¢ do ustale-
nia stopnia zaleznosci poziomu klasy od racjonalnej orga-
nizacji pracy; wykaza one, ilu uczniéw zdolnych liczy kla-
sa, ilu za$ niezdolnych, ilu przygotowanych w latach po-
przednich, ilu’ nieprzygotowanych i t. d.
I trzeba stwierdzié, ze tylko doktadne badanie klasy
i poszczegblnych uczniéw da pojecie o wynikach pracy na-
uczyciela; a poniewaz wizytujacy klase zwierzchnik nie-
zawsze rozporzadza taka iloscia czasu, by mogl sobie na
doktadne badanie poszczegélnych uczniéw pozwolié, wo-
bec tego tylko sam nauczyciel moze daé ocene wynikéw
pracy — wlasnej i kierowanych przez sie uczniow.
Rzecz jasna, nie moze sig ograniczyé do badania zbioro-
wego, bo to mu nie da dobrego obrazu poziomu klasy i za-
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{eznosdci tego poziomu od wlozonej przez niego i uczniow
pracy i wysitku, Musi siegna¢ do badan indywidualnych, by
stwierdzi¢, co umie kazdy uczen, jakie sa rezultaty pracy
zaréwno stabych, jak i zdolnych uczniéw. .

Inaczej méwiac: musi nauczyciel wiedzieé, co kazdy
uczei w danym okresie czasu skorzystal z pracy szkolnej,
jakie s wyniki pracy kazdego ucznia.

Najczesciej stosowanymi formami sprawdzania sa: pyta-
nia ustne i wypracowania pi$mienne. Obie formy stosowa-
ne sa w zaleznoéci od charakteru przedmiotu nauki szkol-

‘nej, przy czym weszto w praktyke, ze w zakresie przedmio-

téw zawierajacych wiadomosci rzeczowe praktykuje sie
pytania ustne, w zakresie za$ jezyka polskiego i niektérych

_innych — wypracowania pi§mienne.

W zakresie przedmiotéw rzeczowych sprawdzamy, jaka
jest suma posiadanych przez ucznia wiadomosci. Przy
sprawdzaniu stosujemy te forme wyrazania sie, ktéra przy-
‘czynia uczniowi najmniejsza trudnosé, ktéra ma stosunko-

‘wo najlepiej opanowana; poniewaz powszechnie wiadoma

jest rzecza, ze na poziomie szkoly powszechnej, uczeri ma
znacznie lepiej opanowana technike méwienia, anizeli tech-
nike pisania, przeto stosujemy przy sprawdzaniu méwienie

‘i opieramy spos6b badania wiadomosci ucznia na pytaniu

ustnym,

Ma to jednak swe powazne wady.

Jesli bowiem pytamy poszczegdlnych uczniéw urza-
dzajac indywidualne rozmowy z nimi, to wtedy musimy to
czyni¢ poza normalnymi lekcjami, inaczej bowiem narazi-
libysmy reszte uczniéw na niepotrzebne oczekiwanie swej
kolejki, Kazdemu uczniowi trzeba poswieci¢ pewna ilosé
czasu — np. 10 minut; jesli klasa liczy tylko 50 uczniéw,
a to nie jest liczba najwieksza, to ilosé czasu, potrzebna
na wypytanie wszystkich uczniéw, wyniesie kazdorazowo
500 minut, czyli przeszto 8 godzin. Czy nauczyciel ma tyle
czasu, biorac pod uwage, ze tego rodzaju badanie powinno
byé stosowane przynajmniej 5 razy do roku — co drugi
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miesiac, wzglednie dwa razy na okres — 6 razy? Daje to
w sumie rocznie 40 — 50 godzin czasu — na kazdy przed-
miot, a przeciez kazdy nauczyciel uczy kilku przedmiotéw,
wiec ilo§é czasu, potrzebnego mu na wypytanie kazdego
ucznia z kazdego przedmiotu, musi byé znacznie wigksza,
niejednokrotnie taka, jak na samo nauczamie; wtedy wy-
miar pracy nauczyciela zwieksza sie¢ z 30 godzin tygodnio-
wo do prawie 60 godzin tygodniowo.

Jesli natomiast pytanie ustne odbywa sie w klasie na
lekcjach, to przede wszystkim nie daje dobrego obrazu
wiadomosci dzieci, gdyz pierwsi pytani uczniowie sa zawsze
pokrzywdzeni w stosunku do innych, pytanych pézniej:
zanim bowiem kolejka dojdzie do tych dalszych, maja oni
czas przypomnieé¢ sobie duzo materiatu styszac, jakie py-
tania sa stawiane ich poprzednikom i poréwnujac ich od-
powiedzi. Sila rzeczy stawiane uczniom pytania musza by¢
przy takim wypytywaniu rézne dla kazdego ucznia: kaide
wiec pytanie zawiera innego rodzaju trudnosci i nie sposéb
orzec, czy istotnie wszyscy uczniowie znaja material nau-
kowy w jednakowym stopniu. A juz zupelnie jasna jest
rzecza, ze przy takim systemie trzeba poswieci¢é na samo

wypytywanie réwniez przeszlo 8 godzin czasu, wobec cze-

go na opracowywanie nowego materialu pozostawaloby
mniej czasu, anizeli na wypytywanie. Z tych wzgledéw ta-
kiego wypytywania polecaé nie mozna.

Jak wigc nalezy sprawdzaé wyniki pracy w zakresie

przedmiotéw rzeczowych?

Uwazamy, Ze mozna i {rzeba to czynié za pomoca pisem-
nych odpowiedzi na stawiane pytania. Nie powinny to byé
odpowiedzi w pelnym tego stowa znaczeniu pisemne, gdyz
pisanie jako forma pracy jest jeszecze przez ucznia zbyt
stabo opanowane, a w kazdym razie sprawia mu zbyt wie-
le trudnosci, by ja byto mozna stosowaé swobodnie i bez
ograniczerl, Musza to jednak byé odpowiedzi na pisemnie
postawione pytania, odpowiedzi, udzielane przez ucznia
w sposéb mozliwie dlan najlatwiejszy. '

A
R

~ Sposéb taki mozna podciagnaé pod pojecie htestow wia-
domosci”. Nie zamierzamy omawiaé na tym miejscu zagad-
nienia testéw wiadomosdci w' calej rozciaglosci i odsylamy
Czytelnika, ktérego zagadnienie to interesuje, do prac
szczegolowych, np. Dra Pietera: Nowe sposoby egzamino-
wania uczniéw. Tutaj ograniczymy sie jedynie do podania
i oméwienia kilku zasadniczych cech, ktére musza posiadaé
te testy w zastosowaniu do potrzebnego nauczycielowi
sprawdzenia wiadomosci rzeczowych u ucznidw.

Przede wszystkim wiec testy musza byé tak opracowane,
by sprawialy uczniowi pod wzgledem formy mozliwie naj-
mniej trudnosci. Gdybysmy kazali uczniowi np. klasy IV
napisaé, co wie o Krakowie, to trudnosé zadania polegata-
by przede wszystkim na tym, Ze uczeri klasy IV nie jest
w stopniu dostatecznym przygotowany do pisania odpo-
wiedzi i to stosunkowo do$é dlugich; nie zna dobrze pisow-
ni niektérych wyrazow, ktére musialby zastosowaé w pracy
pisemnej, nie ma dobrze opanowanego stylu pismiennego
it d, a w koticu samo pisanie zmeczyloby go porzadnie
i na prace myslowa, potrzebna mu dla wyszukania wtasci-
wych odpowiedzi pod wzgledem rzeczowym, zabrakloby
mu wysitku, ‘

Dlatego tez dajemy pytania tak sformutowane, Ze uczeri
czyta pytanie i albo tylko uzupelnia je, albo tez wykresla
w nim te wiadomosci, ktére nie sa zgodne z rzeczywistym
stanem. Np. test z geografii moze byé sporzadzony w spo-

~s6b nastepujacy:

Uczniowie otrzymuja kartki, na ktérych maja (napisane
lub wydrukowane) tfeksty wraz z poleceniami. W tekscie
znajduja sie kropki, na miejsce ktérych uczniowie maja
wstawi¢ wyrazy, znajdujace sie po prawej stronie tekstu.
Wyrazéw jest wiecej, anizeli brakujacych miejsc: praca
mys$lowa ucznia polega na tym, Ze musi on wybraé te wy-
razy ktére istotnie uzupelniaja zawarte w tekécie zdania
i tworza wraz z nimi poprawna odpowiedZ. Test brzmi na-
stepujaco:
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+Uzupelnij luki zdania stowami wlasciwymi z tych, ktore
sd wypisane po prawej stronie i przekresl te stowa po
prawej.

Na ziemiach polskich znajduja si¢ bo- benzyne

gate zloza prawie wszystkich potrzeb- Inowroctawiu’

nych w przemysle i zyciu codziennym parafine

mineratéw, W ..,..., .. . . wydoby- nalfte

wamy s6l, w Borystawiu . .. .. ... $laskim
wegla mamy poddostatkiem w Zaglebiu kieleckim
veeseeo i ... .,.; inne, jak Wieliczce, rope
np. rude zelazna, mamy w wojewddz- poznafiskim
twie . .. ... ..., dabrowskim

(Test z ksiazki Dra Pietera: Nowe sposoby egzaminowa-
nia, str. 49),

W przedstawionym powyzej tescie pisanie nie sprawia
uczniowi zbyt wielkiej trudnosci, Ma on tylko wybrany
wyraz wpisaé do tekstu, to znaczy cala praca techniczna
polega jedynie na przepisaniu’ kilku wyrazéw. Wilasciwa
praca ucznia polega tutaj na zastanowieniu sig, ktére mia-
nowicie wyrazy ma wybraé, by uzupelnione w ten sposéb
zdania byly zgodne z prawda. Jest to t. zw. ,test luk i wy-
boru*. :

Podobny jest test t. zw. ,,analogii i wyboru”, np.:

wUzupelnij brakujace w analogiach stowa wlasciwymi
stowami z tych, ktére sa wypisane pod testem; braki za-
znacz tylko cyfra porzadkowa tych stow.
1. ryba — skrzela; ssak — ?
2. zeby — gryzienie; zoladek — ?

3. wrobel — $piewajace; wiewiorka — ?°

4. ptak — skrzydla; ssak — ?

1. rece, 2. gryzonie, 3. przednie odnéza, 4. drapieine,
5. pluca, 6. tchawica, 7. trawienie, 8. potykanie.

(Tekst z ksiazki Dra Pietera, str. 51—52).

Albo tez t. zw. ,test rozpoznawania alternatywne-

go”, np.:
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. Podkresl stowo ,prawda” obok zdad prawdziwych,
stowo ,fatsz"’ w falszywych oraz zmiert jedno stowo w zda-
niach, ktére dzigki tej zmianie staja si¢ prawdziwe:

1. Wisla wpada do morza Baltyckiego prawda — falsz
2. Stolica Polski jest Krakow prawda — falsz
3. Tatry sa najwyzszymi gérami Polski prawda — falsz
4, Najwiecej wegla wydobywa sie

w Polsce na Slasku prawda — falsz
5. Warszawa, ¥.6dz, Krakéw i Ojcow

to najwieksze miasta Polski prawda — falsz
6. W puszczy bialowieskiej Zyja jesz- :

cze zubry prawda — falsz
7. W Polsce istnieja liczne kopalnie

srebra i zlota v prawda — falsz
8. Na potudniu graniczy Polska '

z Niemcami prawda — falsz
9. Najwickszym sasiadem Polski jest
" Rosja prawda — falsz

W podanym tescie, jak i w poprzednich techniczna stro-

na wykonywanego przez ucznia polecenia sprawia mu
znacznie mniej klopotu, anizeli strona rzeczowa; stad tez
testy te moga by¢ stosowane juz nawet na poziomie kla-
sy IV.
- Cenna zaleta testéw jest okolicznosé, iz wszyscy ucznio-
wie otrzymujg do opracowania te same pytania. Nauczy-
ciel moze wtedy sprawdzié, ktérzy z nich znaja ten sam
material, a nie jak przy ustnych odpytywaniach przypu-
szczaé tylko, Zze poniewaZ uczeri umial da¢ odpowiedz na
jedno pytanie, to prawdopodobnie potrafi daé¢ odpowiedz
i na inne, Jesli wiec idzie o ocene poziomu klasy, to meto-
da testéw przynosi znacznie wiecej korzysci od innych spo-
sobow sprawdzania wiadomosci.

W czesci szczegotowej podajemy résne przykltady te-

stéw, mogacych nadawaé sie do wykorzystania w klasie
IV. Sa one dostosowane do mozliwosci technicznych
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ucznia kl. IV, a zawieraja material rzeczowy — geograficz-
ny i przyrodniczy — z programu klasy IV, to jest materiat,
ktéry przez dzieci byl opracowany i musi byé im znany.
Tutaj chcielibySmy jeszcze raz podkresli¢, Ze stosowanie
tej wlasnie metody sprawdzania wiadomosci rzeczowych
w szkole powszechnej moze mieé¢ miejsce juz w klasie IV,
7e ta metoda niewatpliwie géruje nad sposobem ustnego

wypytywania uczniéw i Ze samo jej stosowanie naprowadzi’

nauczyciela na coraz to nowe sposoby jej ulepszania.

W zakresie jezyka polskiego badanie wynikéw polega
juz nie na sprawdzeniu, jakie wiadomosci posiada uczen,
bo jezyk na tym poziomie nie zawiera jeszcze wiadomosci
rzeczowych, Wprawdzie w programie jezyka dla kl. IV
znajduje sie réwniez material gramatyczny i ortograficz-
ny, lecz material ten maja uczniowie opanowaé praktycz-
nie, nie za$ teoretycznie. Nie idzie o to, by uczen umiat na
pamieé reguly ortograficzne, lecz by w pisaniu nie popet-
nial btedéw; a to nie jedno i to samo. Mozna przeciez znaé
na pamieé reguly, a mimo to btedy popelniaé, i odwrotnie:
mozna nie znaé regul i pisaé poprawnie. Dlatego tez spraw-
dzenie poziomu klasy i poszczegélnych uczniéw w zakre-
sie jezyka polskiego musi mieé inny charakter. Musi to
byé sprawdzian, jaki jest poziom opanowania przez ucz-
niéw sprawnosci w zakresie pisania, czytania i méwienia.

W zakresie czytania sprawdzamy, czy uczed czyta po-
prawnie; czy czyta plynnie; czy uwzglednia znaki prze-
stankowe; czy rozumie tre§é czytanego. Trzy pierwsze
sktadniki czytania moga byé sprawdzane tylko metoda
ustnego pytania, a dopiero czwarty sktadnik — rozu-
mienie czytanego — moze byé sprawdzany badz za pomo-
cg, ustnego wypowiadania sie uczniéw, badz tez za pomoca
testu, podobnego do testéw wiadomosci. Test ten musiatby
byé sporzadzony tak, by uwzglednial najwazniejsze sktad-
niki czytanego utworu, jak np. najwazniejsze zdarzenia,
w czytanym utworze przedstawione, najwazniejsze posta-
cie i t. p. Oczywiscie, musialby nauczyciel dobraé taki
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uiwér, ktérego zaden uczen jeszcze nie czytal — np. z no-
wego ,Plomyka” czy ,Plomyczka”; utwér ten wszyscy
uczniowie przeczytaliby w klasie w czasie mniej wig-
cej jednakowym, a po przeczytaniu go oirzymaliby na
kartkach test, ktéry nalezaloby wypelni¢ zgodnie z zawar-
tymi w nim poleceniami. Uwazamy, Ze ten rodzaj spraw-
dzenia, czy uczniowie zrozumieli tres¢ przeczytanego, dal-
by wiecej nauczycielowi, anizeli suche pytanie wszyst-
kich uczniéw po kolei, dla uczniéw za$ bylby przyjemniej-
sza i cickawsza od ,jopowiadania czytanki” forma pracy.

W zakresie pisania trzeba sprawdzié, czy dzieci piszg
ortograficznie i czy wyrazaja si¢ poprawnie. Nie mozna
tego sprawdzaé za pomoca ustnego pytania, to jest
jasne; dlatego tez tutaj malezaloby tylko zastanowi¢ sie,
czy stosowane obecnie w wigkszosci szkol wypracowania
pi§mienne sa istotnie wlasciwa forma sprawdzania pozio-
mu ucznidéw.

Nalezy przede wszystkim odrézni¢ dwa rodzaje wypra-
cowan pismiennych w zakresie jezyka polskiego: wypra-
cowania, za pomoca kiérych uczeri uczy sie pisaé popraw-
nie — ortograficznie i stylistycznie; i wypracowania, kté-
re stuza jako material do sprawdzenia, czy uczen umie
pisa¢ poprawnie — ortograficznie i stylistycznie, Pierwsze
z tych wypracowar nazywane sa, jesli idzie o ortografie,
¢wiczeniami, nie za$§ wypracowaniami; drugie natomiast sa
powszechnie mazywane wypracowaniami. Dla ulatwienia
sobie pracy nazywaé bedziemy w dalszych rozwazaniach
wszystkie prace piémienne w zakresie jezyka, ktore stuza
do tego, by uczen nauczyl si¢ poprawnie pisa¢, éwiczeniami
(a wige: éwiczenia ortograficzne i éwiczenia stylistyczne,
ew. tez osobne éwiczenia gramatyczne), a wszystkie prace
pismienne, na ktérych sprawdzamy, czego si¢ i w jakim
stopniu uczniowie nauczyli, wypracowaniami (wypracowa-
nia stylistyczne, wypracowania ortograficzne, ew. tez wy-
pracowania gramatyczne). Zaznaczamy jednak, ze nie
mamy zamiaru upieraé sig, ze wprowadzone terminy sa
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jedynie poprawne: idzie nam przeciez tylko o to, by przez
wyraZne ich rozgraniczenie ulatwi¢ sobie pracg w rozwa-
7aniach na temat istoty tych prac pismiennych.

O éwiczeniach r6znego rodzaju bedziemy moéwi¢ w roz-
dziale mnastepnym, poswieconym zagadnieniom metodycz-
nym z zakresu jezyka; tutaj chcieliby$émy sie ograniczy¢
jedynie do oméwienia wypracowar - sprawdzianéw. Na
jedna rzecz jednak musimy zwr6cié uwage, poniewaz wy-
daje sig nam, ze sprawa ta nie jest przez nauczycielstwo
odpowiednio traktowana.

Jest rzecza zupelnie zrozumiala, 2ze uczed powinien
umieé to, czego sie uczyl, nie za$ wiecej. Zdarza sie, Ze
uczniowie maja wiadomosci wykraczajace znacznie poza
ramy przerabianego w szkole materiatu: to jednak nie
moze byé podstawa do wymagania od wszystkich uczniéw,
by wiadomosci ich byly wigksze od zdobytych w szkole.
To samo odnosi sie réwniez do dziedziny sprawnosci. Jesli
wiec idzie o poziom ortografii, nie mozemy wymagaé, by
dzieci klasy IV kazdy tekst pisaly bezbtednie, bo przeciez

na lekcjach jezyka opracowalismy z nimi pewien okreslony"

material ortograficzny, a nie wszystki¢ mozliwe trudnosci
ortograficzne, To samo odnosi si¢ réwniez do dziedziny
stylu: jesli z uczniami przerabiamy zagadnienia stylistycz-
ne systematycznie, to nie moZemy wymaga¢, by umieli wie-
cej od tego, co zostalo przerobione. A juz w zadnym wy-
padku nie mozemy wymagaé, by uczniowie mieli opanowa-
na sprawno$é w tym zakresie, kiéry w ogéle nie byt opra-
cowywany.

Tymczasem bardzo czesto nauczyciel postepuje wprost
odwrotnie. Kazda prace stylistyczna ocenia pod katem po-
prawnosci stylistycznej, zaréwno te, w ktérej uczen stoso-
wal styl, opracowany pod kierunkiem nauczyciela, jak i te,
w ktérej stosowal styl samodzielnie, w zakresie nieraz
znacznie wiekszym od wymaganego na danym poziomie.
Kilka przykladéw zilustruje te sprawe.

W klasie IV wystepuje pisanie listéw. Jest to forma li-
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teracka, .ktérej uczniowie dotychczas nie opracowywali,
a wiec jej mie znaja. Jesli nauczyciel pierwsza prace pis-

~mienna, w ktérej uczniowie pisali proby listéw, zechce oce-

ni¢ pod katem poprawnosci zastosowania tej formy pisania,
to — czy to bedzie wlasciwe podejscie do zagadnienia?
Czy nie nalezaloby poczekaé z ocenianiem do czasu, az
uczeni forme te opanuje? To samo odnosi si¢ do innej for-
my, w kL. IV nowej: opisow pismiennych. Tutaj réwniez
trzeba wpierw uczniéw mauczyé poprawnego i wlasciwego
stosowania tej formy literackiej, a dopiero woéwczas oce-
niaé, czy umieja ja stosowac.

Sadzimy, ze to wystarczy, azeby ustali¢ teze, ktéra po-
winna byé w nauczaniu respektowana: najpierw trzeba
ucznia nauczyé¢ danej wiadomosci czy tez sprawnosci, a do-
piero wowczas oceniaé, czy wiadomosé te zdobyl wzgled-
nie czy sprawnosé dang opanowal. Odnosi si¢ to do kaz-
dego dzialu pracy, wigc réwniez do pisania — w zakresie
stylu. Dlatego tez uwazamy, Ze mauczyciel powinien stoso-
waé réznego rodzaju ¢wiczenia na opanowanie przez ucz-
niéw ortografii, stylu, gramatyki, a potem dopiero spraw-
dzaé, czy uczniowie opanowali poprawnos¢ ortograficzng
i stylistyczna (Yacznie z poprawnym stosowaniem form
gramatycznych) i w jakim zakresie. Z tego tez powodu wy-
réznilismy éwiczenia, na ktérych uczniowie opanowuja ré6z-
nego rodzaju sprawnosci, a nie wypracowania, ktére stuza
do sprawdzenia poziomu ucznidéw.

Do opanowania ortografii stylu i form gramalycznych
stuza éwiczenia ortograficzne, stylistyczne i gramatyczne.
Metoda pracy w tych éwiczeniach bedzie przedmiotem na-
szych rozwazai w nastepnym rozdziale. Do sprawdzenia
wynikéw pracy w tych dziedzinach stuza wypracowania,
ktére moga byé¢ . dwojakie: wypracowania samodzielne
i wypracowania niesamodzielne. Kiedy celem sprawdzenia
poziomu ortografii dajemy dyktando sprawdzajace, to jest
to wypracowanie niesamodzielne: uczed nie uklada tutaj
samodzielnie calosci, zdan i poszczegélnych grup wyrazo-
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wych, lecz reprodukuje tekst, podany mu przez naiczycie-
la. Samodzielne wypracowanie natomiast polega na tym,
Ze uczen na podany mu przez nauczyciela temat uklada
samodzielnie opowiadanie czy tez opis, buduje samodziel-
nie zdania, faczy w odpowiednie grupy poszczegélne wy-
razy i t. d. — slowem, tworzy samodzielnie catosé. Nie-
watpliwie, samodzielne wypracowania maja t¢ wyzszosé,
Ze sg materiatem, na kiérym nauczyciel moze sprawdzié
wszystkie czynniki poprawno$ci jezykowej pismiennej:
styl, ortografie, gramatyke, podczas gdy w dyktandach
mozemy tylko sprawdzi¢ ortografie, reszta bowiem nie jest
wytworem pracy ucznia, Dlatego tez dyktanda stosujemy
wtedy, kiedy chcemy sprawdzi¢ wynik nauki ortografii na
pewnym matym odcinku, np. po przerobieniu z klasa grupy
‘materialowej ,,rz niewymienne” stosujemy dyktando, by
si¢ przekonaé, czy wszyscy uczniowie poczynili takie po-
stepy, ktére upowazniaja mauczyciela do przystapienia do
nastepnej grupy materiatu. Jesli natomiast chcemy stwier-
dzi¢, jak — poza stylem i gramatyka — dzieci stosuja caly
material ortograficzny, a wiec i ten nowopoznany, i ten
dawniejszy, to znacznie lepsza forma sprawdzenia- bedzie
wypracowanie samodzielne. Trzeba jednak zawsze pamigta¢,
2e w wypracowaniu samodzielnym sa rézne dziedziny po-
prawnosci jezykowej: poprawnos$é ortograficzna, popraw-
nos¢ stylistyczna, poprawnosé gramatyczna. Stad tez i oce-
na musi byé ocena wszystkich tych dziedzin, nie zas tylko
jednej. Nie mozna wigc uczniowi postawié stopnia dobrego
za wypracowanie, w ktérym ortografia nie szwankuje, ale
szwankuje natomiast poprawno$é stylistyczna i gramatycz-
na: byloby to zlekcewazeniem przez nauczyciela tych in-
nych dziedzin poprawnosci jezykowej pismiennej, a co za
tym idzie — powodem do lekcewazenia tegoz przez
ucznia,

Lecz mnie kazde wypracowanie pismienne stuzy do
sprawdzenia wynikéw wszystkich dziedzin poprawnosci
jezykowej. Mozna tak samo dawaé wypracowania, kté-
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rych celem jest jedynie stwierdzenie poziomu wzglednie
umiejetnosci stosowania form stylistycznych. Np. w kla-
sie IV po kilku éwiczeniach, ktérych tematem byto
pisanie listéw i na ktérych dzieci prawdopodobnie nau-
czyly sie umiejetnosci ich ukladania, dajemy wypraco-
wanie samodzielne, ktérego tematem jest réwniez ulo-
senie samodzielnego listu, przy czym pomoc ze strony
nauczyciela bedzie tutaj juz mozliwie zadna lub bardzo
mata. Przed przystapieniem do napisania wypracowania
opracowujemy z dzieémi wyrazy, kiére w wypracowaniach
beda prawdopodobnie przez nie uzyte — w.tym celu, by
dzieci nie uczynily zadnych bledéw ortograficznych. Po
napisaniu wypracowania nauczyciel sprawdza wszystkie
dziedziny poprawnosci jezykowej, lecz wiedzac o tym, zZe
strona ortograficzna i gramatyczna zostaly celowo utatwio-
ne, nie bierze tych dziedzin pod uwage i nie ocenia ich,
a zwraca uwage na strone stylistyczna wypracowania i sta-
wia ocene wylacznie za te strone. Bedzie to wiec rodzaj
pracy pi$miennej, podobny do dyktanda pod wzgledem ce-
lowosci i wykorzystania jej przez nauczyciela. Tak samo
mozna dawaé specjalne prace pismienne sprawdzajace po-
ziom opanowania i umiejetnos¢ stosowania form grama-
tycznych, przy ktérych strony stylistyczna i ortograficzna
nie beda oceniane.

Najczesciej jednak stosowana formg wypracowar po-
winny byé wypracowania, w ktérych sprawdzane beda
wszystkie dziedziny poprawnosci jezykowej. Podkreslamy
jednak, ze w tych wypracowaniach trzeba oceniaé¢ kazda
strone poprawnosci z osobna, wobec czego ocena ogélna
bedzie czasem przecigtng ocen szczegélowych, np. znajo-
mosé ortografii — dobra, stosowanie form gramatycznych
— dostateczne, opanowanie poprawnosci stylistycznej —
niedostateczne, ocena ogélna — dostateczna. Zaznaczyé
jeszcze trzeba, zZe na poziomie klasy IV dobrze jest zamiast
tych stopni daé¢ ich oméwienie, np. ,,Bledéw ortograticznych
jest malo, pisownie masz wigc przyswojona; gramatyke
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znasz stabiej, a budowaé zdan i opowiadania catego nie
umiesz wcale",

Pozostaje do omoéwienia sprawa sprawdzania wynikéw

pracy ucznia w zakresie arytmetyki i przedmiotéw tech-
nicznych.

W arytmetyce sa stosowane niejednokrotnie t. zw. wy-
pracowania klasowe, ktérych celem jest rowniez stwierdze-
nie, jakie postgpy uczniowie poczynili w danym czasie.
Klaséwki te uzupelniaja pytania ustne, na ktére nau-
czyciel z reguly poswigca duzo czasuy, stosujac je nietylko
celem sprawdzania wynikéw, lecz réwniez celem utrwa-
lenia z uczniami przerobionego materiatu. Nie widaé
wtedy wyraZnej réznicy w pytaniu stuzacym do celéw
sprawdzania, od indywidualnej pracy ucznia (jeden uczen
pracuje glosno przy tablicy, inni w zeszytach po cichu),
ktérej celem jest utrwalanie materialu Wprawdzie jestes-
my zdania, ze kazda lekcja powinna da¢ dzieciom pewna
korzysé w dziedzinie przyswojenia nowego materialy, t. j.
nowych wiadomosci, umiejetnosci i sprawnosci, a wiec za-
réowno lekcja, ktérej celem jest utrwalanie materialu, jak
i lekcja, na ktérej nauczyciel sprawdza wyniki, wobec
czego granica ta niejednokrotnie si¢ zaciera, Mimo to uwa-
zamy, Ze spos6b prowadzenia obu tych lekcyj powinien by¢
rézny. Jezeli celem lekcji jest utrwalenie materiatu, to
trzeba do pracy wciagnaé mozliwie najwicksza ilosé¢ dzieci;
nie wystarczy, ze dwuch lub trzech uczniéw w ciagu lekcji
pracowalo przy tablicy, a inni czynili to samo w zeszytach.
Przeciez nie zawsze praca tych, co zostali w lawkach, do-
réwnuje pod wzgledem intensywnosci pracy przy tablicy,
a poza tym ilosé wykonanej pracy jest wtedy niewielka.
Lepiej wigc lekcje utrwalajace zorganizowaé tak, by istot-
nie pracowala cala klasa; prawdopodobnie nie zajdzie
wtedy potrzeba pracowaé z jednym uczniem przy tablicy,
tylko pracowaé ze wszystkimi uczniami, wobec czego taka
lekcja nie bedzie wykorzystana do celéw sprawdzania wy-

nikéw pracy poszczegélnych uczniéw. I dlatego tez zda- -
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niem naszym trzeba na lekcjach arytmetyki czesciej urza-

dza¢ specjalne lekcje sprawdzajace. Moga one byé stoso-
wane z wykorzystaniem formy piSmiennej (te same kla-
sowki, tylko pomysélane jako sprawdzian, bez niczego wie-
cej), a mogag tez te lekcje byé¢ lekcjami glosnymi, prowa-
dzonymi tak, by uczniowie niby powtarzali materiat, w rze-
czywistosci za§ odpowiadali na pytania, stawiane przez
nauczyciela w celu sprawdzenia wynikéw ich pracy.

W zakresie przedmiotéw technicznych sprawedzanie wy-
nikéw pracy ucznia nie jest i nie moze byé stawiane tak,
jak w innych przedmiotach. Powodem tego jest okolicznosé,
ze w zakresie tych przedmiotéw stawiane przez programy
wymagania sa bardziej nieuchwytne: trudno jest ustalié,
co wlasciwie powinien uczen umieé, np. ze $piewu po ukori-
czeniu klasy IV, trudno tez ustali¢, w jakim zakresie po-
winien mie¢ opanowana sprawno$¢ muzyczna. Mowimy,
Ze uczniowie powinni byé w pewnym stopaniu rozépiewani;
,stopieri” ten jednak nie nadaje si¢ do mierzenia go
i stwierdzania, czy istotnie zostal osiagniety, czy tez nie.
To samo w innych przedmiotach tej kategorji. Nie mniej
jednak uwazamy, ze w tych przedmiotach, w ktérych ucz-
niowie wykonujg pewne prace indywidualne, jak w rysua-
kach i zajeciach praktiycznych, sprawdzanie wynikéw, fo
jest kazdorazowego poziomu opanowanej sprawnosci, po-
winno mieé miejsce, aczkolwiek w sposéb nie tak rygory-
styczny, jak w przedmiotach oméwionych poprzednio,

Stwierdzenie wynikéw pracy w pewnym przedmiocie
i we wszystkich przedmiotach, nauczanych w danej klasie,
jako calosci pracy dydaktycznej, jest wstgpna czynnoscia
do wykonania przez nauczyciela innej bardzo waznej i od-
powiedzialnej pracy: do ocenienia i promowania ucznia
do klasy wyzszej. Zagadnienie promocji ucznia jest zagad-
nieniem bardzo waznym w szkole powszechnej, zwlaszcza
w czasach ostatnich, a szczegélnie waznym w klasie IV,
po ukoriczeniu ktérej uczeri przechodzi do klasy wyzszej,
gdzie i charakter materialu naukowego i metody pracy sa
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juz inne, anizeli w klasach nizszych, Zagadnieniu temu
poswigcimy pare mysli.

Po ukoriczeniu klasy IV mamy ocenié, czy uczen nadaje
sie do promowania go do klasy V. Gdyby promowanie
bylo uzaleznione wylacznie od poczynionych przez ucznia
postepéw w nauce, t. j. jedynie od sumy zdobytych przez
ucznia wiadomosci i sprawnoéci, sprawa bylaby bardzo
prosta: uczern, ktéry wykazal sie wiadomosciami i spraw-
noéciami w zakresie przez program wymaganym, bylby
promowany, uczen za$, ktéry si¢ tymi wiadomosciami
i sprawnoéciami nie wykazal, bylby pozostawiony na drugi
rok w tej samej klasie. Lecz zagadnienie promowania
ucznia nie jest sprawa tak prosta: précz tego, co uczen
osiagnal w ciagu calorocznej pracy, musi nauczyciel ocenié,
w jakich warunkach wyniki pracy zostaly osiagniete. Ocena
koricowa ucznia musi byé zawsze kompromisem pomiedzy
tymi dwoma czynnikami: wynikami pracy a warunkami,
w jakich zostaly one osiagniete.

Warunki te sa nastepujace: 1. jaki byt stan zdrowia ucz-
nia w danej klasie (uczen, ktéry rozwijal si¢ normalnie,
moégl pracowaé normalnie, uczen za$, ktéry chorowal,
musial wlozyé w prace wiecej wysitku, azeby te same wy-
niki osiagnaé), 2. warunki materialne towarzyszace pracy
ucznia (uczen, zaopatrzony w potrzebne pomoce szkolne,
a przede wszystkim w podreczniki i materialy do pracy,
mogt osiagnaé te same wyniki pracy latwiej, anizeli jego
kolega, pozbawiony z powodu niezamoznosci rodzicéw po-
mocy naukowych), 3. stan psychiczny ucznia w danej kla-
sie (podobnie jak i stan zdrowia, przy czym jednak nienor-
malny wozwéj psychiczny powoduje znacznie wieksza
trudno$é w opanowaniu materialu naukowego), 4. wszystko
o, co na wynik pracy ucznia moglto mie¢ wplyw dodatni
lub ujemny. Dodajmy, Ze niejednokrotnie sama organiza-
cja pracy szkolnej, a wiec dziedzina, za ktéra catkowita
odpowiedzialno§é ponosi szkota i nauczyciel, byta tego ro-
dzaju, ze uczen nie mégt skutecznie pracowaé; np. nauczy-
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cieX czesto chorowal, a szkota nie mogla zapewnié¢ dzieciom
zastepstw innych nauczycieli, bo ich nie miata w odpowied-
niej ilodci; przeciez wtedy uczniowie nie mogli osiagnaé
takiego poziomu, jaki bylby osiagniety, gdyby praca byla
wykonywana bez przeszkéd. Wiszystko to powoduje, ze
oceniaé ucznia trzeba nie tylko za wyniki pracy, przezen
osiagniete, lecz w réwnej mierze za wysitek, jaki uczend
w osiagniecie tych wynikéw wkladat w ciagu roku.

Teze¢ t¢ mozna nawet rozszerzyé i poglebié. Niektérzy pe-
dagogowie sa nawet zdania, Ze wazniejsza rzecza, wazniej-
szym czynnikiem w danym zagadnieniu jest wysitek, przez
ucznia w osiagniecie wynikéw pracy wlozony, anizeli same
wyniki. Bo wyniki nie sa wartoscia trwala: przeciez po
pewnym wczasie ilo§¢ wiadomoéci i sprawnosci, o ile nie
bedzie od$wiezana, zmniejszy sie, gdyz takie jest juz prawo
natury, wysilek natomiast powoduje osiggniecie innych
wartoéci: przyzwyczajenia do pracy, umiejetnosci dawania
sobie rady z poleceniami, sprawno$ci w wyszukiwaniu od-
powiedzi na stawiane pytania i polecenia. Te wartosci sa
bardziej state, gdyz niezaleznie nawet od dziedziny, w ja-
kiej zostana wykorzystane, zawsze beda cennym $rodkiem
do wykonania pewnych celéw zyciowych. Uczen, ktéry
koriczac szkote powszechna, ma mato wiadomosci i spraw-
noéci, lecz posiada natomiast przyzwyczajenie do pracy
i umiejetnosé jej zorganizowania, gdyz w osiagniecie ich
wktadatl duzo wysitku, ten uczen jest w zZyciu w lepszym
potozeniu od swego kolegi, ktéry wychodzi w §wiat z duzym
zapasem wiadomosci i sprawnosci, zdobytych Yatwo, bo jest
z natury zdolnym typem. Dlatego tez oceniajac ucznia i za-
stanawiajac sie nad tym, czy naleiy go promowaé, nalezy
zawsze braé pod uwage, czy uczen ten umie pracowaé: jesli
tak, 1o nauczyciel mozZe go promowaé nawet wowczas,
kiedy uczen ten z przyczyn od siebie niezaleznych (nawet
z powodu dtuzszej choroby) nie osiagnal wynikéw progra-
mowych, Jest przeciez pewno$é, ze nadrobi opuszczone
i zaniedbane lekcje, bo uczen ten pracowaé chce i umie,
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Ocena wiec koticowa nie moze byé spodowana tylko

kryteriami ogélnej natury: checia utrzymania poziomu ucz-
niéw na jednakowej wysokosci; musi byé traktowana indy-
widualnie, bo mamy do czynienia z materialem zywvm,
ktéry w kazdym wypadku inaczej na kazda rzecz reaguie.
Nie mozna jednak w naszych warunkach, gdzie za poziom
klasy odpowiedzialno$é ponosi nauczyciel, ocene traktowaé
zupetnie indywidualnie, to znaczy nie liczac sie z poziomem
klasy jako calosci promowaé uczniéw tylko na tej pod-
stawie, Ze uczeri przeciez caly rok do szkoly chodzit i cos
skorzystal. Owo ,,co$” musi mie¢ ksztalty realne i odpo-
wiadaé pewnym minimalnym wymaganiom.
- Stowem: jesli nauczyciel z jednej strony dazy do utrzy-
mania na odpowiedniej wysokosci poziomu szkoty i klasy,
a z drugiej strony uwzglednia indywidualnosé kazdego
poszczegblnego ucznia i nie chce mu wyrzadzié krzywdy
(przez - zbyt latwe lub zbyt ostre klasyfikowanie go), to
ocena koricowa i promowanie ucznia — winny ‘byé wlasnie
kompromisem pomiedzy tymi daZeniami. Nie obnizajac
poziomu klasy staraé sie uwzgledni¢ indywidualnosé kaz-
dego ucznia — oto zasada, ktéra powinna byé w kazdei
szkole 1 w kazdej klasie realizowana.

ROZDZIAY. SIGDMY

METODA PRACY W ZAKRESIE POSZCZEGOLNYCH
PRZEDMIOTOW NAUKI SZKOLNEJ
Jezyk polski.
Budowa programu.

Program jezyka polskiego dla kl. IV zostal pomyslany
tak, jak i dla klasy III: sklada sie on z pieciu zasadniczych
dziatéw, ktorych kolejnosé jest wlasciwa klasom mlodszym.
Najpierw wiec zostato umieszczone méwienie, potem pisa-
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nie, czytanie, nastepnie éwiczenia w zwiazku z méwieniem,
pisaniem i czytaniem, a w koricu tematy éwiczeri w méwie-
niu, pisaniu i czytaniu. Zamieszczenie na pierwszym miej-
scu méwienia, jak w klasach mlodszych, nie za$ czytania,
jak w klasach starszych, poczynajac od klasy V, jest dla
nauczyciela wskazéwka, ze ten wlasnie dzial programu
[méwienie) dostarczaé powinien w kl. IV tematéw, ktére
na réznych lekcjach jezyka beda opracowywane, Czytanie
bowiem w klasie IV nie zostalo jeszcze przez ucznia opa-
nowane do tego stopnia, by mégl on tematy te braé z lek-
tury réznego rodzaju utworéw literackich.

Porzadek grup materiatowych zostal utrzymany réwniez
ten sam, co i w klasach mlodszych. W zakresie méwienia
spotykamy:

moéwienie jako rozmowy nauczyciela z dzieémi na tematy,
wysuniete badZ przez nauczyciela, badZ przez uczniéw,

moéwienie na podstawie ogladanych obrazkéw,

swobodne i samorzutne wypowiadanie sie dzieci,

moéwienie zorganizowane w postaci uktadania opowia-
dati i opiséw,

méwienie jako wypowiadania sie na fematy, zaczerpnie-
te z lektury.

W zakresie pisania:

pisanie jako réznego rodzaju éwiczenia w plsamu iwda-
Zeniu do opanowania pisowni,

pisanie zorganizowane jako ukladanie opowiadan i opi-
séw, ' -

pisanie jako préby pisania listow,

pisanie jako éwiczenia w pisaniu kaligraficznym,

material ortograficzny.

W zakresie czytania:

czytanie réznych utworéw literackich,

czytanie jako réznego rodzaju technika czytania,

czytanie jako réznego rodzaju éwiczenia w analizie czy-
tanych utworéw,
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czylanie jako samodzielne ujmowanie tresci czytanych
utwordw,

W zakresie éwiczeh w zwiazku z méwieniem, pisaniem
i czytaniem:

éwiczenia majace na celu wzbogacanie slownictwa
dzieci,

¢wiczenia gramatyczne,

éwiczenia w uczeniu sie na pamieé i wyglaszaniu wier-
8ZY,

éwiczenia w ilustrowaniu czytanych utworéw.

W zakresie tematow:

tematy z otaczajacej dziecko rzeczywistosci, jak prze-
jawy zycia w szkole, domu, miejscowosci i t. d., :

tematy aktualne: zdarzenia z biezacego Zycia Polski,

tematy geograficzne: opowiadania na tle dzisiejszego Zy-
cia réznych okolic Polski,

tematy historyczne: a) wypadki i zdarzenia w naszej
ckolicy ze szczegélnym uwzglednieniem okresu walk
1914—1920, b) opowiadania, sceny i obrazy z przesztosci
Polski, ¢) opowiadania z zycia Marszatka Jézefa Pilsud-
skiego,

basnie, bajki i legendy.

Zakres materialu naukowego.

Kazdy dzial materialu naukowego w zakresie jezyka
polskiego zostal w poréwnaniu z klasa III rozszerzony.
I tak: , ,

w zakresie méwienia rozszerzenie materialu polega na
tym, ze wprowadzono: a) ogladanie obrazkéw, omawianie
ich tresci i ,,nadawanie im i ich cyklom tytutéw" zamiast
nsnadawania tytuléw pojedynczym obrazkom i ich cyklom”
w klasie IIT; réznica tutaj polega na tym, zZe o ile w kla-
sie Il nalezalo liczyé sie z tym, Ze uczniowie nie znaja
jeszcze tej formy éwiczeri w méwieniu, wobec czego trzeba
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najplerw opracowaé ,nadawanie tytuléw pojedynczym
obrazkom", by potem przej$é do ,nadawania tytuléw ich
cyklom”, to w klasie IV nalezy traktowaé obie te formy
¢wiczei w méwieniu jako znane w stopniu jednakowym;
b) z grupy dotyczacej ,zbiorowego i jednostkowego ukla-
dania opowiadas i opiséw" usunieto w kl. IV wyraz , krét-
kich” opowiadan, a dodano natomiast ,,oraz streszczer lat-
wiejszych tekstéw’; ¢) w grupie dotyczacej wypowiadania
sie w zwiazku z lektura, dodano ,w zwiazku z tym po-
rzadkowanie wypowiedzeri dzieci”; sa to pierwsze préby
ukladania planéw.

W zakresie pisania: a) wprowadzono inng redakcje
pierwszej grupy materialu dotyczacej réznych form pisa-
nia: zamiast ,,przepisywania tekstéw oraz pisania z pamieci
i ze stuchu wyrazéw i krétkich, tatwych zdan, zawieraja-
cych przede wszystkim podany material ortograficzny”,
wprowadzono ,,przepisywanie tekstéw i pisanie z pamieci
wyrazéw i krétkich, tatwych zdan, pisanie ze stuchu teks-
téw zawierajacych przede wszystkim podany material or-
tograficzny"’; réznica polega tutaj na innej roli, jaka pisa-
nie ze stuchu odgrywa w opanowaniu ortografii w klasach
mlodszych a w klasach starszych (patrz wskazéwki progra-
mowe do jezyka polskiego str. 261): w kl. IV nalezy pisanie
ze stuchu traktowaé juz tak, jak w klasach starszych;
b) zamiast ,,samodzielnego ukladania i zapisywania zdan
na rézne tematy, préb samodzielnych, krétkich opowiadan”
wprowadzono ,krétkie, samodzielne opowiadania i préby
‘opiséw’’; ¢) jako zupelnie nowa grupe wprowadzono ,krét-
kie listy do oséb bliskich i znajomych"; d) inny material
ortograficzny,

W zakresie czytania: a) wprowadzono czytanie obrazkéw
historycznych; b) technike czytania rozszerzono przez
wprowadzenie czytania ,z uwzglednieniem przestankowa-
nia”; ¢) przy omawianiu tresci czytanek i wogéle lektury
wprowadzono wyodrebnianie ,,obrazéw"” précz wyodreb-

wall

niania ,,postaci i zdarzen''; d) jako materiat zupelnie nowy
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wprowadzono grupe ,,stopniowe przyzwyczajenie dzieci do
samodzielnego ujmowania tresci czytanych tekstéw,

W zakresie éwiczen: a) w éwiczeniach stownikowych
wprowadzono précz nazywania przedmiotéw, zjawisk i ich
cech réwniez ,nazywanie czynnoéci” oraz ,réznych od-
cieni stosunkéw przestrzennych i czasowych”; b) w éwi-
czeniach gramatycznych wprowadzono jako materiat nowy:
zdania wykrzyknikowe, podmiot rozwiniety i orzeczenie
rozwiniete, wyréznianie i nazywanie podmiotu zasadnicze-
go i orzeczenia zasadniczego, liczebnik (bez podziatu na
grupy), przystéwek, przypadki rzeczownika, stopnie przy-

miotnika, osoby czasownika, odréznianie wyrazéw odmien- -

nych i nieodmiennych; c¢) usunigto z grupy, odnoszacej sie
do réznego rodzaju ilustrowania czytanych tekstéw, ilu-
strowanie przez wycinanki i ulepianki.

W zakresie tematéw: a) rozszerzono zakres tematéw
z otaczajacej dziecko rzeczywistoéci zaréwno przez roz-
szerzenie przestrzeni (okolica zamiast miejscowosci
w kl. IIT), jak i przez poglebienie tematéw (ludzie i rzeczy,
prace, zajecia, zabawy, zwyczaje i obyczaje); b) w podobny
spos6b rozszerzono zakres tematéw geograficznych, gléownie
jednak przez wprowadzenie szerszej przestrzeni — w zwia-
zku z opracowywanym materialem geograficznym; c) roz-
szerzono bardzo wydatnie tematy historyczne, zaréwno pod
wzgledem ilosci tych tematéw, jak i pod wzgledem ich
réznorodnosci,

Ten rozszerzony zakres materialu naukowego powinien
doprowadzi¢ do osiagniecia rozszerzonych wynikéw na-
uczania, podanych przy koricu materialu programowego dla
k1. IV, a rézniacych sie od wynikéw kl. IIT miedzy innymi:
umiejetno$cia napisania krétkiego i tatwego opowiadania,
umiejetnoscia pisania ksztaltnego, wicksza znajomoscia te-
matéw historycznych, '

Po tym oméwieniu zakresu materialu naukowedo przej-
dziemy do podkreslenia i oméwienia zagadnien, dla pracy
w kl, IV w zakresie jezyka polskiego najistotniejszych.
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Streszczenie latwiejszych tekstéw.

Jest to material programowy, ktéry wystepuje w kI IV
po raz pierwszy. Celem streszczenia, jako formy pracy
w zakresie méwienia, jest umozliwienie uczniowi przejscia
od opowiadan i opiséw do ukladania planéw czytanych
utwordéw; dlatego tez streszczenia musialy sie znalezé
w programie kl. IV, w ktérej wystepuja juz réwniez proby
planéw (w dziale czytania).

Istote streszczenia stanowi uchwycenie momentéw naj-
istotniejszych w czytanym opowiadaniu. Jest streszczenie
pod tym wzgledem bardzo podobne do sprawozdania z ja-
kiego$ zdarzenia; réznica polega na tym, ze sprawozdanie
dotyczy wydarzenia, zaobserwowanego w rzeczywistosel,
podczas gdy streszczenie dotyczy wydarzenia, o ktérym
dzieci czytaja. Do streszczen nadaja sie te czytanki,
w ktérych akcja wystepuje bardzo wyraznie i jest nieskom-
plikowana; sa to bowiem préby 2aledwie, a przy tym préby,
ktére nie maja na celu opanowania streszczenia dla siebie
samego, lecz dla celéw innych — dla tatwiejszedo ukla-
dania planéw w okresie pézZniejszym. Dlatego tez stresz-
czenie jako forma pracy powinna wyprzedzi¢ préby ukla-

dania planéw, o ktérych mowa bedzie ponizej. Zaznaczyé

trzeba, Zze w kl. IV nie mamy streszczenia samodzielnego,
lecz zaledwie ,zbiorowe i jednostkowe ukladanie stre-

rit

SzZczen .

Ukladanie planéw czytanek.

Sa to réownie? zaledwie préby ukladania planéw czyta-
nek. W uwagach do programu jezyka polskiego na ki. IV
program powiada: ,,Pierwsze proby ukladania planu odby-
waja sie droga zbiorowej pracy uczniéw i polegaja na po-
rzadkowaniu wypowiedzen dzieci. Tresé, dzialajaca na
uczucia, nie nadaje sie do ukladania planu’ (str. 83).
W uwagach do calosci programu jezyka polskiego (str. 255}
powiada program znowu: ,Stanowi ono (porzadkowanie
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wypowiedzeri) przygotowanie do wspélnego uktadania pla-
néw, ktére wystepuje w kl. V, a rozwija sie dalej w kla-
sie VI",

Uktadanie planéw czytanych tekstow jest jednym z trud-
niejszych zagadniern metodycznych w zakresie jezyka pol-
skiego, Czynnikiem utrudniajacym prace jest tutaj oko-
licznos¢, ze wiek i rozw6j umystowy dziecka nie pozwalaja
mu na objecie mysla catosci odgrywajacej sie akcji i wy-
odrebnienie w niej nawet najistotniejszych momentéw,
a poza tym nazwanie tych momentéw, stworzenie z nich
niejako samodzielnych akcyj. A jednak wszyscy zgadza-
my sie z tym, ze wykreslenie tego dzialu pracy z programu
jezyka polskiego byloby szkodliwe; uczer, nie umiejac sa-
modzielnie wyeliminowywaé w utworze najwazniejszych
epizodéw inie umiejac tych epizodéw, fragmentéw nazwaé,
nie bylby przygotowany do samodzielnego czytania utwo-
réw beletrystycznych w stopniu dostatecznym. Dobrze sie
stalo, ze ukladanie planéw zostalo przesuniete na klasy
starsze, V i VI, a nie wystepuje — jak w dawnych progra-
mach — juz w klasach mtodszych, ITI1 IV,

Azeby jednak praca nad ukltadaniem planéw mogla byé

w klasach V i VI nalezycie postawiona i azeby data wia-

§ciwe wyniki bez zbytniego przemeczania ucznia, trzeba
odpowiednio zorganizowaé dla tej pracy okres przygoto-
wawczy. Jak kazda inna praca, musi ten dzial pracy w za-
kresie jezyka polskiego mieé swa wlasna podbudowe w po-
staci réznego rodzaju éwiczen, ktére w rezultacie dopro-
wadza do tego, Ze uczer wyczuje i zrozumie istote rzeczv
w ukladaniu planéw. '

Prograin wskazuje, ze porzadkowanie wypowiedzen, wy-
stepujace w klasie IV, jest réwniez tylko przygotowaniem
dzieci do pézniejszego ukladania planéw. Takich jednak
przygotowan jest wiecef.

Na lekcji przyrody i geografii w klasie III nauczyciel
omawia z dzieémi na podstawie okazu pewna rosline; oma-
wia ja w pewnej kolejnosci, np. owoc, kwiat, 1isé¢, todyga,
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korzeni, gdzie roslina ta rosnie, kto ja chowa i f. p. Oma-
wiajac poszczegolne czesci skladowe roéliny i tworzac
z tych czesci pewne zagadnienia, nauczyciel notuje te za-
gadnienia na tablicy, np.

Roslina .. ... ma owoce . . , ., (jakie?)
powstaly one z kwiatu
ma ro§lina tez jeszcze
liscie
lodyge
korzen
roslina ta rosénie . ..., (gdzie?)
ludzie opiekujg sie nig, bo ... ..
Cel tego zapisywania jest dla dzieci nietylko zrozumiaty,
fecz réwniez w ich pojeciu potrzebny: przeciez latwiej jest
pod koniec lekcji zdaé sobie sprawe z tego, co bylo przed-

"miotem (tematem) lekcji, kiedy sie caly czas widzialo

pewne rzeczy mapisane na tablicy, anizeli, kiedy si¢ tylko
styszalo. Dla nauczyciela natomiast zapisywanie tych te-
matéw powinno mieé jeszcze inny cel. Przez czeste notowa-
nie na tablicy poszczegélnych punktéw opracowanych lek-
cyj dzieci przyzwyczajaja si¢ do tego, ze kazda calos¢
sklada sig z pewnych czesdci i ze te czesci tez sie nazywaja
wlasnymi nazwami. W klasach starszych przyzwyczajenia
te beda z powodzeniem wykorzystane — wlasnie w dzie-
dzinie ukladania planéw czytanek-i wogdle akcyj, stano-
wigcych calosci myslowe.

Drugim niezmiernie waznym czynnikiem, ulatwiajacym
prace w dziedzinie ukladania planéw, jest ilustrowanie
akcyj za pomocg kilku rysunkéw, z ktérych kazdy przed-
stawia pewien fragment akcji. - Ten sposéb byl réwniez do-
tychczas (w zwiazku z dawnymi programami) wykorzy-
stywany, przy czym forma wykorzystywania ilustracyj mu-
siata jednak budzié¢ zastrzezenia. Odbywatlo sie to miano-
wicie w sposob nastepujacy: kiedy nauczyciel cheial bardzo
metodycznie nauczyé dzieci wyodrebniania z calosci czy-
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tanki fragmentéw, przynosil na lekcje szereg specjalnie
narysowanych obrazkéw, ilustrujacych poszczegélne mo-
menty akcji i po oméwieniu tresci czytanki wiagzal te
cbrazki z poszczegélnymi momentami, polecajac dzieciom
obmysleé¢ nazwy {tytuly) poszczegélnych obrazkéw. Nie-
wlasciwo$é metody polegala na tym, ze dzieci zapoznawaly
sie po raz pierwszy z obrazkami i przedstawiona na nich
akcja oraz w ogéle po raz pierwszy z mozliwoscia przed-
stawienia akcji za pomocg szeregu obrazkéw, a juz na tej
samej lekcji mialy na podstawie tej znajomosci oprzeé¢ umie-
jetnosé uktadania planu, Uwazamy, ze kazda tego rodzaju
umiejetno$é winna by¢ poprzedzona odpowiednimi doswiad-
czeniami, ktére podéwiadomie dziecko wchiania w siebie
i po pewnym czasie zuzytkowuje. Tak czynimy w dziedzinie
nauki czytania elementarnego w klasie I, kiedy podsuwamy
dzieciom rézne sposoby analizowania zdad i wyrazéw, by
w koticu dzieci doprowadzié¢ do wyczucia, a jeszcze pézniej
do zrozumienia istoty analizy zdan i wyrazow , na mniej-
sze elementy; tak samo w dziedzinie zrozumienia przez
dzieci pojecia mapy postugujemy si¢ przez dluiszy okres
(w klasach II i III) réznymi planami, ktére dziecko oglada
i droga samorzutng dochodzi do wyczucia pewnych prawd,
potrzebnych mu pézniej przy nauce o mapie; tak samo
rowniez w dziedzinie ukifadania planéw czytanek wykorzy-
stujemy rozne sposoby, jak obrazki, plany lekcyj innych
przedmiotéw i t. p. w celu przyzwyczajenia dzieci do moz-
liwosci przedstawiania catosci za pomoca nadawania tytu-
tow czesciom. _ :
Podkresli¢ jednak trzeba, z¢ w klasie IV nie mamy do
czynienia z ukladaniem planéw, lecz z porzadkowaniem
wypowiedzen dzieci, bedacym swego rodzaju prébg ukla-
dania planéw. Sila rzeczy bedzie to praca zbiorowa, a nie
indywidualna ucznia; réwniez jasnym jest, ze udzial nau-
czyciela w tej pracy bedzie wigkszy, -aniZeli uczniéw,
i wiekszy w poczatkach tej pracy, anizeli w okresie poz-
niejszym, kiedy dzieci prace t¢ juz znaja — w granicach
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potrzeb i mozliwosci klasy IV. Przyklady lekeyj tego ro-
dzaju podajemy Czytelnikowi w czes$ci szczegolowej.

Pisanie ze stuchu.

Pisanie ze sluchu nie jest forma pisania w klasie IV
nowa. Zmnaja jg dzieci z pracy w klasach poprzednich,
w ktérych wystgpowala ta forma jako jedna z form pracy
w kierunku opanowania ortografii. Nie przestata i w ki, IV
ta forma by¢ jedna z wazniejszych w dziedzinie ortografii;
jesli méwimy, Ze rola tej formy pisania zmienila si¢ nieco,
to mamy na uwadze powiedzenie programu w uwagach do
calosci programu jezyka polskiego (str. 261): ,Pisanie
ze stuchu opiera si¢ na pisaniu z pamieci; dziecko bowiem

‘za dyktandem nauczyciela pisze, operujac znanymi sobie

wyrazami, rézni si¢ jednak (od pisania z pamigci) tym, ze

podczas gdy pisanie ze stuchu opiera si¢ najczgsciej na
pamieci dlugotrwalej, pisanie z pamigci — na pamieci

krotkotrwalej i nastepuje bezposrednio po obserwacji obra- -
zu wyrazu, Pisanie ze stuchu odgrywa inng role w klasach
nizszych, a inna w klasach wyzszych. O ile w klasach niz-
szych gléwnie przyzwyczaja dzieci — podobnie, jak pisa-
nie z pamigci — do ujmowania calosci, o tyle w klasach
wyzszych stuzy gléwnie jako sprawdzian nabytych umie-
jetnosci”, '

Z powyzej przytoczonych wskazéwek programowych wy-
nika przede wszystkim, Ze rola pisania ze stuchu w kla-
sach niZzszych — to w pierwszym rzedzie ¢wiczenia do opa-
nowania ortografii wiodace, a w klasach wyzszych — to
przede wszystkim praca piSmienna stuzaca jako spraw-

- dzian osiagnigtych w dziedzinie ortografii wynikéw. Lecz

kazda praca, stuzaca jako sprawdzian, jest jednoczesnie
w pewnej mierze ¢wiczeniem do utrwalania danych wiado-
mosci czy sprawnosci; réwniez i pisanie ze stuchu, bedac

'w klasach wyzszych sprawdzajaca praca pismienna, jest-

jednoczesnie éwiczeniem na dalsze opanowywanie orto-
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grafii, Jest wigc podobne pisanie ze sluchu do pisania
z pamieci; réznica w sposobie wykorzystywania obu tych
form pisania polega¢ moze na tym, ze w pisaniu z pamieci
postugujemy sie¢ tekstami krotkimi i zaobserwowanymi bez-
posrednio przed pisaniem, a w pisaniu ze stuchu postugu-
jemy sie tekstami dluzszymi i znanymi niekoniecznie z do-
piero co odbytej obserwacji, lecz réwniez dobrze i z daw-
niejszych lekcyj. W kazdym jednak razie nie mozna
w pisaniu ze stuchu wykorzystywaé tekstow, w ktorych
znajduja si¢ wyrazy lub zwroty calkowicie dzieciom nie-
znane, jak rowniez nie mozna tej formy pisania w klasie IV
naduzywag,

Pisanie listow.

Jest {o zupelnie nowy materiat nauczania w zakresie je-
zyka polskiego, Polega on na przyswojeniu dzieciom umie-
jetnosci porozumiewania si¢ piSmiennego z osobami, miesz-
kajgcymi poza obrebem danej miejscowosci. Umiejetnosé
ta, zapoczatkowana w klasie 1V, jako listy do oséb znajo-
mych, bedzie kontynuowana w klasie V w postaci listow
do o0séb znajomych i korespondencji miedzyszkolnej,
w klasie VI'w postaci listéw i pism do 0séb nieznanych
i w dalszym ciagu korespondencji miedzyszkolnej, a zakori-
czona dopiero w kl. VII w postaci pism i podas do wladz
i urzedéw w sprawach, zw1a‘za,nych z potrzebami zycia co-
dziennego,

W pisaniu listéw trzeba wyréznié dwie rzeczy: wyczucie
przez dziecko i zrozumienie koniecznosci obcowania z oso-
bami mieszkajacymi poza obrebem danej miejscowosci,
i opanowanie umiejetnosci komunikowania si¢ z nimi.

Za pierwszej wagi sprawe nalezy uznaé zrozumienie ko-
niecznosci porozumiewania si¢ z osobami oddalonymi —
znanymi piszacemu list i nieznanymi. Bedzie 1o praktycz-
nym i pogladowym wykazaniem dzieciom, ze miejscowosé
ich — to nie caly swiat, z ktérym obcowaé powinni i moga;
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e poza tym malym Swiatem, poza tym wszystkim, co widza
i z czym stykaja sie co dzien, jest swiat inny, daleki lecz
bliski, bo w $wiecie tym mieszkaja osoby nam znane, a jesli

‘nawet nieznane, to mimo to bliskie, bo Zyjace tymi samymi

potrzebami i dazeniami. Wejscie w kontakt z tymi osobami
zapomoca korespondencji to nawiazanie i utrzymywanie
wspolnosci duchowej z reszta spoleczenistwa polskiego, to
utrzymanie wiezi duchowej, taczacej caly naréd. Tak, jak
w geografii - rozszerzanie si¢ stopniowe plaszczyzny prze-

strzennej, nma ktérej zachodzace zjawiska poddajemy ob-

serwacji i analizie, tak i na lekcjach jezyka rozszerzanie
si¢ sfery oséb, z ktérymi- utrzymujemy kontakt, przyczynia
sie do realizowania naczelnego hasta programowego: po-
znania Polski i jej kultury.

Stad tez rzecza pierwszorzednego znaczenia dla -za’gad-

nienia pisania listéw jest wytworzenie sytuacyj, w ktérych

pisanie listu do kogos staje sie potrzeba tak widoczng i tak
jasna dla kazdego, ze nie moze by¢ cienia sztucznoéci w tej
pracy. Dzieci stykaja si¢ z koniecznodciami {ymi w zyciu
codziennym znacznie wczesniej od wprowadzenia tego te-
matu w szkole; niejednokrotnie tez pomagaja w domu
w pisaniu listéw do o0séb znanych a oddalonych, wyrecza-
jac w tych czynnoséciach rodzicow lub rodzenstwo. Wiedy
jednak sytuacja jest taka prosta i usprawiedliwiona, ze
dziecko nie zastanawia si¢ nad tym, czy trzeba pisaé list.
Taka tez sytuacje trzeba stworzyé w szkole, kiedy sie do pi-
sania listu przystgpuje: jesli zas sytuacji takiej nauczyciel
nie widzi i nie widzi moznosci stworzenia jej, lepiej uezy-
ni, jesli pisania listéw w ogéle nie wprowadzi, anizeli mial-
by przez wytworzenie sytuacji sztucznej istote rzeczy myl-

-nie potraktowaé, ~Sadzimy jednakze, Ze wytworzenie sy-

tuacji rzeczywistej i naturalnej nie bedzie zwigzane z wiek-
szymi trudnosciami, gdyz tworzy je samo zycie. W kazdej
szkole zdarzy sie, ze ktérys uczent opuscit szkole z powodu
zmiany miejsca zamieszkania: przez dluzszy czas jeszcze
koledzy jego zyja wspomnieniami o nim, jak i on niewat-
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pliwie thwi w zyciu danej szkoty. Nawiazanie korespon-
dencji nie bedzie rzecza trudna, a dalekie jest od sztucz-
nosci.

Druga strong zagadnienia pisania listéw jest nauczenie
dzieci poprawnej formy, wilasciwej listom w stosunkach
prywatnych. Umiejetnosé ta powinna byé poprzedzona
réwniez przez odpowiedni okres przygotowawczy polega-
jacy np. na tym, Ze dzieci juz w klasach poprzednich spo-
tykaja sie w czytankach (ew. w pisemku) z listami, pisa-
nymi poprawnie i w sytuacjach naturalnych, Forme te
dzieci przyswajaja czesciowo, zanim jeszcze do opracowy-
wania tego tematu przystapily. Kiedy juz nauczyciel przy-
stapi do opracowywania tematu ,piszemy list”, wykorzy-
stuje on te sytuacje i poznane do tej pory formy, a przez
to ulatwia prace sobie i dzieciom.

Wazna rzecza jest wlasciwe ustosunkowanie sie szkoly
do form ludowych, stosowanych w listach do oséb bliskich,
Forma literacka listu jest bardziej schematyczna, szablo-
nowa, podczas gdy formy ludowe odznaczaja sie wielkim
bogactwem, zaréwno wyrazéw uzywanych, jak i zwrotow,
ktore moze raza czlowieka wyksztalconego, ale ktore sa
czyms bardzo bliskim dla adresata pochodzacego ze sfer
‘ludowych, Kto z nas nie zna tak wysoce poetyckich form
listéw, jak np. list zolnierza z wojny lub w ogéle z wojska
do rodziny i do milej: ,,do stolu siadam, papier rozkladam
it d.”? Albo takie znane wszystkim wyrazenia poczat-
kowe: ,,witam was drogimi stowami ,,niech bedzie pochwa-
lony Jezus Chrystus”, a wiem, ze mi odpowiecie” na wieki
wickéw amen”. Jest w tym précz przywiazania ludu do
wlasnej kultury, do wlasnych tradycyj i zwyczajow, row-
niez che¢ wyrazania sie takimi samymi wyrazeniami, jakimi
wyrazaja sie wszyscy w danej okolicy; cheé utrzymania
nawet pod wzgledem formalnym wiezi duchowej, niezmie-
nionej przez wyrazenia inne. Lecz zachodzi pytanie: jak
ma sie do tego ustosunkowaé szkota? Czy ma tolerowaé te
wyrazenia i zwroty, a tym samym kultywowacé je, czy tez
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wykazaé dzieciom niewlasciwoéé tych form, a tym samym
usuwaé je, wzglednie dajyé do ich usuwania i zastepowania
innymi formami, przyjetymi w sferach wyksztalconych?
Uwazamy, ze nalezy postepowaé tutaj tak, jak postepuje-
iy w odniesieniu do gwary, to jest jezyka ludowego i je-
zyka warstw wyksztalconych. Pamietajac o tym, Ze jezyk
literacki powstal z gwary i do dzis dnia czerpie z niej soki
odzywcze, nie usuwamy jej z uzycia gwaltownie, lecz stop-
niowo wskazujemy dzieciom poirzebe zastepowania wyra-
zefi lokainych innymi, ogélnopolskimi; réwniez w dzie-
dzinie form listéw pamietaé trzeba, ze sa to formy, ktére
sa znacznie zywsze od form literackich, a wiec nie nalezy
ich usuwaé, tylko stosowaé w ograniczonych wypadkach,
zaznajamiajac si¢ jednoczesnie z formami ogélnie przy-
jetymi,

I jeszcze jedno w zwiazku z pisaniem listow: przyzwy-
czajenie uczniéw do wlasciwego adresowania kopert. Nie
jest to sprawa malowazna, skoro widzimy, Ze na wszyst-
kich skrzynkach pocziowych sa umieszczone wzory prawi-
diowego adresowania, a mimo to otrzymujemy (od ludzi
wyksztalconych réwniez) caly szereg listow, adresowanych
niezgodnie z iymi wzorami. Zarzad Poczt walczy z tym,
lecz widaé¢ bez skutku; wladze szkolne wydaja réwniez za-
rzadzenia, jak nalezy adresowaé listy, lecz mimo to dzieci
szkolne nie zawsze umiejg listy adresowaé wlasciwie —
o czym si¢ latwo przekonaé. Uwazamy, Ze wlasnie w po--
czatkach tej pracy, w ki IV, nalezy caly nacisk polozyé
na strone zewnetrzna listu, przyzwyczajajac uczniéw od
razu do prawidlowego adresowania, by raz wreszcie wy-.
tepi¢ réznolitosé pod tym wzgledem.

Samodzielne ujmowanie tresci czytanych tekstow.

Ten punkt dziatu ,,czytanie” wiaze sie z odnosnym punk-
tem dzialu ,,méwienie’ ,streszczenie tatwiejszych tekstow".
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Umieszezenie tego samego prawie materialu w obu dzia-
tach programu miato prawdopodobnie mna celu podkresle-
nie: w moéwieniu koniecznosci wykorzysiania tego materialuy,
jako materiatu do opanowania techniki wyrazania sig stow-
nego i opanowanie tej techniki, a w czytaniu koniecznosci
innego, anizeli dotychczas, ustosunkowania si¢ do czytanych
tekstow. Jest ten punkt materialu w klasie IV konieczny,
jesli zwazyé, ze w klasie V wystepuje opracowywanie lek-
tury w domu, co oznacza, Ze uczeri musi juz byé przyzwy-
czajony do samodzielnego ujmowania czytanej tresci. Nie-
mniej jednak w klasie IV mamy do czynienia jedynie ze
,Stopniowym przyzwyczajaniem” do samodzielnego ujmo-
wania tresci, a nie z wykorniczeniem tego materiatu, W uwa-
gach do programu jezyka polskiego dla kl, IV na str, 83
znajduje si¢ wskazéwka, ze ,przyzwyczajanie do samo-
dzielnego ujmowania treéci czytanych tekstéw mnauczy
dziecko znajdowaé w ksiazce te szczegély, ktorych poszu-
kuje dla pewnego okreslonego celu”. Jest to wiec potwier-
dzeniem pogladu, ze omawiany punkt materialu programo-
wego potrzebny jest dla przygotowania ucznia do pracy
w klasie V.

Tematy ¢wiczen.

Oproécz zagadnienia ilosci tematéow w klasie interesowaé
musi nauczyciela réwniez zagadnienie ukladu tematow.
Idzie o to, Ze material programowy, w tematach zawarty,
musi byé wykorzystywany mnie w takich grupach, w jakich
znajduje sie on w programie, lecz w postaci tematow, ulo-
zonych przez nauczyciela, a zawierajacych w sobie ele-
menty réznych dziedzin materialu  programowego.
W dziale ,tematy” podany jest material: historyczny, ge-
ograficzny, przyrodniczy; z tych réinych dziedzin musi
nauczyciel stworzyé pewna ilosé tematéw, w ktérych
wszystkie te dziedziny beda si¢ przecinaly, uzupelnialy
i wspomagaty. W temacie np. ,Boze Nar-oc_:lzen-ie”, ktéry
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niewatpliwie w kazdej szkole bedzie opracowywany, znaj-
dzie si¢ material: geograficzno-krajoznawczy (Boze Naro-
dzenie u nas, w naszej miejscowoséci, w okolicy, w innych
okolicach Polski, koledy nasze, a koledy z innych okolic
Polski), przyrodniczy (las w zimie — choinka ptaszkéw),
historyczny (wigilia w okopach) i t. d. Pod tym wiec wzgle-
dem sposéb wykorzystania materialu rzeczowego w jezyku
polskim jest taki sam, jak i w klasach mtodszych.

Inaczej natomiast przedstawia sig ta sprawa, jesli idzie
o zasieg tematéw, opracowywanych na lekcjach jezyka
polskiego. W klasie I i II tematy te byly naturalnymi
ofrodkami pracy dla lekcyj ze wszystkich przedmiotow;

- w klasie III nadrzednosé tych tematéw w stosunku do te-

matéw lekcyjnych z innych przedmiotéw byta bardzo ogra-
niczona; w klasie za$ IV o nadrzednosci tych tematéw mo-
Ze byé mowa tylko w niewielkiej ilosci wypadkéw, a nigdy
w stosunku do wszystkich przedmiotéw. Trzeba wiec te-
maty z zakresu jezyka polskiego ukladaé wylacznie pod
katem widzenia intereséw jezyka, jako przedmiotu; wpraw-
dzie konieczne jest uwzglednianie materialu z geografii
i przyrody, lecz uwzglednianie to nie bedzie dazeniem do
takiego uktadu, w ktérym by opracowywanie materiatu geo-
graficzno-przyrodniczego bylo uzaleznione od tematéw
lekcyj jezyka polskiego. Raczej odwrotnie, przy uklada-
niu tematéw zwracamy titwage na kolejno§é tematéw w za-

kresie przyrody i geografii i do tego tematy lekcyj jezyka

w miare moznosci dostosowujemy,
‘ W zwiazku z tematami trzeba pamietaé, ze material h_i-
storyczny, wystepujacy w klasie IV, to w zadnym wypadku

‘nie nauka historii. Material ten powinien byé traktowany

tak, jak w klasie III, chociaz ilo§¢ tego materiatu zwiek-
szyla sie. Przede wszystkim trzeba podkresli¢, ze wszel-
kie daZenie do opracowywania wydarzed w pewnej kolej-
noéci chronologicznej jest w klasie IV nietylko zbyteczne,
lecz nawet szkodliwe,
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Geografia i nauka o przyrodzie.

Budowa programu. Charakter materialu nauczania.

Jak wyraZnie wynika z przejrzenia programu, nie jest
to jeden przedmiot nauki szkolnej, jak to byto w klasie III,
lecz dwa oddzielne przedmioty, polaczone ze soba wzgle-
dami natury organizacyjno-dydaktycznej. Dlatego tez roz-
patrywanie zagadnien metodycznych dotyczacych pracy
w zakresie tych przedmiotéw musi by¢ rézne. '

Nalezy przede wszystkim zwrécié uwage na samo roz-
mieszczenie materiatu z obu przedmiotéw. Material geogra-
ficzny umieszczony zostatl na okres zimowy (od poczatku
listopada do potowy kwietnia), material za$ przyrodniczy
na okresy jesienny i wicsenny (od poczatku roku szkolnego
do korica pazdziernika i od potowy kwietnia do kosica ro-
ku szkolnego). Rozgraniczenie jednak okreséw nie moze
byé¢ sztywne. W uwagach do programu klasy IV str. 89
znajdujemy wyrazna wskazéwke, ze w okresach wiosen-
nym i jesiennym mozna niektére jednostki lekcyjne prze-
znaczyé na material geograficzny kosztem nauki o przy-
rodzie 1 odwrotnie, w okresie zimowym mozZna opracowaé
niektére tematy przyrodnicze kosztem geografii. Zasada
jest, by wymiar czasu, przeznaczonego w programie na oba
przedmioty, nie zostal zmieniony.

Materiat przyrodniczy w klasie IV sklada sie z szeregu
tematow, poswieconych opracowywaniu rodlin i zwierzat.
Zakres tematéw zostal w poréwnaniu z materialem kla-
sy III rozszerzony. Sposéb jednak ujecia tych tematéw
jest taki sam, jaki byl w klasie III, z ta tylko réznica, ze
sa to juz wylacznie tematy przyrodnicze bez domieszki
elementu geograficznego, Jest fo wiec w dalszym ciagu
nauka o rzeczach ojczystych, przy czym: a) traktowana
przede wszystkim i prawie wylacznie z punktu widzenia
przyrody, b) traktowana w plaszczyznie calej Polski.
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Material geograficzny sklada si¢ z trzech wyraznie wy-
stepujacych i oddzielajacych si¢ grup materialowych:
I. Obrazy terenu, przyrody, zZycia i pracy ludzi w Pol-
sce, II. Wprowadzenie planu i mapy, II. Czytanie ma-
py politycznej Polski. Kazda z tych grup materialowych
ma swe wlasne zadania, a stworzenie z tych trzech grup
calosci wydaje sie na pierwszy rzut oka sztuczne, Jest
to jednak tak tylko na pierwszy rzut oka: po uwaznym
przejrzeniu materiatu nauczania dochodzimy do wniosku,
ze przeciez pomiedzy grupa I a III istnieje wielkie podo-
bieistwo celu, ktérym jest: zapoznanie dzieci z Polska
jako catoscia. Nic przeto dziwnego, ze grupa 1l odgrywa
role acznika pomiedzy tymi grupami, tacznika, potrzeb-
nego ze wzgledu na koniecznoéé przygotowania uczniéw
do pracy, ktéra maja wykonaé w zwiazku z czytaniem
mapy. Inna rzecz, Ze na materiale geograficznym w kla-
sie IV majlepiej uwydatnia si¢ charakter dydaktyczny ca-
tej klasy bedacej przejsciem od klas mlodszych do klas
starszych: przejscie wlasnie od sposobu opracowywania
materialu geograficznego, wlasciwego klasom mlodszym,
a stosowanego jeszcze przy opracowywaniu grupy I, do
sposobu wlasciwego klasom starszym, a wykorzystywa-
nego juz przy opracowywaniu grupy IIL

Formy pracy w zakresie materialu przyrodniczego.

W zakresie tematéw przyrodniczych musza by¢ stoso-
wane te same formy pracy, o ktérych byta mowa w kla-
sie III, jako Ze material programowy pod wzgledem cha-
rakteru dydaktycznego nie zmienit sie. I tutaj podstawa
pracy uczyni¢ nalezy obserwacje, dokonywana pod kie-
runkiem nauczyciela i samorzutnie badZ na wycieczkach,
badz tez w szkole i w domu na specjalnych okazach
wzglednie modelach. Obserwacja musi byé stosowana
celowo: uczeri winien wiedzieé, co jest przedmiotem ob-
serwacji, a co jest jej celem. Z kazdej dokonanej — pod
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kierunkiem nauczyciela czy tez samorzutnie — obserwa-
¢ji winien umieé¢ zdaé sprawe. W pracy tej winien umieé
postugiwaé si¢ réznymi dostepnymi mu formami ekspre-
sji, jak méwieniem, pisaniem (w pewnym ograniczonym
zakresie), rysunkiem, pracami recznymi i t. p.

Obserwacja na lekcjach geografii.

Na lekcjach geografii réwniez za gléwna forme pracy
nalezy uznaé obserwacjg, przy czym jednak zmienia sig
tutaj przedmiot obserwacji. O ile bowiem na lekcjach
przyrody obserwujemy okazy naturalne i w sytuacjach
naturalnych przede wszystkim, to na lekcjach geografii
zaledwie kilka fematéw moZemy opracowaé w sposéb
podobny: daé dzieciom moznosé obserwowania zjawisk,
zachodzacych w rzeczywistosci, bezposredniej obserwacji
dostepnej. Reszta tematéw moze byé opracowana tylko
na podstawie obrazéw, map, modeli i tekstu zawartych
w podreczniku. Szczegélnie odnosi sie to do grupy I ma-
teriatu geograficznego: material ten tak bliski tematom
przyrodniczym, musi byé zupelnie inaczej opracowywa-
ny, gdyz rzeczywistosé nie dostarcza sposobnosci do
zetkniecia si¢ z poruszanymi tematami bezposrednio.

Dlatego tez méwiac o obserwacji na lekcjach geografii,
trzeba rozumieé nie tylko obserwacje zjawisk natural-
nych, w bezposredniej rzeczywistosci zachodzacych, lecz
réwniez obserwacje zjawisk na podstawie pomocy nau-
kowych, ktére w tej dziedzinie coraz to wiecej zaczyna-
ja wypieraé rzeczywistosé naturalna. Do tych pomocy za-
liczamy w nauce geografii w pierwszym rzedzie mape,
jako najblizej rzeczywistoéci naturalnej stojaca pomoc
i przedstawiajaca mozliwie wszechstronnie dana rzeczywi-
stos¢, potem obrazy, modele i w koricu tekst, zawarty w pod-
reczniku. O sposobie wykorzystania tych pomocy, gléw-
nie podrecznika, méwiliSmy w rozdziale piatym; tutaj
ograniczymy si¢ do podkreslenia koniecznosci takiego

136

zorganizowania pracy, by istotnie pomoce naukowe byly
przez ucznia przyjmowane jak surogat rzeczywistosci na-
turalnej, do ktérej trzeba sie odnosié¢ tak samo ufnie
i rzeczowo, a najwaznieisze — ktéra trzeba mieé stale
pod reka celem dokonywania coraz to nowych odkryé.
Opracowujac poszczegélne grupy materiatu geograficz-
nego, stosujemy wszedzie pomoce naukowe jako podsta-
we pracy, lecz w kazdej grupie inne. Podstawa w opraco-
wywaniu obrazéw terenu, przyrody, zZycia i pracy ludzi
musza byé¢ ilustracje przedstawiajace te wlasnie obrazy,
o ktére nauczycielowi idzie. Moga to byé zaréwno fo-
tografie rzeczywistosci naturalnej, i te naleiZy uwazaé za
bardziej wskazane, jak i reprodukcje artystyczne odiwa-
rzajace rzeczywisto§é niezupelnie zgodnie z faktycznym

-stanem rzeczy. Najlepsza pomoca bylby film, nakrecony

specjalnie dla celéw szkolnych; bylaby to bowiem repro-
dukcja naturalnej rzeczywistosci — mnajbardziej zblizona
do natury. Dobra jednak pomoca moga byé réwniez fo-
tografie statyczne, a wigc précz ilustracyj — prze-
Zrocza i t. p.

Przechodzac z kolei do opracowania grupy drugiei,

_istota kiérej jest wprowadzenie mapy, musimy wréci¢ do

najblizszego otoczenia i oprzeé prace dziecka znowu na
obserwacji najblizszej rzeczywistosci, po to jednak, by
rzeczywisto$é zaobserwowana i poréwnana z planami te-
renu, na ktérym sie ona odbywa, data dziecku pojecie
o sposobach przenoszenia jej na papier w postaci planéw
i map. Bedzie to wigc — opracowywanie grupy II ma-
ferialu - geograficznego — powtérng wedréwka po naj-
blizszej okolicy, lecz wedréwka celowa; wraz z przypom-
nieniem najblizej nas znajdujacych sie zjawisk mamy
w rezultacie osiagnaé umiejetnosé formalna — zapoznaé
si¢ z istota planéw i mapy oraz ze sposobami korzystania
z tych podstawowych = w nauce geografii pomocy nau-
kowych. _ o
Dopiero wtedy, uzbrojeni w te umiejetnosé, rozpoczy-
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namy powtérna wedréwke po Polsce, tym razem juz nie-
tylko w celu poglebienia naszych wiadomosci o poszcze-
golnych regionach Polski, lecz przede wszystkim w celu
zastosowania maszych umiejetnoéci postugiwania si¢ ma-
pa jako pomoca naukowa. Bedzie to wigc obserwacja
zycia nie naturalnego, lecz przedstawionego na mapie za
pomoca odpowiednich znakéw; znajomos¢ tych znakow
i umiejetno$¢ wykorzystania tej znajomosci w dalszej
nauce to istota pracy w nauce geografii w kl. IV,

Kolejno$é tematéw w nauce geografii,

W materiale geograficznym w kl. IV widzimy trzy wy-
razne grupy materialowe; wewnatrz kazdej grupy jest
pewna ilo§é tematéw. Zachodzi pytanie: czy grupy i te-
maty geograficzne maja byé przez nauczyciela opraco-
wywane w takiej kolejnoséci, - w jakiej podaje program,
czy tez moze nauczyciel kolejno$¢ te zmiehiaé, tworzac
swa wlasng?

Istota pierwszej grupy jest zapoznaé uczniéw z Zyciem,
ludZmi, praca i krajobrazem poszczegoélnych okolic Pol-
ski; stanowi to wiec przedtuzenie nauki geografii z kla-
sy III z ograniczeniem tej nauki do elementéw przede
wszystkim geograficznych. Istota trzeciej grupy jest za-
poznaé dzieci z mapa — na materiale zasadniczo tym
samym, co i w grupie pierwszej. Druga grupa materialo-
wa jest pomostem pomiedzy pierwsza a trzecia: laczy je,
gdyz zapoznaje uczniéw z mapa, bez ktorej opracowy-
wanie grupy trzeciej byloby niemozliwe, a w tym celu
powtarza material geograficzny od poczatku, by ucznia
zapoznaé z planem i mapa na rzeczywistosci mozliwie
najblizszej. Czy wiec mozliwe i wskazane byloby prze-
stawiaé¢ porzadek tych grup? Wydaje sie nam to nie tyl-
ko zbyteczne, lecz wrecz niemozliwe. Bo gdybysmy np.
grupe II wzieli na poczatek pracy, a potem dopiero I i III,
to wtedy pomiedzy I a III zatartaby sie réznica, a grupa I
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bylaby sita rzeczy opracowywana jak III i zatracilaby swoj
charakter dydaktyczny. To samo byloby, gdybysmy gru-
pe 111 wzieli przed II, z ta tylko réznica, ze w tym wypad-
ku charakter swoj zatracilaby grupa III i upodobnilaby sie
do grupy L

‘Inaczej natomiast przedstawia sie sprawa, jesli idzie
o kolejnosé tematéw wewnatrz grup materiatowych.
Oczywiécie, mowa jest o tematach w.grupach I i III, bo
w grupie I kolejnosé ich jest taka konieczna, Ze o zmia-
nie tej kolejnosci nie moze byé dyskusiji

W grupie I mamy obrazki z poszczegélnych okolic
Polski. Okolice te podane zostaly w pewnym porzadku,
a wiec: Nad morzem, W gérach, Na Polesiy, i t. p. Uwa-
zamy, ze nauczyciel nie musi trzymaé sie tego porzadku
tematoéw; moze na poczatek postawié wlasna swa okoli-
ce, a od niej dopiero przejs¢é do opracowywania innych.
Lecz — moze czy powinien? Czy to jest dowolnosé, za-
stosowana dla powigkszenia wyniku pracy, czy to jest
potrzeba, od ktérej wykonania uzaleznione jest lepsze
zrozumienie rzeczy? W nauczaniu obowiazuje zasada od
rzeczy blizszych do rzeczy dalszych; od lepiej znanych
do mniej znanych i nieznanych. Zastosowapie tej zasady
w kolejnosci tematéw — to stworzenie przez naczyciela
takiej ich kolejnosci, by wtasna okolica znalazta sie na
poczatku pracy, potem byta opracowywana okolica dal-
sza, lecz podobna do wtlasnej, potem dopiero inne. Nau-
czyciel wigc na Wolyniu opracuje mnajpierw Wolyn, po-
tem Polesie (podobne do péinocnej cze§ci Wolynia) lub
Podole (podobne do poludniowej czesci Wotynia), a po-
tem dopiero inne okolice. Nie jest rzecza konieczng
trzymanie sie tutaj pewnego porzadku, systemu, np. kie-
dy zaczelismy opracowywaé géry, to juz trzeba postepo-
waé wzdtuz Wisty: przeciez dzieci nie opracowuja po-
szczegolnych okolic mna podstawie mapy, wobec czego
umiejscowianie poszczegélnych okolic Polski obok siebie
nie jest rzecza ani potrzebna ani mozliwa.
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Dopiero w grupie IIl, kiedy te same okolice opraco-
wujemy po raz drugi, juz tylko na podstawie mapy,
umiejscowienie poszczegblnych regionéw Polski jest
i mozliwe i konieczne. Mozliwe — bo mamy mape, na
ktérej wszystkie te regiony dzieci widza, a konieczne —
azeby dzieciom unaocznié, gdzie si¢ one znajduja, azeby
przechodzi¢ je po porzadku. Program powiada, ze ucz-
niowie klasy IV winni si¢ zapoznaé z Polska jako calo-
$cia, a jest to mozliwe tylko wtedy, kiedy poszczegélne
czesci Polski opracowujemy po kolei, baczac, by zadna
czeg$¢ nie zostala pominieta. I trzeba uwazaé, ze wlasnie
w grupie III realizujemy to polecenie programu: zapo-
znanie dzieci z Polska jako z caloscia; nie w grupie II,
gdzie celem pracy jest nabycie umiejetnosci postugiwania
si¢ mapa, i nie w grupie I, gdzie opracowujemy poszcze-
g6lne regiony bezich umiejscowiania,

Odpowiadajac wigc na pytanie zasadnicze, twierdzimy,
Ze grupy materialowe, podane przez program, powinny
by¢ opracowywane w takiej kolejnosci, w jakiej w pro-
gramie wystepuja, tematy natomiast wewnairz grup po-
winny by¢ ogracowywane: w grupie II i III w kolejnosci
programu, w grupie za$ I w kolejnosci, ktéra stworzy
sam nauczyciel, :

Arytmetyka.

Budowa programu. Charakterystyka i zakres materiatu.

Program arytmetyki dla kl. IV jest ulozony w ten spo-

s6b, ze jest dalszym rozwinieciem materialu, przerobio-
nego w kl. IIl, przy czym dzialania na liczbach calkowi~
tych w k1. IV maja byé juz zakoriczone. Poza tym w ki, IV
wprowadza sie nowe dzialy arytmetyki, jak pojecie
o ulamkach, a précz tego po raz pierwszy wystepuja
w programie tej klasy elementarne pojecia geometrycz-
ne oraz pojecia o skali i planie,
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Rachunkowi pamieciowemu nie poswiecono specjalne-

- go dzialu, jedynie w dziale I: , Nawigzanie do materiatu

z ubieglego roku’ wspomina program o utrwaleniu ra-
chunku pamigciowego. Natomiast w ,,uwagach do aryt-
metyki” (str, 94 Programu) podkreslono, ze ,rachunek
pamigciowy winien byé nadal uprawiany przy kazdej
nadajacej si¢ sposobnosci’. Jesli zwazymy, ze zycie
praktyczne wymaga postugiwania sie rachunkiem pamie-
ciowym na kazdym niemal kroku, ze bez rachunku pa-
migciowego nie mozna sig¢ obej$é, tfo przyjdziemy do
przekonania, Ze takie ustosunkowanie si¢ programu do
rachunku pamigciowego jest zupelnie stuszne i zmusza
nauczyciela do poswigcenia mu wiele uwagi.

Jest to tym bardziej konieczne, ze w dalszych klasach
nie bedzie on wystepowatl juz jako dzial samodzielny,
a w podrecznikach éwiczen, specjalnie mu poswieconych,
nie znajdziemy go. O rachunku pamieciowym moéwié¢ be-
dziemy jeszcze na stronicach nastepnych niniejszej pracy.

O sposobach pismiennego wykonywania dzialas jest
mowa az w trzech dziatach, a mianowicie: w dziale I (na-
wigzanie do materialu z ubieglego roku), w dziale II
(humeracja i dzialania na liczbach w zakresie do 10000)
i w dziale VI (pozycyjny uklad dziesiatkowy i metrycz-
ny ukiad jednostek miar)., W tym ostatnim dziale roz-
szerzono dzialania na liczbach calkowitych do dziatan
na dowolnych liczbach. Zaznaczamy, ze zaré6wno rachunek
pamieciowy, jak i dzialania pi$mienne na dowolnych licz-

bach calkowitych sa podstawg nauczania arytmetyki,

stad tez wynika, Ze na te dwa zagadnienia musimy zwré-
ci¢ specjalng uwage, traktujac je jako zagadnienia w kur-
sie kl. IV najwazniejsze. Dlatego przy promowaniu dzie-
ci z klasy IV do V musimy dobrze uwazaé, czy maja one
te dwa zasadnicze dzialy programu opanowane, gdyz bez
tych umiejetnosci praca w klasie V bylaby bardzo utrud-
niona, jesli nie niemozliwa.
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Poza tym program wprowadza do kursu arytmetyki
klasy IV rzeczy nowe: _

1. elementarne pojecia geometryczne,

2. pierwsze wiadomosci o utamkach,

3. skale i plan oraz
- 4, dzialania na wyrazeniach dwumianowanych.

Wprowadzenie elementarnych poje¢ geometrycznych
ma na celu usystematyzowanie we wskazanym przez
program czasie wiadomosci o mierzeniu dlugosci i o wlas-
nosciach elementarnych utworéw geometrycznych (str.
363 programu). Pierwsze bowiem pojecia z zakresu geo-
metrii nabyto dziecko przygodnie przy nauce zajeé prak-
tycznych i rysunku. Nabylo te wiadomosci w klasach tak
poprzednich, jak i w klasie IV,

Z wiadomosciami o ulamkach spotyka sie dziecko
w szkole po raz pierwszy. Co prawda w zZyciu codzien-
nym spotykalo sie ono z wyrazami ,,potowa” lub ,éwieré”
i moze nawet uzmystowito sobie te pojecia, lecz byly to
wyrazy spotykane w tak réznych okolicznosciach i tak
przygodnie, Ze nad istota tych pojeé, a tym bardziej nad
laczeniem ich w rozumieniu dodawania lub odejmowania
— dziecko nie zastanawiato sige. Program, wykorzystu-
jac pewne przyswojenie przez dziecko pojeé o ulamkach
oraz uzupelniajac te pojecia w szkole przez poréwnywa-
nie ulamkoéw (czesci calosci) na konkretach, przygoto-
wuje dziecko do systematycznej nauki o utamkach w kla-
sach starszych. Zaznaczy¢ nalezy, ze program przewidu-
je poréwnywanie ulamkéw, a wiec wprowadza pojecie
o ich wartosci tylko na tle konkretu, nie za$ na tle ogél-
nej teorii ulamkéw (str. 94 programu).

Pojecie o skali i planie nalezy tez do rzeczy nowych.
Z tymi pojeciami bowiem dziecko nie spotykato sie jesz-
cze. Zagadnienie to laczy sie z nauks geografii w klasie
IV. Stad tez, jesli nauke arytmetyki z geometria oraz
nauke geografii i przyrody prowadzi jeden nauczyciel, to
opracowanie skali i planu w obu przedmiotach winien po-
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laczyé w jedna caloéé (str. 95 programu). Jesli za$ przed-

mioty te nauczane sa przez réznych nauczycieli, to lekcje,
poswiecone opracowywaniu skali i planu, winny by¢
przeprowadzone przy porozumieniu sie¢ nauczycieli obu
przedmiotow., '

W tym miejscu nasuwa sie zagadnienie: czy opracowy-
wanie pojecia o planie i skali ma nastapi¢ réwnoczesnie
na lekcjach arytmetyki i geografii, czy tez na jednym
z tych przedmiotéw wczesniej — i na ktérym mianowi-
cie? Program nie wypowiada si¢ w tej sprawie wyraznie,
jedynie na podstawie innych wskazéwek mozemy sie in-
tencji programu domyslié. Otéz w uwagach do calo-
$ci programu arytmetyki i geometrii (str. 341) powiada
program, Ze poszczegdlne dzialy materialu naukowego
z tego przedmiotu winny byé opracowywane w tej ko-
lejnosci, w jakiej je program podal. Réwniez w zakresie
geografii w klasie IV — jak o tym juz pisaliSmy — prze-
stawianie grup materialowych nie moze mieé¢ miejsca.
Z tego wynika, ze w geografii wprowadzenie planu i ska-
li nastapi w styczniu — lutym; w nauce zaé§ arytmetyki
— w kwietniu. A wiec: opracowanie tego tematu nau-
kowego bedzie mialo miejsce najpierw na lekcjach geo-
grafii, potem dopiero na lekcjach arytmetyki, Czy takie
stanowisko jest stuszne? Rzecz jasna, ze tak. Uwazamy,
7e kazda umiejetnosé wtedy bedzie dobrze opanowana,
kiedy wytworzy sie rzeczywista potrzeba jej opanowa-
nia; taka potrzeba rzeczywista sa sytuacje wynikajace
z opracowania tematéw geograficznych — mierzenie
i rysowanie planu klasy, podwérza, boiska, Na lekcjach
tez geografii bedzie dzieciom podane elementarne pojecie
o planie i skali; na lekcjach za$§ arytmetyki — na pod-
stawie posiadanego juz pojecia — bedzie opanowana
umiejetnosé postugiwania sig skala i planem.

Pozostaje jeszcze oméwié dzialania na wyraZeniach
dwumianowanych. Temat ten nie wystepuje w programie
jako dziat oddzielny, lecz jest, umieszczony w dziale II
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(numeracja i dzialania na liczbach w zakresie do 10000)
oraz posrednio w dziale VI (pozycyjny uklad dziesiatko-
wy i metryczny uklad jednostek miar). Tym nie mniej
jednak temat zastuguje mna podkreslenia go ze wzgledu
na jego ,Zyciowos¢”, Z wyrazeniami dwumianowanymi
spotykamy si¢ zbyt czesto w Zyciu codziennym, a przez
to musimy w nauce zwrdcié na nie baczniejszg uwage.
Mowiac o wyrazeniach dwumianowanych przypomnij-
my, Ze program zaleca stosowaé przy dodawaniu i odej-
mowaniu zapiséw na podobieristwo rubryk. Nie odnosi sig
to jednak do dodawania lub odejmowania liczb uktadu
niedziesiatkowego: godzin i minut, kop i sztuk.

Tyle co do budowy programu oraz charakteru nauko-
wego i zakresu materiatu nauczania. Przechodzimy te-
raz do podkreslenia i oméwienia zagadnied, dla pracy
w klasie IV najistotniejszych.

Rachunek pamieciowy.

Istote rachunku pamigciowego oméwilismy szczegédlo-
wo w naszym przewodniku na kI III (str. 116 — 135),
wobec czego nie bedziemy sie powtarzali, gdyz duzo wy-
powiedzianych tam uwag o nauczaniu arytmetyki odnosi
si¢ rowniez do metody pracy w kl. IV, Tutaj podkresla-
my, Ze program rozréznia pojecia: bieglo§é w liczeniu pa-
migciowym od znajomosci metody liczenia. W przypad-
kach latwych i dostepnych kazdemu uczniowi na danym
poziomie mozna i nalezy zadaé bieglosci w liczeniu; w obli-
czaniu za$§ przykladéw trudniejszych nalezy wymagaé od
wszystkich uczniéw znajomosci metody liczenia.

Program arytmetyki dla klasy IV nie ustala zakresu
rachunku pamigciowego dla tej klasy. Jedynie w uwa-
gach (str. 94) znajdujemy wzmianke, ze ,rachunek pa-
mieciowy winien byé nadal uprawiany przy kazdej nada-
jacej si¢ sposobnosci”, Lecz w jakim zakresie — tak co
do wysokosci liczb, jak i co do trudnosci? Azeby daé na
pytanie to odpowiedZ, zajrzyjmy do uwag do calosci progra-
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mu (str, 350). Jest tam mowa o zakresie rachunku pa-
mieciowego w klasie III, a jednoczesnie zaznaczono tam,
ze przy dalszym rozszerzaniu zakresu liczb stopied trud-
nosci w wykonywaniu pamigciowego dodawania i odej-
mowania nie powinien w zasadzie wzrastaé, co nie wy-
klucza jednak éwiczen w dodawaniu i odejmowaniu t. zw.
liczb ,,0kraglych”, jak np. 240 000 + 120 000, Z tego wy-

nika, 2e¢ dodawanie i odejmowanie w zakresie klasy IV

nie moze przekracza¢ dodawania i odejmowania liczb,
w ktérych tylko trzy pierwsze znaki sa wartosdciowe.
Mozemy jedynie wymagaé od uczniéw wigkszej, anizeli
w klasach poprzednich, sprawnosci w wykonywaniu tych
dzialain, Co si¢ tyczy zakresu rachunku pamieciowego
w mnozenit, to réwniez w uwagach do calosci programu
{str. 351) znajdujemy wzmianke, ze ,,w klasie III nie jest
przewidywane mnozenie liczby dwucyfrowej przez liczbe
dwucyfrowa, np. 12 X 12", To daje podstawe do wnios-
kowania, ze mnoZenie tego rodzaju liczb bedzie malezalo
do zakresu klasy IV. Réwniez w sprawie dzielenia pa-
migciowego czytamy w uwagach do calosci programu
(str. 352), ze ,w dzieleniu zakres rachunku pamieciowe-
go w kursie klasy Il jest ograniczony do takich przy-
padkéw, jak np. 56 :7, 560 :80. W wyzszych klasach
nalezy oswajaé¢ dzieci z przypadkami trudniejszymi, jak
np. 96 : 8, 960 : 12, Z powyzszego wynika, ze w zakresie
dzielenia rachunek pamieciowy w klasie IV nalezy ogra-
niczy¢ do przypadkéow, w ktérych dzielnik lub otrzymy-
wany iloraz beda sie skladaly z dwu znakéw warto-
§ciowych.

Reasumujac powyzsze, ustalamy, Ze zakres rachunku
pamieciowego w kl, IV obejmuje:

1. utrwalenie rachunku pamigciowego w zakresie
klasy III,

2. dodawanie i odejmowanie liczb zakoniczonych ze-
rami, lecz posiadajacych nie wigcej, anizeli trzy znaki
wartosciowe,
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3. mnozenie liczb dwucyirowych przez liczby dwu-
cyfrowe, ’

4, dzielenie w takich wypadkach, kiedy dzielnik lub
tez otrzymywany iloraz sklada sie z dwu znakéw warto-
§ciowych, jak 840:7, 840: 12,

Utrwalajac z dzieémi rachunek pamieciowy z zakresu
klasy III, szczegolna uwage zwrécimy na zmechanizowanie
obliczeri, niezbgdne pézniej przy pismiennych dzialaniach.
Bedzie to: dodawanie liczb jednocyfrowych do dowolnych
-dwucyfrowych (umiejetnosé niezbedna przy dodawaniu),
odejmowanie liczb jednocyfrowych od liczb z zakresu
pierwszych dwu dziesiatek (niezbedne przy odejmowaniu),
oraz tabliczka mnozenia i dzielenia w zakresie 100, ze
szczegolnym uwzglednieniem dzielenia w tym zakresie
z reszta, co znacznie ulatwi nauke dzielenia, Bez zmecha-
nizowania tego rachunku pamieciowego przy pismiennym
wykonywaniu dzialan natrafimy na wielkie trudnosci. Uczen
bowiem, poznajac pi§mienny sposéb wykonywania dzialan,
bedzie zmuszony do rozdwajania swej uwagi: po pierwsze
na poznanid samego sposobu wykonywania dzialania i po
drugie na obliczanie pamieciowe w rodzaju 17 + 9,13 — 7,
Kiedy mamy to zmechanizowanie wykoriczyé? Wtasciwie
dzieci powinny juz mieé te rzeczy zmechanizowane w kla-
sie IIl, lecz nie zawsze tak bywa. Wobec tego na poczatku
roku szkolnego nalezy rzeczy te dokladnie powtérzy¢, a na-
stepnie sprawdzi¢ doktadajac wszelkich staran, azeby wy-
lowi¢ jednostki, ktére nie maja zmechanizowanych tych
podstaw arytmetyki. Do sprawdzenia poziomu dzieci w tej
dziedzinie mozna zastosowaé tak zbiorowe wypracowania
klasowe, jak i indywidualne testy. Wylowione jednostki,
ktore nie majg jeszcze tych rzeczy zmechanizowanych, trze-
ba dopilnowaé, azeby mozliwie w krotkim czasie braki te
uzupelnity, W ksigzce C. Washburne ,Przystosowanie
szkoly do dziecka (system Winnetki)"”, naklad Naszej Ksie-
garni, Warszawa, 1934, znajdzie Czytelnik wiele wskazé-
wek z jednej strony jak skontrolowaé wiedze dzieci, a z dru-
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giej strony, jak dzieci indywidualnie moga swe braki wy-
réwnac.

Kiedy nauczyciel jest przeswiadczony, ze klasa zaréwno
pod wzgledem rachunku pamieciowego w ogéle, jak i ra-
chunku pamigciowego w dziedzinie zmechanizowania jest
na wlasciwym poziomie, moze przystapié do opracowywa-
nia wlasciwego klasie IV materialu arytmetycznego, nie za-
pominajac o systematycznym powtarzaniu tych rzeczy. Na
powtarzanie takie mozemy wykorzystaé czas pozostajacy
do korica niektérych lekcyj, kiedy np. jest ten czas tak
krétki, ze nie starczy go na opracowanie nowego zagadnie-
nia, lub zadania rachunkowego bedacego tematem lekcji;
mozemy tez specjalnie wplesé do tematu lekcji zagadnie-
nie wymagajace rachunku pamieciowego. Powlarzamy
z wlasnych doswiadczen, ze rachunek pamigciowy nalezy
traktowaé jako podstawe w mauczaniu arytmetyki,
a w szczegblno$ci te czes$é rachunku pamigciowego, ktéra
jest do zmechanizowania niezbedna, Czas, poswiecony na
zmechanizowanie obliczen, nie bedzie nigdy stracony bez-
uzytecznie, a praca ta oplaci si¢ zawsze.

Co sie tyczy — ze tak powiemy — ,,sztucznych SpOso-
bow obliczania, stosowanych czasem przy rachunku pamie-
ciowym, w rodzaju takich: zamiast mnoZy¢ przez 5, mozna
..dopisywaé w pamieci”’ zero i wynik dzieli¢ przez 2, o czym
jest mowa na str, 352 programu, to, naszym zdaniem, na
poziomie klasy IV podsuwanie takich chwytéw jest jeszcze
przedwczesne,

Dziatania pi$mienne.

Z poczatkami pismiennego sposobu wykonywania dzia-
tari dzieci zaznajomity sie juz w klasie III, W klasie IV
przychodzi utrwalenie poznanych sposobéw, oraz rozszerze-
nie zakresu liczb. Przypomnijmy, ze program wymaga jed-
rolitego we wszystkich szkolach zapisu dzielenia i mnoze-
nia (str. 353), co jest ilustrowane przyktadami na str. 353
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i 354. Do sposobu podpisywania mnoznika pod mnozna, kie-
dy jeden z nich lub oba te czynniki zakoticzone sg zerami,
nalezy powracaé jak najczesciej, poniewaz dziecilatwo za-
pominaja wlasciwy sposéb zapisywania, a niewlasciwe pod-
pisywania prowadza cz¢sto do bledéw w obliczeniach, Da-
jac dzieciom np. jako prace domowa przyktady na oblicze-
nie mnoZenia ,z zerami’, zwrécié musimy ich uwage na
wlasciwy sposéb podpisywania i wskazemy, ze o ile kto
zapomnial, jak nalezy podpisywaé przy mnozZeniu, niech
zajrzy do podrecznika arytmetyki, gdzie zobaczy na przy-
kladach, jaki jest wlasciwy sposéb zapisywania.

Skoro zaczelismy méwié o mnozeniu, to zastanéwmy
sie nad taka rzecza: przy wykonywaniu mnozenia sposo-
bem pismiennym dzieci czesto liczbe, jaka maja ,,w pamie-
ci”, ew. ,dalej”, zapisuja badZ na bibule, jesli pisza w ze-
szycie, badz tez u dotu tablicy, jesli pisza na tablicy. Na-
lezy odzwyczajaé dzieci od tego sposobu, podsunigtego
dziecku czesto w domu, przyzwyczajajac je do zapamiety-
wania tej liczby, do przetrzymywania jej istotnie ,,w pa-
miegci”, Nie wykluczamy przez to wypadkéw wyjatkowych:
zdarzaja si¢ niejednokrotnie  jednostki, dla ktérych na-
wet utrzymanie w pamieci jednocyfrowej liczby stanowi
trudnos$é nie do przezwyciezenia. Takim jednostkom nale-
zy pozwalaé do pewnego czasu na zapisywanie ,dla pa-
migci” liczb, otrzymanych w wyniku mnozZenia; nalezy je
jednak zacheca¢ i éwiczyé w postugiwaniu sie pamiecia.
Dotyczy to réowniez dodawania. Tu réwniez nalezy wdra-
za¢ dzieci do zapamigtywania, nie za$§ do zapisywania jed-
nostek wyzszego rzedu, otrzymanych z dziesiatek nizszego
rzedu, czyli tych liczb, o ktérych méwimy, Ze ,mamy je
w pamieci”, Przy tym podczas dodawania nastepnego rze-
"du zaczynamy dodawanie wlasnie od nich, od tych liczh,
otrzymanych z dodania jednostek nizszego rzedu, a nie zo-
stawiamy dodawania ich po dodaniu wszystkich liczb da-
nego rzedu, jak to czasem ma miejsce w praktyce. Tak np.
dodajac:
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otrzymamy po dodaniu rzedu jednosci 21. Piszemy jedynke
pod jednosciami, 2 za$§ mamy ,,w pamieci”, a czasem tez mé-
wimy ,,dalej”, Dodawanie rzedu dziesiatek zaczynamy wla-
$nie od tych dwu dziesigtek, liczac zasadniczo od dolu:
2;2+9=11;11+8=19;19+3=22 it. d. Przy wigkszej wpra-
wie dzieci mozna bedzie dodawa¢ liczby nie nazywajac wea-
le samych liczb, lecz tylko wyniki dodawania. Tak przy do-
dawaniu rzedu jednosci wskazujemy najpierw na 7, potem
na 6 i méwimy 13, nastepnie wskazujemy na 8 i méwimy
21; taki tez spos6b dodawania stosujemy w wyzszych rze-~
dach: Co do odejmowania przypominamy, Ze program za-
leca wprowadzenie we wszystkich szkolach jednolitej me-
tody odejmowania, a mianowicie sposéb odliczania (str.
353).

Co sie tyczy dodawania i odejmowania wyrazern dwu-
mianowanych, to program zaleca stosowaé zapisy na po-
dobienistwo rubryk, co niewatpliwie ma bardzo powazne
znaczenie praktyczne, poniewaz przygotowuje mlodziez
do orientowania sie w rubrykach, tak czesto spotykanych
w zyciu praktycznym. Nie nalezy jednak stosowaé rubryk
przy dodawaniu lub odejmowaniu wyrazed dwumianowa-
nych ukladu niedziesiatkowego, jak np.: godziny i minuty,
kopy i sztuki.

Material zadaniowy.

‘Pod tym tytulem rozumiemy zaréwno material, na ktérym
bedziemy uczyli dzieci dzialan arytmetycznych (t. zw. przy-
ktady rachunkowe), jak i zadania z trescia, gdzie beda
zastosowane nabyte umiejetnosci w obliczaniu, badz to
praktyczne zastosowanie nabytych wiadomosci do rozwia-
zywania zagadnien $cisle zwiazanych z zyciem. Stad zda-
waloby sig, ze material zadaniowy winien mieé¢ stanowcza
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przewage przy nauczaniu aryimetyki. I tak powinno byé
Lecz jednym z najistotniejszych celéw pracy w dziedzinie
arytmetyki w klasie IV jest opanowanie przez dzieci samej
techniki wykonywania dziata arytmetycznych, co zmusza
nas do wykorzystywania przede wszystkim takiego mate-
riatlu zadaniowego, na ktérym osiggniecie tego celu bytoby
mozliwe, Zdaniem wiec naszym w klasie IV musi przewa-
za¢ material zadaniowy tak dobrany, by w zwiazku z jego
opracowaniem uczniowie mozliwie - najlepiej opanowali
technike dzialai — zaréwno w rachunku pamieciowym,
jak i sposcbami pamieciowymi.

Przy rozwigzywaniu zadan z trescia bedziemy udzielali
wiecej czasu i miejsca zadaniom, w ktérych wystepuje kil-
ka czynnosci arytmetycznych. Tu powstaje zagadnienie:
w jaki sposéb zadania te maja by¢ rozwiazywane, czy za-
pomoca t.zw. pytadiplanu zadania czy tez bez tego? Sa
dodatnie i ujemne strony obu sposobéw, zaréwno sposobu
planowego rozwiazywania, jak i sposobu rozwiazywania
bez pytan pomocniczych. Pierwszy sposob, za pomoca ukla-
dania pytan pomocniczych, ma te niewatpliwa zalete, ze
cala praca jest znacznie wiecej przejrzysta; przejrzystosé
ta jednak widoczna jest dopiero po wykonaniu pracy,
w trakcie natomiast wykonywania jej, zwlaszcza w momen-
tach analizy zadania i rozcztonkowywania go na poszcze-
golne fragmenty, ktére trzeba strescié w pytaniach, jest
trudna i dla dzieci na tym poziomie prawie Ze niemozliwa
do wykonania. Przypomnijmy sobie, ze w innym przedmio-
cie nauki szkolnej, mianowicie w jezyku polskim, w klasie
IV opracowujemy zaledwie proby ujmowania calosci, be-
dace przygotowaniem do sporzadzania planéw calosei; jak
wiec mozemy sobie pozwoli¢ na wykonywanie tej pracy
‘w natice arytmetyki, kiedy dzieci do niej przygotowania
nie maja? Rzecz jasna, nalezy dzieci réwniez w zakresie
arytmetyki i rozwiazania zadani arytmetycznych do tego
przygotowaé, lecz przygotowanie to musi nosi¢ wszelkie
cechy pracy istotnie przygotowawczej. Uwazamy, Ze mie-
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dzy innymi dobrym sposobem, przygotowujacym dzieci do
analizowania zadan i ujmowania ich w poszczeg6lne pyta-
nia, bedzie takie postepowanie: uczniowie rozwiazuja za-
dania w ten sposoéb, ze wykonuja dziatamia, jakie uwazaja
(pod kontrola nauczyciela) za prowadzace do wyszukania
odpowiedzi ostatecznej na postawione pytanie glowne,
a wraz z wykonaniem kazdego dzialania zapisuja w kilku
stowach, jaka odpowiedZ uzyskaly w tym dzialaniu. Po-
nizszy przyklad zilustruje to dostatecznie.

Rozwiazujemy nastepujace zadanie (z podrecznika Ru-

sieckiego i Zarzeckiego na kL IV, str. 109): ,,W jednym ka-
walku byto 11/4 m plétna, w drugim o /2 m mniej. Ile pléotna
bylo w obu kawalkach?” Umawiamy sie z uczniami, ze naj-
pierw obliczymy, ile bylo pl6tna w drugim kawalku, a po-
tem dopiero, ile bylo w obu kawatkach razem. Wykonamy
wiec dwa, dziatania: najpierw odejmowanie (11/¢—'2=34),
a potem dodawanie (1!/:+34=2 m). Zapis tych dziatai
bedzie uzupelniony objasnieniami stownymi, jakie miano-
wicie odpowiedzi zostaly uzyskane po wykonaniu tych
dziatan, a wiec:
11/4 m—1/2 m=3, m... tyle plétna jest w drugim kawatky,
114 m+3, m=2 m... tyle jest ptétna w obu kawatkach.
Wtedy nastepuje odpowiedz ostateczna: W obu kawatkach
jest 2 m plétna. Pytania wiec w tym sposobie zastapilismy
odpowiedziami na pytania; uwazamy, ze jest to latwiejsze
dla dziecka, gdyz z doswiadczenia wiemy, Ze dziecku nie
stwarza wlasciwej trudnosci postawienie sobie pytania
szczegétowego, a trudnosé te stwarza sformutowanie py-
tania. Z odpowiedzia. natomiast jest sprawa latwiejsza:
sformutowanie jej w podany powyzej sposéb nie nastre-
cza zbyinich trudnosci. Korzysé z takiego postepowania
jest taka, ze dziecko przeprowadza analize zadania, lecz
stowna zamiast pismiennej, a po drugie, Zze w tych stow-
nych objasnieniach, ktére sa odpowiedziami pismiennymi
na stawiane sobie w pamieci pytania, ma fragmenty zana-
lizowanego zadania.
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Czy jednak ten czy inny sposéb przygotowania dzieci
do rozwiazywania planowego zadan zastosujemy w klasie
IV, musimy mieé zZawsze na uwadze, ze w rezultacie dzie-
ci maja dojsé¢ do celu, ktérym jest (poza celem material-
nym, wyszukaniem odpowiedzi) przyzwyczajenie dzieci
do analizowania zadan z treécig i do nauczenia ich czynie-
nia tej analizy w sposéb mozliwie najbardziej przejrzysty.
Podkreslamy przy tym, zZe program nie zajmuje w tej
sprawie wyraznego stanowiska, nie narzucajac nauczy-
cielowi jednego sposobu postepowania, jak w ogéle nie
narzuca metody postepowania.

Utrwalanie nabytych wiadomosci i umiejetnosci.

nikéw z zakresu arytmetyki, Na tym miejscu chcieliby$my
jedynie zaznaczyé, ze sprawdzanie wynikéw z tego przed-
miotu nie wymaga specjalnych testéw, jak z zakresu innych
przedmiotéw — np. geografii i przyrody. W arytmetyce,
jako dyscyplinie naukowej, material naukowy wystepuje
w takim uktadzie, ze kazda prawie nastepna lekcja jest
jednoczesnie powtérzeniem lekcyj poprzednich; bez grun-
townej znajomosci dodawania, odejmowania i mnozenia
nie mozna przystapié do dzielenia, gdyz w samym dziala-
niu tym sg pierwiastki pracy, oparte o poprzednie dziala-

Podane powyzej wskazoéwki nie bylyby zupelne, gdy-
by$smy nie poswiecili stéw kilku na oméwienie zagadnie-
nia, czy i jak nalezy sprawdzaé, czy uczniowie w pracy
czynig wlasciwe postepy. Do tego zmusza nas baczne zwra-
canie przez caly rok szkolny uwagi, czy zmierzamy kon-
sekwentnie do osiggniecia zakreslonych przez program
wynikéw nauczania.

O sprawdzaniu wynikéw pracy szkolnej dydaktycznej

ucznia méwilismy w specjalnym rozdziale; wszystko, co

tam powiedzielismy odnosi sie réwniez do sprawdzania wy-
nia. Sprawdzajac wiec w jakim stopniu uczniowie opato-
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wali dzielenie, jednoczesnie sprawdzamy czesciowo, czy
i w.jakim zakresie maja oni opanowane poprzednie dziala-
nia. Materiatem, nadajacym sie do wykorzystania w celu
sprawdzenia wynikéw pracy uczniéw, moga byé zadania,
zawarte w podrecznikach jako zadania do przerobienia
w celu utrwalenia umiejetnosci arytmetycznych; bo tez,
jak to juz méwilismy, kazdy test wiadomosciowy jest
jednoczes$nie powtérzeniem i przypomnieniem poprzednio
wykonanych prac ucznia, W czesci szczegétowej podajemy
kilka przykladéw testéw sprawdzajacych; zaznaczamy
jednak, Ze w zakresie arytmetyki tatwiej je utozy¢, anizeli
w zakresie innych przedmiotéw.

W koncu stéw kilka o wykorzystywaniu podreczmka na
lekcjach arytmetyki. Juz w przewodniku dla kl. IIT méwi-
lisSmy o tym, ze podrecznik do nauki arytmetyki powinien
stuzyé nie tylko jako zbiér zadan arytmétycznych lecz
jednoczesnie jako Zrédlo, z ktérego uczen uczy sie sam,
wykonywania poszczegolnych dziatan arytmetycznych,
Przyklady takiego traktowania podrecznika podalismy
w poprzednim przewodniku na str. 131—134 i 242—243,
Tutaj dodamy, Ze im klasa starsza, tym cze$ciej powinna
byé stosowana metoda uczenia sie ucznia z ksiazki pod
kierunkiem nauczyciela.

Rystunek

Uktad materialu nauczania z tego przedmiotu, jak to
widaé odrazu z programu, jest inny, anizeli wi klasach po-
przednich, I—III, i raczej podobny do uktadu w klasach
starszych, Na pierwszym mianowicie miejscu stoi tutaj juz
nie rysunek z wyobrazni bedacy rysunkiem twérczym
dziecka, lecz rysunek poobserwacyjny, z pamieci i z po-
kazu, a wiec rysunek odtwérczy. 7

Rézrica ta jest dla nauczyciela zupelnie zrozumiala, je-
§li zwazyé, co jest istotq nauczania rysunku w klasach

153



mlodszych i starszych. Otéz dziecko w wieku lat 7—10
rysuje nie dlatego, Ze umie postugiwaé sie technika rysun-
 kowa, albo ze widzi celowosé swej pracy; rysuje, gdyz czu-
je potrzebe wypowiedzenia sig¢ za pomoca tej formy wyra-
zania sie, formy, ktéra mu jest w tym wieku bardzo bliska,
niejednokrotnie blizsza, anizeli méwienie. Rysuje tez
przedmioty i sytuacje z otaczajacej je rzeczywistosci nie
takie, jakie sa w rzeczywistosci, lecz takie, jakimi je widzi,
przy czym sens tych rysunkéw jest zupelnie zrozumiaty
jedynie dla dziecka samego, jako autora, a nie dla oséb po-
stronnych. I dopiero z czasem mozna dziecko droga éwi-
czefi przyzwyczaié, przyuczyé, Ze bedzie rozumialo, iz
rzeczy zaobserwowane nalezy odtwarzaé w rysunku mozli-
wie najbardziej zgodnie z rzeczywistym stanem, mozliwie
najbardziej realnie.

Rysunkiem twérczym dziecka, rysunkiem, za pomoca
ktérego sie wypowiada mie zwracajac uwagi na to, czy
twér jego zgodny jest z rzeczywistoécia, czy tez nie, jest
rysunek z wyobrazni; rysunek ten przewaza w klasach
I—III. Daje on wprawdzie pewne mozliwoéci opanowania
przez dziecko techniki rysunkowej, lecz mozliwosci bar-
dzo skromne. Rysunek natomiast poobserwacyjny jest tym
rysunkiem, ktéry wlasnie uczy dziecko samego rysowania,
Jest on znacznie mniej dla dziecka ciekawy mniej emocjo-
nujacy, lecz — z punktu widzenia potrzeby opanowania
przez dziecko techniki rysunkowej, wyksztalcenia dziecka
w dziedzinie rysunku — wiecej potrzebny i korzystiny.
Stad tez, o ile w klasach mlodszych przewazal rysunek
z wyobrazni, o tyle w klasach starszych przewaza¢ zaczyna
rysunek poobserwacyjny. Przewaga ta wystepuje juz
w klasie IV. '

Na tym wskazéwki do nauki tego przedmiotu koriczymy,
odsylajac Czytelnika do naszego przewodnika dla ki, III,
a przede wszystkim — do wskazéwek zawartych w pro-
gramie,
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Zajecia praktyczne.

Budowa programu i uklad materialu naukowego.

Budowa programu zajeé praktycznych dla klasy IV jest
typowa dla klas mlodszych. Program uwzglednia trzy za-
sadnicze dzialy zajeé¢ praktycznych, a mianowicie: zajecia
z zakresu kultury Zycia codziennego, wstepne zajecia reko-
dzielnicze i inne zajecia, — przy czym kolejnosé tych dzia-
té6w jest taka, jaka byla w klasach poprzednich.
~ Ten, a nie inny uklad poszczegélnych dzialow progra-
mowych ma swe uzasadnienie w tym, Ze program kladzie
nacisk przede wszystkim na zajecia z zakresu kultury Zy-
cia codziennego, a nie na zajecia rekodzielnicze, jak w kla-
sach starszych. Zajecia z zakresu kultury zycia codziennego
wystepuja na pierwszym planie w klasach I—IV, przy czym
w klasie IV sa one niejako wykoriczeniem tego, czego sie
dzieci w tej dziedzinie nauczyly w ciagu czteroletniego po-
bytu w szkole. Wprawdzie w programie klas starszych
spolykamy jeszcze ten dzial zajeé, lecz 1) zajecia te sa
juz na dalszym planie pracy, 2) sa one raczej kontynuowa-
niem tego, czego uczyly si¢ dzieci w klasach nizszych.

Zajecia z zakresu kultury Zycia codziennego.

W poréwnaniu z klasa III zakres zajeé¢ praktycznych
z dziedziny kultury zycia codziennego w klasie IV zostal
znacznie rozszerzony, Mozna go okreslic w ten sposéb, ze
o ile w klasie III dziecko mialo zdobywaé przyzwyczajenia
kulturalne w obchodzeniu sie ze soba i swym ciatem, o tyle
w klasie IV przedmiotem tych przyzwyczajen ma byé juz
otoczenie dziecka, a wigec: sala (szkolna lub domowa),
sprzety, znajdujace si¢ w sali, a sluzace do codziennego

-uzytku, przede wszystkim przedmioty potrzebne w zwiaz-

ku ze spozywaniem pokarméw, odziez i przybory do pracy.
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Program zwraca uwage na wpojenie dzieciom metody
w utrzymywaniu fych sprzetéw w porzadku i czystosci,
W uwagach do programu kl. IV powiada program: ,Przy
prowadzeniu lekcyj porzadkéw nauczyciel powinien przede
wszystkim zwracaé uwage na prawidlowosé i doktadnosé
pracy, oszczedno§é czasu i wysitku, zachecajac dzieci do
wykonywania zajeé domowych metoda, przyswojona
w szkole, i sprawdzajac wyniki ich doswiadczen w tym
zakresie” (str. 100—101). Znaczy to, ze nalezy nie tylko
wyrobi¢ w uczniach zamitowanie do czystosci i porzadku,
przyzwyczajenia kulturalne, lecz réwniez mauczyé dzieci
metody postepowania w tej dziedzinie. Jest to rzecz dla
klasy IV bardzo wazna, gdyz wlasnie w klasie IV, a nie
w innej, dzieci metode te w zakresie zajeé z zakresu kul-
tury zycia codziennego maja opanowaé.

Wstepne zajecia rekodzielnicze.

W dziale wstepnych zajeé rekodzielniczych wysuwa pro-
gram na powazniejsze anizeli dotychczas miejsce umiejet-
no§¢ naprawiania odziezy i ubrania, Rzecz znamienna, Ze
program nie wprowadza tych czynnosci jedynie dla dziew-
czat, lecz wychodzac z zalozenia, Ze czynnosci te kazdemu
czlowiekowi sa w jednakowym mniej wigcej stopniu po-
trzebne, wprowadza je dla wszystkich dzieci, a wiec i dla
chtopcéw. W ten sposéb rozwiazana jest réwniez sprawa,
tu i 6wdzie podnoszona, czy na zajeciach praktycznych na-
lezy klase IV dzieli¢ na dwie grupy, chlopcéw i dziewczat,
czy tez nalezy prowadzi¢ zajecia praktyczne z cala klasa.
Wobec wprowadzenia tych samych dzialéw zaje¢ dla
wszystkich dzieci jasne jest, Ze cala klasa uczy sie tego
przedmiotu razem, dzielenie bowiem jest bezprzedmio-
towe.

Inne zajecia.
- W dziale innych zajeé¢ nie wymienia juz program karmie-

nia ptaszkow i czyszczenia zeréwek, a natomiast wprowa-
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dza opieke nad kwietnikami w szkole. W zwiazku z tym
trzeba podkreslié, ze kazda szkota, nawet w najgorszych
warunkach pracujaca, powinna sig¢ zdobyé na pielegnowa:
nie roslin, jesli nie w ogrodzie szkolnym, to w doniczkach,
gdyz inaczej ten tak wazny dzial programu nie mégiby
byé wykonany.

W sprawie wskazéwek metodycznych, dotyczacych nau-
ki zaje¢ praktycznych w klasie 1V, odsylamy Czytelnika
do naszego przewodnika dla klasy III, a przede wszystkim
do wskazéwek programowych.

Spiew.

Poréwnywujac zalozenia i wskazéwki metodyczno-dy-
daktyczne nauki $piewu, okreslone programem dla klas III
i IV, przychodzimy znowu do wniosku, ze w klasie IV
chodzi gléwnie o dalsze rozépiewanie dzieci. Oczywiscie
rozépiewanie to bedzie nieco inne, majace na celu daé
dziatwie zadowolenie w dalszym wyrazaniu swych uczué,
zainteresowan, jak réwniez dazace do tego, aby dzieci
cze$ciowo odczuly a czesciowo zrozumialy czar muzyki
w ogéle, czyli nabraly ogtady — kultury muzycznej, po-
trzebnej w klasach starszych. Oprécz tego wystepuje tu
cze$é teoretyczna; lecz wedlug programu (uwagi str. 103)
»$piewanie piesni winno wypelniaé wigksza czesé lub na-
wet calosé kazdej lekcji $piewu”. '

A wiec przede wszystkim dobrany material piosenko-
wy, przystosowany do psychiki i wymagasi duszy dziecka
— latwy i zrozumialy, odpowiadajacy sferze zainteresowan
i ewentualnie zwigzany z odpowiednimi tematami osrod-
kowymi umozliwi nam osiagniecie celu. Nie méwimy juz
o sposobach, metodzie w jaki sposéb bedzie podany suro-
wiec, czyli przeprowadzona kazda lekcja,

Nie ulega watpliwosci, ze przeciez kazdy nauczyciel pro-
wadzacy $piew w klasie IV, nawet jako specjalista, majac
przede wszystkim lub wylacznie dodatnie postepy w swym
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przedmiocie na uwadze, dolozy troche starari w doborze
materialu piosenkowego po uprzednim porozumieniu sie
z nauczycielami innych przedmiotéw.

W zwiazku z tym juz podczas planowania i rozkladania
materialu na miesigce i okresy, bedzie mégl posegregowaé
go w ten sposéb, Zze na pewne okresy przypadna piosenki,
zwiagzane jaka$ nicia wspélnoty z opracowywanymi tema-
tami, czy to z jezyka polskiego, czy z historii, czy tez geo-
grafii, przyrody i éwiczeri cielesnych. Wystapia tu pio-
senki, przewidziane programem. jako ,religijne, narodowe,
ludowe z wickszym uwzglednieniem charakteru regional-
nego, marszowe”... i t. d.

Bylibyémy jednak w powaznym bledzie, gdybysmy
w klasie IV uczyli tylko tych piosenek, ktére dadza sie
skorelowaé z innymi tematami pracy dydaktycznej. Bez-
sprzecznie wyrzadzilibysmy wielka krzywde dzieciom, bo
przeciez jest caly szereg piosenek, pod wzgledem rzeczo-
wym i technicznym calkowicie odpowiadajacych poziomo-
wi klasy IV, a co wieksza, bedacych w sferze zainteresowar
dzieci, ktére tez program uwzglednia catkowicie slowami:
,Pieéni zwiagzane z zyciem dziecka w szkole i poza szko-
1a"... (str. 102),

Jak widzimy, strona rzeczowa materiatu nie nastreczy
nam specjalnych trudnosci w jego doborze; lecz program
przewiduje jeszcze strone techniczna, kiéra okredla tymi
stowy: ,Piesni jednoglosowe i latwiejsze dwugl sowe,
w obszerniejszej skali”. (str. 102). Skale przewidu > sie
w klasie IV ,,od h matego do f dwukreslnego”. Dalej:
wOpracowanie 2—3 tatwych kanonéw dwuglosowych, jako
przygotowanie do wykonywania piesni dwuglosowych”.
(str. 102).

Zrozumiala jest rzecza, Ze z poczatkiem roku w klasie [V
nie rozpoczniemy pracy od kanonéw, a nawet od latwych
piesni dwuglosowych, chyba ze dziatwa juz opanowala
technike w roku ubiegtym, t. zn, w klasie III. Poniewaz
jednak program nie przewiduje tego materialu na klase III,
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zacznlemy od powtérzenia materiatu trudniejszego z klasy
III i stopniowo przejdziemy do rzeczy przewidzianych
w programie dla klasy IV.

A wiec: piosenki musza by¢ dobrane, oprécz tresci, je-
szcze pod wzgledem trudnosci muzycznych, by rozwdj
dzieci w tej plaszczyznie zwigkszaly i rozszerzaly.

Pod tym okresleniem rozumiemy przede wszystkim éwi-
czenia w stopniowym rozszerzaniu skali glosu, dalsze umie-
jetne rozpoznawanie rytmu dwu,- trzy- i czteromiarowego,
jak réwniez w czesci rytméw specjalnych, ktérymi czesto
charakteryzuja si¢ takie popularne melodie ludowe, jak
krakowiak i mazur; dalsze éwiczenia w odpowiednim
i umiejetnym stosowaniu i rozmieszczaniu glebszych od-
dechow 1 potoddechéw. Oprécz tego stopniowe opanowa-
nie naleiytego uktadania ust podczas $piewania samoglo-
sek, co nazwaliby$my dykcja muzyczna, oraz éwiczenia
z zakresu emisji glosu; umiejetne operowanie glosem pod-
czas przej$é z tondéw niskich do wyzszych i wysokich oraz
znajomo$é praktyczna cieniowania melodyj, stosownie do
znakéw p, pp, mf, #f, crescendo, decrescendo.

Z wiadomosci teoretycznych, ktére bezwzglednie nie mo-
ga dzieciom by¢ podawane jako sucha teoria, winna kl. IV
stopniowo w dalszym ciagu zapoznawac sie, az do uskutecz-
nienia i opanowania, z gama podstawowa C-major, $pie-
wajac ja plynnie w réznych podstawowych wartosciach
rytmicznych, (czyli w takcie 4/4, 2/4'i 3/4) w skali stop-
niowo rozszerzanej, co potrzebne jest ze wzgledu na roz-
szerzenie i wypracowanie skali gloséw dziecigcych.

W zwiazku z $épiewaniem i opracowywaniem gamy i pio-
senek, w tatwym rytmie utozonych, dzieci winny do kosi-
ca roku szkolnego praktycznie opanowaé sposob zapisy-
wania nut- dZwiekéw (bez teoretycznego podejscia do tej
sprawy) na pigciolinii, jak np. éwier¢nuty, 6semki, pélnuty
i odnosnych znakéw na pauzy. Powinny tez umie¢ wy$pie-
waé gltowne trojdzwieki majorowe na stopniu I, IV i V,
jak réwniez tréjdzwigk minorowy stopnia pierwszego, oraz
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odtworzyé poszczegblne tony tréjdzwicku majorowego na
stopniu pierwszym lacznie ze stopniem 6smym.

Trzeba jednak pamietaé, ze szczegdlna wage program
zwraca nie na teorig, lecz na praktyke $piewu. Wszystkie
wiec wspomniane zalozenia i wyniki z dziedziny teoretycz-
nej $piewu winien nauczyciel oprze¢ na prakiyce w ten
sposéb, azeby dzieci wyczuly potrzebe znajomosci pewnej
teorii, ktéra jednak nauczyciel w kl. IV musi ze wzgledu
na stopien trudnosci podaé w sposéb okolicznosciowy, opar-
ty glownie na wrazeniach stuchowych, wzrokowych i po-
czuciu rytmu. Calta praca natomiast musi byé skierowana
‘na wychowanie klasy i jednostek przez $piew, uspotecz-
nienie, solidarnoé¢é w wykonywaniu obowiazkéw, scalenie
klasy w jedna $piewajaca istotg, jednakowo odczuwajaca
pickno i czar pieéni, Przede wszystkim umitowanie $piewu.
Musimy sie staraé i dazyé do tego, aieby w Zyciu dziecka
$piew stal sie umilowana rozrywka w chwilach wolnych
i radosnych i ukojeniem w troskach i smutkach pézniejsze-
go Zycia.

Spiewem dziecko chetnie uzupelni wiadomosci swe z hi-
slorii, geografii i jezyka polskiego, nie méwiac juz o tym,
jak rado$nie wykonuje éwiczenia cielesne pod takt pio-
senki.

Majac te wszystkie wzgledy na uwddze, musimy uczac
coraz to nowych piesni nie zapominaé¢ o bardziej nawet
wartosciowych piosenkach z klasy trzeciej i drugiej,

Specjalna wage program przywiazuje w klasie IV do
piosenek ludowych, regionalnych, z ktérymi dziecko bedzie
sie spotykaé w klasach nastepnych do klasy VII wlacznie.
Nalezy jednak material piosenkowy z tej dziedziny stoso-
waé w ten sposéb, azeby dzieci zachecié do poznawania
wlasnej kultury, a nie do zniechecenia sie¢ do niej np. przez
trudnosci specjalnie W’YStQpll]a‘Ce, nieraz nawet w bardzo
fadnej melodii.

Wszelkiego rodzaju powtarzania piosenek i w ogéle prze-
robionego materialu nalezy, stosowaé umiejetnie i w miare,
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gdyz czesto powtarzana melodia moze predko dzieciom sig
znudzi¢ | wtenczas nawet wysoko wartosciowa piosenka
staje si¢ powszednia, a gdy tylko zaczniemy ja $piewag,
uslyszymy westchnienia: ,,0, ach, nudna, stara i t. d."" Jest
to przykry i bardzo szkodliwy objaw, gdyz wyraznie do-
wodzi, ze cala uprzednia praca poszla prawie na marne.

Koriczac nasze ogblne rozwazania na temat spiewu w kla-
sie IV — jeszcze kilka zdad o stosowaniu piosenek dwu-
glosowych. Jak widzimy piesni dwuglosowe wystepuja
w klasie IV dla dziecka po raz pierwszy. Bezwzglednie,
ze bylibysmy w bledzie, gdybysmy $mieli twierdzi¢, ze do
klasy IV dziatwa nie styszala czegos podobnego. Przeciw-
nie, wiecej jest niz pewne, ze nawet $piewala na dwa
glosy, bo niewatpliwie brala czynny udzial w s$piewie
starszych kolegéw i w domu posréd rodzetristwa; a wiec
dwuglosowosé juz w klasie IV nie jest bezwzglednie rzecza
zupelnie nieslychana, Musimy jednak sie zastrzec i uswia-
domié sobie, ze épiewata tylko glosem, kiéry nazwalibys-
my pierwszym, glosem, ktéry prowadzi gléwna linie¢ me-
lodii, a wtérowal kto§ inny.

‘W klasie IV stuch dzieci i zdolnosé przyswajania melodii
pozwala na to, by dziecko niejako abstrahowalo od glosu
pierwszego, prowadzac wtér oparty na regularnych cho-
ciazby tercjach, jednoczesnie przysluchujac si¢ glosowi
pilerwszemu,

Dlatego tez za blad uwazaliSmy specjalny podzial kla-
sy IV na glos pierwszy i drugi. W tym wieku jeszcze nie
wystepuja tak wielkie réznice skali i tembru glosu, aze-

by powiedzieé¢, ze to dziecko nie moze $piewaé ,pierw-

szym", a to ,,drugim”. Odwrotnie wszystkie dzieci pod
wzgledem glosu moga braé w obu glosach udzial i jesli
dzielimy je na glosy, musimy baczyé jedynie na stopier
wyrobienia sluchowego i umuzykalnienia dziecka.
Bezsprzecznie, ze wtor przydzielimy zdolniejszym dzie-

ciom, a pierwszy slabszym, gdyZ jest on o wiele latwiejszy.

Zdaniem naszym wszystkie dzieci przede wszystkim po-
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winny w dostatecznej mierze opanowaé melodie gléwna,
a dopiero péZniej glos drugi. Ten sposéb podejsécia do na-
uczenia piesni dwuglosowej jest skuteczniejszy, gdyz mo-
Zemy przy jej opracowywaniu zmieniaé ,glosy”, co wpro-
wadza pewne ozywienie w pracy, dodaje wiecej emocji,
szlachetnego wspélzawodnictwa wsréd klasy, a jednoczes-
nie rozwija dzieci w jednakowym stopniu. Dopiero gdy sie
dzieci naucza, nalezy do glosu pierwszego przydzielié —
wicksza ilo$é dzieci, aby melodia gléwna wystepowala
wyraznie.

Gdyby chodzito o tok i przebieg lekcji, to musimy sig
zastrzec, iz trudnoi je ujaé w regute, gdyz zalezeé one beda
od warunkéw $cisle wewnetrznych, powiedzieliby$my pry-
watnych, klasy i tego, kto w jaki sposéb do lekcji podcho-
dzi pod wzgledem metodycznym i dydaktycznym. Jak nau-
czyciel ma postepowaé na lekcji, jak ja zorganizowaé jako
jednostke metodyczna, podaje program na stronie 419
1 420, z zastrzezeniem, iz nie sa to sposoby jedyne i wylacz-
ne, czyli i w tym wypadku daje catkowita swobode nauczy-
cielowi do wydobycia z siebie wszystkiego, na co go staé,
aby tylko dzieci wykazaly si¢ pozytywnymi wynikami ca-
forocznej pracy.

Cwiczenia cielesne.

Dla kl. IV program przewiduje dwie grupy éwiczen cie-
lesnych: a) zabaw i gier ruchowych i b) éwiczeri gimna-
stycznych (str. str, 1101 111).

Poréwnywujac material ¢wiczebny klas III i IV, widzi-
my, ze faktycznie nie ulega on zadnym zasadniczym zmia-
nom. Biorac jednak rzecz praktycznie mozemy twierdzié,
ze w kl. 1V, jako w klasie poziomem i wiekiem o 1 rok
starszej, a zatem w klasie o rozwoju fizycznym silniejszej,
moga by¢ stosowane éwiczenia nieco trudniejsze, a jesli
nie, to mozemy domagaé sie od dziatwy wickszej precyzyij-
nosci i starannoéci w wykonywaniu tych éwiczen.
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W tym miejscu nalezy zauwazyé, ze jezeli do ki, III ma-
terial éwiczebny byl oparty wylacznie na grach i zabawach
o prymitywnej tresci, to juz w klasie IIl zakres éwiczend
zostal rozszerzony w ten sposéb, ze wprowadza sie dwie
grupy éwiczed ,,A" i ,B", a w kL. IV grupa ,,A” nieznacz-
nie ustepuje miejsca grupie ,B”.

W ki, IV éwiczenia cielesne mozemy pod koniec roku
szkolnego traktowaé juz jak lekcje gimnastyki, Nie znaczy
to jednak, ze zmusimy dzieci do wykonywania éwiczen
trudnych, podanych sucho, teoretycznie. Nie, dzieci kl. IV,
aczkolwiek sg w wieku szkolnym przelomowym miedzy
klasami miZzszymi a starszymi, ciagle jeszcze sa sklonne
wiecej do zabaw 1 gier, anizeli do wykonywania gimnasty-
ki rygorystycznej.

Niewatpliwie znajac dusze i zainteresowania dzieci oraz
ich rozwéj fizyczny, kazdy nauczyciel, nie méwiac o spe-
cjalistach, postara si¢ o dobér stosownego materiatu zgo-
dnie z zalozeniami programu (str. 111).

Bywa jednak czesto i tak, ze wszystkie zdaje sie wyma-
gania i wskazdéwki programowe byly wlozone w tok lek-
cyjny, jednak godzina éwiczen cielesnych nie zadowala ani
nas, ani tym bardziej dzieci. Gdzie wiec szukaé bledu?

Na pytanie to moznaby odpowiadaé réznie, ale najwaz-
niejszg odpowiedzia i sprostowaniem btedu bedzie majcze-
§ciej odpowiedz taka: do lekcji éwiczen cielesnych trzeba
si¢ przygotowaé nie mniej, niz do lekcyj innych przedmio-
téw. Nie wystarczy ulozyé tok lekeji, trzeba go mieé cat-
kowicie w glowie, pamigtajac, jaki jest cel éwiczen, ktore
stosujemy, gdyz czesto poszczegélne éwiczenia koliduja ze

. sobg. Nauczyciel winien pamigtaé, Zze dobér éwiczen, czy

tez gier i zabaw, musi byé uzalezniony od tetna serca, czyli
Ze linia trudnoéci éwiczenn powinna si¢ stopniowo i réwno-
miernie wznosié do ilosci uderzen serca; i wreszcie, ze jak
nie mozna rozpoczynaé lekcji bezposrednio éwiczeniami
i zabawami gtéwnymi, trudnymi, tak samo nie mozna ury-
waé jej na éwiczeniach i grach trudnych i forsownych,
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To tez uzgodniono trzy momenty i trzy grupy Ewiczefi:
i. wstepne, 2. gléwne i 3. koricowe-rozluzZniajace. Tgtno
serca i trudnosé éwiczen winny przejéé droge paraboli,

Nie mniej jednak waZna rzecza jest takze sposéb pro-
wadzenia lekcji. Cwiczenia cielesne maja na celu czesciowe
wyrobienie u dziatwy klasy IV wattych ich miesni, zarow-
no korsiczyn jak i tulowia, nastepnie ewentualnie koordy-
nacji pewnych ruchéw, zdolnosci mozliwie szybkiego i pe-
wnego reagowania na podniety zewnetrzne; maja stopnio-
wo wyrabiaé estetyczno$é ruchéw, odwage, rytm i sile
ciata jako calosci.

Jezeli wszystkie te zalozenia wezmiemy pod uwagg i be-
dziemy usilnie sie staraé¢ o zastosowanie wszystkich na kaz-
dej godzinie — nie tylko celu nie osiagniemy, ale nadwe-
rezymy zdrowie dzieci, Pierwszym objawem bedzie zme-
czenie i niedyspozycja dzieci — fizyczna, 1 umyslowa, dru-
gim — zaburzenia miesniowe.

Cwiczenia trzeba stosowaé stopniowo i czesciowo, roz-
kladajac je na okres dluzszy, ma caly rok.

Oprécz tego ¢wiczenia oraz gry i zabawy winny two-
rzy¢é w swym doborze harmonijng calosé, a lekcja nie mo-
ze byé w zZadnym wypadku sucha, nudna, apatycznie
prowadzona. Dzieci biora bezposredni przyklad z nauczy-
ciela i nastr6j jego im sie udziela bezposrednio. Lekcje
w ogéle, a w szczegblnosci w klasie IV ze wzgledu na réz-
norodno$é materiatu éwiczebnego, winna charakteryzowaé
pogodal i zycie,

Nie znaczy to jednak, ze klas¢ mozna dopusci¢ do ,,anar-
chii”, Odwrotnie, kazde ¢éwiczenie, kazda zabawa musza
byé¢ tak przemyslane, azeby nie nastreczaly dzieciom po-
wodéw do wylamania sie z zaprowadzonej dyscypliny.

"W klasie IV, jak juz powiedzieliémy, mozemy wymagaé
wiekszej solidnosci i precyzyjnosci w wykonywaniu ru-
chéw pamietajac o zasadzie: ,,postawa koricowa éwiczenia
winna sie réwnaé postawie wyjsciowej”. Oczywiscie nie
zastosujemy tego zdania w klasie IV caltkowicie, gdyz
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dzieci w tym wieku jeszcze nie sa do tego zdolne, jednak
mozna do tego dazyé, azeby przygotowaé odpowiednio
do wymagari klas starszych w mastepnych latach nauki.

Miernikiem w doborze éwiczeri pod wzgledem ich trud-
noséci musza byé raczej dzieci stabsze pod wzgledem roz-
woju fizycznego, a nie dzieci silniejsze.

W gre wchodzi tu réwniez réznica plci. Podczas gdy
w klasach mlodszych nie zachodzila zadna potrzeba dzie-
lenia klas na grupy dziewczat i chtopcéw, w klasie czwar-
tej potrzeba ewentualnego podzialu moze juz powstaé, je-
$li nauczyciel uzna, Ze podzial ten bedzie skuteczniejszy
i korzystniejszy od prowadzenia éwiczeri z cala klasa.

Przy wprowadzaniu i stosowaniu zabaw i gier warto ze

- wzgledéw wychowawczych i w mys$l hasel regionalizmu

wprowadzié gry i zabawy danej miejscowosci i okolicy. Be-
da to zabawy ludowe $piewne, ktére jednak stosowaé na-
lezy ciagle pamietajac o rozwoju i poziomie klasy IV.
Do bardzo przyjemnej formy éwiczeni i hartu ciala za-
liczy¢ trzeba réznego rodzaju wycieczki i sporty. Pierwsze,
zastosowane i obmys$lane odpowiednio, mnastreczaja caly

_szereg nieprzymusowych éwiczeri, atrakeyj, zaprawiaja do

przezwyciezania trudnosci i do zaradnosci. Polaczone
z geografia, przyroda czy $piewem, nabieraja charakteru

krajoznawczego, pozwalaja poznaé dziecku na poziomie

klasy IV kulture, zwyczaje i obyczaje okolicy.

Bardzo obszernie te sprawe omawia program, to tez uwa-
zamy za stosowne skierowaé uwage Czytelnika na str. 440
i 441 programu.

Wszelkiego rodzaju éwiczenia cielesne, ktérebysmy na-
zwali okre$leniem powszednim ,sportéw’, maja te dodat-
nie strony, ze odbywaja sie na wolnym powietrzu, a stoso-
wane odpowiednio przyczyniaja sie do wzmocnienia orga-
nizmu. Beda to wszelkiego rodzaju gry w pitke, plywanie,
§lizganie sie na lyzwach i nartach oraz inne. Podczas se-
zonu zimowego uwazaé jednak trzeba na hartowanie ciala
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stopniowe, azeby nie narazié nieostroznie albo licho ubra-
nych dzieci na przezigbienie.

Kwestia ubioru podczas éwiczeni cielesnych — ze wzgle-
déw higienicznych i prakiycznych powinna byé przynaj-
mniej mozliwie przez nauczyciela przestrzegana. Podczas
¢wiczesl, a wigc podczas zuzywania energii dziecko potnie-
je, to tez szkodliwe jest bardzo, gdy z powodu nieodpo-
wiedniego ubioru wszystkie wydzielane toksyny zostaja
znéw sily zatrzymane z potem na skérze. Ubiér musi byé
przewiewny. Z drugiej strony éwiczeniami staramy si¢ na-
prawié wszystko, co jest ujemne w zewnegtrznej budowie
ciata dzieciecego: potrzebna jest wiec swoboda i nietamo-
wanie ruchéw. Jakze wiec moze dziecko wykonywaé ¢wi-
czenia z korzyécia dla ciala, gdy nogi skrepowane beda
ciezkim obuwiem, biodra silnie zacisnigte sznurkiem lub
pasem, a szyja szczelnie zamknieta wysokim i ciasnym
kotnierzem? W takim ubraniu dziecko nie zyskuje, ale tra-
ci, i traci wiele.

Tak samo, jak na odpowiednie ubranie, trzeba patrzeé
na zagadnienie miejsca odpowiedniego do éwiczed cie-
lesnych.

Sprawa ta przedstawia si¢ znacznie prosciej w lecie,
kiedy wszystkie éwiczenia odbywaja sie na boisku, czy tez
w ogéle na wolnej przestrzeni, Gorzej jest pora zimowa,
kiedy w! szkole, pozbawionej sali gimnastycznej, ¢wiczenia
musza odbywaé sie badz w korytarzu, badz tez w sali lek-
cyjnej. Rzecz jasna, tok lekcji musi byé wiedy inny, a ni-
gdy nie bedzie normalny; podkreslamy jednak, ze nawet
w najgorszych warunkach szkola nie ma prawa pozbawiaé
dzieci lekcyj éwiczeri cielesnych, tak waznych dla ich
zdrowia. B

Uwagi powyzsze koriczymy na tym; wskazéwki meto-
dyczne znajdzie Czytelnik czesciowo w naszym przewod-
niku na kl. ITI, cze$ciowo w uwagach do programu.
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CZESG SZCZEGOLOWA

ROZDZIAL PIERWSZY

PODZIAL MATERIALU NAUCZANIA NA MIESIACE
JEZYK POLSKI

A. Przez caly rok szkolny
Méwienie.

Rozmowy nauczyciela z dzieémi.

Ogladanie obrazkéw, omawianie ich tresci, nadawanie
im i ich cyklom tytuléw oraz wukladanie ma ich tle opo-
wiadan,

Swobodne i samorzutne wypowiadanie sie dzieci,

Swobodne wypowiadanie sie dzieci w zwiazku z trescia
czytanek z podrecznika, ksiazeczek i ew. pisemek, czy-
tanych w szkole i w domu,

Pisanie.

Przepisywanie tekstéw i pisanie z pamieci wyrazéw
i krotkich, tatwych zdan, pisanie ze sluchu tekstow za-
wierajacych przede wszystkim podany w poszczegélnych
miesiacach material ortograficzny.

Dalsze zaprawianie sie przy wszystkich éwiczeniach
pismiennych do czystego, czytelnego i ksztaltnego pisania.

Czytanie.

Czytanie glosne i ciche krétkich, poprawnych pod wzgle-
dem formy, do psychiki dziecka dostosowanych opowia-
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dan, opiséw, obrazkéw historycznych, podan, legend, ba-
jek, basni i t. p. oraz odpowiednio dobranych wierszy
z podrecznika,

Utrwalanie umiejetno$ci poprawnego, wyraznego i plyn-
nego czytania z uwzglednieniem przestankowania,

Omawianie tresci czytanek z podrgcznika, ksiaZzeczki
(ew. pisemek), czytanych w szkole i w domu, w szczegol-
no§ci wyodrebnianie postaci, zdarzenn i obrazéw, mawia-
zywanie tresci czytanki do przezyé dzieci,

Cwiczenia w zwiqzku z méwieniem, pisaniem i czytaniem.

Dalsze okolicznosciowe wzbogacanie czynnego slowni-
ctwa dzieci w poszczegélnych miesiacach.

Objasnianie niezrozumiatych wyrazéw i zwrotow.

Dalsze przyzwyczajanie dzieci do postugiwania si¢ je-
zykiem warstw wyksztatconych.

Uczenie si¢ na pamieé i wyglaszanie wierszy o tresci,
zwigzanej z opracowywanymi tematami. _

Ilustrowanie nadajacych si¢ do tego czytanek, opowia-
dari { wierszy rysunkami, §piewem oraz mimika i ruchami
dzieci; czytanie rolami, czytanie i opowiadanie nauczy-
ciela,

Tematy éwiczer w méwieniu, czytaniu i pisaniu.

Najwazniejsze zdarzenia biezace z zycia Polski (w mia-

r¢ powstania takiego zdarzenia, ktérego opracowanie na
tym poziomie byloby wiasciwe).
Basnie, bajki i legendy,

B. W poszczegélnych miesiacach.

Wrzesien
Méwienie.
Zbiorowe i jednostkowe ukladanie opowiadan i latwych
opisow.
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Fisanie.

Krotkie samodzielne opowiadania,
Material ortograficzny: ¢ nie wymieniajace sie¢ z o.

Czytanie.

Wyodrgbnianie postaci i zdarzed w zwiazku z omawia-
niem czytanek,

Cwiczenia.

1. Nazywanie przedmiotéw, zjawisk, czynnosci i sto-
sunkéw przestrzennych i czasowych, ,

2, Zdania oznajmujace, pytajace i rozkazujace. Rze-
czownik z uwzglednieniem liczby, czasownik z uwzgled-
nieniem czaséw i liczb,

Tematy.

Po wakacjach, Witamy szkole i organizujemy prace
szkolna, Jesier: co robia nasi rodzice i inni ludzie w na-
szej wsi i okolicy najblizszej.

Pazdzieranik

Méwienie.

Zbiorowe i jednostkowe ukladanie opowiadan i tatwych
opis6w i porzadkowanie wypowiedzed dzieci,
Pisanie.

Krotkie samodzielne opowiadania i préby opiséw,

Material ortograficzny: rz nie wymieniajace sie¢ z r.
Czytanie.

" Wyodrebnianie postaci i zdarzen w zwiazku z omawia-

niem czytanek,
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Cwiczenia.

1. Nazywanie przedmiotéw, zjawisk, czynnosci i sto-
sunk6éw przestrzennych i czasowych, cech przedmiotow
i zjawisk.

2. Zdanie wykrzyknikowe, Przymiotniki z uwzglednie-
niem rodzaju i liczby oraz stopni.

Tematy.

Jesieni: ojciec oblicza caloroczng prace i plony; zwycza-
je w maszej wsi w zwiazku z zakoriczeniem pracy na poly;
na targu w miescie; zasiewanie ozimin, Co pozostalo na
polu. Zabytki z dawnych czaséw na naszych polach. Od-
glosy walk, toczonych w naszej okolicy w czasie wojny
Swiatowe;j.

Listopad
Méwienie.

Zbiorowe i jednostkowe ukladanie opowiadan i latwych

opisow,
Pisanie.

Kroétkie samodzielne opowiadania i proby opisow,

Materiat ortograficzny: z powstale z g i A.
Czytanie.

Wyodrebnianie postaci i zdarzen oraz obrazéw w oma-
wianych czytankach.
Cwiczenia.

1. Nazywanie przedmiotow, zjawisk, czynnosci i ich
cech oraz stosunkéw przestrzennych i czasowych.
2. Rzeczownik z uwzglednieniem przypadkow,
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Tematy.

Jesienne $wieta: za dusze obroficéw ojczyzny. Wypad-

ki w czasie 1914—20 w naszej okolicy. Jak jest w dal- .

szych okolicach: obrazki z zZycia na Polesiu i ziemiach poét-
nocnych., Z biegiem rzek wolyiskich, W miejscu rodzin-
nym Pilsudskiego i Kosciuszki.

Grudzied

Méwienie.

Zbiorowe i jednostkowe ukladanie opowiadan i tatwych
opisow,
Pisanie.

Kroétkie samodzielne opowiadania i préby opiséw,

Materiat ortograficzny: rz po spétgloskach.
Czytanie.

Wryodrebnianie postaci i zdarzen oraz obrazéw w oma-
wianych czytankach,
Cwiczenia.

1. Nazywanie przedmiotéw, zjawisk, czynnosci i ich
cech oraz stosunkéw przestrzennych i czasowych.

2. Wyréznianie przypadkéw rzeczownika. Podzial
zdania pojedyriczego na podmiot i orzeczenie, '

Tematy.

U naszych sasiadéw ma poludniu, W miejscu rodzinnym
Sobieskiego. W gérach. W miastach, W miejscu ukry-
wania sie L.okietka. Boze Narodzenie i zwyczaje w naszej
wsi w zwiazku z tymi swietami., Zwyczaje w innych oko-
licach Polski. ‘ o
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Styczen
Méwienie.

Zbiorowe i jednostkowe ukladanie opowiadan i tatwych
opiséw, streszczenia latwiejszych tekstow,
Pisanie.

Krotkie listy do oséb bliskich i znajomych,

Material ortograficzny: najczesciej uzywane wyrazy
z litera h.

Czytanie.

Wyodrebnianie postaci i zdarzeni oraz obrazéw w oma-
wianych czytankach, '
Cwiczenia.

1. Nazywanie przedmiotéw, zjawisk, czynnosci i ich
cech oraz stosunkoéw przestrzennych i czasowych,

2. Wyréznianie oséb czasownika. Podzial zdania po-
jedynczego na podmiot i orzeczenie.

Tematy.

W wielkich miastach. Na zachodzie Polski, W miejscu
rodzinnym Dabrowskiego. Nowy Rok i zwigzane z tym
$wietem zwyczaje u nas i w innych okolicach Polski,

Luty
Méwienie.

Zbiorowe i jednostkowe ukladanie opowiadar i tatwych
opisow, streszczenia latwiejszych tekstow.,

Pisanie.

Krétkie listy do oséb bliskich i znajomych.
Materiat ortograficzny: pisownia czastki szy.
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Czytanie.

Wyodrebnianie postaci i zdarzefi otaz obrazéw w oma-
wianych czytankach.
Cwiczenia.

1. Nazywanie przedmiotow, zjawisk, czynnosci i ich
cech oraz réinych odcieni stosunkéw przestrzennych.

2. Przystéwek. Podzial zdania pojedynczego na pod-
miot i orzeczenie.

Temaly.

Imieniny Prezydenta, Slawni ludzie Polacy w dawnych
czasach. Nad morzem polskim, Przylaczenie morza do-
Polski w roku 1920. Bitwa pod Grunwaldem, zastugi Ja-
gielly i Kazimierza Jagielloriczyka okolo odzyskania mo-
rza dla Polski,

Marzec
Méwienie.

Zbiorowe i jednostkowe ukladanie opowiadaii i fatwych
opiséw oraz streszczeri tatwiejszych tekstow,
Pisanie.

Krétkie listy do os6b bliskich i znajomych,

Material ortograficzny: przenoszenie wyrazéw,
Czytanie.

Jak w miesigcach wubieglych oraz stopniowe przyzwy-
czajanie do samodzielnego ujmowania tresci czytanych
tekstow,

Cwiczenia.

1. Nazywanie przedmiotéw, zjawisk, czynnosdci i ich

cech oraz réznych odcieni stosunkéw przestrzennych,
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2. Rozpoznawanie liczebnika. Podzial zdania na pod-
miot i orzeczenie,
Tematy.

Marszatek Jézef Pilsudski: jego Zycie i czyny. Legiony
w walkach o odzyskanie wolnosci,

Kwiecien

Méwienie.

Jak w miesiacach poprzednich,
Pisanie.

Krétkie listy do oséb bliskich i znajomych,

Material ortograficzny: uzycie przecinka w zdaniu roz-
winigtym,
Czytanie.

Jak w miesiacach poprzednich,

Cwiczenia.

1. Nazywanie przedmiotéw, zjawisk, czynnosci i ich
cech oraz réznych odcieni stosunkéw przestrzennych
i czasowych,

2, Wyréznianie i nazywanie podmiotu zasadniczego

i orzeczenia zasadniczego,
Tematy.

Wiosna. Prace i zwyczaje, zwigzane z wiosennym okre-

sem i wiosennymi $wietami,
Maj
Méwienie.

Jak w miesigcach poprzednich,
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Pisanie.

Krétkie listy do oséb bliskich i znajomych,

Material ortograficzny: uzycie przecinka w zdaniu roz-
winietym, najprostsze przypadki uzycia dwukropka,
Czytanie.

Jak w miesigcach poprzednich,

Cwiczenia.

1, Nazywanie przedmiotéow, zjawisk, czynnosci i ich
cech oraz rézne odcienie stosunkéw przestrzennych i cza-
sowych. v

2. Odréznianie wyrazéw odmiennych i nieodmiennych.
Tematy.

Zycie w polu, ogrodzie, lesie, stawie, rzece i t. d, na
wiosng. Co nam daje wiosna? - Nasze prace i zabawy.
Bolesna rocznica ~— 12.V. ‘

Czerwiec
Méwienie.
Jak w miesigcach poprzednich.

Pisanie.

Krétkie listy do oséb bliskich i znajomych, -
Material ortograficzny: uzycie przecinka w zdaniu roz-
winigtym oraz najprostsze przypadki uzycia dwukropka.

Czytanie.

Jak w miesiagcach poprzednich,
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Cwiczenia.

1. Nazywanie przedmiotéw, zjawisk, czynnosci i ich
cech oraz réznych odcieni stosunkéw czasowych i prze-
strzennych.

2. Powtérzenie materialu gramatycznego,

Tematy.

Zakoriczenie calorocznej-pracy. Czegosmy si¢ nauczyli?

Nasze zamierzenia na okres wakacyj.

GEOGRAFIA I NAUKA O PRZYRODZIE
A. W réinych porach roku szkolnego

Hodowla gasienic owadéw.

Kietkowanie zboza.

Hodowla cebuli na wodzie i w ziemi.

Hodowla ziemniakéw na wodzie i w ziemi.

W miescie, w szkole bez ogrodu, hodowla w skrzynkach:
burakéw, marchwi, kapusty w drugim roku ich Zycia.

B.W poszczegdélnych miesiqcach

Wrzesien

Nauka o przyrodzie.

Przeglad najpospolitszych warzyw; wyréznianie czesci
jadalnych. -

Opracowanie pomidora, jako -przykladu rosliny rocznej,
oraz innej rosliny jednorocznej, np. fasoli, bobu lub ogérka.

Rosliny dwuletnie: kapusta — budowa gléwki jako pod-
stawa do zrozumienia budowy paka; cebula. :

Korzenie marchwi, pietruszki, buraka w poréwnaniu z ko-
rzeniami poprzednio poznanych roélin, Zapasy roslin dwu-
letnich; ich zuzytkowanie przez roline i przez czlowieka.
Przeglad tych roslin w drugim roku ich zycia. ,

Zbioér warzyw, przechowywanie ich w ciggu zimy. Wska-
zowki higieniczne, zwiazane ze spozywaniem surowych wa-
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rzyw. Znaczenie odzywcze warzyw. Handel warzywami
w danej miejscowosci.

Pazdziernik

Nauka o przyrodzie.

Rozpoznawanie drzew owocowych po lisciach i owocach.
Tegoroczny urodzaj owocéw, co na ten urodzaj wptynelo
{pogoda, szkodniki). Owoce ,robaczywe”; prace w sadzie,
zwiazane z zabezpieczeniem drzew przed szkodnikami.
Owoce: sliwki, jabtka; poréwnanie z poprzednio poznanymi
owocami, np, pomidorami. Wyréznianie nasion w owocach.
Przechowywanie owocéw w ciagu zimy. Wskazéwki higie-
niczne, zwigzane ze spozywaniem surowych owocéw. Zna-
czenie odZzywcze owocéw, Jesienne prace na polach. Mecha-
niczna uprawa roli; narzedzia, uzywane w danej okolicy.

Oziminy, opracowanie jednego gatunku zboza; rozpozna-
wanie czeSci dojrzalego zyta lub pszenicy, ich znaczenie
w zyciu rosliny, Rozpoznawanie gatunkéw zboz krajowych
po ziarnie i ktosach, Perz: rozmnazanie si¢ z klacza, sposo-

- by tepienia. Rozmnazanie si¢ ziemniakéw za pomoca bulw.
Len i jego zastosowania.

Listopad
Geografia.

Obrazy terenu, przyrody iycia i pracy ludzi w Polsce.

Wsréd bagien i lasow.

Yodzia po spokojnej rzece poleskiej (bobry). Zbiér siana
na Polesiu. Zubry w puszczy Bialowieskiej. Zima na Wilen-
szczyznie (wilki). U bartnika w puszczy Kurpiowskiei,

W krainach pél uprawnych,

- Nasze pola w czasie slot jesiennych, w zimie, na wiosne

i w lesie. Wies Wielkopolska. Jarmark w Lowiczu. Dozynki
w Spale,
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Grudzien
Geogratflia.

W gérach.

Nad Morskim Okiem. Lawina $niezna. Dzieni z juhasami
na halach. Powédz w gorach, U zrédet Wisty, Wodospad
Biatej Wiselki. Lodzia przez Pieniny. Splaw drzewa na
Czeremoszu.

Wsréd gornikow.

W podziemiach Wieliczki. W kopalni wegla.

Z zycia wielkich miast.

Na Wawelu. Pod Ostra Brama, Na kopcu Unii Lubelskiej.
We Lwowie. Przechadzka po Poznaniu, W té6dzkiej fabryce
tkanin. Ruch uliczny w Warszawie. Na zamku Prezydenta
Rzeczypospolitej.

Styczen
Geografia,

Nad brzegiem morza. Poléw ryb. Burza na morzu. Latar-
nia morska. Zwiedzenie okretéw w Gdyni.

Podréze po Polsce dawniej a dzis.

Sposoby podrézowania dawniejsze a dzisiejsze. Z flisa-
kami do Gdariska: tratwy, galary, spichrze i mlyny.

Wprowadzenie planu i mapy.

Slad a plan, rysowanie planéw malych przedmiotéw. Po-
dziatka, rysowanie planéw klasy, mieszkania, podwoérza lub
boiska, ew. ogrodu szkolnego. Szkic drogi ze szkoty do do-
mu, Czytanie planu szkoty, planu wsi lub miasta,

Luty
Geografia
.Plan drég, rzek i osad w powiecie i wojewddztwie. Roz-
szerzenie wiadomosci o urzedach panistwowych i instytu-
cjach spolecznych wlasnej wsi lub miasta.
Czytanie mapy politycznej Polski.
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Przeglad wiekszych rzek: Wista z doptywami — Dunaj-
cem, Sanem, Bugiem, Narwia, Pilica; Odra z Warta i Note-
cia; Niemen z Wilia; DZwina; Prypeé¢; Dniestr. W zwiazku
z siecia rzeczna umiejscowienie okolicy wlasnej oraz okolic
poznanych w pierwszej czesci kursu. Przeglad wazniejszych
miast: Krakéw, Lublin, Warszawa, Gdynia, Gdansk, Kato-
wice, Czestochowa, L6dZ, Poznan, Wilno, Pinsk, Lwéw —
z przypomnieniem wiadomosci, zdobytych w pierwszej cze$-
ci kursu.

Marzec
Geografia.
Przeglad linii granicznej Polski. Z jakimi sasiadami Pol-
ska graniczy.
Podzial na wojewédziwa.
Obliczanie odleglosci wedtug mapy. Notowanie poznanych
rzek i miast oraz granic na mapce konturowej.

Kwiecien

Nauka oprzyrodzie, »

Zwierzeta, zwiazane z praca czlowieka na roli i towarzy-
szace czlowiekowi w polu: wrona (kawka lub gawron, za-
leznie od wystepowania tych lub innych gatunkéw w okoli-
cy), dzdzownica, kret; inne do wyboru, np. kuropatwa, za-
jac, lis, sowa, mysz polna, jastrzab myszotéw. Obyczaje
i odzywianie si¢ tych zwierzat oraz zwiazane z tym szczego-
ly budowy zewnetirznej; stosunek tych zwierzat do gospo-
darki cztowieka na roli,

Maj

Nauka o przyrodzie,

Przylot skowronkéw. Obyczaje skowronka.

Pierwsze chwasty zjawiajace si¢ na polach i ogrodach:
rozréznianie ich, obserwacje kwitnienia i owocowania;
szkodliwosé¢ chwastow.

Wiosenne prace na roli. Gleba: wyréznianie piasku, gliny
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i prochnicy; przepuszczalnosé piasku dla wody, nieprzepusz-
czalnosé gliny. Gleby urodzajne i nieurodzajne, Gleby
piaszczyste, Zachowanie sie¢ wody deszczowej i pochodza-
cej z roztopéw. Znaczenie wody w glebie dla roslin, Gru-
zetkowa budowa dobrze uprawionej gleby.

Na przykladzie wisni, sliwy lub tarniny rozréznianie
w kwiecie: kielicha, korony, precikéw, stupka.

Pierwsze rosliny kwitnace na lakach. Zapylanie przez
owady.

Czerwiec
Nauka o przyrodzie.

Bielinek kapustnik i jego przeobrazenia. Pszczoly, ich
przeobrazenia i ustréj roju. Trzmiele: podobieristwo do
pszczol, znaczenie dla zapylania roslin uprawnych. Chra-

- baszcz: sposéb zycia, przeobrazenia. Biedronki i mszyce:
wzajemny stosunek tych owadéw. Slimak, np. winniczek,
Szkody, wyrzadzane przez slimaka w warzywniku i na 13-
kach. Rola ropuch w tepieniu §limakow. -

ARYTMETYKA Z GEOMETRIA

Wrzesied
I. Nawiazanie do materialu ubiegtego roku.
Przypomnienie i utrwalenie rachunku pamieciowego oraz
poznanych sposobéw pismiennego wykonywania dzialad na
liczbach w zakresie do 1000. Zastosowanie do zagadniesi
z réznych dziedzin: dodawanie i odejmowanie.

Pazdziernik

1. Nawiazanie do materialu ubieglego roku.

Przypomnienie i utrwalenie rachunku pamieciowego oraz
poznanych sposobéw pismiennego wykonywania dzialari na
liczbach w zakresie do 1000. Zastosowanie do zagadnied
z réznych dziedzin: mnozenie i dzielenie.
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Listopad

I. Nawiazanie do materiatu ubiegtego roku.
Przypomnienie i utrwalenie rachunku pamieciowego oraz

- poznanych sposobéw pismiennego wykonywania dziatan na

liczbach w zakresie do 1000. Zastosowanie do zagadnieri
z réinych dziedzin w szczegélnosci zas: notowania wply-
woéw i wydatkéw, ksiazeczka oszczednosci, wklady i wypta-
ty, adresowanie listow, optaty pocztowe.

II. Numeracja i dzialania na liczbach w zakresie
do 10 000.

Rozszerzenie numeracji stownej i piSmiennej do 10 000;
pisanie liczebnikéw slowanli‘.'/ Dodawania w zakresie
do 10 000.

Grudzien

11, Numeracja i dziatania na liczbach w zakresie
do 10 000.

Dodawanie i odejmowanie w zakresie do 10 000; zwiazki
pomiedzy liczbami w dodawaniu i odejmowaniu. Proste ta-

- belki statystyczne. Dodawanie i odejmowanie wyrazen dwu-

mianowanych z zamiennikiem 100 i zamiennikiem 1000.

Styczed

II. Numeracja i dzialania na liczbach w zakresie
do 10 000.

Mnozenie i dzielenie w zakresie do 10 000; zwiazki mie-
dzy liczbami w mnozeniu i dzieleniu. Zadania dotyczace
kupna i sprzedazy, wystawianie rachunkéw za towar.

Luty

II. Numeracja i dzialania na liczbach w zakresie
do 10 000. :
" Mnozenie i dzielenie w zakresie do 10000. Mnozenie
i dwa rodzaje dzielenia wyrazeri dwumianowanych. Zada-
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nia dotyczace kupna i sprzedazy; wystawianie rachunkéw
za towar. Poréwnanije réznicowe i poréwnanie ilorazowe.
Obliczenia dotyczace czasu; zadania dotyczace predkosci,
drogi i czasu,

Marzec

II1. Elementarne pojecia geometryczne.

Linia prosta; wyszukiwanie linij prostych w otoczeniu,
Odcinki; kreslenie, mierzenie i odmierzanie odcinkéw.
Metr — decymetr — centymetr i milimetr. Kat prosty; wy-
szukiwanie katéw prostych w otoczeniu. Proste prostopadie,
Proste réwnolegle. Prostokat i jego specjalny przypadek —
kwadrat; kreslenie tych figur na papierze kratkowanym,
Obliczanie obwodéw. Kreslenie okregu i wycinanie kota.
Mierzenie srednicy.

IV. Pierwsze wiadomosci o utamkach.

Wprowadzenie utamkéw na konkretach, obliczanie utam-
ka danej wielkosci.

Kwiecien

IV. Pierwsze wiadomosci o utamkach.

Utamki o mianownikach 2, 4, 8. Zamiana calosci na po-
t6wki i odwrotnie; zamiana caltosci i potéwek na éwierci
i odwrotnie; zamiana calosci, potéwek i éwierci na 6ésme
cze$ci i odwrotnie. Dodawanie i odejmowanie utamkéw
o mianownikach 2, 4 i 8.

V. Skala i plan.

Wielokrotne pomniejszenie i powiekszenie dtugosci. Rysu-
nek figury w pomniejszeniu.

Maj
V. Skala i plan.

Rysunek figury w powigkszeniu. Kreslenie figur w danej
skali. Plan w skali 1:10, 1:100, 1:1000. Wyznaczanie po-
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lozenia punktéw na planie metoda rzutowania na os. Kre-
$lenie planu pokoju lub podwérza.

VI. Pozycyjny uklad dziesiatkowy i metryczny uklad
jednostek miary.

Rozszerzenie pozycyjnego uktadu dziesiatkowego na do-
wolne liczby calkowite. Dzialanie na dowolnych liczbach
catkowitych., Pelny uktad metrycznych jednostek miary dlu-
gosci od kilometra do milimetra — ze szczegélnym uwzgled-
nieniem jednostek uzywanych w praktyce. Metryczny uktad
jednostek wagi. Jednostki miary pojemnosci.

Czerwiec

VI. Pozycyjny ukltad dziesiatkowy i metryczny uklad
jednostek miary.

Stosowanie nabytych umiejetnoséci do zagadnieri, czerpa-
nych z réznych dziedzin Zycia praktycznego.

RYSUNEK

A. Przez caly rok szkolny.

Rysowanie z pamieci i z pokazu przedmiotéw uzytkowych
jak: stol, taboret, tawka, néz, nozyczki i t. p. oraz tworéw
przyrody o zdecydowanych ksztaltach: ryba, kogut, koza,
topola, kwiaty o budowie geometrycznej, owoce i t. p.

Praktyczne rozréznianie na przedmiotach prostych, row-
noleglych, prostopadlych form: prostokata, trojkata, kwa-
dratu, kota i owalu, oraz rysowanie tych figur i form,

Zastosowanie form geometrycznych, jako linij pomocni- -
czych przy rysowaniu przedmiotéw uzytkowych i utworéw
przyrody. _

Zakladanie narysowanych przedmiotéw farba o kolorze
stosownym do narysowanego przedmiotu, wybrana spo-
$rod trzech koloréw zasadniczych i trzech koloréw po-
chodnych,
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B. W poszczegélnych miesiaqcach.

Wrzesied

- Rysunek z pamieci i z pokazu: rysowanie warzyw (burak,
marchew, pomidor, cebula); owocéw w przekroju poprzecz-
nym i podluinym (jablko, grusza, §$liwa) na podstawie
cbserwacyj samodzielnych.

Zaktadanie tych rysunkéw odpowiednia farba.

Rysunek z wyobrazni.
Tematy: ., Kopanie ziemniakéw", ,Zrywanie owocow"
Y
iinne,
Pazdziernik

Rysunek z pamieci i z pokazu: rysowanie ksztattow lisci,
drzew owocowych (wisni, jabloni) i dekoracyjnych (lipy,
debu i in.) na podstawie obserwacyj samodzielnych.

Pokrywanie tych rysunkéw farba.

Rysunek z wyobrazni.

Rysowanie na tematy zapozyczone z innych przedmiotéw
pracy dydaktycznej np. ,Nasza spizarnia”, ,Bydlo na pa-
stwisku".

Cwiczenia pomocnicze: wycinania form o ksztaltach geo-
metrycznych.

Listopad

Rysunek z pamieci i z pokazu: rysowanie piérem ksztal-
tow i sylwetek drzew lisciastych i szpilkowych (dab, topola,
sosna).

Rysunek z wyobrazni.

Rysunki na tematy: ,Orka”, ,,Nasi rodzice zabezpieczaja
si¢ przed zima'.
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Cwiczenia pomocnicze.

Wycinanie sylwetek drzew lisciastych i szpilkowych
o ksztaltach zdecydowanych, prostych, lecz charaktery-
stycznych dla danego drzewa.

Grudzien

‘Rysunek z pamieci i z pokazu: rysowanie 0zdéb choinko-
wych o charakterystycznych ksztaltach na podstawie obser-
wacyj kierowanych, programéw i afiszéw na uroczystosci
szkolne i przedstawienia. (Napisy, umieszczane na progra-
mach i afiszach, musza by¢ czytelne, adnie i estetycznie
umieszczone).

Rysunek z wyobrazni.

Rysunki dostosowane do pracy dydaktycznej z innych
przedmiotéw np.: ,,Splaw drzewa na Czeremoszu”, ,Lawina
sniezna” i inne.

Sylwetka gmachu fabrycznego (rysunek piérem).

Styczet

Rysunek z pamieci i z pokazu: Na podstawie samodziel-

~ nej obserwacji dzieci rysowanie narzedzi rybackich: sieci,

wedki, wiadra, oraz modeli 16dek rybackich i inne,

Rysunek z wyobrazni.

Rysunki na tematy zapozyczone z innych przedmiotéw
nauki szkolnej np.: sylwetka okretu i latarni morskiej (ry-
sunek wykonany piérem) i inne,

Cwiczenia pomocnicze: wycinania sylwetek fal morskich,
wiatraka i inne; przedmiotéw o tatwych, ostrych i tagodnych
ksztattach.

Luty

Rysunek z pamieci i z pokazu: Na podstawie samodziel-
nej obserwacji: 1) narzedzia rzemieslnikéw, ciesli, kowa-
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la i in. z uwzglednieniem zasadniczego ksztaltu, caltosci
i czesci, oraz réznic wielkosci czeéci i stosunku tych czesci
do calosci. ’

2) Sylwetki pokrytych éniegiem drzew szpilkowych, oraz
sylwetka balwana $niegowego.

Rysunek z wyobrazni.

Zabawy na $niegu, saneczkowanie ,,Dzieci lepig batwana”,
+Na nartach” i inne. '

Cwiczenia pomocnicze. ~Wycinanie zegara, rysowanie
ksztaltnych cyfr rzymskich i arabskich, :

Marzec

Rysunek z pamieci i z pokazu. Na podstawie obserwacji
samodzielnej rysowanie zwierzat domowych: konia, kozy,
krowy i in. Na podstawie obserwacji kierowanej rysowa-
nie map wojewddztw z zaznaczaniem miast wojewédzkich
oraz pionowego uksztaltowania za pomoca odpowied-
nich barw.

‘Rysunek z wyobrazni.

Rysunki dostosowane do materialu z innych przedmio-
téw, np. ,Powrét ptakéw” (bocian), ,Rzeka ruszyla“,

Kwiecien

Rysunek z pamieci i z pokazu: Na podstawie obserwacji
kierowanej rysowanie pisanek z zastosowaniem wzoréw
sktadajacych si¢ z linij prostych, kéteczek i figur geome-
trycznych (tréjkat, kwadrat, owal). Na podstawie obserwa-
cji samodzielnej rysowanie sylwetek ptakéw i zwierzat,
zwigzanych z praca czlowieka na roli (wrona, kawka, kret,
mysz polna, zajac).

Rysunek z wyobrazni.

Rysunki dostosowane do pory roku, np. wiosenne roboty
w polu, ,Dzieci pracuja w ogrédku szkolnym”, ,Ludzie ida
do kosciota”.
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Cwiczenia pomocnicze. Wycinanie sylwetek z papieru (za-
jaczek, wrona i inne).

Maj

Rysunek z pamieci i z pokazu. Na podstawie obserwacii
samodzielnej rysowanie kwiatéw, budynkéw, instytucyj
wiejskich, (kosciél, szkola, sklep i t. p.). Na podstawie
obserwaciji kierowanej rysowanie kwiatow w przekroju
podluznym dla rozréznienia: kielicha, korony, precikéw
i stupka.

Rysunek z wyobrazni.

Rysunki dostosowane do materiatu z innych przedmio-
tow, np. ,,Dzieci na wycieczce”, , Nasze zabawy na boisku
szkolnym'* i inne.

Sylwetka motyla na kwiatku (rysowanie piérem).

Czerwiec

Rysunek z pamieci i z pokazu. Na podstawie obserwacii
kierowanej rysowanie motyli (bielinka, émy i innych). Na
podstawie obserwacji samodzielnej rysowanie uli (ramko-
wych i ktéd). :

Rysunek z wyobrazni.

Rysunki dostosowane do pory roku i do materiatu z in-
nych przedmiotéw, np. ,Dzieci kapia si¢”, ,,Na odpuscie”
i inne. "

ZAJECIA PRAKTYCZNE

A. Prace wykonywane przez caly rok
1szkolny.

Z zakresu kultury zycia codziennego.

C_z_ys‘tos’é: wietrzenie sali, dokladne czyszczenie z kurzu
podlogi i sprzetéw.
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Z innych zajeé.
Pielegnowanie roslin ozdobnych w doniczkach i skrzyn-

kach.

B. Prace wykonywane w pewnych
okresach.

Z zakresu kultury iycia codziennego.

Czyszczenie szyb (o ile klasa znajduje si¢ na niskim patr-
terze, ew. okna si¢ otwieraja do wnetrza budynku), czysz-
czenie klamek, okué, mycie sprzetéw drewnianych, malo-
wanych olejno. Porzadek: planowe ukladanie przedmiotéow
w szafie i na pétkach w szkole.

Z innych zajeé.

Opieka nad kwietnikami w szkole oraz nad kwiatami

w skrzyniach znajdujacych si¢ na zewnatrz okien.

C. Prace wykonywane okolicznoséciowo.

Z zakresu kultury iycia codziennego.

Czyszczenie lampki kuchennej i pieca (w normalnych wa-
runkach — o ile bedzie potrzeba tego).

Wstepne zajecia rekodzielnicze.

Latwe cerowania i tatanie poriczoch i odziezy — okolicz-
nosciowa naprawa tych rzeczy, o ile ktéres z dzieci przyszto
do szkoly w poriczochach wymagajacych naprawy.

Sporzadzanie prostych tablic na napisy i obrazki, teczek
na.zeszyty, wycinanie godel druzyn skautowych, podkre-
$lanie ,plakatéw higienicznych”, naprawianie ksiazek.

D. W poszczegélnych miesiacach roku
szkolnego.

Wrzesien

Zajecia z zakresu kultury: Przypomnienie wiadomosci
i umiejetnosci, nabytych w klasach poprzednich. Przy-
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godne czyszczenie ubrai; czyszczenie odziezy na mokro,
z wywabianiem plam bez stosowania plynéw gryzacych
i latwo zapalnych; porzadek: planowe ukladanie przed-
miotéw w szafie i na pélkach w szkole.

Wstepne zajecia rekodzielnicze: Pomoce do nauki, zro-
bione z drzewa: liczmany, pudetka i skrzynki na zbiory,
lekkie poteczki, stosowane przy ozdabianiu sali; sporza-
dzanie tablic na napisy i obrazki, teczek na rysunki,

Inne zajecia. Pielegnowanie roslin ozdobnych w donicz-
kach i w skrzynkach, ew. w szkolnym ogrédku kwiatowym.

Pazdziernik

Zajecia z zakresu kultury zycia codziennego. Utrwalanie
nabytych nawykéw w zakresie utrzymania porzadku odziezy
i obuwia.

Wstepne zajecia rekodzielnicze. Przedmioty uzytkowe:
deseczki do krajania chleba; zabawki z drzewa; pajace;
szycie torebek na pantofle lub na $niadanie; latwe cerowa-
nie i fatanie poriczoch i odziezy.

Inne zajecia. Pielggnowanie kwiatéw w doniczkach
i skrzynkach, ew. przesadzanie do doniczek. Inne roboty
w ogrédku szkolnym.

Listopad

Zajecia z zakresu kultury zycia codziennego. Czyszcze-
nie szyb, metalowych klamek, okué; mycie sprzetéw drew-
nianych, malowanych olejno; dalsze utrwalanie nabytych
nawykéw w zakresie utrzymania porzadku i czystosci
odziezy i obuwia.

Wstepne zajecia rekodzielnicze. Zabawki z drzewa samo-
chody i wiatraczki,

Inne zajecia. Pielegnowanie roslin ozdobnych w donicz-
kach i skrzynkach, wykopywanie i przechowywanie bulw
kwiatow. :
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Grudzies

Zajecia z zakresu kultury zycia codziennego. Dalsze
utrwalanie nabytych nawykéw w zakresie utrzymania po-
rzadku i czystosci odziezy i obuwia; przeglad zimowej
odziezy uczniéw i naprawa jej w razie potrzeby, porzad-
ki przedswiateczne w szkole.

Wstepne zajecia rekodzielnicze. Ozdoby na choinke,

Inne zajecia. Pielegnowanie roslin ozdobnych w donicz-
kach (w skrzynkach).

Styczen

Zajecia z zakresu kultury zycia codziennego. Czystosé:
doktadne czyszczenie klasy z kurzu — oczyszczanie sprze-
t6w; porzadek: planowe ukladanie przedmiotéw w szafie
i na pétkach w szkole po ich doktadnym odkurzeniu. Dalsze
utrwalanie nabytych nawykéw w zakresie utrzymania po-
rzadku i czystoséci odziezy i obuwia.

Wstepne zajecia rekodzielnicze. Przedmioty uzytkowe:
etykietki do kluczy; zabawki z drzewa: mlyny, kolowrotki.

Inne zajecia. Pielggnowanie roslin ozdobnych w donicz-
kach (w skrzynkach).

Luty

Zajecia z zakresu kultury Zycia codziennego. Dalsze
utrwalanie nabytych nawykéw w zakresie utrzymania po-
rzadku i czysto$ci odziezy i obuwia.

Wstepne zajecia rekodzielnicze. Zabawki z drzewa: kla-
pacze i grzechotki.

Inne zajecia. Pielegnowanie roslin ozdobnych w donicz-

kach (skrzynkach).

Marzec

Zajecia z zakresu kultury Zycia codziennego. Dalsze

utrwalanie nabytych nawykéw w zakresie utrzymania po--

rzadku i czysto$ci odziezy i obuwia.,

190

Wstepne zajecia rekodzielnicze, Zabawki: wézek, zwie-
rzeta; naprawa ksiazek.

Inne zajecia. Pielegnowanie roslin ozdobnych w donicz-
kach (skrzynkach).

Kwiecien

Zajecia z zakresu kultury zZycia codziennego. Utrwalanie
nawykéw: ,,porzadki przed$wiateczne” jak w grudniu; po-
rzadek: w szafie, w klasie, oczyszczanie sprzetéw i pétek
z kurzu; ponowne planowe uktadanie przedmiotéw w szafie
i na polkach w szkole; czyszczenie szyb, metalowych kla-
mek, okué; mycie sprzetéw drewnianych, malowanych olej-
no.

Wstepne zajecia rekodzielnicze. Przedmioty uzytkowe
z drzewa: skrzynki na kwiaty (naprawa starych, dorabianie
nowych); zabawki z drzewa: zwierzeta, wielkanocne kle-
kotki. _ '

Inne zajecia. Pielegnowanie roslin ozdobnych w donicz-
kach (skrzynkach); przesadzanie niektérych roslin do
gruntu; opieka nad trawnikami; przygotowanie gruntu pod
kwietniki,

Maj

Zajecia z zakresu kultury zycia codziennego., Utrwalanie
nawykéw jak poprzednio; dalsze utrzymanie szyb w czy-
stosci,

Wstepne zajecia rekodzielnicze. Przedmioty uzytkowe
z drzewa i etykietki do roslin; komponowanie dowolnych
zabawek z drzewa. _

Inne zajecia. Pielegnowanie roslin ozdobnych w donicz-
kach i w skrzynkach; przesadzanie do gruntu bulw roslin,
wykopanych w jesieni; dalsza opiecka nad trawnikami
i kwietnikami w szkole. '
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Czerwiec

Zajecia z zakresu kultury zycia codziennego. Utrwalanie
nawykéw w zakresie utrzymania porzadkéw i czystosci
odziezy i obuwia; utrzymanie czystosci i porzadku w szkole,

Wstepne zajecia rekodzielnicze. Komponowanie dowol-
nych zabawek z drzewa.

Inne zajecia. Pielegnowanie roslin ozdobnych w donicz-
kach, skrzynkach; dalsza opieka nad trawnikami i kwietni-
kami w szkole. Przyozdobienie sali szkolnej na zakoriczenie
roku szkolnego.

SPIEW

A. Przez caly rok szkolny.

Spiewanie piosenek jedno — i dwugltosowych, odpowied-
nio dobranych pod wzgledem tresci i stopnia trudnoséci mu-
zycznych z uwzglednieniem korelacji z innymi przedmiota-
mi (geografia, przyroda, jezyk polski, éwiczenia cielesne),

Spiewanie gamy C-major w taktach, poznanych przez
dzieci w klasach poprzednich (dwu— trzy — i czteroéwier-
ciowych). Praktyczne rozpoznawanie réznicy tonéw (dzwie-
kéw) i dlugosci ich trwania (w zwiazku z tym znaki nut:
éwierénuta, pélnuta, cala nuta, péZniej tez ésemka).

Od poélrocza $piewanie tréjdzwiekéw na stopniu I, IV
i V gamy C-major i 2—3 kanonéw w latwym uktadzie na
2 glosy; $piewanie tréjdzwieku minorowego oraz zastoso-
wanie nut na pieciolinii,

Ciaglte ¢wiczenia majace na celu rozszerzenie skali, stop-
niowe ‘wyrabianie czystosci glosu, tembru, stosowania pra-
widlowych i wlasciwych oddechéw oraz otwierania i uktada-
nia ust. Zastosowanie znakéw muzycznych p, pp, f, mf, #,
crescendo i decrescendo.
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B. W poszczegélnych miesiqcach roku
szkolnego.

Wrzesiet

Powtérzenie piosenek z klasy III, z uwzglednieniem bar-
dza cicho (pp), cicho (p) i gtosno (F). '

Opracowanie 2 — 3 piosenek na jeden glos w takcie
2 — 3-miarowym,

Pazdziernik

Opracowanie kilku piosenek w takcie 3 i 4-miarowym
z zastosowaniem sposobéw taktowania. Spiewanie gamy
C-major w dwumiarze z zastosowaniem oddechéw i sysie-
mu kanonowego. (Dwie grupy dzieci: pierwsza zaczyna od
»C" (do) w goére. Gdy dojdzie do ,,E* (mi), wstepuje dru-
ga grupa, poczynajac od ,,C” takze w gore. Pierwsza gru-
pa, doszedlszy do ,,C"” gérnego, wraca z powrotem, tak
samo druga i tak w kétko kilka razy).

Listopad

Opracowanie kilku ftatwych piosenek dwuglosowych
w takcie 2-miarowym, przy czym uktad winien byé o la-
godnym i melodyjnym wznoszeniu si¢ i opadaniu melodii.
Spiewanie tr6jdzwigkéw I stopnia gamy C-major.

Grudzien

Opracowywanie tatwych koled w ukladzie jedno i dwu-
glosowym z odpowiednia modulacja glosu i stosowaniem
prawidlowego oddychania w skali od ,h*” matego do ,,f*
dwukreslnego. (Ewentualnie nieco szerzej ~— zalezy od
waloréw koledy). Praktyczne odnajdywanie taktu.
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Styczen

Spiewanie poznanych koled i piesni w celu wypracowa-
nia melodii i techniki. Wprowadzenie praktycznego za-
stosowania pieciolinii i znakéw nut-éwiartek, Dalsze $pie-
wanie gamy i wyszukiwanie podobnych dzwickéw w me-
lodii. Tréjdzwigk na IV stopniu gamy C-major.

Luty

Opracowanie kilku piosenek dwuglosowych, trudniej-
szych nieco pod wzgledem formy muzycznej, zawierajg-
cych nuty: éwiercie z kropka i 6semki, albo dwie nuty
jednakowe na jedna gloske. Cwiczenia oddechowe. Dalsze
praktyczne stosowanie nut na pieciolinii o kluczu skrzyp-
cowym. Ew. zapisywanie melodii przy pomocy stuchu.
Rozpoznawanie taktu i wprowadzenie przedtaktu,

Marzec

Opracowanie kilku piesni legionowych, w tym ,Pierw-
szej Brygady"”. Spiewanie iréjdiwieku gamy C-major,

Opracowanie fatwego kanonu na dwa glosy. Zapisywanie

kanonéw do zeszytéw. Spiewanie ,,z nut”.

Nalezy baczna uwage zwréci¢ na prawidlowosé melodii
wPierwszej Brygady”, gdyz dzieci sg sklonne do zaciaga-
nia, niedociagania, niewyliczania taktéw i melodia przez
to traci charakter marszu. Wszystkie kropki przy éwiart-
kach i nawet ésemkach musza byé stuchowo i glosem wy-
pracowane i opanowane. Ta sama uwaga odnosi sie¢ wszyst-
kich piosenek o charakterze marszowym.

Kwiecien

Opracowanie jednej — dwu trudniejszych melodyj, ew.
melodii mazura (na dwa glosy), z poznaniem jego taktu
i rytmu, jak réwniez krakowiaka. Tr6jdZwiek minorowy —
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sluchowe poréwnywanie z tréjdzwickiem majorowym te-
go samego stopnia. Spiewanie gamy C-major w rozszerzo-
nej skali, Cwiczenia stuchowe i wzrokowe w rozpoznawa-
niu polozenia i brzmienia nut.

M aj

Spiewanie tatwych piesni koscielnych, -majowych, na
dwa glosy; wykoniczanie materiatu teoretycznego w prak-
tycznym zastosowaniu na piosenkach poznanych,

Czerwiec

Powtarzanie przerobionego materialu i stosowanie go
w praktyce: popisy lokalne w klasie (,miby chér”), pod-
czas wycieczek i zabaw.,

ROZDZIAL DRUGI
SZCZEGOLOWE PLANY PRACY DYDAKTYCZNEJ
JEZYK POLSKI

Wrzesien

Temat rzeczowy na caly miesiac: Wracamy do pracy.
Czas przewidywany: 24 godzin lekcyjnych.

I. Podtemat: Po wakacjach. Czas przewidywany: 6 go-
dzin lekcyjnych,

IT. Podtemat: Witamy szkote i organizujemy prace
szkolna. Czas: 8 godzin lekcyjnych.

I1I. Jesieni: Co robia nasi rodzice 1 inni ludzie w naszej
wsi i okolicy najblizszej. Czas: 10 lekcyj.

Ad. I. Méwienie.

1) Swobodne wypowiadanie si¢ dzieci na dowolne te-
maty przezyé wakacyjnych. Gdzie byly podczas wakacyj,
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jak im sie powodzito, czego si¢ nauczyly podczas wakacyj,
co widzialy?

2) Préby ukladania zbiorowych latwych opowiadar na
niektére z wymienionych tematéw. (Forma poprawna).

3) Swobodne wypowiadanie si¢ na temat obrazka (czyt.
H. Grotowska, str. 2, albo B, Kubski, str. 3, 5, albo St.
Tyne, str. 4) i innych obrazkéw szkolnych. (Pomoc szko!-
na obrazki).

Pisanie:

1) Zapisywanie krétkich samodzielnych opowiadan na
tematy ad 1 (moéwienie), przestrzegajac poprawnej formy
i estetycznosci pisma.

2) Przepisywanie tekstéw z podrecznika (wierszy) —
dom.

3) Pisanie z pamieci krotkich zdan (2—3 wyrazowych),
zawierajacych ewentualnie material ortograficzny 6 nie-
wymienne,

Czytanie.

1) Czytanie ciche i czytanie glosne: ,,Pani wraca” (He-
lena Grotowska — kl. IV, str. 2), ,Na kolonii szkolnej"
(Tync, str. 3), ,Witaj, szkoto” — wiersz (Tync, str. 5),
wDziwo"” (Tyne, str. 6), ,Przesylka” (Tync, str. 7), ,Wa-
kacje w Zulowie” (Kubski, str. 3), ,Szkola czeka” —
wiersz (Kubski, str. 5). :

2) Omawianie tresci przeczytanego, wyodregbnianie po-
staci i zjawisk (zdarzen).

W zwiazku z méwieniem, pisaniem i czytaniem,: nauka
wiersza: ,,Witaj, szkoto” (Tync, str. 5), ,albo ,Szkola cze-
ka" (Kubski, str. 5},

Nazywanie przedmiotéw i zjawisk, powtarzanie zdan
cznajmujacych, pytajacych i wykrzyknikowych — rozka-
zujacych. ' '
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Ad. II. Méwienie;

1) Rozmowy nauczyciela z dzieémi na tematy aktualne,
swobodne wypowiadanie sie dzieci ladnie budowanymi
zdaniami, zbiorowe ukladanie opowiadan i latwych opi-
sOw.

Tematy: Poréwnywanie dzisiejszej klasy z klasa ubie-
glego roku, co trzeba zmienié, a jakie juz zmiany zaszly
podczas naszej nieobecnosci w szkole, na podwérzu, na
boisku, w ogrédku szkolnym. A jak z kooperatywa szkol-
na? Zrébmy i obmyslmy wszystko tak, azeby nam w szkole,
w ogrédku, na boisku bylo przyjemnie, dobrze i wesoto.

2) Zbiorowe ukladanie latwych opiséw do obrazkéw:
W szkolnym ogrédku” (Kubski, str. 8, 11; Tynec, str. 9).
Pomoc szkolna: obrazki.

Pisanie:

1) Zapisywanie krétkich zdan, utozonych na tematy ad. 1
(méwienie), mozliwie zawierajacych material ortograficz-
ny (6 niewymieniajacych sie z o): makéwka, kijkéw, po-
réwnanie, préby, wéjt, wrobel, Jézek, kréliki (H. Gro-
towska). '

2) Przepisywanie tekstéw (wierszy) z ksiazki i z pi-
sowni, zawierajacych material ortograficzny (6 niewy-
mienne).

3) Pisanie z pamieci opracowanych kroétkich zdas, jako
sprawdzian przyswojenia przerobionego materialu orto-
graficznego i znakéw pisemnych: ,, (cudzystéw) . (kropka)
! (wykrzyknik) ? (znak zapytania) , (przecinek) przed
ai e

Czytanie.

1) Czytanie ciche i glosne tekstéw: ,Zuchy”, ,.Mgie.
czy nasze?"”, ,Skarbonka”, ,,W Jeziorkach stuchaja radia”
(Kubski, str. str, 3, 8, 9, 11); ,List”, ,,Opiekunka”, ,Ga-
zetka szkolna” (Tync, str, 9, 11, 15); ,Dwa listy”, ,,O tym,
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jak Wacek wéjtem zostal”, ,Zwycigstwo Franka” (Gro-
towska, str. 4, 6, 8). Wierszy: ,,Co gromada, to gromada!”,
. Piesti o szkole” (H. Grotowska,str. 1, 4); ,Raz-dwa-trzy!",
»Nasza gromada” (Tyne, str. 10, 14); ,,Sklepik szkolny"
{Kubski, str. 10).

Omawianie tresci przeczytanego i dalsze wyodrebnianie
postaci, zjawisk i czynnosci.

Do czytania nalezy wyzyskiwaé aktualny material ,,Plo-
myka”, W zwiazku z méwieniem, pisaniem i czytaniem:
nauka ktéregokolwiek z podanych wierszy. Nazywanie
przedmiotéw, zjawisk i czynnosci. Powtérzenie mabytych
poprzednio wiadomosci o rzeczownikach z uwzglednie-
niem liczby,

Ad. III. Méwienie;

1) Rozmowy dzieci z nauczycielem na tematy aktualne
i w zwiazku z opracowywanym osérodkiem: zbiorowe, ]ed-
nostkowe ukladanie opowiadan i latwych opiséw.

Tematy: Czym sa zajeci w tym czasie rodzice naszej wsi?
Jakiej pracy w- poczatkach jesieni najwiecej? Jakie byly
plony w tym roku? czego byto najwiecej? co zebrano; a co
jeszcze nalezy zebraé? kiedy? co sie robi ze zboZem ze-
branym, poréwnanie prac wsi sasiednich, gléwne ich za-
jecia.

2) Zbiorowe i jednostkowe ukladanie latwych opisow
do obrazkéw na tematy ad.I. (pomoc szkolna —obrazki):
Historyjka w-obrazkach” (Kubski, str. 15 i H. Grotowska,
str 12). -

Pisanie:

1) Zapisywanie krotkich zdan, utozonych zbiorowo i po-
jedynczo na tematy ad. 1 i 2 (méwienie). W éwiczeniach
tych trzeba wykoniczyé ortografie na ¢
azeby sumiennie bylo moZna przystapi¢ do rz niewymien-
nego (w miesiacu nastgpnym), 6 bedzie jednak nadal wy-
stepowalo w powtérzeniach utrwalajacych.
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6 niewymienne tak,

Pisanje z pamieci latwych zdan, ulozonych ad. 1 i 2
(méwienie).

Przepisywanie z uwzglednieniem materialu ortograficz-
nego i estetycznego, czystego pisania (wiersze, pisownia).

Czytanie.

1) Czytanie ciche i glosne tekstéw: z Kubskiego: ,Przy-
jaciotki” str. 13, ,,Jak Tomek kapuste gotowal” str. 12,
nJas przyjechat” str. 18; z Tynca: ,?" str. 17, ,,Ogrodek
Jagusi” str. 20, ,,Orka” str, 26, , Felus mtynarczyk" str.29;
z czyt. H. Grotowskiej: #Glosy ze $wiata” str. 13, ,Nowa
szkola" str. 16; oraz wiersze: ,Rankiem" str. 25 — Tync;
+Moja chata” str, 20 — Tync; , Kapiel w balijce” str. 13 —
Kubski.

Omawianie tresci przeczytanego i dalsze wyodrebnia-
nie postaci i zdarzen,

Cwiczenia w zwiazku z moéwieniem, pisaniem i czyta-
niem: nauka dowolnego wiersza, zwiazanego z osrodkiem.
Dalsze nazywanie przedmiotéw, zjawisk, czynnosci i sto-
sunkéw przestrzennych. Czasowniki: czas i liczba. Ma-
terial do czytania nalezy czerpaé z pisemek szkolnych,
przy czym frzeba zwracaé uwage na estetycznosé i plyn-
no$d w czytaniu.

Styczen

Tematy rzeczowe na caly miesiac; czas: od 10.I do 31.1.

I. Juz minely $wigta Bozego Narodzenia.

II. Na Zachodzie Polski: a) wielkie miasta, b) rodzin-
ne miasto H. Dabrowskiego; czas przewidywany: 14 — 15
godzin lekcyjnych,

Ad. I. Czas: 5 godzin lekcyjnych.

Moéwienie:
1) Zbiorowe i jednostkowe opowiadanie wrazen przez
dzieci, Rozmowy nauczyciela z dzieémi na tematy: Jak sie
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bawily podczas feryj? Jakie zwyczaje i obyczaje panuja
u nich w domu podczas swiat Bozego Narodzenia: na
gwiazdke, na pierwszy dzien? Nowy Rok: zwyczaje i oby-
czaje noworoczne; Trzech Kréli: na jaka pamiagtke te swie-
ta tak uroczyscie obchodzimy? Zwyczaj urzadzania choi-
nek, Jak sie odbyly tegoroczne uroczystosci choinkowe
w szkole (ew. w gminie)? Dlaczego katolicy obchodza swo-
je Swieta wczesniej od prawostawnych?

Podczas odpowiedzi i opowiadari dzieci naleiy bacznie
zwracaé uwage na logicznoéé budowy odpowiedzi i zdand
w ogoéle, gdyz dzieci maja duzo réinych wrazen, staraja
sic je wypowiedzie¢ jednym fchem, nie zwracajq uwagi
na forme méwienia.

2) Zbiorowe i jednostkowe ukltadanie opowiadan i ta-
twych opiséw oraz sireszczenie latwych tekstéw.

Pisanie.

1) Zapisywanie streszczen, opiséw, ulozonych podczas
Iekcyj méwienia na tematy ad. I 11 2 (méwienie),

2) Przepisywanie tekstéw oraz éwiczen z pisowni, za-
wierajacych stowa piszace si¢ przez ,h” (hak, hamowaé,
bohater, hustawka i t, d.).

3) Jako éwiczenia stylistyczne — pisanie krétkich li-
stéw do oséb bliskich i znajomych.

Czytanie.

1) Czytanie ciche i gtosne tekstéw z podrecznika i pise-
mek. Przy opracowaniu materiatu przeczytanego naleiy
ciggle zwracaé uwage na umiejetne wyodrebnianie posta-
ci, zdarzen oraz obrazéw.

Teksty do opracowania: z Tynca: ,,W Wilie” str. 109,
wlrzech Kroli” str. 113; z Kubskiego: ,,W noc Bozego Na-
rodzenia” str, 105; ,,O tym, jak Nowy Rok wyprzedzil
Trzech Kroli” str. 106; z Grotowskiej: ,,Nie $cinajcie, go-
spodarzu!” str. 58, ,Niedzwiedniki” str. 61, ,,Cap" str. 63,
.Jedrek harcerz’ str. 64.
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W zwigzku z méwieniem, pisaniem i czytaniem: nauka
ktéregokolwiek z podanych wierszy (ew. z pisemka), na-
zywanie przedmiotéw, zjawisk i czynnosci i ich cech oraz
stosunkéw przestrzennych i czasowych,

Wyréznianie oséb czasownika. Podzial zdania pojedyn-
czego na podmiot i orzeczenie.

Ad. II. Czas: 9 — 10 godzin lekcyjnych.

Mowienie:

1) Rozmowy mnauczyciela z dzieémi na tematy: Jakie
znaja +wielkie miasta (czy byly w nich, czy tez znaja je
z opowiadan i opiséw)? Gdzie mniej wiecej sa polozone?
Miasta zachodu Polski. Z czego styna? (przemyst, hi-
storia). Rodzinne miasto Henryka Dabrowskiego. Kito to
byt Dabrowski? Zyciorys, czyny (Hymn: Jeszcze Pol-
ska...” — korelacja z jezykiem polskim).

Opowiadanie nauczyciela i odpowiedzi na zapytania.

2). Zbiorowe i jednostkowe ukladanie opowiadan i ta-
twych opiséw oraz streszczeri latwiejszych tekstéw.

Pisanie.

Zapisywanie opiséw i streszczen, ulozonych mna tematy
ad. 1 i 2 (méwienie). Dalsze éwiczenia na utrwalenie pi-
sowni ,,h”. Listy do przyjaciét i kolegéw, zawiadomienia
o wycieczce ,na saneczki’, ukladanie krétkich afiszow
it d

Czytanie:

Czytanie jak poprzednio (czytanie ad I).

Teksty do opracowania: z Kubskiego: ,Jak Wicek
jezdzil z tata tramwajem’ str. 83, Sukienka w rézyczki”
str. 94; z Grotowskiej: ,,Jak to bywa w Krakowie" str, 154;
z Tynca: ,,\W Poznaniu” str. 158, ,,Wybuch w kopalni*
str. 150, ,Fabryka" str. 65; z czyt. Kubskiego: ,Serce
Frydrychowej” str. 114, ,Swieta Barbara w kopalni”
str. 115, ,,Szczesé Boze” str. 116, ,Serce za serce”
str. 119, ,Piesf gérnikéw' str. 123.
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W zwiazku z méwieniem, czytaniem i pisaniem éwicze-
nia jak w temacie I

Czerwiec

Temat rzeczowy na caly miesiac: Podsumowanie pracy
caloroczne;j.
Przewidywany czas: 18 godzin lekcyjnych.

M éwienie.

1) Rozmowy nauczyciela z dzieémi na tematy aktualne.
Wypowiadanie sie dzieci na tematy: czego§my sig¢ nau-
czyli? cosmy zrobili w ogrédku? jak wygladal nasz ogré-
dek na poczatku roku a dzisiaj? czy samorzad klasowy
dostatecznie wywiazywal sie ze swych zadan? jak wyka-

zaé sie swa praca na zewnatrz przy koricu roku? jak urza-

dzi¢ $wieto zakoriczenia roku szkolnego? co zamierzamy
robié podczas wakacyj? jakie ksiazki czyta¢? kto i dokad
wyjezdza? o czym wyjeidzajacy pamu;tac powinni? jak
bedzie pomagal rodzicom w pracy — i t. d.

2) Zbiorowe i jednostkowe ukladanie opowiadas i la-
‘twych opiséw oraz streszczen latwiejszych tekstow.

Pisanie.

Pisanie listéw do kolegéw, w celu poinformowania sie
o ich zamierzeniach w sprawie wakacyj. Cwiczenia styli-
styczne na wlasciwe uzywanie przecinkéw w zdaniu roz-
winietym i uzycie dwukropka = (przypadki najprostsze).
Przepisywanie tekstéw zawierajacych —material ortogra-
ficzny, Pisanie ze stuchu (dyktanda), celem sprawdzenia
przerobionego materiatu — w calym roku ' szkolnym,
a przynajmniej w drugim péiroczu.

Czytanie:

Jak w miesiacach poprzednich, przy czym na1<e2y wy-
magaé umiejetnosci samodzielnego ujmowania tresci czy-
tanych tekstéw. -

202

Teksty do opracowania zawierajace material uzupel-
niajacy do rozméw i tematéw poruszanych oraz okolicz-
nosciowych ~(w podrecznikach: Kubskiego, Grotowskiej
i Tynca).

Cwiczenia:

Nazywanie przedmiotéw, zjawisk, czynnosci i ich cech
oraz r6éznych odcieni stosunkéw czasowych i przestrzen-
nych; powtérzenie materialu gramatycznego i ortogra-
ficznego.

GEOGRAFIA Z NAUKA O PRZYRODZIE

Wrzesien
Nauka o przyrodzie. Czas: okolo 19—20 godzin lekcyjnych.

Temat 1. Przeglad najpospolitszych warzyw z wyréznie-
niem ich czesci jadalnych.

Czas: 2 godziny lekcyjne.

Formy pracy: wycieczka do ogrodu warzywnego (1 godz.),

obserwacja, méwienie, rysowanie,

Pomoce naukowe: okazy opracowanych roslin, podrecznik,

Temat 2. Opracowanie kilku roslin jadalnych rocznych: po-
midora, ogérka, fasoli, bobu.

Czas: 4 godziny lekcyine.

Formy pracy: obserwacja, méwienie, rysowanie, pisanie.

Pomoce naukowe: okazy, podrecznik.

Temat 3. Opracowanie roslin dwuletnich: kapusty, cebuli.
~ Czas: 4 godziny lekeyjne. o

Formy pracy: wycieczka do ogrodu warzywnego (1 godz.),

obserwacja, méwienie, czytanie, rysowanie.

Pomoce naukowe: okazy roslin, podrecznik,

Temat 4. Opracowanie marchwi, buraka i pietruszki.
Czas: 2 godziny lekcyjne.
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Formy pracy: wycieczka (1 godz.), obserwacja, méwienie,
czytanie, rysowanie. 7
Pomoce naukowe: okazy opracowywanych roslin, podrecz-

nik.

Temat 5. Zbiér warzyw i przechowywanie ich w ciagu zimy,
Czas: 3 godziny lekcyjne,

Formy pracy: wycieczka do wzorowo prowadzonego gospo-

darstwa domowego (2 godziny), obserwacja, moéwienie,

czytanie, :

Pomoce naukowe: okazy opracowywanych roslin, podrecz-

nik. ‘

Temat 6. Handel warzywami.

Czas: 1 godzina.
Formy pracy: méwienie, czytanie, pisanie.
Pomoce naukowe: podrecznik.

Temat 7. Zebranie, utrwalenie i sprawdzenie wiadomosci.
Czas: 3—4 godz., z czego na zebranie i utrwale-

nie wiadomosci 1 godz., na opracowanie testéw 1—2 godz.,

na przejrzenie przez dzieci testéw poprawionych przez nau-

czycieli — 1 godz. '

Formy pracy: méwienie, czytanie, pisanie.

Pomoce naukowe: okazy wszystkich, a przynajmniej naj-

wazniejszych opracowanych w miesigcu roslin, testy wia-

domosci.

Listopad
Geografia. Czas: 21 godzin lekcyjnych.

Temat 1. Nasza wie§ i nasza okolica. Wprowadzenie
w omawianie innych okolic.

Czas: 1 godzina lekcyjna.

Formy pracy: méwienie, pisanie, ew. czytanie.

Temat 2. Wsréd bagien i laséw: a) lodzia po spokojnej
rzece poleskiej, b) zbiér siana na Polesiu, ¢} zu-
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bry w puszczy Bialowieskiej, d) zima na WileriszczyZnie,
¢) u bartnika w puszezy Kurpiowskiej.

Czas: 10 godzin lekcyjnych.

Formy pracy: obserwacja obrazéw, méwienie, czytanie,
ew. zapisywanie,

Pomoce naukowe: obrazy duze szkolne (z ,,Ilustracji szkol-
nej”), podrecznik, ew. inne dostepne pomoce.

Temat 3. W krainach pél uprawnych: a) nasze pola w réz-
nych porach roku, b) na Podolu, c) wies wiel-

kopolska, d) jarmark w Lowiczu, e) dozynki w Spale,

Czas: 10 godzin lekcyjnych.

Formy pracy: wycieczka na pole, ogladanie obrazéw i ilu-

stracyj, mowienie, czytanie, ew., zapisywanie.

Pomoce naukowe: obrazy, podrecznik, ew. inne pomoce

naukowe.

Styczen

Geografia. Czas — 15 godzin.

Temat 1. Nad morzem: a) nad brzegiem morza, b) poléw
ryb, c) burza nad morzem, d) latarnia morska,

e) zwiedzenie okretu w Gdyni.

Czas 6 godzin lekcyjnych.

Formy pracy: ogladanie obrazéw i ilustracyj, méwienie,

czytanie, ew. zapisywanie,

Pomoce naukowe: obrazy, podrecznik, ew. inne.

Temat 2. Podréze w Polsce dawniej a dzisiaj.
Czas: 2 godziny.
Formy pracy: ogladanie obrazéw i ilustracyj, moéwienie,
czytanie, ew. zapisywanie,
Pomoce naukowe: obrazy, podrecznik,

Temat 3. Zebranie, utrwalenie i sprawdzenie wiadomosci
geograficznych z I grupy materialowej.
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Czas: 3 godziny lekcyjne, z czego 1 godzina na zebranie
wiadomosci, 1 godzina na opracowanie testu, 1 na przej-
rzenie przez dzieci testu poprawionego przez nauczyciela,
Formy pracy: méwienie, czytanie, pisanie.

Pomoce naukowe: ilustracje, podrecznik, test.

Temat 4. Slady a plan,

Czas: 4 godziny.-
Formy pracy: obserwacja, méwienie, czytanie, rysowanie,
Pomoce naukowe: podrecznik, przybory do rysowania,
kompas.

Marzec

Geografia. Czas: 25 godzin lekcyjnych.

~ Temat 1. Przeglad linii granicznej Polski,

' Czas 4 godziny,
Formy pracy: czytanie mapy, méwienie, rysowanie na
mapkach konturowych, czytanie.
Pomoce naukowe: szkolna mapa Polski, podrecznik, map-
ki konturowe.

Temat 2. Podzial Polski na wojewodziwa.

Czas: 3 godziny.
Formy pracy: czytanie mapy, méwienie, czytanie, pisanie,
rysowanie w mapkach konturowych.
Pomoce naukowe: szkolna mapa Polski, podrecznik, map-
ki konturowe. '

Temat 3, Powtérzenie wiadomosci o Polsce na podstawie
mapy politycznej. Obliczanie odleglosci, noto-

wanie poznanych rzek i miast oraz granic. L

Czas 8 godzin.

Formy pracy: czytanie mapy, mierzenie odleglosci na ma-

pie, rysowanie, méwienie i pisanie,

Pomoce naukowe: mapa Polski, mate mapki w podreczni- -

kach, mapki konturowe.
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Temat 4, Zebranie, utrwalenie i sprawdzenie wiadomosci
geograficznych z I — III grupy materiatowe;j.

Czas: 10 godzin lekcyjnych, w tym opracowanie 4 testow

wiadomosciowych.

Formy pracy:- méwienie, czytanie, pisanie.

Pomoce naukowe: mapa Polski, mapki w podrecznikach,

mapki konturowe, podrecznik, testy wiadomosci (4).

ARYTMETYKA Z GEOMETRIA

Wrzesien

Grupa materialowa: Nawiazanie do materialu ubiegtego

roku.

Czas: 14 godzin

Material nauczania w jednostkach tematowych.

1 godz. lekc. 1. Powtérzenie i utrwalenie numeracji stow-
nej i piSmiennej w zakresie do 1000.

1 godz. lekc. 2. Dodawanie pamigciowe w zakresie do 1000
(podrecznik A. M. Rusieckiego i A. Zarzeckiego,
zadania § 1), Powtérzenie tabliczki mmnozenia.

1godz. lekc. 3. Dodawanie sposobem pismiennym (8§ 1,

2, 3, 4).

1 godz. lekc. 4. D. ¢, dodawania sposobem piSmiennym
(88 5, 6, 7).

1 godz. lekc. 5. Zadania na obliczenia czasu. Znaki rzym-
skie (§ 8).

1 godz. lekc. 6. Odejmowanie pamigciowe w zakresie do
1000 (8§ 9, 10, 11). Powtérzenie dzielenia w zakre-
sie tabliczki mnozenia.

1 godz. lekc. 7. Odejmowanie sposobem pismiennym (§§ 12)
1 godz. lekc. 8. D. c. odejmowania sposobem pismiennym

(8§ 13, 14).
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1 godz. lekc. 9. Trudniejsze wypadki odejmowania sposo-
bem pi$miennym, brutto, netto, tara (§§ 15, 16).
1 godz. lekc. 10. Dodawanie i odejmowanie (§§ 17, 18).
1 godz. leke. 11. Nawiasy (§§ 19, 20).
3 godz. lekc. 12. Zebranie, sprawdzenie i utrwalenie prze-
robionego materiatu.
Uwaga. Podany materiat nalezy przerabiaé tak na materia-
le zawartym w podreczniku, jak i na przykladach
i zadaniach, podanych przez naczyciela i dzieci.

Luty

Grupa materiafowa: Numeracja i dziatania na liczbach
w zakresie do 10000: mnozenie i dzielenie w zakresie
do 10 000.

Czas: 16 godzin lekcyjnych,

Material nauczania w jednostkach lekcyjnych.

2 godz. lekc. 1. Mnozenie (latwiejsze przypadki) w zakre-
sie do 10 000 (§ 65). o

2 godz. leke. 2. Mnozenje wyrazeri mianowanych. Wysta-
wianie rachunkéw handlowych (§ 66).

2 godz, lekc. 3. Dzielenie (latwiejsze przypadki) w zakre-
sie do 10 000 (§ 67).
Dzielenie w zagadnieniach praktycznych (§ 68).

1 godz. leke. 4. Poréwnania ilorazowe (§ 69).

1 godz, leke. 5. Zastosowanie mnozenia i dzielenia do za-
gadnien praktycznych (§ 70).

2 godz. leke, 6. Trudniejsze przypadki dzielenia w zakre-
siedo 10 000 (§ 71, 72).

2 godz. lekc. 7. Dzielenie wyrazeri mianowanych (§§ 73, 74)

1 godz. leke, 8. Dodawanie i odejmowanie wyrazeri' mia-
nowanych (§ 75). »

1 godz. lekc. 9. Zwiazek dzielenia z mnozeniem (§ 76).

2 godz lekc. 10. Zebranie, sprawdzenie i utrwalenie przero-
bionego materiatu.
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Kwiecien

Grupa materialowa: a) pierwsze wiadomosci o utamkach;
b) skala i plan: wielokrotne pomniejszanie i powiekszanie
dlugosci. Rysunek figury w pomniejszeniu,

Czas: 16 godzin lekcyjnych,

Material nauczania w jednostkach lekcyjnych

1 godz. lekc. 1. Ogélne pojecie o utamkach (§ 88).

2 godz, lekc. 2. Poitowki: zamiana, dodawanie i odej-
mowanie (§ 89).

2 godz. leke. 3. Cwierci: zamiana, dodawanie i odejmo-
wanie (§ 90).

2 godz. lekc. 4. Osme czeéci: zamiana, dodawanie
i odejmowanie (§ 91).

1 godz. lekc. 5. Skala — ogélne pojecie (§§ 92, 93).

1 godz. lekc. 6. Kreélenie figur w skali (§ 94).

3 godz, lekc. 7. Zebranie, sprawdzenie i utrwalenie
przerobionegc materiatu,

RYSUNEK

Pazdziernik
Czas: 8 godzin lekcyjnych.

Material nauczania.

Rysunek z pokazu: rysowanie ksztaltu lisci drzew owo-
cowych i dekoracyjnych — 1) wisni, 2) jabtoni, 3) lipy.

Rysunek z pamieci: rysowanie ksztaltéw drzew owoco-
wych i dekoracyjnych — 1) wisni, 2) jabtoni, 3) debu.

Rysunek z wyobrazni: rysowanie na tematy: 1) ,Nasza
spizarnia”, 2) ,,Bydto na pastwisku".

W zwiazku z powyZszymi tematami: 1) sposéb podpisy-
wania rysunku, 2) rozmieszczenie rysunku na kartce do ry-
sunku, 3) zwracanie uwagi na ksztalt rysowanych przed-
miotéw oraz kierunek, 4) zakladanie rysunku farba,

Piaca w klasie IV = 14 200



Kwiecien
Czas: 6 godzin lekcyjnych.
Material nauczania.
Rysunek z pokazu: rysowanie pisanek z zastosowaniem

wzoréw skladajgcych si¢ z linij prostych, kéteczek i figur
geometrycznych (iréjkat, kwadrat, owal); zakladanie cze-

$ci pisanych réznymi farbami: podstawowymi i pochodnymi.

Rysunek z pamigci: 1) sylwetki ptakéw domowych i dzi-
kich, 2) sylwetki zwierzat domowych, 3) sylwetki zwierzat
dzikich. W miare umiejetnosci dzieci nalezy wymagaé ry-
sunku zwierzat tych w ruchu.

Rysunek z wyobrazni: ,Ludzie ida do kosciota”,

ZAJECIA PRAKTYCZNE

Listopad
Czas: 8 godzin lekcyjnych.

Material programowy.

A, Zajecia z zakresu kultury Zycia codziennego: jesien-
ne porzadki w izbie szkolnej.

B. Wstepne zajecia rekodzielnicze: zabawki z drzewa—
samochody, wiatraki.

C. Inne zajecia: pielegnowanie rosélin ozdobnych w do-
niczkach i skrzynkach; wykopywanie i przechowywanie
bulw. kwiatow. v

Tematy jednostek lekcyjnych

2 godz. leke. 1. Zorgamizowane mycie szyb, okien
i drzwi; mycie taw i stolu.

2 godz. lekc. 2. Samochéd (str. 82, St. Gabriel i J, Ma-
zur). .

2 godz. lekc, 3. Wiatraczek (str. 82, St. Gabriel i J.
Mazur).
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2 godz, lekc. 4. Prace w kwietniku szkolnym; wykopa-
nie i przechowanie na zime bulw kwiatéw.

Marzec
Czas: 8 godzin lekcyjnych.

Material programowy.

A. Zajecia z zakresu zycia codziennego: Dalsze utrwa-
lanie nabytych nawykéw z zakresu utrzymania porzadku
i czystosci odziezy i obuwia,

B. Wstepne zajecia rekodzielnicze: zabawki: wozek,
zwierzeta; naprawa ksiazek.

C. Inne zajecia: Pielegnowanie roslin ozdobnych w do-
niczkach (skrzynkach).

Tematy jednostek lekcyjnych

= godz. lekc. 1. Przeglad przez uczacych sie i nauczy-
ciela ubrari, obuwia, teczek, torebek, porzadku w lawce
i w teczkach, celem sprawdzenia, czy wszystko jest w od-
powiednim stanie. Doprowadzenie do malezytego stanu rze-
czy uszkodzonych, ew. poplamionych,

2 godz. lekc. 2. Zabawki: woézek.

2 godz. lekc. 3. Zabawki: zwierzeta.

2 godz. lekc. 4. Naprawa ksigzek.

Uwagi.

Do lekeji 1. Jest to lekcja miesiecznego porzadku u dzie-
ci. Te z nich, u ktérych wszystko okaze si¢ w porzadku, po-
magaja kolegom, Czas ten moze byé wykorzystany i do na-
prawy uszkodzonych skrzynek kwiatowych, drabinek i my-
cia kwiatéw, poniewaz w miesigcu tym nie wyznaczono spe-
cjalnej lekcji dla ,innych zajeé"”.

Do lekeji 4. Po kilku miesiacach uzywania przez dzieci
ksigzek, na pewno zaszly wypadki ich uszkodzenia, tym
bardziej, ze ksiazki przewaznie sa w oprawie kartonowej.
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Naprawe ksiazek trzeba zorganizowaé w ten sposéb, aby
wszystkie potrzebne do naprawy materialy (papier biaty,
papier pergaminowy, klajster, igly i nici) byly w wystar-
czajacej ilosci podczas lekcji. '

ROZDZIAL TRZECI
PRZYKLADY TYPOWYCH JEDNOSTEK LEKCYJNYCH

Lekcja 1.
Jezyk polski: méwienie, streszczenie latwiejszego fekstu.

(Material z miesigca stycznia).
Temat lekcji: Streszczenie tematu p. t. ,, Wybuch w kopalni”,
(Tync — Golabek — Duszynska, str. 150).

Powiazanie lekcji: Na poprzednich lekcjach byta rozmowa

nauczyciela z dzieémi o wielkich mia-
stach - polskich, o miastach przemyslowych, o kopalniach,
o zZyciu 1 pracy gérnikéw (patrz: Szczegéiowe plany dydak-
tyczne, jezyk polski, miesigc styczert). Nastepnie dzieci
przeczytaly (glosno lub po cichu) czytanke: ,,Wybuch
w kopalni”, po czym wywiazala sie rozmowa o opisanym
wydarzeniu,

Przebieg lekcji: 1. Przypomnienie {resci czytanki, ktére

moze byé¢ przeprowadzone badZz przez
powtérne przecezytanie czytanki (glosne lub ciche), badz
przez postawienie przez nauczyciela kilku pytardi pomoc-
niczych i odpowiedzi dzieci na te pytania. -

2, Odtworzenie calosci przez dzieci zapomoca pytasd. Py-
tania te, w odréznieniu od pytenn z punktu 1, musza obej-
mowaé calosé omawianego wydarzenia. Np.: Gdzie si¢ zda-
rzyl wybuch? Co robili gérnicy po stwierdzeniu, ze sa od-
cieci od wyjscia? Jak sie ratowali? Co ustyszeli wkrotce?
Jak ich wyciggano z kopalni?
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3. Nastepnie znowu stosujemy odtworzenie catosci, lecz
juz przy pomocy mniejszej iloéci pytari pomocniczych, np.
dwu pytan: Co sie dzialo po wybuchu w kopalni? Jak rato-
wano zasypanych ziemiag gérnikow?

4. Odtworzenie catosci bez pytari pomocniczych — naj-
pierw przez zdolniejszych uczniéw, potem przez innych.

Uwagi: 1. Lekcja nie powinna zajaé catej godziny lekcyi-

nej, gdyz znudzilaby dzieci. Mozna ja wiec uzu-
pelnié inng forma pracy, np. ponownym czytaniem, w celu
opanowywania techniki czytania, lub pisaniem, zapisywa-
niem zdan, albo tez pytari pomocniczych.

2. Podczas odpowiedzi dzieci moga zagladaé do podrecz-
nika i wyszukiwaé odpowiedzi. Nie idzie bowiem o szkole-
nie pamieci, lecz o umiejetncsé odtworzenia catosci, azeby
za$ odtwarzaé, trzeba, by w umysle byl material do odtwa-
rzania. '

3. Dobrze jest podczas streszczania mieé pytania, napisa-
ne na tablicy, by dzieci mogly wiazaé poszczegélne frag-
menty wydarzenia w calosé.

4. Lekcja, pomyslana jako jedna z pierwszych tego ro-
dzaju. W dalszej pracy niektére etapy odpadna, a wiec
pytania pomocnicze z punktu 2 i w koricu pytania z punk-
tu 4. W klasie IV nie nalezy jednak dazyé do perfekciji
w ukladaniu streszczen; na to bedzie czas w klasach star-
szych, :

5. Trzeba pamietaé, ze nie wszystkie teksty nadaja sie
do streszczenia zwlaszcza w kl. IV, Trzeba dobieraé takie
czytanki, w ktorych akcija jest Zywa i wyrazna.

Lekcja 2
Jezyk polski: ukladanie planu czytanek.

Temat lekcji: Proba zbiorowego ulozenia planu czytanki
p. t. ,Wymarsz"” (Grotowska — Klingero-
wa — Gutry, str, 253). :
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Powiazanie lekcji: Na lekcjach poprzednich mialy miejsce:

a) rozmowa o Legionach Pilsudskiego
i wymarszu Pierwszej Kadrowej w r. 1914; b) czytanie czy-
tanki ,,Wymarsz”, celem zapoznania si¢ z jej trescia,
c) krétkie sprawozdanie z przeczytanej tresci.

Przebieg lekcji: Przypomnienie tre§ci czytanki — jak
w lekeji 1, pkt. 1.
2. Odtworzenie tresci czytanki — jak w lekeji {,
pkt. 2, 3, 4.

3. Rozlozenie calo$ci omawianego wydarzenia na frag-
menty (epizody), ktérych jest w tej calosci 3, a mianowi-
cie: pierwszy fragment — przybycie Komendanta i powita-

‘nie go przez strzelcéw i oczekujaca gromadke oséb, drugi—

przeméwienie Komendanta, trzeci — odmarsz kompanii.

Jako $rodeld dydaktyczny, wiodacy do celu (rozlozenie
caltosci na fragmenty), mozna zastosowaé rozmowe, w ktérej
podsunaé trzeba dzieciom mozliwo$é narysowania kilku
obrazéw, w ktérych tre§é czytanki bylaby przedstawiona;
obrazy musialyby by¢ tak dobrane, by gléwne postacie na
kazdym z tych obrazow byly w innej syiuacji. Poniewaz
dzieci umieja juz wyodrebniaé gléwne postacie, nie sprawi
im to trudnosci.

4, Oméwienie szczegoléw kazdego fragmentu i ew, zapi-
sanie.

Uwagi: 1. Jak widaé, lekcja tego rodzaju musi by¢ poprze-

dzona przez inne, ma ktérych dzieci zapoznaly
sie z umiejetnoscia streszczania czytanek. Azeby bowiem
utozyé plan, trzeba mieé doktadne pojecie o calosci. Dla-
tego tez ukladanie planéw nalezy robi¢ pod koniec roku
szkolnego.

2. Ulozenie planu nie jest r6wnoznaczne z zapisywaniem
planu. Inna rzecz, Ze zapisanie planu pomaga w znacznym
stopniu umiejetnosci uktadania planu; nie jest jednak czyn-
‘noécia na tej lekcji konieczna,

3, Trzeba pamleta, 2e uktadanie pianéw wyslepuje
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w klasie IV jedynie jako préby pracy tego rodzaju i to
zbiorowe.

Lekcja 3.
Jezyk polski, pisanie: samodzielne opowiadanie.
Temat lekcji: Cwiczenie pismienne na temat: ,Przygoda

w lesie”,
Powiazanie lekeji: Lekcja nie wymaga specjalnego powia-
_ zania z innymi lekcjami. Umiejetnosé
uktadania i zapisywania krétkich opowiadasi wyniosly dzie-
ci z kl. ITI, skutkiem czego w kl. IV mozemy forme te za-
stosowaé juz w poczatkach roku szkolnego. Jedynym przy-
gotowaniem bedzie sprawdzenie poziomu ortogratii u dzie-
ci, a raczej wdrozenie dzieci za pemocg kilku éwiczed orto-
graficznych (niesamodzielnych) do pisania poprawnego pod
wzgledem ortografii i kaligrafii. Opracowywany temat
wPrzygoda w lesie” nie stoi réwniez w zwiazku z materia-
tem nauczania na innych lekcjach. Oto grupa dzieci odbyta
poza lekcjami wycieczke na grzyby do lasu: tam zobaczyly
weza-zaskrorica i, my$lae, Ze to Zmija, zaczely uciekaé. Nad-
szed! gajowy, ktsry wyjasnil im, Ze to zwierze nie jest nie-
"bezpieozne, poszedl z dzieémi w to miejsce, zlapal weza
i wzial go bez szkody dla siebie do reki, a potem wpuscit
go do pobliskiej wody. Przygode swa dzieci opowiedzialy
nauczycielowi, ktéry wykorzystal ja w dwu kierunkach:
a) w kierunku udzielenia dzieciom wyjasnied rzeczowych,
b) do utozenia z tej przygody opowiadania i zapisania tegoz.
Przebieg lekcji: 1. Ponowne odtworzenie tresci przygody:
nauczyciel stawia pytania pomocnicze, na
ktére autorzy przygody daja odpowiedzi, Cel pytad —
zorientowaé reszte klasy w przebiegu akcii'i podsunaé dzie-
ciom system w opowiadaniu.
2. Inne dzieci odfwarzaja jeszcze raz calo$é, przy czym
nauczyciel baczy, by akcja byla odtworzona w pewnym po-
rzadku.
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3. Nauczyciel zapowiada, ze przygoda ta bedzie tema-
tem pracy piSmiennej. W przewidywaniu mozliwosci po-
pelnienia bledéw w wyrazach maloznanych, nauczyciel wy-
pisuje te wyrazy na tablicy zapasowej, na gtéwnej za$ pi-
sze tytutl pracy.

4, Dzieci jeszcze raz uktadaja catosé w zdaniach krét-
kich i poprawnych. Po ulozeniu calosci zapisuja ja.

Uwagi. 1. Celem pracy jest nauczenie dzieci pisania samo-
dzielnych opowiadan; praca odbywa sie w zeszycie

podrecznym, nie zad stuzacym do sprawdzianéw.

2. Praca ta bedzie przez nauczyciela przejrzana wraz
z innymi éwiczeniami,

3. Na prace tego rodzaju nadaja sie rézne wydarzenia,
zaczerpniete zaréwno z Zycia samego, jak i z lektury (po
przeczytaniu krétkiej, zajmujacej powiastki).

Lekcja 4.

Jezyk polski, pisanie: samodzielne opowiadanie
jeko sprawdzian.

Temat lekcji: Wypracowanie pismienne na temat: ,Przy-

goda Janka”.

Powiazanie lekcji: Lekcje te musi poprzedzié szereg lekeyj,

na ktérych dzieci pisza samodzielne
opowiadania, jako éwiczenia w tego rodzaju formie pisania,
Lekcja niniejsza ma byé¢ sprawdzianem, czy i o ile dzieci
forme te sobie przyswoily, Temat rzeczowy jest dowolny:
musi to byé jednak wydarzenie cickawe, przejrzyste. Trze-
ba, by temat ten byt w jednakowym stopniu znany. (prze-
2yty) przez wszystkie dzieci; moZe nim byé wiec: opowiesé
nauczyciela o ciekawej przygodzie pewnego chlopszyka —
Janka.

Przebieg lekcji: 1, Nauczyciel opowiada dzieciom prze-
bieg wydarzenia.
2. Dzieci odtwarzaja kilkakrotnie tresé wydarzenia.
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3. ZapowiedZ pracy i zapobiezenie btedom ortograficz-
nym,
4. Wykonanie pracy.

Uwagi: 1. Lekcja niniejsza rézni sie od lekcji 3 tym, ze
o ile tamta byla éwiczeniem w pisaniu, to niniejsza
jest sprawdzianem tego rodzaju umiejetnosci. Musi wiec
byé objasnieri mniej.
2. Praca jest wykonana w zeszycie przeznaczonym na
sprawdziany; zeszyt ten bezposrednio po napisaniu nauczy-
ciel zabiera do przejrzenia,

Lekcja 5.

Jezyk polski, pisanie: poprawa wypracowania pod wzgle-
' dem stylu.

Temat lekcji: Poprawa wypracowania pi§miennego na te-
mat: ,Przygoda Janka".

Powiazanie lekcji: Lekcja nastepuje po lekcji 4; nastep-
stwo jest posrednie, to znaczy, ze na-

uczyciel miat zeszyty w domu, przejrzal je i przeprowa-
dzit korekte. Umowne znaki nastepujace: podkreslenie wy-
razu linig przerywang ———---——-- oznacza, ze wyraz ten
zostal uzyty niewlasciwie, badz tez, ze uzyto go w nie-
wlasciwym zwiazku z innymi wyrazami; podkreslenie zda-
nia linig falista lub podwéjna przerywana (z=======x)
oznacza, ze budowa calego zdania jest wadliwa; kreska
pionowa z boku oznacza wadliwy uklad kilku zdan lub
dluzszego zdania. Wzér: ,Janek byl z rodzicami nad
morze, Wstal codzien rano i kapal si¢ w morzu, Raz.

poszedt nad morze i chciat sie kapaé, ale nadszed! ma-

rynarz wiec on si¢ zagapil na niego bo on mial tadne

ubranie. Marynarz zauwazyt i zapytal kto ty jestes?”

Przebieg lekcji: 1. Rozdanie poprawionych przez nauczy-
ciela prac, zapowiedZ poprawy.
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2. Dzieci czytaja indywidualnie (po cichu) caly tekst
pracy i zastanawiaja sie nad mozliwoscia zmiany niewla-
$ciwie uzytych wyrazéw i zdan na wlasciwe.

3. Nauczyciel poleca dzieciom zamknaé zeszyty, sam za$
odczytuje zapisane na osobnej kartce niekiére najbardziej
typowe niewlasciwosci wskazujac jednoczesnie sposéb ich
poprawy.

4. Dzieci czytaja ponownie swe prace i poprawiaja nie-
wlasciwosci. Zdolniejszym pomaga w tym nauczyciel, stab-
szym zdolniejsi koledzy, a w miare potrzeby nauczyciel.
Poprawione zdania i wyrazy wpisuja badZ nad niewlasciwio
napisanymi w samej pracy, badz tez w zeszytach podrecz-
nych — przepisujac cale zdania. Ktéry z uczniéw nie zdazyl
w szkole poprawié, moze to uczynié w domu, o ile wie, jak
poprawié; o ile nie wie — to na innej lekcji przy pomocy
kolegéw i nauczyciela.

Uwagi. 1. Na bledy ortograficzne, popelnione przez ucz-

niéw w pracy pismiennej, lepiej nie zwracaé uwagi,
a cala uwage skierowaé jedynie na strong stylistyczna.
Zreszta przy dobrze wykonanym punkcie 3 w lekcji 4 ilosé
bledow bedzie zadna wzglednie znikoma.

Lekcja 6.
Jezyk polski, pisanie: samodzielny opis.

Temat lekcji: éwiczenie pismienne n, t. ,Nasz ogréd wa-
rzywny".

Powiazanie lekcji: Lekcje poprzedzila wycie:zka do ogrodu

warzywnege. Celem wycieczki bylo
przygotowanie materialu do nauki przyrody, nie za§ do pra-
¢y piSmiennej; nie mniej jednak wvcieczka ta jest wykorzy-
stana réwniez na lekecji jezyka polskiego. Poddajac ‘obser-

wacji ogréd warzywny pod wzgledem rzeczowym (co znaj-

duje si¢ w-ogrodzie), zwraca nauczyciel réwniez uwage
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dzieci na to, jak sa znajdujace sie w ogrodzie rosliny i ew.
inne przedmioty rozmieszczone. Po wycieczce na pierw-
szym planie znajdzie sie lekcja przyrody, na ktérej wy-
cieczka bedzie oméwiona pod wzgledem rzeczowym, a do-
piero potem lekcja jezyka polskiego — t. j. lekcja niniejsza.

Przebieg lekcji: 1. Nawiazanie do wycieczki w formie roz-

mowy z dzieémi na temat: poco chodzilismy
do ogrodu? cosmy tam widzieli?— (wyliczenie roslin w pew-
nej kolejnosci). Nastepnie: co jeszcze znaj duje sie w ogro-
dzie? Ustalenie kole]noscu takiej, ]aka mozna wykorzystaé
w pracy plsmlenne]

2. Ulozenie opisu w mowie ustnej. Dzieci uktadaja z po-
szczegblnych zdar cato$é, charakteryzuja ogréd opisywany.
W pracy tej pomaga im nauczyciel pytaniami pomocni-
czymi.

3. ZapowiedZ pracy i omdwienie ew. mogacych byé uzy-
tymi wyrazéw i zdan celem zapobiezenie bledom jezyko-
wym.

4. Wykonanie pracy.

Uwagl 1. Zasadnicza, rzecza przy ukladaniu opiséw (tak-
w mowie ustnei, jak i pismiennei), jest ustalenie
pewnej kolejnosci. w jakiej sie opisuje dany przedmiot.
Wyliczajac, co widzialy w ogrodzie, dzieci sktonne sa wy-
liczy¢ znajdujace sie w.ogrodzie rosliny w pewnej kolej-
mnosci rzeczowej — np. najpierw rosliny roczne, potem dwu-
letnie, bez wzgledu na miejsce, w ktérym sie te rosliny
znajduja. Tymczasem w opisie literackim, opracowywanym
na lekcji jezyka polskiego, taka kolejnosé nie jest whasci-
wa; nalezy wiec podsunaé dzieciom mozliwosé opisywania
przedmiotéw i roslin w kolejnosci, w jakiej ie ogladaty.
2. Opis na poziomie.klasy IV nie mose byé doktadny
i precyzyjnie wykonany, gdyz dzieci nie operuja jeszcze
takimi zasobami stownymi, jak poréwnania, przenosnie

. it. p. Nie mniej jednak nalezy uwazaé, by opis ten nie prze-
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rodzil sie w suche wyliczanie przedmiotéw i roslin, ktére
dzieci zaobserwowaly.

3. Praca niniejsza jest ¢wiczeniem, na ktérym dzieci
ucza sie, jak opisy wykonywaé: nie moze wiec byé mowy
o catkowitej poprawnosci. Praca ta dlatego tez jest wyko-
nywana w zeszycie podrecznym, do éwiczeri wszelkiego
rodzaju stuzacym, wraz z innymi éwiczeniami bedzie przez
nauczyciela przejrzana pod katem widzenia solidnosci wy-
konania, nie za$ popelnionych bledéw. Praca bowiem byla
wykonana w szkole pod okiem mnauczyciela i btedéw nie
powinna zawieraé; jesli za$ bledy sie znajduja, to powo-
dem tego stanu jest albo pobiezne i niedostateczne przy-
gotowanie dziecka w klasie poprzedniej, albo niesolidnosé
wykonania, albo tez niewlasciwie przeprowadzona lekcija
— np. brak odpowiednich objasnies i t. p.

Lekcja 7
Jezyk polski, pisanie: samodzielny opis jako sprawdzian.

Temat lekcji: Wypracowanie pisémienne na temat: ,Nasze
podwérko” lub inny.

Powiazanie lekcji: Lekcja ta jest rowniez opisem, lecz pisa-

_ ‘ nym w celu sprawdzenia, czy i o ile
dzieci te forme pisania samodzielnego scbie przyswoily.
Rzecz jasna wiec, ze lekcja niniejsza musi byé poprzedzona
szeregiem lekcyj, na ktérych dzieci pisza opisy jako éwi-
czenia.

Przebieg lekcji: 1. Oméwienie tematu.

2. Rozdanie zeszytéw klasowych, zapowiedZ pracy, za--

pobieganie. btedom ortograficznym.
3. Wykonanie pracy.
Uwaga: Lekcja niniejsza rézni sie od poprzedniej jedynie
mniejszg iloscia wskazéwek dla dzieci, jak maja
pisaé.
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Lekcja 8.
Jezyk polski, pisanie: pisanie listu.

Temat lekcji: Cwiczenie piémienne na temat: ,List do ko-
legi”.
Powiazanie lekcji: Temat rzeczowy powstal niezaleznie od
tematow innych lekeyj, Jeden z kole-
g6w z naszej szkoly przeni6st sie¢ do miasta do szkoly po-
wszechnej; utrzymujac w dalszym ciagu kontakt ze swymi
dawnymi kolegami zapytuje ich listownie, jak odbyla sie
w ich szkole uroczystos¢ 1.II — imienin Pana Prezyden-
ta. Na list kolegi trzeba da¢ odpowiedZ i napisanie tej od-
powiedzi jest tematem niniejszej lekcji.

Przebieg lekcji: 1, Oméwienie tematu, ktéry ma byé w li-

$cie wykorzystany. Jak odbyly sie u nas
imieniny Pana Prezydenta: kto je urzadzal, w jakiej ko-
lejnosci wykonywane byly poszczegélne punkty programu
uroczystosci. :

2. Omowienie formy literackiej tematu: jak sie pisze
list? Zasada: trzeba tak pisaé, by czytajacy list widziat
opisywana uroczysto$¢, by ja wraz z mami przezywal.

3. Omédwienie form etykietalnych, w listach stosowa-
nych. Duze litery w zaimkach, odnoszacych sie do adresa-
ta, formy grzecznosciowe,

4, Wykonanie pracy.

5. Adresowanie listu,

Uwagi: List jest forma literacka, po raz pierwszy w klasie

IV stosowana, stad tez trzeba liczyé¢ sie z tym, ze
dzieci do tej pory nie maja zadnego przygotowania. Dla-
tego tez pierwszg lekcje tego rodzaju trzeba zmodyfiko-
waé w kierunku ulatwienia dzieciom ich pracy, np. podyk-
towa¢ im caly list do kogo$ innego lub tez list poprawnie
napisany uczyni¢ tematem éwiczenia ortograficznego lub
t. p. Ma to na celu przyzwyczajenie dzieci do stosowania
wlasciwych form literackich i etykietalnych w listach, Do-
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piero pézniejsze lekcje beda juz coraz to wiecej samodziel-
ne, a ostatnia z tego rodzaju lekcyj bedzie sprawdzenie,
w jakim stopniu dzieci posiadly umiejetnosé pisania listéw.

2. List ten pisza dzieci w zeszycie podrecznym, lecz ze
wzgledu na to, Ze tego rodzaju forma pracy jest rzecza zu-
pelnie nowa i ze trzeba odrazu pewne niewlasciwosci usu-
waé, nauczyciel poprawi niezwltocznie list i przeprowadzi
z dzie¢mi poprawe pracy piSmiennej.

Lekcja 9.
Jezyk polski, pisanie: poprawa pracy pis§miennej.

Temat lekcji: Poprawa éwiczenia pi$miennego na temat:
,List”,

Powiazanie lekcji: Poprawa odbywa si¢ niezwlocznie po

napisaniu listu, t. j. po lekeji poprze-
dniej. Poprawe przeprowadzamy zaréwno pod wzgledem
stylistycznym, jak i ortograficznym. Znaki uméwione: do
usterek stylistycznych jak w lekeji 5, do bledéw ortogra-
ficznych: ,,p*’ nad wyrazem, w ktérym uczen popelnit biad,
V" po wyrazie oznacza, Ze po tym wyrazie nalezalo daé
potrzebny znak interpunkcyjny, podkreslenie wyrazu zwy-
czajng linia oznacza, ze w wyrazie tym nalezalo daé¢ duza
litere i t. d.

Wzér:
sKochany koleg_o_V

Chcialbym ci doniesé¢ o naszych pracach i za-
P S P
bawach. Otuz przed kilkoma dniami uzadziliémy
imieniny pana prezydenta" i t. d.

Przebieg lekcji: 1. Zapowiedz pracy, rozdame zeszytow
poprawionych.
2. Dzieci odczytuja prace swe i staraja si¢ same popra-
wié bIQdy i usterki,
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3. Poprawianie przy pomocy nauczyciela i zdolniejszych
dzieci.
Uwaga: Pomiedzy punkt 2 a 3 moze byé wstawiony je-
szcze jeden punkt, mianowicie odczytanie przez
nauczyciela wypisanych na osobnych kartkach niektérych
usterek, typowych dla klasy, celem wyjasnienia dzieciom
na konkretnym przykladzie, jak nalezy je poprawiaé. Na-
lezy to niewatpliwie stosowaé wtedy, kiedy nauczyciel
spostrzeze, ze w pracach dzieci duzo jest vsterek stylistycz-
nych.

Lekcja 10.
Jezyk polski, pisanie: sprawdzanie znajomosci orlografii.

Temat lekcji: Opracowanie testu wiadomosci, ktérego ce-
lem jest sprawdzenie: gpoziomu ortografii
klasy.

Powiazanie lekcji: Lekcja musi byé poprzedzona przez

szereg lekcyj, na ktérych dzieci opraco-
wywaly poszczegélne tematy ortograficzne, a tym samym
opanowaly pewne dzialy ortografii.

Przebieg lekcji: 1. Nauczyciel zapowiada temat pracy

i podkresla, ze celem pracy nie jest przy-

tapanie uczniéw ma nieznajomosci. pisowni, lecz zoriento-

wanie sie ‘(nauczyciela i uczniéw), czego jeszcze nie umie-
ja, by braki swe w tym dziale uzupelnié.

2. Przygotowanie si¢ do pracy: przygotowanie przybo-
ré6w i narzedzi do pisania. Podczas pisania wszelkie szu-
kanie nowego piéra lub czego§ innego mie powinno mieé -
miejsca.

3. Nauczyciel rozdaje testy i poleca dzieciom wykonaé

" je mozliwie szybko. Przed wykonaniem jednak poucza

dzieci o celu testu i sposobie wykonania,
4, Wykonanie pracy.
Uwaga: Test ten znajduje sie w rozdz1ale IV czesci szeze-
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gélowej niniejszego przew-odi\ika jako tekst wiado-
mosei Nr. 11,

Lekcjall,

Jezyk polski, ¢wiczenia: sprawdzanie wiadomosci grama-
tycznych.

Temat lekcji: Opracowanie testu wiadomos$ci z zakresu
wiadomosci gramatyczaych,

Powiazanie lekcji: Lekcja winna byé poprzedzona przez
szereg lekcyj, na ktérych dzieci zdoby-

waja wiadomosci, o ktérych mowa,

Przebieg lekcji: jak lekeji poprzednie;j.

Uwaga: Test niniejszy znajduje sie w rozdziale IVi czesci
szczegélowej niniejszego przewodnika, jako test
wiadomosei Nr, 13.

Lekc i a 12,
Jezyk polski, czytanie: zapoznanie sie¢ z tre$ciq czytanki.

Temat lekeji: Zapoznanie sie z trescia czytanki: ,,Prawdzi-
wy przyjaciel” (Grotowska — Klingerowa
— Gutry, str, 176).

Powigzanie lekcji: Jest ona jedng z szeregu lekeyj, opraco-

wujacych odpowiedni temat ideowo-
rzeczowy, stad tez nie moze byé opracowywana niezaleznie
od innych. Bezposrednio przed lekcja moze nastapié¢ lekcja
moéwienia na temat osrodkowy.

Przebieg lekcji: 1. ZapowiedZ pracy: nauczyciel zawiada-

mia, ze tematem lekcji bedzie zapoznanie
sie z trescia czytanki. Poucza, jak nalezy czytaé, by tresé
uchwyci¢: kazdy czyta po cichu, zwracajac uwage na tresé
czytanki. Wyrazy niezrozumiale beda objasnione w czasie
rozmowy po lekeji.
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2. Czytanie tekstu. Dzieci czytaja po cichu. Kio skoriczyt -
czytanie, wraca do postawy normalnej wypoczynkowej, by
nauczyciel mégl sie zorientowaé, kto juz skonczyl, kto zas
jeszcze nie; nauczyciel bowiem podczas czytania mie po-
winien przeszkadzaé uczniom pytaniami w rodzaju: ,kto
jeszcze nie skoriczyl czyta¢?”

3. Po czytaniu nastepuje sprawozdanie z tresci czytanki,
Sprawozdanie sktada jeden uczen, przy czym sprawozda-
nie to nie musi by¢é szczegétowe, Moze ono by¢ przez inne-
go jeszcze ucznia powtorzone, ’

4. Nastepuje objasnianie niezrozumialych wyrazow, za-
réwno tych, kiére wysuwaja uczniowie, jako niezrozumia-
te, jak i tych, ktére wysuwa sam nauczyciel uwazajac, Ze
uczeni czesto nie zauwazyl wyrazu nieznanego lub tez na-
daje wyrazowi inne mniewiasciwe znaczenie. Objasnie-
nie niezrozumialych wyrazéw ma na celu ulatwienie dzie-
ciom zrozumienie tekstu.

5. Nastepnym punktem bedzie ponowne omoéwienie fre-
$ci przeczytanej czytanki, Jesli uczniowie juz umieja
(z dzialu méwienie) streszczaé catosci, powinno to znalezé
na tej lekcji swe zastosowanie.

Lekcja 13
Jezyk polski, czytanie: sprawdzanie techniki czytania.

Temat lekcji: Sprawdzanie techniki czytania za pomoca
testu na czytanie.

Powigzanie lekcji: Lekcja moze byé w dowolnym czasie
przeprowadzona na fekscie, ktorego

uczniowie jeszcze mie opracowywali, Tekst ten musi byé

w jednakowym stopniu uczniom nieznany.

Przebieg lekcji: jak lekcji pisania 10,

Uwagi: Nalezy jednak dobrze dzieciom wytlumaczyé, jak
si¢ maja do pracy zabraé. Test znajduje sie w roz-
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dziale IV czeséci szczegétowej niniejszego przewodnika jako
test Nr. 12,

Lekcja 14
Nauka o przyrodzie: wykorzystanie wycieczki.

Temat lekcji: Przeglad najpospolitszych warzyw z wyréz-
nieniem ich czesci jadalnych. '

Formy pracy: Obserwacja i poréwnywanie, méwienie i pi-
_sanie.
Przygotowanie sie nauczyciela: Zaopatrzenie si¢ w okazy
po dwa lub trzy z kazdego
gatunku (ziemniaki, kapusta, cebula, marchew i kalarepa).
Okazy te musza byé ukryte (w szaice, szufladzie i t. d.),
aby nie rozpraszaly uwagi dzieci. Okazy te nalezy po-
kazywaé w miare poirzeby, zaleznie od celu, przy czym
pokazywaé pojedynczo lub po dwa-trzy dla poréwnania
(analogia lub sprzecznosé). Pozadane byloby, aby nie tyl-
ko cebula, kapusta, ale i okaz ziemniakéw przedstawial
caly krzak,

Przebieg lekcji: 1. Rozmowa wstepna w nastroju pogod-
nym na odbytej wycieczce,

2. Swobodne wypowiadanie sig¢ dzieci na temat: co wi-
dzialy w ogrodzie warzywnym. '

3. Uzupelnienie szczegéléw, o ktérych dzieci zapomnia-
ty lub ktérych nie zauwazyly na wycieczce, przez dodat-
kowa obserwacje okazéw.

4. Wyréznianie czesci jadalnych warzyw i poréwnywa-
nie ich z odpowiednimi organami innych znanych roslin
warzywnych i niewarzywnych. ' '

5, Zebranie materialu: synteza wywnioskowana z krét-
kich zwigzlych pytan, np. a) w ktérych warzywach czgécia-
mi jadalnymi sa liscie, b) w ktérych warzywach jadalne sa
korzenie, c) jakie znasz warzywa z jadalnymi pedami pod-
ziemnymi, a jakie z jadalnymi todygami, d) jak nazywaja
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si¢ warzywa, w ktérych jadalnymi czesciami sa masiona,
e) czy znasz taka ro§ling warzywna, z ktérej jemy owoce.

6. Omoéwienie pracy domowej: rysunek oraz podpisywa-
nie czgsci jadalnych z zaznaczeniem, jakimi organami rosli-
ny sa te czesci.

Lekcja 15.
Nauka o przyrodzie: wykorzystanie podrecznika.

Temat lekcji: Opracowanie tematu rzeczowego p. t. ,,Han-
del warzywami”,

Przebieg lekcji: 1, Przypomnienie: o jakich warzywach

uczyliSmy si¢ w ciagu ostatnich kilku ty-
godni? ktére maja wigksza wartosé? kiore z nich sa przed-
miotem szczegblnego zapotrzebowania przez mieszkancow
miast, jako nie posiadajacych wlasnych ogrodéw warzyw-
nych?

2. Whasciwe opracowanie tematu. Nauczyciel poleca
dzieciom otworzyé podreczniki do nauki przyrody (Werne-
rowa, str. 21) i przeczytaé odnosny ustep. Dzieci czytaja po
cichu, nauczyciel za§ w migdzyczasie pisze na tablicy py-
tania orientacyjne dla dyskusji, np.: ,,jakie warzywa sa na
targu? kto kupuje te warzywa? jak sie zaopatruja w wa-
rzywa hurtownicy, a jak drobni przekupmie? jak zabez-
pieczaja warzywa przed zepsuciem? 7 ,

3. Po przeczytaniu ustepu w.podreczniku nauczyciel po-
leca dzieciom zwrécié uwage na wypisane na tablicy pyta-
nia, przeczytaé je, po czym przystepuje do oméwienia
pierwszego punktu. Dzieci czytaja jeszcze raz odnoény
tekst w czytance, pe czym daja odpowiedZ na pierwsze py-
tanie. W ten sposéb opracowuja cala czytanke.

Uwaga:- Nie mozna zadaé¢ od dzieci sprawozdania z calej

czytanki od razu, gdyz byloby to za duzo. Nie na-
lezy réwniez zadaé od dzieci, by na podstawie raz prze-
czytanego ustepu daly odpowiedZ ma wszystkie pytania,
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dlatego tez nalezy przy omawianiu kazdego pytania (pun-
ktu) poleci¢ dzieciom odnosny ustep jeszcze raz przeczy-
taé, W niektérych tylko wypadkach, kiedy tres¢ pewnego
ustepit szczegblnie sie wryla dzieciom w pamieé, mozZna
poprzestaé¢ na tym, co zapamigtaly z pierwszego czytania.

Lekcja 16.

Nauka o przyrodzie: sprawozdanie wiadomosci rzeczowych.

Temat lekcji: Sprawozdanie wiadomosei rzeczowych z na-
uki o przyrodzie z zakresu materialu za
wrzesien.

Przebieg lekcji: 1. Nauczyciel przystepuje do opracowa-
nia festu, jak w lekcjach poprzednich tego
typu. Przedtem moze powtérzyé niektére fragmenty tego
dzialu nauki o przyrodzie unikajac jednak pytan, znajdu-
jacych sie w tescie, lecz dajac podobne lub o tej samej tre-
§ci, lecz inaczej sformutowane.
2. Dzieci przystepuja do opracowania testu.

Uwaga: Test znajduje sie¢ w rozdziale IV czesci szczego-

towej niniejszego przewodnika jako test wiado-
mosci Nr. 1. Celem tego testu jest sprawdzenie, czy dzieci
majg te wiadomosci, o ktérych mowa. Wymienione w tescie
rosliny zostaly utozone w dowolnym porzadku; z tego ma-
ja uczniowie wybraé roéliny roczne i dwuletnie.

Lekcja 17

Nauka o przyrodzie: utrwalanie wiadomosci dzieci.

Temat lekcji: Wykorzystanie poprawionego testu do
utrwalenia wiadomosci,

Przebieg lekcji: 1. Nauczyciel rozdaje poprawiony przez
siebie test. Sposéb poprawienia polegal na
podkresleniu niewlasciwie postawionych kéteczek i kresek-

228

2. Uczniowie przegladaja swe testy i zastanawiaja sie,
dlaczego zostaly one popodkreslane. Staraja sig naprawié
bledy i omylki. Moga i powinni w tej pracy pomagaé sobie
nawzajem, zagladaé do podrecznika, a ewent. tez do swych
notatek, o ile takowe czynili podczas Iekcy], na ktérych
dany material opracowywali.

3. Testy wykorzystane moga pozostaé u dzieci, a moga
tez byé przez nauczyciela zebrane celem stwierdzenia, czy
i jak kazdy uczen blad swéj naprawil.

Uwaga: Wykorzystanie testu w dalszej nauce (w utrwale-

niu wiadomosci) jest rzecza mniezmiernie wazna.
Przede wszystkim uczeri ma sposobno$é swéj btad zauwa-
2yé i poprawi¢. Nastepnie wazna rzecza jest to, Ze popra-
wiana wiadomo$é utkwi niewatpliwie glebiej w $wiadomo-
$ci ucznia, anizeli kazda inna. Poza tym nauczyciel ma
mozno$é stwierdzenia, jakie postepy uczniowie poczynili.
i jak swe bledy poprawiaja. Uwazamy, iz kazdy spraw-
dzian winien byé uczniowi okazany i w dalszej pracy wy-
korzystany. '

Lekcja 18.
Nauka geografii: wykorzystanie podrecznika i ilustracyj.
Temat lekcji: Na Wawelw.

Pomoce naukowe: Podreczniki w rekach dzieci, obrazy

$cienne, przedstawiajace rézne frag-
menty z Zamku Wawelskiego, - obraz przedstawiajacy
turnieje, ew. inne obrazy historyczne.

Przebieg lekcji: 1. Nauczyciel polecit dzieciom przeczytaé
w domu ustep ,,Na Wawelu” (Wernero-
wa, str. 113 — 118). Lekcja wiec rozpocznie sie od spra-
wozdania na temat przeczytanego ustepu. Bedzie to jednak
krétkie sprawozdanie, bez szczegétéw: dzieci podaja wra-
Zenia swe z przeczytanego o tyle, o ile co$ zapamigtaly.
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2. Nauczyciel zadaje dzieciom pytanie. jak powstal Wa-
wel? Poleca zajrze¢ do podrecznika i pm‘zeczy‘l;ac tekst na
str. 114 od stow ,Dawno, dawno temu...” do ,,dworzanie
i wojacy'’. Po przeczytaniu kaze przyjrzeé¢ sie zamieszczo-
nej na tej samej stronicy ilustracji ,,Dziedziniec zamkowy
na Wawelu" oraz wyjasnia znaczenie wyrazu ,turhieje”,
ew. tez innych. Wtedy dopiero nastepuje rozmowa na temat
postawionego pytania; na podstawie przeczytanego tekstu
i przez poréwnanie go z ilustracja dzieci ustalaja wiado-
mosé geograficzna, ze Wawel byl kiedys zamkiem krolew-
skim, w zamku tym mieszkali krélowie i ich dworzanie
i stuzba, na dziedziricu odbywaly sie zabawy ,turnieje”.

3. W ten sposéb stawia nauczyciel inne pytania, dosto-
sowane do dalszych fragmentéw czytanki o Wawelu. W re-
zultacie cata czytanka zostaje w ten sposéb opracowana,
przy czym w kazdym nadajacym si¢ do tego momencie sto-
suje nauczyciel poréwnywanie tekstu z ilustracja.

Uwaga: Lekcja ta zostala szczegétowo opracowana w for-
mie sprawozdania z lekcji i zamieszczona w ,,Przy-

jacielu Szkoty", Nr. 5 z roku 1936, w artykule A. Wiwcza-
ruka p. t. ,Lekcja geografii w kl. IV*,

Lekcja 19.
‘Nauka geografii: wykorzystanie planu'i podrecznika.
Temat lekeji: Plan mieszkania.

Pomoce naukowe: Podiecznik lacznie z planem mieszka-
nia zna]du]qcym sie na str. 147 (pod-
recznik Wernerowej).
Przebieg lekcji: 1. Nauczyciel zapowiada prace, ktorej
» tematem bedzie opis rzeczowy mieszka-
nia, przedstawionego na planie. Poleca dzieciom znalezé
w podreczaikach odnosna czytanke i przygotowaé sie do
pracy.
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2. Dzieci czytaja zawarte w czytance pytania i szukaja
na planie odpowiedzi. Pierwsze pytania opracowuja wspol-
nie, a wiec pytanie: ,,Jak sa w pokoju na planie rozmie-
szczone meble?”. W tym celu odczytuja zamieszczone pod
planem objasnienia, z ktérych dowiaduja sie, Ze na planie
krzesto zostalo oznaczone jak k", piec do gotowania jak
kg it d. Po tych wy]asmemach wyszukuja meble w po-
kojach.

3. W ten sposéb opracowuja uczniowie wszystkie pyta-
nia. Na koniec zastanawiaja sie nad polozeniem tego domu
i stwierdzaja, ze strona gérna planu przedstawia strone pét-
nocna domu, dolna potudniowa i t. d.

4. Zastosowaniem tych wiadomosci powinno byé¢ nary-
sowanie planu swego mieszkania lub sali lekcyjnej. Rzecz
jasna, bedzie ono dalekie od doktadnosci, a bedzie tylko
zastosowaniem wiadomosci najelementarniejszych, w ro-
dzaju: narysuj na kartce papieru swéj dom w postaci pro-
stokata: gdzie umiescisz pélnocna strone domu, gdzie
wschodnia? i t. d.; jak oznaczysz okna, jak drzwi?
Uwaga: Lekcja ta winna odbyé sie najpierw na temat: Plan

naszej szkoly,—oczywiscie jesli szkola posiada taki
plan, a potem dopiero na temat podany. W kazdym razie
musi lekcja byé tak pomyslana, by pomoca naukowa (pla-
nem szkoly, mieszkania) wszyscy uczniowie postugiwali sie
w czasie nauki w jednakowym stopniu.

Lekcja 20.
Nauka geografii: ’wykorzys’tanz'e podrecznika i mapy.

Temat lekcji: Odra z Notecig i Warta.

Pomoce naukowe: Podrecznik w reku kazdego dziecka
oraz mapki znajdujace si¢ w podrecz-
niky, poza tym duza mapa Polski.

Przebieg lekcji: Nauczyciel zapowiada temat pracy i pole-
‘ca si¢ przygotowaé do niej. Mapa Polski
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wisi na widocznym miejscu, by kazdy uczed -mozliwie
w jednakowym stopniu mégl z niej korzystaé, podreczniki
otwarte na str. 158—9 (podrecznik Wernerowej), poza tym
rozlozona jest mapka w podreczniku na str. 154—S5.

2, Dzieci odczytuja zawarte w czytance polecenia i wy-
konuja je. Pierwsze polecenia wykonuja ew. wspélnie
z nauczycielem. Jeden uczedn w tym samym czasie, kiedy
jego koledzy pokazuja znalezione odpowiedzi na swych
mapkach, wyszukuje te same na duzej mapie szkolnej.

" Po przerobieniu w ten sposéb kilku poleceri nauczyciel
badz sam uzupelnia je wiadomosciami w rodzaju ,Przez
Polske przeplywa tylko nieznaczna czeéé Odry, pozostala
plynie juz poza granicami naszego pasnistwa”, badz kaze te
wiadomosci wyszukaé w ksiazce, badZ tez na podstawie
wykonanych poleceri wyciaga te wiadomosci od dzieci.

4. Przy koricu zbiera te wiadomosci, dotyczace przerabia-
nego tematu, w pewna calosé.

Lekcja 21.
Nauka geografii: sprawdzanie wiadomoéci dzieci.
(Patrz lekcija przyrody 17)

Uwaga: Na tym miejscu pragnelibysmy powiedzieé, ze

kazdy test wiadomosci, stuzacy do sprawdzenia
wiadomoséci rzeczowych, powinien byé przez nauczyciela
poprawiony i wykorzystany: do utrwalenia wiadomosci
dzieci.

Co do testéow, chcieliby$my na tym miejscu zaznaczyé,
%e nie zamierzamy traktowaé mpodanych przez nas przy-
ktadéw jako jedynie dobrych i nadajacych si¢ bez-
apelacyjnie do nasladowania. Zdajemy sobie sprawe z tego,
iz jest to pierwsza préba dostosowania testéw do systema-
tyeznej nauki w szkole, w przepisanym przez programy za-
kresie; zdajemy sobie tez sprawe z tego, iz niejednokrot-
nie bez tego rodzaju sprawdzianu obejsé si¢ mozna, jak np.
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w arytmetyce, gdzie wlasciwie z kazdego zdania mozna
ttczynié tatwo test — sprawdzian. Niemniej jednak poda-
jemy te testy, jako wynik naszych préb i doswiadczes, pro-
szac jednoczesnie o mozliwie rzeczowe ustosunkowanie sie
do nich.

Lekcja 22
Arytmetyka: sprawdzanie wiadomosci za pomocaq testu.
(Material programowy przewidziany na miesiagc wrzesies).

Temat lekcji: Sprawdzenie umiejetnosci i techniki w zakre-
sie dodawania sposobem pismiennym.

Forma pracy: Opracowanie testu.

Przebieg lekcji: Rozmowa z dzieémi o badaniu w1adomo-
§ci za pomoca festu.
2. Rozdanie pracy i oméwienie sposobu wykonania,
3. Przejrzenie testow przez dzieci i ew. indywidualne
zapytania dzie¢i w sprawie wykonania testu.
4. Wykonanie testu przez dz1ec1

Uwagl Do punktu. 1. Bedzie to pierwsze zetkniecie sie dziec-
ka z badaniem za pomoca testu. Nauczyciel musi
wiec dzieci. do tego rodzaju pracy odpowiednio przygoto-
waé. W razie, gdyby nauczyciel wyczul,  ze dzieci maja
watpliwosci, czy dobrze test wykonaja,. a.stad obawiaja
sie ewentualnych stopni niedostatecznych za test, moze
pierwszg probe testowania przeprowadzié anonimo-
wo, lub tez podsunaé dzieciom mysl obrania sobie godet,
by nauczyciel nie wiedziat, kto jak napisat. W kazdym
razie winien nauczyciel 6bjasnié, ze sprawdzanie wynikéw
nie ma na celu stawianie zlych stopni, lecz zorientowanie
nauczyciela i dzieci, co z oprwoowanego materiatu wymaga
powtérnego przerobienia.
Do pkt. 2. Poniewaz wypelnianie testéw sprawia uczniom
duzo trudnosci, szczegélnie mlodszym, nalezy gruntow-
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nie dzieciom wyjasni¢ sposoby wykonywania tego rodzaju
pracy. Nalezy tez zwrécié uwage dzieciom na koniecznosé
bezwzglednie samodzielnej pracy w opracowaniu testu.

Lekecja 23
- Arytmetyka: material programowy z miesiqca grudnia.

Temat lekcji: Dodawanie i odejmowa)me wyrazern dwu-
mianowanych z zamiennikiem 100

Przebleg lekeji: 1. Po sprawdzeniu pracy domowej, w kté-
' rej dzieci wykonywaly dodawanie wyra-
zeri dwumianowych — zt i gr, str. 56 podrgcznika A. M.
Rusieckiego i A. Zakrzeckiego — przechodzimy do doda-
wania wyrazenn dwumianowanych: m i cm, m i mm. '

2. Mierzenie w m i cm kawatkow listwy; ktéra obita jest
podloga pod s$ciana,

3. Obliczanie ogélnej dtugosci listew. Rozmowa z dzieé-
mi o zastosowaniu przy obliczaniu dtugosci listew ,,rubryk”,
jak korzystalismy z rubryk przy dodawaniu zt i gr. Wy-
jasniamy tez dzieciom, Ze metry mozna zamieniaé na cen-

tymetry i decymetry i odwrotnie (zamiana setek na jedno--

Sci i dziesiatki i odwrotnie). Zrozumienie zasady zamien-
nosci tych miar sprowadza samo dodawanie tych wyrazes
dwumianowanych do dodawania liczb w ramach rubryk.-

4. Rozwiazanie zadan np. Nr. 238,

5. Oméwienie i zadanie pracy domowej (Nr. 239 { 240,
czesé).

Lekcja 24.
Arytmetyka: material przewidziany na miesiqc styczeni
Temat lekeji: Rozwiazywanie. zadania dotyczacego kuﬁna.

Przebieg lekcji: 1. Sprawdzenie pracy dombwei uczniéw;
praca domowa polegata na mnozeniu wy-
razeii dwumianowanych przez liczbe oderwana.  Nauczy-
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ciel zapowiada rozwiazywania zadasi na kupno wraz z wy-
stawianiem rachunku.

2. Omoéwienie i zapisanie tresci zadania: jeden uczen za-
pisuje tres¢ na tablicy, inni w zeszytach. Zadanie z podr.
Ru‘sieckiegjo 2z r, 1935, Nr. 311,

3. Nauczyciel umawia si¢ z dzieémi, ze kazde z nich be-
dzie tym sprzedajacym, ktéry ma wystawi¢ rachunek na
sprzedany towar. Rozmowa kieruje tak, Ze od razu wysta-
wiamy rachunek, a z niego wyjdzie nam, jakie dzialania
nalezy zastosowaé w celu- ustalenia wyniku zadania.

4, Oméwienie z dzieémi sposobu rozwiazywania za-
dania:

5. Kreslenie rubryk rachunku i obliczanie kwot, ktore
maja by¢ uzyskane ze sprzedazy poszczegélnych towaréw
na podstawie znajomosci ceny towaréw. Nauczyciel zwra-
ca dzieciom uwage, ze niektére dziatania mozna i nalezy
wykonaé w pamieci, a wynik tych dzialan wpisa¢ do odpo-
wiednich rubryk. Po wpisaniu wszystkich llczb' w rubryce.
ykwota't dzieci sumuja te liczby.

Uwagi. Do pkt. 1. Nalezy uméwi¢ sig z dzie¢mi co do sposobu
zapisywania liczb na tablicy i w zeszytach tresci zadan. Im
wieksza beda mialy wprawe w zaplsywamu, {ym mniej
czasu trzeba bedzie poswiecaé na zapisywanie; w rezulta-
cie dzieci powinny byé¢ doprowadzone do tego, by zapisy-
waly tylko same liczby. Tres$é zapisanego zadania oddzie-
lamy od obliczeri pionowa I1ma,, czyli ,,podkreslamy za-
danie”.

Do punktu 3. Takie pode]sc1e do zadania ma te dobra
strone, ze pozwala dziecku wczué si¢ w role sprzeda]qcego,
a wtedy konieczncsé wystaw1an1a ‘rachunku jest zyciowo
qupraw1ed11w1ona

Jesli obliczenie i rozwiazanie zadania poszlo latwo, resz-
te czasu mozna wykorzysta¢ badz na ukladanie i rozwiazy-
‘wanie podobnych zadasn, badz na utrwalanie techniki dzia-
tad.
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Lekcja 25.
Arytmetyka: material przewidziany na miesiqc marzec.

Temat lekcji: Elementarne pojecia geometryczne: linia

prosta; wyszukiwanie linij prostych w oto-
czeniu; odcinki; kreélenie, mierzenie i odmierzanie od-
cinkéw.

Przebieg lekcji: 1. Jeszcze na poprzedniej lekcji nalezalo

zapowiedzie¢ dzieciom, azeby poprzynosi-
ty kawalki papieru (moga to byé stare zeszyty, gazety, pa-
pier pakunkowy).

2. Polecamy dzieciom, azeby zlozyly papier w dowol-
nym kierunku, Prowadzimy z dzieémi pogadanke, w ktérej
maja sie dzieci wypowiedzieé, jak kazdemu z mich papier
sie ulozyl., Proponujemy dzieciom ponowne zlozenie kar-
tek w innym kierunku. Jest rzecza watpliwa, azeby ktére
z dzieci wpadto-na okresglenie, Zze papier ztozyl sie po linii
proste;j. _

3. Proponujemy dzieciom, azeby mna $ladzie, jaki pozo-
stal po zlozeniu papieru, narysowaly lini¢ (za pomoca li-
nijki). Teraz juz latwiej moga trafi¢ dzieci na okreslenie,
Ze papier ztozyl sie po linii prostej; najczesciej okreslaja
to: ,papier zlozyl sig¢ prosto”. Po tak bliskim dokladnosci
okresleniu nauczyciel moze powiedzie¢, ze taki réwny
slad, jaki powstal od zlozenia papieru, nazywa sie ,linia
prosta’’,

4. Wyszukiwanie linij prostych w otoczeniu, mnajpierw
w klasie (krawedzie i nogi stoléw, krawedzie szafy, okien,
drzwi i taw i {. p.), nastepnie w szkole i na boisku (krawe-
dzie $cian, grzebieri dachu, listwy parkanu i t. p.), a potem
w drodze dzieci ze szkoty do domu (niektére ulice, druty
telegraficzne i t. p.).

5. Skierowujemy uwage dzieci na zagadnienie dlugosci
nazywanych przez nie linij. Dochodzimy wraz z dzieémi
do wniosku, ze w naszym zyciu szkolnym nie potrzebne sa

236

tak dtugie linie, gdyz nawet nie mieszcza si¢ one na na-
szych kartkach zeszytu; bedziemy wiec uzywali mniejszych
linij . bedacych czesciami wystepujacych w naszym otocze-
niu linij. Nazywamy je odcinkami.

6. Polecamy dzieciom nakresli¢ w zeszytach kilka pro-
stych linij réinej dtugosci. Uzywamy juz okreslenia ,,0d-
cinek"”, ' -

7. Polecamy zmierzyé dlugosé nakreslonych odcinkéw
w mm.Podsuwamy pytanie, jak zapisaé diugosé¢ tych od-
cinkéw. Wskazujemy im sposéb oznaczania, co ulatwia za-
pisywania ich diugosci.

8. Polecamy dzieciom nakreslié odcinek dtugosci 17 cm.
Kazemy dzieciom ten odcinek (nazwiemy go AB) podzie-
li¢ na 2 odcinki: AC=6 cmi BC = ?

9. Oméwienie zadania domowego: kreslenie odcinkéw
wyznaczonej diugosci. '
Uwagi. Do punktu 1. Dla ulatwienia d=zieciom przyswoje-

nia wyrazu odcinek mozna z linij, jakie otrzymaly

dzieci przy zlozeniu papieru, wyciaé krétsze odcinki pro-

ste, méwiac do dzieci: ,,Wystarcza nam do nauki odcinki

takiej dlugosci”, Skojarzenie czesci z odcinkami ulatwi
dzieciom zapamietanie tego terminu. .

Do punktu 8. Cwiczenie podobne powtarzamy kilka razy.

Lekcja 26.

Arytmetyka: material przewidziany na miesiqc kwiecien.

Temat lekcji: Osme czesci caloéci; zmiana ésmych czesci
na 1% i Y4, a takze odwrotnie.
Przebieg lekcji: 1. Sprawdzenie pracy domowej.

2. Polecamy dzieciom wyjaé jeden z krazkéw, ktérych
zapas dzieci przygotowaly przed rozpoczeciem nauki

¢ ulamkach, i podzieli¢ go na éwiartki (rozciaé). Nastepnie

dzieci maja powiedzieé, jaka czes¢ krazka stanowi kazdy
kawaleczek.
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3) Polecamy dzieciom podzieli¢ kazda z éwiartek mna
2 rowne czesci. Polecamy nastepnie sprawdzié przez nato-
Zenie, czy wszystkie czesci sa jednakowe, a nastepnie prze-
liczyé. Wprowadzamy termin ,,6sma czesé¢”, Pokazujemy,
jak sie taki ulamek pisze, Dzieci pisza '/; na kazdym ka-
walku krazka, jaki dzielimy na 8 czesci.

4, Z otrzymanych ésmych czesci krazka ukladamy:
Ysr s av Yas *ss Clar se /81 zwracamy uwage dzieci, ze
?/s calego krazka stanow1q Y/, krazka

4/8 " 7] e 1/2 "
6/8 ) 1" 1y 11 3/4 (X3
8/8‘ " 1] T 1 CaIV quiek

5. Polecamy dzieciom wyja¢ z ich zapaséw krazkéw je-
szcze jeden krazek i wyciaé z niego: a) jedna poléwke i b)
jedna éwieré, Nastepnie polecamy dzieciom, aby z tych
/2 1 1/4 zrobily czesci 6sme, zwraca]qc uwage, ile osmych
czesci wyjdzie z 1z, a ile z /4,

6. Oméwienie pracy domowej (Nr. Nr. 562, 563 z pod-
recznika A, Rusieckiego i A. Zarzeckiego, 1935 r.).

Uwaga: do punktu 1. Dzieci winny posiadaé zapas krazkéw,
przechowywanych w kasecie, ktéra wkladamy do
ksigzki arytmetycznej.

Lekcja 217

Arytmetyka: material przewidziany na ‘miesiqc czerwiec.

Temat lekcji: Sprawdzenie wiadomosci z zakresu 4 dzialan
na liczbach calkowitych z kursu klasy IV.

Forma pracy: Opanowanie testu,

Przebieg lekcji: 1. Oméwienie tresci testu i sposobu jego
wypelnienia. Krétkie ilustrowanie przy-
kladami na tablicy.
2. Rozdanie kartek z testem.
3. Zaznajomienie sie dzieci z testem.
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4, Wypelnienie testu.
5. Zebranie testu,
6. Wykorzystanie pozostalej czesci godziny lekeyjnej.
Uwaga do punktu 1. W danym wypadku chodzi o zastosowa-
“wanie testu Nr. 21, Dla badan wiadomosci z za-
kresu ulamkow lub geometrii nalezy ulozyé inny test.

Uwaga do punktu 3.. Gdyby ktére z dzieci nie zrozumiato

czegos z podanego testu, moze prosi¢ o wyjasnienie
przed rozpoczeciem pracy, aby potem nie przeszkadzaé
sobie i innym.

‘Uwaga do punktu 6. Zaleznie od ilosci pozostatego czasu do »

korica lekcji mozna go wykorzystaé ma oméwienie
pracy domowej ew, ufrwalenie jakiej$§ czesci przerchionego
materialu.

Lekcja 28,

Rysunek z pamieci na podstawie obserwacji samodzielnej.
“(Lekcja wzieta z materiatu na listopad).

Temat lekcji: Rysowanie ksztaltéw drzew szpilkowych
(sosny lub swierku, zaleznie od tego, co jest
w danej okolicy dostepniejsze dla obserwacji).

Forma pracy: Rysunek piérem na podstawie obserwacji
samodzielne;j.

Uwaga: Na kilka dni przed lekcja nalezy poleci¢ dzieciom

zaobserwowanie drzewa ew. kilku drzew szpilko-
wych, wyjasniajac, Ze maja obserwowaé ogélny ksztalt
drzewa, ksztalt pnia, uklad i kierunek gatezi, rozmieszcze-
nie szpilek na galezi. Mozna nawet zalecié¢ dzieciom zro-

‘bienie na dowolnej kartce szkicu z natury w kilku liniach,

z ktérego beda korzystaly podczas lekeiji.

Przebieg lekcji: 1. Nawigzanie do poprzedniej lekcji, je-
$li dzieci juz rysowaly ksztalty mnych
drzew.
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2. Oméwienie sposobu wykonania rysunku ma kartkach,
ze szczegblnym uwzglednieniem rysunku piérem, jesli to
ma miejsce po raz pierwszy. Oméwienie tez sposobu roz-
mieszczenia rysunku na kartce oraz sposobu podpisywania
pracy. Mozna poleci¢ dzieciom rysunek sylwetki drzewa,
oraz rysunek jednej galazki, gdzie bedzie umieszczone roz-
mieszczenie szpilek na tej galazce.

3. Oméwienie samego tematu lekcji: dzieci wypowiadaja
sig¢ co do ksztattu drzewa, rysujgc z grubsza szkic na tabli-
cy. Oméwienie takie ma na celu przyjscie z pomoca dzieciom
ze stabszymi zdolnosciami sposirzegawczymi. Nalezy zwro-
ci¢ uwage na niedopuszczalno§é sugerowania dzieciom
ksztaltéw, poniewaz dzieci mogly obserwowaé kilka drzew
roznigeych sie ksztaltem, czasem mogly nawet obserwowaé
drzewo znieksztalcone. Szkice na tablicy nalezy przed wy-
konaniem rysunku zetrzeé.

4. Wykonanie rysunku, Rola nauczyciela sprowadza sie
do korekty pracy uczniéw. Przy bledach u pojedynczych
uczniéw przeprowadza nauczyciel indywidualng pogadan-
ke polegajaca na naprowadzaniu dzieci, ew. nawet moze
on zrobié szkic na boku rysunku. Jesli blad powtarza sie
u kilku uczniéw, nalezy przeprowadzié zbiorowa pogadan-
ke, podkreslajac szczegéty, w jakich zachodzi niewlasciwe
oddanie ksztaltu.

5. Zebranie rysunkéw.

6. Wlozenie rysunkéw przez wyznaczone dzieci do te-
czek wlascicieli rysunkéw. :
Lekcja 29

Rysunek z pokazu na podstawie obserwacji kierowanej.

(Lekcja wzieta z materialu na grudzien).

Temat lekcji: Rysowanie o0zdéb choinkowych w charakte-
rystycznych  ksztaltach  geometrycznych
{prostokat, kwadrat, trojkat, kolo).
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Forma pracy: Rysiinek.z pokazu oléwkiem na podstawie
obserwacji kierowane;j.

Pomoce naukowe: Modele o0zdéb.

Przebieg lekcji: 1. Rozmowa z dzieémi o ozdobach choin-
kowvych,

2, Demonstrowahie modelu, oméwienie ksztaltéw, w ja-
kie da sie model uja¢; czesci sktadowe modelu. Ta czesé
rozmowy jest kierowana przez nauczyciela, _

3. Zebranie pod kierunkiem nauczyciela rozmowy w ca-
tosé ze szczegdlnym pokresleniem ksztattu calosci i cze-
sci skladowych.

4. Schowanie modelu.

5. Wykonywanie pracy, poprzedzone wzmianka o roz-
mieszczeniu rysunku na kartce i podpisywanie rysunku.

6. Zebranie prae.

7. Wlozenie rysunkéw do teczek ich wlascicieli. Prace
te wykonuja wyznaczone (coraz inne) dzieci,

Uwagi. - Do punktu 2, 3. Dzieci swobodnie wypowiada-

. jasig o ksztaltach catosci i czesci sktadowych
modelu. W razie niescistosci lub niewlasciwego okreslenia,
nauczyciel poleca’innym dzieciom sprostowaé, w razie ko-
niecznosci daje pewne okreslenia sam, Jesli model nie jest
scistych ksztaltéw geometrycznych, omawia sie w jaki
ksztalt geometryczny, dzieciom znany, mozna ksztait mo-
delu ujaé. ‘

Do punktu 5. Jesli nauczyciel spostrzeze, ze czesé dzieci
niewlasciwie oddaje szczegét lub nawet calo$é, ponownie
pokaze dzieciom model i oméwi spostrzezony btad. Po spo-
strzeZeniu bledu u pojedynczych dzieci przeprowadza po-
gadanke indywidualna, pokazujac w razie potrzeby model,
lub rysujac szczegél, ktérego dotyczy rozmowa, na boku
rysunku.

Praca w klasie IV — 16 241



Lekcja 30.
Rysunek z pokazu na podstawie obserwacji kierowanej.
(Lekcja wzieta z materialu na czerwiec).

Temat lekcji: Rysowanie modeli (rusatka-admiral, paz
krolowej, rusatka-pokrzywnik).

Forma pracy: Rysunek z pokazu oléwkiem na podstawie
obserwacji kierowanej 2z zastosowaniem
farb,

Pomoce naukowe: Zasuszony w szklannej kasetce motyl.

Przebieg lekcji: 1. Rozmowa z dzieémi o motylach, ich Zy-

ciu i barwach.

2. Demonstrowanie okazu, oméwienie ksztaltéw, wypro-
wadzenie z dzieémi ksztaltéw, jak mozna ujaé calosé,
skrzydla, tutéw motyla. Oméwienie wystepujacych kolorow.
Kierunek rozmowie nadaje nauczyciel, aby wyswietlié
szczego6ty, potrzebne do wlasciwego wykonywania rysunku.

3. Zebranie przeprowadzonej rozmowy w calosé ze
szczegolnym podkresleniem ksztaltu, koloréw, oraz spo-
sobu pokrycia farbami,

4, Schowanie okazu.

5. Wykonywanie pracy, poprzedzone wzmianka o roz-
mieszczeniu rysunku na kartce i podplsywanle rysunku.

6. Zebranie prac.

7. Wlozenie rysunkéw do teczek ich wlascicieli.

Uwagi. Do punktu 2. Pozadanym byloby, aby okaz
umieszczony byl w kasetce ze szklem.

Do punktu 5. Zdolniejszych w rysunku sposréd dzieci
nauczyciel zacheci do rysowania motyla w powigkszeniu.

Lekcja 31,
Zajecia praktyczne, wstepne zajecia rekodzielnicze;
‘deseczki do krajania chleba.
(Lekcja wzieta z materialu na pazdziernik).

Temat lekcji: Sporzgdzenie deseczki z olchy do krajania
chleba.
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Dziat pracy: Wstepne zajecia rekodzielnicze,
Pomoce naukowe: Linijka z podzialka milimetrowa,
Narzedzia: Lekkie pily stolarskie i noze.

‘Material: Deseczka olchowa okofo 10 mm grubosci.

Czas: 2 godziny lekcyjne.

Przebieg lekcji: 1, Oméwienie tematu i obserwacja modelu.
. Zebranie w calosé.

Rozdanie materialéow i narzedzi.

Rysunek wykonywanego przedmiotu na materiale,

. Wyrznigcie pila stolarskq w przyblizonych zarysach.
. Nadanie ksztaltéw nozem,

Zebranie narzedzi i resztek materialow. .

. Sprzatanie ze stoléw, doprowadzenie sali'-do po-
rzadku

O N ULR W

Uwagi. Do punktu 1. Omawiajac temat nalezy poru-

szyé przeznaczenie wykonywanego przed-
miotu, higienicznos¢ krajania chleba na deseczce zamiast
ndo siebie”, Nalezy oméwié, jesli nie byl poruszony na

_ lekcjach poprzednich, sposéb obrébki olchy. Nastepna

czesciag rozmowy bedzie oméwienie sposobu wykonywania
deseczki: pila obrzynamy z grubsza, doprowadzamy do
normalnego ksztaltu (zaokraglenie krawedzi) nozem,

Do punktu 3. Materiatu i narzedzi nie nalezy rozdawaé
przed oméwieniem tematu, aby uczniowie, ogladajac je, nie
rozpraszali uwagi,

Lekcja 32
' Zajecia praktyczne: ,porzadki przedswiateczne”.
(Lekcja wzieta z materiatu na grudzien).
Temat lekcji: ,,Porzadki przedswiateczne,
Dziat pracy: Zajecia z zakresu kultury zycia codziennego.
Narzedzia i materialy: Wiadro, miednice, $ciereczki, mydto.
Czas: 2 godziny lekcyjne.
Przebieg lekcji: 1. Oméwienie zamierzonej pracy.
2. Podzial uczenic i uczniéw na grupy.
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3. Przydzial pracy i wyznaczenie (wzglednie wybér)
odpowiedzialnego kierownika. grupy.

4, Wykonanie pracy.

5. Przeglad wykonanych prac przez nauczyciela i dzieci,
oméwienie wykonanych prac.
Uwagi. Do punktu 2. Podzial dzieci na grupy wywolany
‘ jest roznorodnodcia pracy: jedna grupa otrzymuje
dzial — przecierania szyb, druga mycie wazonéw i doniczek
(ta grupa moze pracowaé na korytarzu); jest tez grupa sprza-
tania w szafie, mycia tawek, obcierania z pylu potek i t. p.

Do punktu 3, Wyznaczenie (wybér) kierownika grupy wy-
wolane zostato koniecznoécig posiadania osoby odpowie-
dzialnej za wykonanie przydzielonej pracy, wzgledami
przyzwyczajania dzieci do umiejetnosci podporzadkowania
sie osobie odpowiedzialnej za wykonanie prac, a takze che-
cia posiadania jednego przedstawiciela z grupy, ktéry zgla-
szalby sie w razie koniecznosci po wskazéwki.

Lekcja 33.

Zajecia prakiyczne: opiekd nad trawnikami i kwietnikami
w szkole,
(Lekcja wzieta z materialu na maj).

Temat lekcji: Opieka nad trawnikami i kwietnikami
w szkole.
Dzial pracy: Inne zajecia.
Narzedzia: Grabie, sapki, gracki, noze i nosze.
Czas: 1 lub 2 godziny lekcyjne, zaleznie od obszaru traw-
nikéw i kwietnikow.,
Przebieg lekcji: 1. Omowienie zamierzonej pracy.
2. Podzial uczenic i uczniéw na grupy.
3. Przydzial pracy kazdej grupie.

4. Zebranie w calo$é zamierzonej pracy w kazdej grupie.

5. Rozdanie narzedzi,
6. Wykonanie pracy.

244

7. Przeglad wykonanych prac przez nauczyciela i dzieci.
8. Zebra,n_ie narzedzi,

Uy&agi. Do punktu 2. Dzieci nalezalo podzieli¢ na dwie

zasadnicze grupy: trawnik i kwietnik, szcze-

'gélnie dobierajac odpowiedni element sposréd nich do

pracy na kwietniku, aby dobrze poznaly si¢ na kwia-
tach. Na poziomie kl. IV mozna przeprowadzi¢ z tymi
dzieémi plewienie tylko kwietnikéw charakteru rabatko-
wego, to jest kiedy w ]ednym rzqdz1e powtarza sig
tylko jeden gatunek kwiatéw, a to z obawy, aby dzieci nie
powyrywaly zamiast chwastéw lsa,mych kwiatow.

Do punktu 4. Plewienie trawnikéw i kwietnikow winno
polegac na wyrywaniu chwastéw z korzeniami (w trud-
niejszych wypadkach wydlubywamu korzeni nozem).

Do punktu 6. Do wykonywania pracy nalezy rowniez gra-
cowanie drozek, odnoszenie na wyznaczone miejsce chwa-
stow i $émieci, do czego uzywamy noszy oraz zamiatanie
drézek.

Lekcja 34.

Spiew: Opracowanie kanonéw na dwa glosy. Punktem
wyjécia jest pogadanka o mtéckarzach — miéceniu.
Temat lekcji: Opracowanie kanonu na 2 glosy. ,,Kanon

miéckarzy”., (Spiewnik szkolny str. 7 —

Konrad Swierczyriski — oddziat 3 i 4).

Przebieg lekcji: 1. Wstep: — nawiazanie do opracowy-
wanych temdtéw z jezyka polskiego lub
przyrody Krotka pogadanka. ZapowiedZ nowej lekcji.

' 2. Nauczyciel spiewa caly kanon, starajac sig, by wyko-
nanie melodii byto mozliwie najlepsze (forma piosenki),

3. Krétka rozmowa na temat melodii (wrazenia dzieci),
po czym nauczyciel §piewa kanon (piosenke) wolno, wyraz-
nie, przestrzegajac wartoéci nut i pauz. Dzieci ,$piewaja
w pamieci”. Za nastepnym razem.dzieci nuca cicho, wstu-
chujac si¢ w melodie.
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4. Zapisywanie stéw do zeszytéw (podrecznyﬂch »Spiew-
niké6w'') oraz powtarzanie sléw na pamigé.

5. Spiewa cata klasa, nauczyciel prowadzi, po czym $pie-
waja dzieci z zastosowaniem wskazéwek nauczyciela, co
do oddechéw i wytrzymania pauzy éwierciowej.

6. Odnajdywanie taktu i s$piew z taktowaniem (rekau
olowk1em], przy czym jedna polowa taktuje, druga $piewa
i odwrotnie.

7. Objasnienie, jak dzieci maja $piewaé, azeby ta pio-
senka ,zrobila si¢” dwuglosowa. Kiedy druga grupa (nie
drugi glos) ma wstepowaé it. d., przy czym dobrze by bylo,
jezeli w klasie jest dziecko muzykalne, albo grupa dzieci,
aby zademonstrowaly praktycznie, azeby klasa wshucha-
la si¢ i zrozumiata sposéb $piewania kanonu (glos nauczy-
ciela tworzy ,druga grupe").

8. Klasa épiewa wolno i cicho, wstuchujac sie w melodie,
pamietajac to, co Spiewa. Dobrze jest napisaé na tablicy
slowa calej piosenki, dzielac ja pionowa kreska tam, gdzie
wstepuje druga grupa, a u géry za$ zaznaczyé rzymska
dwoéijka (II) dla pamieci, ze ,,tu zaczyna $piewaé grupa
druga”, Na miejscu pauz mozna napisaé, po uprzednim
uméwieniu sie, pauze éwiartkowa (lecz nie ttumaczyé dzie-
ciom w ogéle o znakach pauz). Np. ,,Chcac mtécié z mtéc-
karzami, bij cepem w takt: X tik, tak, tik, tak, tak, tik, tak,
tak!” Uméwié sie, jak dtugo maja na te ,znaki” milczeé.
Spiewanie kanonu. Jezeli dzieci nie opanuja techniki ka-
nonu, nie zrazaé si¢ tym i na nastepnej lekcji (,,powtérze-
nie piosenek") uzupelnié braki i technike.

Lekcja 35.
Spiew: Nauczenie drugiego glosu. Punktem wyjécia piosen-
ka (stowa i melodia).
Temat lekeji: Opracowame piosenki dwuglosowej ,,Zima"
(Konrad Swierczyriski — Spiewnik szkolny
— oddzial 31 4 str. 17). W zalozeniu, Ze glos pierwszy t. j.
melodia byla opracowana na lekcji poprzedniej.
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Przebieg lekcji: 1. Przypomnienie przez nauczyciela pio-
senki z zastosowaniem znakéw: ,p",
nmf” oraz oddechéw.
2. Spiew klasy — wykonanie mozliwie WZngdne dwu
pierwszych zwrotek.
3. Nauczenie stéw nastepnych: 3 i 4 zwrotek oraz $piew.
4, Uméwienie sie: ,,dzieci $piewaja I glos, a nauczyciel

11", przy czym dzieci $piewaja wolno, cicho, wstuchujac sie
w melodie druga.
© 5. Krétka rozmowa na temat piosenki w tym wykonaniu
{(wrazenia dzieci). Nauka glosu drugiego: a) Nauczyciel
wolno i dobitnie épiewa glos drugi, dzieci stuchaja, potem
nuca, prébuja $piewaé same, a nauczyciel podirzymuje
miejsca trudniejsze; b) dzieci $piewaja glos drugi.

' 6. Gdy dzieci dostatecznie opanuja glos drugi, podzie-
1i¢ je mozna na dwa glosy. W toku opracowywania piosenki
dzieci ,,zmieniaja sie glosami”, Podczas dalszego $piewania,
nalezy do drugiego glosu przydzieli¢ dzieci wiecej muzy-
kalne oraz mniejsza ilosé, anizeli do glosu pierwszego.

Lekc;a 36.

Spiew: Opracowanie przywitania sie nauczyciela z dzieémi

na podstawie tréjdiwieku C-major na I stopniu i dzieci

z nauczycielem. Odwzorowanie diwiekéw na tablicy przy

pomocy stuchu i taktu. Punkfem wyjscia melodia (tréj-
dZwiek)} przywitania sie.

Temat lekcji: Koniecznosé poznania znakéw nut, jak
i gdzie sie zapisuja.

Przebieg lekcji: 1. Nauczyciel wchodzac do klasy zamiast

przywitania sie slownego $piewa: ,dzien
dobrym dzieciom” (C dolne — raz kreslne, ,e", 8" —
éwiartki, ,,C" dwukres$lne-pétnuta i ,,C* raz kreslne —
&wieré, takt 4/4). Krotka rozmowa, w ktérej nauczyciel pro-
ponuje dzieciom nauczenia sie tego sposobu witania sie
{ew. dzieci same wyrazaja cheé; zalezy od pokierowania
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rozmowa). Z nauka melodii péjdzie latwo, lecz nauczycie-
lowi chodzi o podanie sposobu zapisywania melodii w ogéle.
Trzeba przewidzieé, iz, gdy tylko mauczyciel zacznie sta-
wiaé znaczki na tablicy, dzieci, ktére bezsprzecznie nuty
widziaty, odrazu poznaja, ze chodzi tu o nuty, to tez rados-
nie do nasladowania sie zabieraja, gdyz uwazaja, Zze nuty
znaja tylko starsi i w tym’ wypadku mysl naticzetiia sie
,nut” im imponuje. A wiec: -

2. Rozmowa nauczyciela z dzieémi na temat melodu od
jakiej nuty sie rozpoczyna? (C albo do), czy nastepny
dzwiek wyzszy, czy nizszy? (dzieci sklonne okreslaé glos
cienki i gruby"; terminy te trzeba zastapié: ,niski-wyso-
ki*). A nastepny? A ostatni? Czy podobny do pierwszego?
Dzieci poréwnuja stuchowo, a poniewaz juz znaja tréj-
dzwiek I stopnia C-major, nie nastreczy to im wiekszej
trudnosci. — Jakie wartosci nut? Czy melodia si¢ weznosi,
czy opada? (najpierw sie wznosi, a potem raptem opada):
A jakby to mozna zapisaé¢? Dzieci podaja sposoby, wresz-

cie dojda do tego, ze oprécz znaczkéw, kiére bardzo fatwo

pisaé, trzeba jeszcze narysowaé linie. Ile tych linij? (pie¢).
Dlaczego one potrzebne? (aby odréznié oczyma, nietylko
stuchem, jak daleko nuta od nuty lezy). Na tym mozna na
pierwszy raz zakonczy¢.

3. Spiewanie poznanych piosenek.

Lekcja 37

Cwiczenia cielesne: Dziesieciominufowe ¢wiczenia cielesne
przedlekcyjne.
(Dla szkét nie majacych sali gimnastycznej).

Przebieg ¢wiczeri: Cwiczenia porzadkowe: 1) Postawa za-

sadnicza = (tadny wyprost ciala z opu-

szczeniem rak réwnolegle do ciala, piety razem, normalne

rozchylenie stép), 2) Przywitanie si¢ z dzieémi (krétko,
meznym glosem).

Cwiczenia ksztaltujace: 1) Rece skiircz, w . gére rzué,
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skurcz, przed siebie rzu¢ (raz, dwa, trzy, cztery — kilka
razy) w postawie stojacej, 2) Siad na lawce, rece na karku .
z16%: odchylanie tokci w tyl (raz, dwa, kilka razy), 3) Rece
opusé: zwrot glowy w lewo, na wprost, w prawo, na wprost
(raz, dwa, trzy, cztery — kilka razy), 4) Sklony glowy
w dét, na wprost, w tyl, na wprost (broda cofnigta), 5) Po-
stawa w miejscu rozkroczna: rece na biodra, sktony w le-
wo, na wprost, w prawo, na wprost; skrety tulowia w pa-
sie w lewo i w prawo.
Cwiczenia rozluzniajace: podskoki w miejscu.

Uwaga: Cwiczenia podane dostosowane do minimum moz-

liwosci i warunkéw w sali lekcyjnej podczas zimy.
Okna musza byé otwarte przed éwiczeniami przynajmniej
na 3 minuty. W mozliwych warunkach lokalowych nauczy-
ciel uzupelnié¢ to moze éwiczeniami koordynacyjnymi i sto- -
sowanymi.

Lekcja 38.
Cwiczenia cielesne: Na boisku albo w sali gimnastycznej.

Przebieg ¢éwiczeri: Cwiczenia porzadkowe: 1) . Zbiorki:
w szeregu, w rzedzie, w dwuszeregu, od-
liczania ,Jolejno" i ,do dwéch”. 2) Marsz ze $piewem.
Cwiczenia ksztaltujace: 1) Marsz w rzedzie: na calej
stopie, na palcach, na pietach, marsz Zotnierzy, kaczy chéd,
chéd dziadkow. _ :
Kolumna éwiczebna: 1) Rozkrok, rece na biodra i sklony
w plaszczyZnie czolowej, strzalkowej, 2) Wymach rak:
w bolk, w gére, 3) Skurcze rak i wyprosty z réwnoczesnym
zwrotem w lewo, naprzéd i w prawo. 4) Rabanie drzewa.
5) Siad plaski rozkroczny: wymachy rak, lewa reka dotyka
prawej stopy, prawa lewej stopy (nogi wyprostowane).
6) Siad japonski: rece na kark i odchylenie lokci w tyl.
7) Lezenie tylem: nogi w pion, rece przywarte do ziemi,
wyprostowane w bok, nieodrywajac bioder od ziemi prze-
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noszenie nég w lewo i w prawo pod katem prostem do tulo-
wia; nogi skurcz: jazda na rowerze. 8) Lezenie przodem:
samolot, koci grzbiet. 9) Postawa: podskoki rozluZniajace.
10) Wytchnienie: oddechy. Cwiczenia koordynacyjne: 1) Po-
stawa wyprostowana; postawa bociana na jednej nodze
z nasladowaniem ruchem rak ruchéw skrzydel ptaka. 2)
Postawa: marsz krokiem mierniczym. 3) Przechodzenie
nad przepascia z rekoma wyprostowanymi w bok (po la-
weczkach, stosujac doskok). 4) Walka kogutéw. 5) Waga:
dzieci biora sig¢ pod rece i przewazaja sie. 6) Zajecze sko-
ki przez przeszkode (faweczke). Odpowiednie gry lub za-
bawy. Cwiczenia stosowane: 1) Biegi, skoki w dal i wzwyz.
2) Zabawy.

Lekcja 39

Cwiczenia cielesne o toku normalnym dla szkéf nie majq-
cych sali gimnastycznej.

Lekcja moze byé pr‘zép»aro'Wadzona w sali klasowej oraz
ra korytarzu, jezeli jest higienicznie utrzymany. (Pora ro-
ku: zima). Pomoce i przyrzady: krazki tekturowe do
siadania i mniejsze kolorowe (zielone i czerwone) do éwi-
czeri w reagowaniu na znaki, pitka siatkowa i pileczki
{szmaciane).

Przebieg lekeji: 1. Cwiczenia porzadkowe: Zbiérka w rze-
dzie (dwa rzedy miedzy tawkami) albo
zbiérki w szeregu (na korytarzu). _ .

Marsz cala stopa w miejscu lub miedzy tawkami z nor-
malnym wymachem rak oraz $piewem. Marsz na palcach
lekko i z unoszeniem kolan.

2. Cwiczenia ksztaltujace. Postawa w rozkroku $rednim:
splot rak nad glowa — ruchy wahadta w lewo i w prawo.
Rece na biodrach — uginanie nég na przemian lewa, prawa
(rodzaj wypadu). Postawa — rece wyprostowane w gére
(przytozone do uszu), witanie sie ludzi wschodu (sklony

250

do ziemi, kolana wyprostowane). Postawa —rece splecione
w tyle koszykiem i skiony do potowy tulowia w pasie (bro-
da cofnieta). Postawa rozkroczna — nasladowanie ruchéw
drzewa podczas wichury (dzieci nasladuja glos wichru).
Postawa — malerikie i drobne podskoki (skoki wrébelka),
oraz wielkie podskoki (wrony).

 Postawa — dwa zajaczki staja przed soba na lapkach
(przysiady), pierwszy zajaczek opiera sie nézkami (reko-
ma) w tyl, a drugi opiera sie o jego kolana tapkami i tylne
nozki wyrzuca predko w tyt (kilka razy), po czym zmiana
funkcyj; przy tym éwiczeniu trzeba uwazaé na prawidlowy
wyprost calego ciala podczas wyrzucania nég.

Na znak uméwiony (krazek czerwony) dzieci siadaja
cicho i predko na swoich krazkach do siadania nogi skér-
czone. Sktony w przéd z wyprostem rak; rece ugicte w lok-
ciach — krazenie barkéw. Na ukazanie sie koloru zielonego
dzieci predko wstaja. Postawa — wykrok z podskokami
i wymachem rak do wysokosci barkéw. Siad japorski —
rece na kark i wyprosty rak z jednoczesnym zwrotem glo-
wy w bok. Kuczny siad — kolana szeroko i chowanie glowy
miedzy kolanami (sktony). Postawa lezaca (grupa dzieci
kladzie si¢ na fawkach tylem, a druga grupa staje w gto-
wach i lekko przytrzymujac za gtowy w przysiadzie), pod-
noszenie powolne nég do pionu i opuszczenie na: raz, dwa,
trzy, cztery; zmiana miejsc — to samo. Lezenie przodem
— rece wyciagniete w przéd i lekkie unoszenie tulowia do
gory (start samolotu). Postawa — lekkie podskoki na le-
wej, to na prawej nodze.

Nauczyciel rzuca w dowolnych kierunkach piteczki mie-
dzy dzieci i lawki. Zadaniem dzieci jest zlapaé przynaj-
mniej jedna pileczke i podniéstszy ja do géry krzyknaé
krétko ,,mam"’!

Gry i zabawy z pitka, np. dzieci staja pod Scianami kla-
sy. Jeden rzad sktada sie z liczb niepa,rzystych drugi z pa-
rzystych. Gra polega na tym, zZe pﬂkl nie wolno upuscxc
na ziemie, gdyz liczy sie za to punkt ujemny, Jedynka rzu-
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ca dwojce, dwéjka tréjce i t. d. Nastepnie wyscig pitek

z przedostaniem si¢ pod mogami dzieci. Dzieci ustawione -

w dwu rzedach miedzy lawkami stoja w rozkroczu. Ostat-
nie trzymajg pitki (piteczki), bedac przy tym gotowe do
biegu na czworakach pod nogami. Na znak nauczyciela
rozpoczyna si¢ gra, przy czym ostatni przedostawszy sie
naprzéd staje w rozkroku i rzuca pitke pod nogami ostat-
niemu i tak, az skoricza.

3. Cwiczenia koordynacyjne. Postawa — stanie na jed-
nej nodze (na przemian), przenoszenie nogi w przéd i wol-
no w tyl. (Utrudnié to éwiczenie mozna przez poloZenie

krazkow na glowie w zalozeniu, ze krazek nie moze upasé).

Przechodzenie przez pitke z zamknietemi oczami i wypro-
stowanymi rekoma w bok.

4, Cwiczenia stosowane: Dzieci staja przed soba parami
i na znak nauczyciela staraja sie chwyci¢ jedno drugiego
za nogi nizej kostek. Zabawa w przepasé: dzieci rysuja
kreda na podlodze dwie réwnolegle; pole miedzy nimi to
nDrzepasé”, trzeba sie jednak przedostaé na druga strone.
Zaleznie od przestrzeni — przeskok z miejsca lub z rozbie-
gu, obunéz czy tez nie; postawa, marsz ze Spiewem. Po-
Zegnanie sie. ,Rakieta”.

ROZDZIAL CZWARTY

SPRAWDZANIE WYNIKOW PRACY DYDAKTYCZ-
NEJ UCZNIA

Testy wiadomosci.

Test wiadomosci Nr. 1.

Naiika o przyrodzie: poczatek roku szkolnego, wrzesieri —
pazdziernik.
Polecenie:
W nawiasach oznacz krzyzykiem nazwy warzyw, ktére
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zaliczysz do dwuletnich, a kéteczkiem warzyw jednorocz-
nych.

{ ) cebula ( ) burak

{ ) ogorek ( ) marchew
( ) kapusta { ) kalarepa
( ) pomidor ( ) groch

( ) fasola { ) ziemniak
( ) pietruszka ( ) béb

Test wiadomos$ci Nr. 2
Nauka o przyrodzie: Material przerobiony w jesieni,
pierwsza polowa paZdziernika.

W odpowiednie rubryki wpisz krzyzyk (+), gdy dany
owoc lub warzywo przechowuje sie na zime zaznaczonymi

w rubrykach sposobami,

: Sposoby przechowywania:
Naf.wa wa'rzwa .g é é‘ 3 é g . o
1 owacow B 18|78 apls 58| 3 |Ee k|
2 |&d|z8|zR|82|ES8 § |22 2
wisnie
cebula
jablka
kapusta
gruszki
ogorki
pomidory
ziemniaki
$liwki
marchew
buraki
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Test wiadomos$ci Nr. 3.

Nauka o przyrodzie: Material przerobiony w drugiej poto-
wie pazdziernika.

Zamiast kropek napisz odpowiednie wyrazy:

Burak — korzeri; Bulwa ziemniaka — .
Drzewo — siekiera; Gleba — .

Jablko — nasiona; Sliwa — .

Zniwa — sierp; Koszenie — .

Dab — piest; Zyto — .

Bob — straczek; Pszenica —.
Jablonia-— korona; Owies — .

Zyto — zboze; Perz — . . .
Mak — olej; Burak cukrowy —

WOoNOG s W e

Test wiadomosci Nr. 4.

Geografia: material przerobiony w listopadzie:
Nad morzem.

Uzupelnij luki w poszczegélnych zdaniach stowami wla-

sciwymi z tych, ktére sa wypisane po prawej stronie i prze-
kresl te stowa po prawej:

W naszym Baltyku sa rozmaite ryby: z dwo- :Zé‘;ﬁ:ak
ma oczyma . . ., ., umieszczonymi z jednego karas
. . : flondra
boku . ... .. malutkie . . . . . . ogromne rys
i smaczne . ... .. dlugie i okragle . .. ., okest
"Olkrety i statki w nocna pore orientuja sie ;gsggtka
za ‘pomocy ognia z dzial, a gdy gesta mgla g4,
otuli morze, z latarni morskiej stychaé ryk , , . Wegorz ‘
Statki tez zaopatrzonew . ... .. .. zeby Latamia morska
ompas

we mgle jeden na drugi nie najechal. W pusz-
czy Bialowieskiej sg bardzo rzadko spoty-
kane zwierzeta . ... .............

niedZwiedz
zubr
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Test wiadomosci Nr. 5,

Geografia: material przerobiony w listopadzie: W gérach:
Wsréd bagien i laséw; W krainie pél uprawnych.
Podkresl stowo ,Prawda” obok zdari prawdziwych,
Falsz"” obok falszywych. :
. Na Pomorzu polskim mieszkaja Kaszubi Prawda Falsz
. Gdynia to port polski . . . . . " "
Goplo to najwicksze jezioro w Tatrach . "
Kaszubi zajmujg sie rolnictwem . . . " “
Hale potozone nad kosodrzewina . . " "
. Zwloki Pierwszego Marszatka Polski Jo- " "
zefa Pilsudskiego spoczywaja na Wa-
welu PR 1 1
7. Na Polesiu spada]q 1aw1ny wiosna, gdy
$niegi zaczynaja topnie¢ . . . . . . " .
8. Wisla plynie do Baltyku . . . . . " "
9. Nad Czeremoszem mieszkaja Poleszucy “ "
10. Rzeka poleska ptynie leniwo . . . . " "o
11. Kurpie mieszkajg nad rzeka Warta . . " "

O oo

Test wiadomosci Nr. 6.

Geografia: material przerobiony w grudniu i styczniu:
Wsréd gérnikéw.

Wpisz w nawiasy, stojace przy wyrazach po prawej
stronie, numery porzadkowe miejscowosci, wymienionych
po lewej stronie, a stojace w na]bhzszym zwiazku z wyra-
zami-po prawej stronie.

1. - Wieliczka () Srebro

2. Goérny Slask ( ) Ropa naftowa

3. Borystaw { ) Wosk ziemny

4. Kielce { ) Ruda zelazna

5. Drohobycz () Sel

6. Olkusz ( ) Wegiel kamienny
7. Ojcow ‘

8. Janowa Dolina
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Geografia: material przerobiony w lutym: Wprowadzenie

Test wiadomosci Nr. 7.

planu i mapy.

W nawiasach wypisz numery, ktérymi sa oznaczone od-

powiednie znaki na rysunku.

Gebgrafia‘: material opracowany w marcu i w pierwszej
polowie kwietnia: Czytanie mapy politycznej Polski.

) Lotnisko

) Szosa

) Kolej

) Miasto

) Granice pafistwa
) Koscist

) Bagno-moczary
) Las szpilkowy
] Most

) Zdrojowisko

) Kopalnia

) Las lisciasty

Test wiadomos$ci Nr. 8.

Przeczytaj nizej wypisane nazwy i poszczegélne cyfry
porzadkowe tych nazw, wypisz oléwkiem na zalaczonej

mapce, tam gdzie ta nazwa byé powinnad,

3, Wista
4, Prypeéd

1. Hel
2. Warszawa
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N X
R.ys.Z

. Goplo
Warta
Podole
Bug

. Tatry

10, Niemen

© N oo

11. Kanal Oginiskiego

12. Slask
13. Noteé
14, Lwéow
15, Styr
16. Gdynia
17. Poznan

18. Polesie
19. Stucz

20. Kazimierz
21. San

22. Krakéw
23. Pilica

24, Wieliczka
25. Dniestr
26. Wilno

27, Wilia

28. Kanal Krolewski
29. Wieprz
30. Gdansk

Test wiadomosci Nr. 9

Przyroda: material opracowany z poczqtkiem wiosny.

Przepisz niiei zaznaczone ptaki, ktére przylatujg do nas

Wrona
Skowronek
Bocian
Wrébel
Jaskotka
Dzieciot
Jastrzab

z cieplych krajéw, lecz w takiej kolejnosci w jakiej te ptaki
przylatuja w nasze okolice,

Szpak
Sikorka

" Czajka

Dzika kaczka
Sroka

Kuropatwa
Stowik

Test wiadomoséci Nr. 10.

Przyroda: material opracowany przy koricu wiosny.

W nawiasach napisz numery, ktérymi sa oznaczone od-

Praca w klasie IV — 17

powiadajace im cze$ci ciala pszczoly.

257



Skrzydia
Odwlok
Nos
‘Oczy ‘
Szyja
Pokrywy
Zadlo
Glowotuléw
Nogi
Tuléw
Reka
Czulki

R N

Rys. 3

Test wiadomosci Nr. 1l

Jezyk polski: sprawdzanie orfografii.

(Material z miesiaca wrze$nia — 6 nie wymieniajace
si¢ z o).

Polecenie: Przeczytaj uwaznie zamieszezone poniZej wy-
razy. Przekresl te, ktore zostaly napisane nie-
prawidtowo.

brézda — bruzda poéty — puty
chur — chér poj$é — pujsé
corka — curka puiny — pOiny
goéra — gnrra pruzny — proéziny
krul — krél - pruba — préba
ogulny — ogélny szosty — szusty
piéro — piuro wluka — wléka
podwérze - podwurze wlékno — wiukno
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Test ten moze si¢ spotkaé z zarzutem, ze podsuwa
dziecku mylnie napisane wyrazy, skutkiem czego stwarza

" si¢ mozliwosé utrwalenia w $wiadomosci dziecka niepra-

widtowego obrazu graficznego wyrazu. Uwazamy jednak,
Ze zarzut ten nie jest istotny. Przede wszystkim, jak dowo-
dza badania najnowsze, wzrokowe obrazy nie tkwia tak
mocno w $wiadomosci, by mialy decydowaé o poprawnym
pisaniu: dowodem okolicznos¢, ze przeciez normalnie rzecz
biorac uczeri widzi na kazdym kroku tylko prawidlowo pi-
sane wyrazy, mimo to jednak pisze niejednokrotnie bted-
nie, Po drugie, obraz graficzny mylany zostanie ze $wiado-
mos$ci usunigty przez wysilek myslowy, a potem przez
wykorzystanie poprawionego testu: wtedy uczen przekona
sig, ze tylks ten jest obraz graficzny wlasciwy, a nie inny.

Test ten moze byé jeszcze uzupelniony szeregiem wy-

Tazéw, zawierajacych u, ktére to wyrazy dzieci czesto pisza

Pprzez 6, np. numer, suma, i t. d.

Test wiadomosci Nr. 12
Jezyk polski: sprawdzanie techniki czytania.

Polecenie:

Przeczytaj z podrecznika Kubskiego, Kotarbirskiego
i Zarembiny na str. 101 czytanke p. t. ,Tatarzy” i uzupel-
1ij potem nastepujace zdania: '

»Bylo to dawno, we wsi Turynce pode Lwowem, w po-

rze. . ... . Maty Stas wybral sig .. ...... (dokad?)
....... w towarzystwie , . ........ Tymczasem
na wies napadli Tatarzy, wobec czego ludzie zaczeli ucie-
- kaé. Stas pozostal sam i spotkal siez ... .... Dopiero
wieczorem znalazla go matka ... .. (gdzie?)......
{co robiacego?) . ........ Tym Stasiem byl pézniej-
SZY v e e e e e e a

Po przeczytaniu czytanki dzieci wypelniaja test, wpisu-
jac ma miejsce kropek brakujace wyrazy, uzupelniajace
tresé czytanki, Test obliczony jest nie tyle na rozumienie:
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tresci, ktora jest tatwa, lecz na szybkos¢. poprawnego czy-
tania, t. j. takiego, przy ktérym si¢ jednak rozumie tresc¢
czytanego. Na wykonanych przez uczniéw pracach notuje
nauczyciel czas wykonywania pracy.

Ajeby test ten -spelnil swe zadanmie, koniecznym jest,
by tres¢ czytanki byla dla dzieci w jednakowym stopniu
nieznana.

Test wiadomos$ci Nr. 13.

Jezyk polski: wyrézinianie rzeczownika z uwzglednieniem
przypadkéw.
{Material programowy, przewidziany w naszym rozkladzie
na listopad — grudzien).

Polecenie:

W podanym ponizej tescie zostaly podkreslone rzeczow-
niki, przy czym nad kazdym z nich napisano, w jakim-jest
przypadku. Sprawdz i przekresl dany rzeczownik, jesli
przypadek zostal nieprawidlowo oznaczony,

m. L p. b.lp. ms L.m, d.lLp. mlp.
~Drwale rabali las na stoku géry. Mréz zgrzytal pomie-
) m. 1. m. o d. 1l m. n.l.m.
dzy jodlowymi pniami. Posréd kamieni, okrytych lodem,
b.l.m. d.Lp. m. L m,
niesmialo szemraly fale bystre potoku. Stukaly siekiery
ms.Lm. ms.l.m, m.]lm. ' d.Lp.

po lesie. Zgrzytaly po lesie pily. Od padajacych drzew
m.l.p, ms.l.m,
szed! gluchy huk po gérach.”
Tekst z czytanki ,Na zrebie”, podrecznik Kubskiego,
Kotarbiniskiego i Zarembiny str. 110.
Objasnienia skrétéw:
m. 1. p. = mianownik liczby pojedynczej,

d. 1. p. = dopetniacz liczby pojedynczej,
b. 1. p. = biernik liczby pojedynczej,
n. L. p. = narzednik liczby pojedynczej,
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ms. 1. p. = miejscownik liczby pojedynczej,
m. 1. m. = mianownik liczby mnogiej,

d. . m. = dopelniacz liczby mnogiej,

b. . m. = biernik liczby mnogiej,

n. . m. — narzednik liczby mnogiej,

ms. |. m, = miejscownik liczby mnogiej.

Test wiadomos$ci Nr. 14
Arytmetyka: material przewidziany na miesiqc wrzesieri.

Polecenie:

Masz po lewej stronie wosiem dzialan (dodawanie
i odejmowanie), a po prawej stronie jedenascie liczb, wéréd
ktérych znajduja sie réwniez liczby bedace wynikami tych
dziatani, Wpisz w nawiasy, znajdujace sie przed liczbami
po prawej stronie, odpowiednie numery porzadkowe dzia-
tan, Poniewaz dziatan jest osiem, a liczb po prawej stro-
nie jedenascie, trzy liczby pozostana bez numeréw.

1) 371 2) 1709 ( ) 900
331 291 () 787
79 —
- ( ) 930
3) 417 4) 695 ( ) 261
309 478 () 4%
' ( ) 334
5) 290 6) 107
47 295 ( ) 108
T %4 () 1000
| ( ) 217
7) 452 8) 894
478 627 ( ) 570
T — ( ) 637

Uwaga dla nauczyciela: a) Przed dziataniami nie posta-
wiono celowo znakéw wskazujacych, jakie dzialanie na
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tych liczbach ma by¢ wykonane, azeby dziecko ‘same do-
myslito sig, gdzie nalezy zastosowaé dodawanie, a gdzie
odejmowanie, przy czym przyklady: 1), 6) i 7) nie nastre-
cza dzieciom trudnosci co do znakéw, poniewaz odejmo-
wania w tych wypadkach by¢ nie moze.

b) Po prawej stronie podajemy jedenascie liczb bez
wzgledu na to, ze przykladéw jest tylko osiem. Robimy to
celowo, azeby dziecko zmusié do wykonania wszystkich
dzialari; gdybysmy bowiem podali tyle odpowiedzi, ile jest
dziatani, dziecko po rozwigzaniu pierwszych siedmiu dzia-
tarn — nie potrzebowaloby rozwiazywaé ostatniego przy-
ktadu, gdyz pozostata liczba bylaby wynikiem.

Test wiadomos§ci Nr. 15,

Arytmeryka: material przewidziany w programach na
paidziernik.
Polecenie:
Przekresl dzialania, wykonane btednie.

1) 131 : 8 2) 276 3) (92—28):16= 4

1000 X_3 4) 80 : (10: 2)= 4
8 828 5) (820—6'14):4=19
20

19
- 10

8

2

6) 142:6 7)) _36:4 § 149

834 144 X1

6 12 836

23 24

24 24

14

12

2
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Uwaga: Na pierwszy rzut oka test wydaje si¢ obszer-
nym i wymagajacym duZo czasu na wykonanie. Jednak
tak nie jest, poniewaz uczen, jesli tylko zauwazy w dzia-
taniu omytke, przekresla przyklad i przestaje robié.

Test wiadomosci Nr. 16.

Arytmetyka: material przewidziany na listopad.

Polecenie:

Masz jedna stronnice ksiazeczki oszczednosciowej.
Znajdz w liczbach tej ksiazeczki omylke i popraw ja, a pra-
widtowsa liczbe wpisz na jej miejscu u géry. Napisz stowa-
mi liczbe w rubryce 4 po poprawieniu liczby.

1 2 3 4
Data dzien Wplata lub Kwota Stan wkladki stowami
miesiac . wyplata -zl gr i podpis urzednika
Rok 1936
Z przeniesienia 4 12
3. X. wplata — 08 cztery zt 80 gr
Stan 4 80 A. Wréblewski
21. X, wplata — 26 pieé zI 06 gr
~Stan 5 05 A, Wroblewski
6. XL wplata 1 25
Stan 6 31

Test wiadomos$ci Nr. 17.
Arytmetyka: material przerabiany w grudniu.

Polecenia:
1. Na miejsce kropek wstaw odpowiednie liczby, wybie-
rajac je sposréd wpisanych po prawej stronie.
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753
»Liczba, ktéra sklada sig z 75 setek i 3 jed- ;ggg
nosci, pisze sig tak: . 3750
5730
«Liczba 8069 zawiera .......... jednosci, ...
dziesiatek, ... setek 1 .o tysiecy.” 8,3,4,6,9,0.

2. Oblicz sume i réznice liczb umieszczonych w rubry-
kach:

m mm zi 'R gr
6| 128 131 16
3| 975 27| 87

Test wiadomos$ci Nr. 18.

Arytmetyka: material przerabiany w miesiqcach
' styczniu — lutym.
Polecenia: ‘
1. W podanym rachunku podkresl w rubryce ,,Kwota"
liczby, napisane blednie. '
2. W tym samym rachunku brakuje ceny 1 kg. maki;
znajdz te cene i wpisz ja.

Rachunek

dla Spétdzielni ,,Gospodarz” w Nosowicy
powiat Dubno na Wolyniu.

Ilosé Wyszczegélnienie Cena | Kwota
' 2t |gr.| zb |gr
16 kg. | cukru krysztalu . . . . . 1 |05 16 |80
4 kg. | tytoniu (machorki) . . . . | 12 |60/ 50 |44
15kg. [maki . . . . . . . . . 5 |40
Razem. . . . . 72 64
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Test wiadomosci Nr. 19.
Geometria: material przerabiany w marcu.

Polecenia:
1. Przekresl w zalaczonym rysunku wezykowata linig
te linie, ktére nie sg $rednicami kota,

Rys. 4

2. To sa boiska szkolne. Wyszukaj boiska kwadratowe
i prostokatne, i podpisz je wyrazami: ,kwadrat”, ,pro
stokat”’.

o0

Rys, 5

3. Znajdz i podpisz linie réwnolegle i prostopadte.

P

Rys. 6
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Test wiadomoséci Nr.

20.

Arytmetyka: materialf przerabiany w kwietniu i I polowie

maja.

Polecenia:

1. Oprowadz kétkiem ulamki, z ktérych mozna wylaczyé

catosci.

28737112 3658 1

2; 4 027 2, 08 2; 8 4 2; 2; 8 4;

2. Podkres$l te odejmowania, ktére mozna wykonaé.

1) 2)

1 _
— 5=
3) 4)

o oo]w

PN
— 15 =

3 3
7~ lg=
1 21
2_ —

2 8

Test wiadomosci Nr. 21.

Arytmetyka: material przewidziany na drugq polowe maja

i czerwiec.

Polecenia:

Uzupelnij brakujace wyrazy tymi, ktére sa wypisane po

prawej stronie,
1. Kilometrem mierzymy droge,
a litrem ... ?

2. Kilogramem mierzymy cukier
. a metrem ... ?

3. Kilolitr — centylitr; kilometr —

Sprawdz ponizej podane dziatania.
omytke, przekre§l dana cyfre.

766

kamiefs
mleko
plétno
mydtlo
decylitr
dekametr
centymetr
mililitr

Jesli znajdziesz

(645 . 238 — 7260) : 75 = 1930

1) 645 2) 1950
X 238 153510 146250 : 75
5160 1260 s
1935 146250 712
1290 675.
153510 375
375

Uwaga: Test powyzszy zostal ulozony w ten sposéb, ze
W wypracowaniu niema btedéw, znajduje sie na-
tomiast blad w ostatniej liczbie, czyli w wyniku calego

dzialania (zamiast prawidlowej liczby 1950 wpisano nie-

prawidtowo 1930).
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