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Jesli jako niefachowiec, t. zn. nie nauczyciel i nie polonista
Smiem poruszy¢ zagadnienie, ktdrego powaznych, gruntownych
i wytrawnych znawcow nie brak u nas, to sgdze, ze usprawie-
dliwienie mojej $miatosci bedzie zarazem umotywowaniem tego
wystgpienia. Dowodzi ono bowiem posrednio, ze sprawy,
0 ktérych mam zamiar mowic¢, nie sg i nie moga by¢ tylko
przedmiotem zajecia $cistego grona specjalistow, ale budzg zain-
teresowanie w kotach szerszych.

Jest to rzecz zrozumiata, albowiem chodzi tu przeciez nie
wylacznie o zagadnienie dydaktyczne, ale o podstawowy pro-
blem nietylko nauczania w Polsee, ale kultury narodowej wogéle.
Problem ten przedstawi sie jednak moze nieco jasniej, jezeli
nietylko ujmie go sie od wewnatrz naszej polskiej rzeczywi-
stosci, t. zn. z punktu widzenia potrzeb polskiego zycia, ale
rzuci na tto pewnych '6gélnych pradéw' duchowych, ktére do
nas w tej lub innej formie przeciez docieraja, i to zaréwno
w swoich ideowych podstawach, jako tez i w praktycznych —
w tym wypadku dydaktycznych — konsekwenpjach. Te kon-
sekwencje stanowityby punkt drugi-tychr rozstrzasan, potrzeby
specjalne polskiej rzeczywistosci punkt trzeci, poczem jako punkt
czwarty zostatby rozwiniety sam program w rysach najogél-
niejszych; na koncu wreszcie wypadtoby rozwazy¢ pewne —
bedace znowu wynikiem ogélnych pradéw ideowych doby dzi-
siejszej — zastrzezenia i watpliwosci, jakie program taki maégtby
obudzi¢.

I
OGOLNE PODSTAWY IDEOWE

Gdyby chcie¢ przedstawi¢ w najogélniejszych rysach pod-
stawy duchowe nauk humanistycznych w dobie dzisiejszej, trze-



baby powiedzie¢, ze w fazie pokonywania pozytywizmu, zma-
gania sie z nim, doznaly i one bardzo silnego wstrzasu przez
wielkie i ogélnoludzkie, cho¢ do kilku panstw tylko faktycznie
ograniczone przezycie wielkiej wojny. Fale tego zmagania
dotknety i Polski, cho¢ tylko swojemi ostatniemi kregami, wstrzas
za$ ten objagt oczywiscie i Polske.

Pozytywizm, ktérego istotny rozkwit przypada na przetom
w. XIX i XX, stawial sobie za zadanie gruntowne i na Scisle
naukowych podstawach oparte zbadanie rzeczywistosci ducho-
wej i jej objasnienie przy pomocy zasady przyczynowosci. Po-
zytywizm dat naukom humanistycznym réwnie wiele w okresie
swego rozkwitu w wieku XIX, jak poprzednio w w. XVIII —
analogje sa przeciez widoczne i razgce. W konsekwencjach
swoich doprowadzit on jednak do pewnego wyjatowienia nauki
i wiedzy, do odciecia jej sokéw zywotnych, do ciasnej specja-
lizacji w zakresie badania i do oschtego schematyzmu w meto-
dzie badania. Jedna z jego konsekwencyj bylo zupetne niemal
zatracenie kontaktu pomiedzy naukg a zyciem. Z trzech stron,
trzech zrédet, wyptynety nowe ozywcze prady, zwalczajace po-
zytywizm i podmywajgce jego podstawy. We Francji rozwinat
Bergson nowy poglad na zycie wog6le, a duchowe w szczegolnosci,
socjologja francuska za$ rzucita snop Swiatta na zjawiska kul-
tury. W Niemczech diugo zapoznany Dilthey dat nowe ujecie
zagadnienia zycia historycznego, filozofja transcendentalna i fe-
nomenologja otworzyly nowe perspektywy zaréwno w samem
uchwyceniu istoty zjawisk, jak i w ich traktowaniu. W Ameryce
pragmatyzm konsekwentnie postawit i uzasadnit postulat pry-
matu zycia. Te prady mialy znaczenie nietylko dla rozbu-
dowy mysli filozoficznej, ale i dla kultury wogole. Wojna przy-
Spieszyta proces dojrzewania wielkiej przemiany i budowy, udo-
stepnita te prady szerszym masom tak, ze powstata z nich pewna
nowa catos$¢, powstato to, co nazywamy kultura.

Chcac w kilku zdaniach uja¢ charakterystyczne rysy tej
przemiany, wypadatoby podnies¢ nastepujgce punkty:

1 Miejsce genetycznego ujecia zjawisk, a wiec stawiajgcego
sobie za najwyzszy punkt ambicji badawczej dojscie do przy-
czyn, zajeto ujecie systematyczne, morfologiczne, t. zn. dazenie
do wnikniecia w istote zjawiska i uchwycenia jego zasadni-
czych rysébw na drodze t zw. indywidualizacji, z wyraznem



dazeniem do typologji, jako pewnej przeciwwagi. Zamiast ba-
daniem i dociekaniem, zajeto sie raczej rozpatrywaniem zja-
wisk.

2. Miejsce ujecia zjawisk indywidualistyczno-psychologicz-
nego zajeto ujecie kolektywno-duchoznawcze. Znaczy to, ze
zainteresowanie badaczy idzie nie w kierunku docierania do
indywidualnych podniet dziatania jednostkowego, jako punktu
wyjscia ogolnych pradow, lecz koncentruje sie raczej na pew-
nych tworach i objawach natury ponadindywidualnej, takich
jak duch czasu, styl epoki, charakter naroddéw, z wiekszem
u jednych, z mniejszem u drugich uwzglednieniem czynnika
spotecznego, gtéwnie po stronie odbiorcow.

3. Miejsce analitycznego dazenia specjalistow kazdego
w swoim zakresie, nie troszczacego sie wcale, lub tylko mato
0 to, co robig obok niego, zajmuje sktonno$¢ do syntezy, wza-
jemnego przenikania sie réznych dziedzin wiedzy i systemow
kultury na jednolitej podstawie duchoznawczej, a wiec pewien
uniwersalizm, w przeciwienstwie do wykoszlawiajgcej nieraz
rzeczywisto$¢ specjalizacji u ludzi wielkiej nieraz nauki, lecz
o0 ciasnym horyzoncie; jednem stowem wystepuje traktowanie
zjawiska jednostkowego tgcznie z catoscig objawéw kultury.

4. Miejsce pewnej dostojnej izolacji nauki od zycia, w kto-
rej niektérzy wybitni jej przedstawiciele widzieli istotng gwa-
rancje jej rozwoju i rozkwitu, zajeto przekonanie o potrzebie
wzajemnego przenikania nauki i zycia, tak, zeby nauka twor-
czo ustosunkowata si¢ do wielkich zagadnien, jakie nasuwa zy-
cie, a zycie czerpato z nauki podniety peine i ptodne.

5. W te wymienione wyzej momenty wprowadzita wojna
nowy czynnik pewnego podniecenia i wzmozenia poczucia na-
rodowego, dazno$¢ do samopoznania narodowego i poznania na-
rodéw obcych, wnikniecia w siebie i che¢ zgtebienia psychiki
innych. Postawita spoteczehstwa przed nowemi zagadnieniami,
a narody przed nowemi zadaniami. Przyspieszyta proces ogol-
nej przemiany duchowej i nadata nauce i nauczaniu nowe pieg-
tno. Ujawnita i wyjaskrawita pewne tendencje, dotychczas kiet-
kujace tylko lub niewyraznie sie ujawniajace.

Z ducha tych uwydatnionych przez nas zmian nastgpit
w dziedzinie blizej nas tu obchodzacej fakt, ktéry okreslicby
mozna mianem odrodzenia filologji. Odrodzenie to mozna byto



dotychczas obserwowa¢ w dwdch okresach dziejéow duchowych
nowoczesnej ludzkosci, w tych mianowicie, w ktorych logicznemu
pojmowaniu i wyjasnieniu zjawisk przeciwstawiono wyraznie
intuicyjne rozumienie i ujmowanie, a wiec w okresie renesansu
i romantyzmu. Z tych okresow wychodza najstawniejsze twory
prawdziwego ducha filologicznego, cho¢ nie brak ich oczywiscie
i w okresach innych jako objaw6éw indywidualnych. Z ducha
romantyzmu poczeta sie nowa filologja — ktorej cechg jest umi-
towanie przesztosci, che¢ ogarniecia jej najszerszego kregu
i najgtebszego wnikniecia w jej ducha. Uniwersalistyczna ten-
dencja i dgznos¢ do zgtebienia ducha czasu i charakteru narodu
sg tej filologji znamionami najistotniejszemi. Za jej objaw
w Polsce mozna uwaza¢ mickiewiczowskie prelekcje paryskie,
ktére czekajg jeszcze na nalezyte osSwietlenie naukowe. Przed-
stawicielem tak pojetej filologji byt u nas poniekad A. Malecki,
a jest A. Bruckner. Jest rzeczg niezmiernie charakterystyczna,
ze zmaganie z pozytywizmem rozpoczeto sie wiasnie od zagad-
nien lingwistycznych ; na tym terenie zaczeta sie rozwija¢ tak
zwana filologja idealistyczna, za ktérej twdrcow uwazac trzeba
B. Crocego i K. Vosslera, a rozszerzyta sie i poza teren jezy-
kowy na inne objawy kultury duchowej, przedewszystkiem lite-
rature. Celem za$, jaki sobie ta filologja, jak wszelka filologja
w wielkim stylu, stawiata, byto wnikniecie poprzez litere do
ducha, nie ograniczenie sie do skrupulatnego objasnienia litery,
ale dazenie do ogarniecia ducha. Drugag za$ cecha bardzo zna-
mienng, obok programowej i faktycznej intensyfikacji filologicz-
nego wyczucia, byla takze jego ekstensyfikacja, rozszerzenie
tych daznosci na caty zakres kultury duchowej, przedewszyst-
kiem dawnej, poza jezyk i literature, a wiec na religje, oby-
czaj, stosunki pierwotne. Ideatowi tak pojetej filologji hotdowat
w okresie zarania pozytywizmu wielki germanista W. Scherer,
ktéry w przedmowie do swej klasycznej ksigzki o historji jezyka
niemieckiego podkreslit, ze oczywistg konsekwencjg tak pojetej
filologji musi by¢ system etyki narodowej, podniost zatem jej
walory nietylko specyficznie naukowe, ale i ogdlno kulturalne
i wychowawcze. | tak jest rzeczywiscie. Bo trzeba sobie to
uprzytomni¢, ze nauka polskiego w Polsce, niemieckiego w Niem-
czech, czy francuskiego we Francji nie jest przeciez w gruncie
rzeczy niczem innem, jak tylko filologjg stosowang i to nie-
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tylko do celow nauczania, ale i ksztatcenia w tem szerszem
i glebszem stowa znaczeniu, do celéw wychowania narodowego.

Ten wiec fakt, ktéry okreslic mozna ogélnikowo jako odro-
dzenie filologji, a wiec wzrost tendencji duchoznawczej wraz
z tendencjg ksztalcgcg i réwnoczesnem rozszerzeniem zakresu
zainteresowania na caty obszar kultury duchowej, jest ta cecha,
ktéra winna i musi wptyna¢ takze na zasadniczg przebudowe
naszej polonistyki.

ZALOZENIA PEDAGOGICZNE | DYDAKTYCZNE

Konsekwencje pedagogiczne i dydaktyczne tej wielkiej i zna-
miennej przemiany sg tak widoczne i oczywiscie fachowcom
tak dobrze znane, ze zbytecznem byloby blizej sie tu nad niemi
rozwodzi¢. Wystarczy wiec uwydatnic¢ kilka ryséw zasadniczych.

Pierwszym bodaj charakterystycznym rysem, jaki w tym
zwigzku wypadnie podnie$é, to to, coby,.popularnie rzecz okre-
Slajgc, nazwa¢ mozna wzrostem tendencji pedagogicznej w na-
uczaniu nad Scisle dydaktyczng. Wynikiem dydaktyki, bedacej
typowym objawem ducha pozytywizmu, opartej, jak wogole
wszystkie nauki woéwczas, na psychologji, byto wydoskonalenie
aktu nauczania. W laboratorjach psychologicznych, przy ekspe-
rymentach dydaktycznych w szkole, gingt powoli duch i ideat
samego nauczania, a wydoskonalita sie najniewatpliwiej jego
technika, rzemiosto dydaktyczne, co jest takze zdobyczag nie-
zmiernie cenna. WeszliSmy wszelako obecnie w pedagogji znowu
w okres, ktéryby nazwa¢ mozna idealistycznym, a ktérego wy-
razem jest przekonanie, ze szkota musi dostarcza¢ nietylko
wiadomosci pozytecznych i zajmowac sie rozwojem umystowym
i duchowym dziecka, ale jego ksztatceniem w dostownem tego
stowa znaczeniu. Problem ksztatcenia stat sie dzi$ znowu aktual-
nym, jak w okresie humanizmu, neochumanizmu i romantyzmu.
A ksztalci¢, to znaczy co innego, niz uczy¢, i co innego, niz wycho-
wywac. Ksztatcié mtodziez, to znaczy wychowywac przez uczenie,
nadawa¢ przez nie dany ksztatt, formowaé jg wedtug pewnego
ideatu, da¢ jej pewien styl a zarazem budzi¢ jg i da¢ jej pewng
wewnetrzng site do samoksztaltowania sie. Coraz wiecej na-
uczanie z celu samego w sobie staje sie Srodkiem ksztatcenia.
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Jest przytem dalej znamiennem, ze zainteresowania dzisiejszej
pedagogiki idg znéw bardziej w kierunku miodziezy dorastaja-
cej. WyszliSmy ze stulecia dziecka, wchodzimy moze w stulecie
miodziezy.

W tak pojetem ksztatceniu kulturze ojczystej przypada dzi$
rola decydujgca. O tyle wyszliSmy przeciez poza wieki ubiegte,
ze, nie zaniedbujgc bynajmniej kultury starozytnej, nie uwa-
zamy jej za klasyczng i nie uwazamy jej tez za punkt wyjscia
nowoczesnego ksztatcenia. Z tego to powodu nauczaniu pol-
skiego u nas, niemieckiego w Niemczech, francuskiego we Fran-
cji i t. p., przypada zupetnie inne znaczenie, niz kazdemu innemu
przedmiotowi nauczania, ktory ma swoja metodyke i technike
nauczania ujetg w pewien system, wyrazajacy sie w tepo prze-
waznie stosowanej zasadzie podzielonych na ,jednostki meto-
dyczne* godzin. Inaczej musi sie z natury rzeczy przedsta-
wia¢ sprawa w nauce kultury rodzimej, albowiem nauka ta
nie jest przeciez niczem innem, jak nauka zycia, a w konse-
kwencji przedmiot ten zajg¢ musi w nauczaniu szkolnem stano-
wisko nie obok innych przedmiotow spdtrzedne, ale wyraznie
nadrzedne.

Jedli chodzi o dalsze konsekwencje tej przemiany ducho-
wej w dziedzinie ksztatcenia, to poza celem, poza ideatem pe-
dagogicznym, trzeba wzia¢ tu w rachube takze $rodki i drogi.
Jesdli cel ten czy ideat da sie okresli¢ jako uczenie zycia, i to
gtdwnie na materjale kultury ojczystej, to waznym S$rodkiem
do tego prowadzacym musi by¢é pewna aktywizacja nauki
szkolnej w tym zakresie. Powinna tedy szkota miodziez po-
budzi¢, poruszyé, wstrzagsna¢ nig, zacheci¢ do samoistnego
dziatania i postepowania, prowadzi¢ do samoistnego stosunku
wobec zycia i $wiata, ze spektatoréw uczyni¢ ludzi czynu, zdo-
by¢ jg dla tego, co twdrcze, otworzy¢ jej oczy na to, co war-
tosciowe i nowe, a uodporni¢ na to, co szkodliwe i zte. Jak
powiada W. Schonbrun, jeden z gtéwnych propagatoréw skraj-
nego pedagogicznego aktywizmu, nauka rodzimego jezyka i kul-
tury jest wielkiem budzeniem, jest nietylko posredniczeniem
w podawaniu wiedzy, lecz walka, a mianowicie walka w obronie
bezwzglednej przewagi ducha i jej wyrazu duchowego, od kto-
rego teraz miodziez naogot ucieka. Aby miodziez zrobi¢ czynng
i samodzielng, musi sie¢ jg uczy¢ nietylko wyrazu, ale dawac



11

jej pewng tres¢ i to nietylko przejeta, ale uczy¢ te tres¢ samo-
istnie wytwarza¢, tak, zeby, czerpigc w przesztosci i umiejac
patrze¢ na terazniejszo$¢, miata nietylko wiare w przysztosc,
ale i che¢ czynnego wspoétdziatania w budowie tej przysztosci.
O waznosci tego zadania z punktu widzenia narodowego zby-
tecznem byloby szeroko sie rozwodzi¢. Wystarczy jednak wska-
za¢, ze to budzenie musi i$¢ — nie wytgcznie, ale w bardzo po-
waznej mierze — w duchu narodowym, a ten aktywizm zmie-
rza¢ musi do wytworzenia nowego typu Polaka na podstawach
tradycji narodowej, krytycznie ujetej.

Czy i o ile drogg prowadzacg do tego celu jest t. zw. szkota
pracy, o tem, nie majagc wiasnego doswiadczenia, sadu wydac
nie Smiem. Jest rzeczg pewng natomiast, ze modna dzi$ i stusznie
wysuwana, chociaz przez niektérych nauczycieli nierzadko na-
duzywana, zasada koncentracji ma tutaj wielkie znaczenie. Nie
nalezy jej wszelako rozumie¢ jedynie czysto materjalnie, t. zn.
jako wspoétdziatanie przy nauczaniu rozmaitych przedmiotéw,
wzglednie okazjonalne wspoétdziatanie z racji przerabiania tych
czy owych partyj w réznych przedmiotach. Bo giebszy sens
koncentracji odnosi¢ sie musi nietylko do korrelacji w trakto-
waniu poszczeg6lnych przedmiotéw, ale wyraza¢ we wspoélnem
realizowaniu na drodze tej samej metody tego samego ideatu
ksztatcenia. W sensie, o jakim tu mowa, zasade te doskonale
sformutowat Karol Libelt w swojej rozprawie O mitoSci ojczy-
zny (Rozdz. VI ku koncowi): ,,Wszystkie nauki z ojczystosci,
jako punktu $rodkowego wychodzi¢, a rozbiegajac sie, choéby
w najodleglejsze promienie, nazad do tego $rodka zmierzac po-
winny“. Prowadzi to do trzeciego punktu tych rozwazan, a wiec
do potrzeb, wynikajgcych ze specyficznej rzeczywistosci polskie;j.

1l
POSTULATY NARODOWE | PANSTWOWE

Ksztatcenie musi odpowiada¢ nietylko ogolnej sytuacji du-
chowej, t. zn. by¢ wyrazem pogladu na Swiat i zycie — inaczej
wyradza sie w jaka$ bezduszng technike — ale odpowiadaé tez
musi konkretnym potrzebom danego panstwa i narodu. Z tego
punktu widzenia otwierajg sie wiasnie przed nauczaniem poi-
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skiego zadania bardzo trudne i powazne, a to zaréwno jesli
wezmiemy pod uwage zewnetrzng, jak i wewnetrzng sytuacje
naszego panstwa. Zadaniem nauki polskiego musi by¢ bowiem
ksztatcenie, aktywizacja nietylko tych wszystkich ogélno ludz-
kich cennych sit i pierwiastkdw, ale specjalny nacisk musi by¢
potozony na wytworzenie narodowego wyczucia, wspodiczucia,
poczucia solidarnosci i jednosci narodowej. Kult polskosci i po-
znanie jej wszechstronne we wszystkich objawach jest do tego
celu $rodkiem waznym i cennym. Nalezy sobie przeciez uprzy-
tomni¢, ze proces wewnetrznej integracji narodowej zostat u nas
dotkliwie przerwany przez rozbiory, a rozwdj naszej kultury
duchowej w catosci i jednosci zahamowany, i ze przed pokole-
niem obecnem stoi wielkie i powazne zadanie, azeby wiasnie
ten proces wewnetrznej integracji pielegnowaé. Jesli w innych
krajach rozbrzmiewa dzi$ hasto regjonalizmu, to nie kwestionu-
jac niezmiernie cennych waloréw tego ruchu, ktory zaréwno
w nauczaniu literatury, jak kultury wogoéle, winien by¢ uwzgled-
niony, stwierdzi¢ wypada, ze u nas witasnie w kierunku prze-
ciwnym, to jest w kierunku duchowej i kulturalnej koncentracji
jest niezmiernie wiele do zrobienia i ze z tego witasnie punktu
widzenia naszej polityki kulturalnej ma polonistyka przed sobg
zadania niezmiernie donioste, z ktérych zdac sobie musi sprawe.
Polonistyka musi by¢ narzedziem budzenia poczucia duchowej
jednosci narodowej, albowiem, dajac obraz polskosci w catej
mnogosci jej objawow i dazac do uchwycenia jej istoty, stawia
poniekad idealne cele rozwoju, prowadzac ponad jednos$¢ poli-
tyczng i gospodarczg do jednosci wewnetrznej, dachowej, ktéra
w panstwie niedawno odrodzonem jest tem wiekszg koniecz-
noscig. Chodzi tu nietylko o poczucie jednosci wspoétczesnej,
ale i o poczucie jednosci kulturalnej z przesztoscig, poczucie
pewnej zaleznosci kulturalnej od niej. Pod tym wzgledem po-
lonistyka, jako nauka o Polsce wogdle, znalezé musi uzupeknie-
nie z jednej strony w nauce historji, z drugiej za$ w nauce
0 Polsce wspotczesnej, w ktorej granicach otwiera sie szerokie
pole do wychowania obywatelskiego i panstwowego. Nauka
polskiego stanowi¢ musi pod nie pewng podbudowe idealng,
konieczng i potrzebng, bo bez niej wychowanie panstwowe
ograniczytoby sie do wpojenia szeregu norm i zasad w formie
obowigzujacej, gdy nauka polskiego winna tu budzi¢ konieczny
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pierwiastek zapatu, bez ktorego poczucie panstwowosci pozo-
stanie tylko uswiadomieniem sobie pewnej normy.

Nalezy przytem zwroci¢ uwage na jeden jeszcze czynnik,
na ten mianowicie, Ze uczucie narodowe w najszerszem tego stowa
znaczeniu, ktére rozwijato sie u nas w okresie zaboréw na dro-
dze naturalnej reakcji przeciw ciemiezcom, znalez¢ musi wsréd
nowych i zmienionych warunkéw zycia narodowego zupetnie
inne podniety. Osiggniecie niezaleznego bytu panstwowego wpty-
neto na rozwdj uczué patrjotycznych raczej tamujgco, budzac
podswiadomie przeSwiadczenie o osiggnieciu wszystkich postu-
latbw narodowych. Kultura tych uczu¢ ws$réd nowych warun-
kéw bytu panstwowego jest jednem z najwazniejszych zagad-
nien ksztatcenia narodowego. Nie mozna przytem zapominaé
0 jednym, znanym naogdt z og6lnych dziejow kultury fakcie,
0 tym mianowicie, ze powodzenie polityczne, czy zaspokojenie
zadan narodowych nie zawsze bywa przyczyng rozkwitu kul-
tury, czasem wprost przeciwnie, przyczyng jej upadku. Wy-
starczy wskaza¢ na do$¢ znaczny upadek kultury niemieckiej po
utworzeniu Rzeszy i na zanik poczucia narodowego, ktdre sie
tam objawiatlo wowczas niemal tylko w formie ekspansywnego
szowinizmu. To sag momenty, z ktéremi liczy¢ sie musi powaz-
nie szkota, baczgc na to, ze sytuacja nasza duchowo-kulturalna
jest niebezpieczna i wymaga ciggtego czuwania nad stanem
dusz, by nie popadly w wygodnag bezczynnos$¢.

Postulat za$ ten staje sie tem bardziej przemawiajgcym do
sumienia, jesli sobie uprzytomnimy naszg sytuacje zewnetrzna,
1 to niekoniecznie pod wzgledem polityczno-militarnym, ale po-
prostu pod wzgledem kulturalnym. Polityka kulturalna i szkolna
naszych dwdéch wielkich gtéownych sgsiadow, t. j. Rosji i Nie-
miec, ma wyraz bardzo zdecydowany i jednolity. Jakie cele
i zadania ma do spetlniania szkota w panstwie sowieckiem, to
wiadomo. Ma ona wychowywac i ksztatci¢ komunistéw, nietylko
do uzytku wewnetrznego, t. j. do podtrzymywania bolszewizmu
w panstwie sowieckiem, ale i na eksport. Ze to wiasnie poli-
tyczne zadanie szkota ta spetnia niezle, ze jest do jego wyko-
nania przygotowana zupetnie i znakomicie, to nie ulega chyba
watpliwosci i to panstwowo-tworczej organizacji sowieckiej ujmy
nie przynosi. Niemcy juz przed wojng przejrzeli, ze kultura ich
zaczyna sie chyli¢ ku upadkowi (z ducha niemieckiego samo-
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poznania powstaJo dzielo Spenglera), ale ockneli sie rychior
ktadac przedewszystkiem dzieki podnietom znakomitego germa-
nisty R. Hildebranda nacisk na nauke niemieckiego, jako pod-
stawe odrodzenia kulturalnego. Wojna doprowadzita ten proces
do zupetnego dojrzewania, a z Deutscher Unterricht powstata
nowa nauka Deutschkunde, nauka o niemieckosci, jako osrodek
i ostoja catego nauczania, opartego o cato$¢ kultury niemiec-
kiej dawnej, historycznej i wspdtczesnej, jako zrédto duchowego
odrodzenia narodu po klesce. Trzeba istotnie uchyli¢ czota przed
tym wysitkiem, z ktérego skutkami w formie mobilizacji du-
chowej sagsiadujacego z nami narodu liczy¢ sie nam wypada.

Niemcy zeSrodkowali cate szkolnictwo okoto realizacji idei
Deutschkunde, ktéra ma dzi$ juz bardzo powazng literature
teoretyczng, a zaprzegneta do swojego rydwanu nietylko wszyst-
kich nauczycieli, ale i wybitnych uczonych, filologbw german-
skich. Patrzac w r. 1868 na wielki rozkwit nauk filologicznych
i historycznych, dat znakomity niemiecki germanista W. Scherer
wyraz radosci, ze w miejsce chrzescijanstwa i antyku niemiec-
ko$¢ zaczyna stawac sie coraz bardziej przedmiotem zaintere-
sowan. Pisal on pod adresem K. Miillenhoffa we wstepie do
swego dzieta o historji jezyka niemieckiego: ,,czemuz nie mia-
taby powsta¢ nauka, ktoraby sens tych usitowan, to, co stanowi
najbardziej wewnetrzne jadro naszej najnowszej historji, wy-
brata za swo0j przedmiot, ktéra, zarazem uniwersalna i momen-
talna, ogodlnie teoretyczna a zarazem catkiem praktyczna, pod-
jetaby Smiale przedsiewziecie, tworzgc system etyki narodowej,
ktéryby zamykat w sobie wszystkie ideaty terazniejszosci, a przez
to, zeby je oczyszczal, badat ich uprawnienie i mozliwosci, za-
szczepiat w nasze dusze podniosty obraz przysztos$ci wraz z pocie-
chg z powodu pewnych niedomagan terazniejszosci i niektorych
cigzacych na nas szkdd przesztosci, jako nieomylng wskazéwke
najszlachetniejszego chcenia®“. Ten niewatpliwie wspanialy pro-
gram filologji stosowanej zostat dzisiaj w okresie powojennym
w Niemczech w formie Deutschkunde zrealizowany. A do reali-
zacji tej przytozyli reke najwybitniejsi germanisci, zasiadajacy na
katedrach, rozumiejac, ze wielki program ich znakomitego po-
przednika trzeba wypetni¢. Tak powstata Deutschkunde, majac
do swej dyspozycji wielkie organizacje nauczycielskie, czaso-
pisma, wydawnictwa, a nawet i katedry uniwersyteckie. Jesli
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tu o tem mowa, to nie dlatego, zeby wzor ten, majacy niewat-
pliwie pewne jednostronnosci, nasladowac jako doskonaty ideat,
ale z tej prostej przyczyny, ze tak jak w dziedzinie wojskowej,
czy gospodarczej, nalezy pozna¢ zamierzenia sgsiadow, wzglednie
przeciwnikéw, i umiejetnie je do swych potrzeb przystosowac,
tak tez i w dziedzinie duchowej konieczne jest odpowiednie
uzbrojenie sie, bo inaczej w walce duchowej, réwnie groz'nej
jak orezna, tatwo ulec mozna.

Jest wiec z tego punktu widzenia oglagdana nauka polskiego
w najszlachetniejszem tego stowa znaczeniu polityczng i ws$rod
warunkOéw naszego obecnego bytu sta¢ sie nig musi. Niema tu
oczywiscie mowy o jakiem$ wprowadzaniu polityki do szkoty,
ale to chyba nie ulega watpliwosci, ze szkota, a to gtéwnie
przez nalezycie rozumiang i pojeta nauke polskiego, musi nas
umocni¢ wewnetrznie i uzbroi¢ przed naporem z zewnatrz, i dla-
tego to takze i z tego wzgledu nauce polskiego przypada sta-
nowisko wyjatkowe i nadrzedne.

v

ROZBUDOWA NAUKI POLSKIEGO

Bioragc pod uwage wyzej wymienione okolicznosci, inozna
podjac¢ probe rozwiniecia szkicowego planu nauczania polskiego
w tym wiasnie duchu, narazie gtéwnie z uwzglednieniem sto-
pnia nauczania $redniego i wyzszego. Nauka polskiego, czyli
jak oficjalnie brzmi nazwa przedmiotu ,jezyka polskiego®,
obejmuje na stopniu wyzszym literature, czyli w gruncie rzeczy
lekture, a takze, juz jednak w formie tylko bardzo ograniczo-
nej, i jezyk. Mowa tu o gimnazjum wyzszem, gtdwnie z tego
powodu, poniewaz na tym stopniu wiasnie program nauczania
polskiego zdaje sie wymaga¢ dos¢ zasadniczej reformy. Nalezy
nadto uczyni¢ jeszcze jedno zastrzezenie, czy tez odroOznienie.
W wywodach niniejszych uwaga nie jest zwrdcona na to, co
zwykto sie zwac techniczng strong nauczania, t. j. kulture wy-
razu w mowie i piSmie, czyli mowigc poprostu, nauke popraw-
nego moéwienia i pisania. Stanowi to odrebng cze$¢ nauczania.
Od tej strony t. zw. technicznej wyro6zni¢ przeciez trzeba strone
czysto kulturalng. Techniczna strona nauczania jest poczesci
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celem sama sobie, musi by¢ jednak podporzadkowana pewnemu
og6lnemu ujeciu, o jakie tu wiasnie chodzi. Bo — by z calym
naciskiem to podnie$¢ — sprawa dotyczy nie tyle, wzglednie nie
tylko, pewnego rozszerzenia pola zainteresowania, czyli przed-
miotu, poza literature na caty obszar kultury, w pierwszym rze-
dzie duchowej, ale zwigzana jest z pewng specyficzng podstawg
catej szkoly. Chodzi, krétko moéwigc, o pewien nowy i inny
rodzaj ,,nastawienia“.

W czem wyraza¢ sie ma ta nowa postawa?

Giéwnym celem nauczania polskiego musi by¢ zrozumienie
dzisiejszego zycia narodu i przygotowanie do niego. Do tego
zmierza¢ musi nauka polskiego, nauka o Polsce i polskosci,
w najszerszem tego stowa znaczeniu. To musi decydowac o jej
zakresie i nadawac¢ ton calemu nauczaniu w szkole wogoble.
Nauka o Polsce i polskosci nie moze byé — by raz to jeszcze
z calym naciskiem podnies¢ — jeszcze jednym przedmiotem
nauczania obok innych, lecz musi by¢ osrodkiem Kksztatcenia,
jak nig byta w szkole humanistycznej starego typu t. zw. filo-
logja klasyczna, ktérej utrzymanie w programie nauczania jako
przedmiotu nauczania z ogdlno-kulturalnych wzgledoéw jest po-
stulatem wagi pierwszorzednej. Z chwilg pokonania idealizacji
starozytnosci i wobec powolnego rozwiania sie legendy o jej
klasycznosci ten ideat humanistyczny musiat naturalnie miejsca
ustgpi¢ pogladowi innemu, dla ktérego kultura rodzima nie jest
coprawda ideatem ksztalcenia, ale jego istotnem jadrem. | to
osrodkowe stanowisko nauki polskiego winno by¢ osig polskiej
szkoty i ogdlng podstawg ksztatcenia. Zrozumienie za$ teraz-
niejszosci, do ktérego szkota prowadzi¢ musi, da sie osiggnaé
tylko drogg nawigzania do przesztosci. Doza tej przesztosci
w nauczaniu Szkolnem jest dzi$ bodaj jednym z najwazniejszych
i najaktualniejszych probleméw. Albowiem jasnem jest, ze
w szkole poznanie tej przesztosci nie moze byé celem samo
w sobie, lecz tylko $Srodkiem. Wszelako zycie polskie odstania
sie nam dopiero wtedy, gdy sie pozna wszystkie jego obszary,
a wiec objg¢ ono musi obok tradycyjnego jezyka i literatury,
czyli lektury, takze kulture ludowg (obyczaj, zwyczaj, wierze-
nie), sztuke, krajobraz, og6lne prady duchowe i umystowe, by
tak bez porzadku najwazniejsze elementy tylko wyliczy¢. Nauka
polskiego nie w tem sie jednak wyraza i nie do tego ma da-
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zy¢, aby obja¢ te zwiekszong ilos¢ dziatow czy systemow kul-
tury, ale to jest dla niej znamiennem, ze ujmuje to wszystko
sub specie dojscia do zrozumienia zycia polskiego, kultury du-
chowej polskiej, jako pewnej jednosci, z myS$lg o tem, jakie ma
to znaczenie dla miodziezy dla zrozumienia naszego zycia wspot-
czesnego, przygotowania zycia przysztego oraz podniesienia uczu-
cia jednosci narodowej. Pielegnowania tego uczucia jednosci i pod-
porzadkowania sie tej jednosci duchowej przy catem uwzgled-
nieniu indywidualnych ryséw jednostki stanowi jeden z celow
tak pojetej nauki polskiego, jej ideatu. Tu tkwig zalazki owej
etyki narodowej, o ktorej programie wyzej byta mowa.

Przezywamy dzi$ w filologji okres, ktoryby mozna nazwac
jej odliteraryzowaniem; nie oznacza to oczywiscie usuniecia lite-
ratury z zakresu jej zainteresowan, bo byloby to niemozliwe
oraz sprzeczne z jej celem i sensem. Ale oznacza to rozszerze-
nie jej daznosci poza zakres jezyka i literatury. Celem nauki
polskiego musi by¢ wiasnie wyjscie poza ten cel ciasny, trady-
cyjny i schematycznie skostnialy zakres jezyka i literatury
i rozszerzenie go programowe i czynne na caly obszar kultury
polskiej. Wiadomo, ze w praktyce szkolnej robi sie to, ale tylko
tu i 6wdzie, przygodnie i okoliczno$ciowo. Zamykanie tego po-
stulatu w ramach jakiego$ systemu czy programu nie bytoby
moze wskazane, w kazdym razie nie bytoby najlepszag drogg
do celu. Ale ciasnota tradycyjnego programu musi by¢ poko-
nana w tym sensie, zeby nauka polskiego dawata uczniom mo-
zliwie pelny obraz rzeczywistosci polskiej, oczywiscie z bardzo
szerokiem ale nie wytgcznem uwzglednieniem literatury, i to
przy odpowiedniem ograniczeniu i nie jednostronnem historycz-
nem lub estetycznem jej traktowaniu.

Jezyk jest bezsprzecznie najwazniejszem i najdokiadniej-
szem zwierciadiem kultury. Nauka jezyka ogranicza sie do
nauczania polskiego de facto niemal wytgcznie do strony czysto
technicznej. Budzaca sie dzisiaj coraz bardziej do zycia historja
jezyka, przedmiot dla umystu niezmiernie pobudzajacy, a dla
ducha ksztatcacy, znajduje sie w zupetnem niemal zaniedbaniu.
Uczen musi mie¢ nietylko przygodnie, z lektury Reja czy Ko-
chanowskiego zdobyte wiadomosci o dawnym polskim jezyku,
ale winien mie¢ poglad na jego przedhistoryczne i historyczne
zrédta, na gtowne fazy jego rozwoju oraz jego indywidualny
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charakter, a to w dachu dazen nowoczesnej lingwistyki. Pro-
blem genezy i rozwoju jezyka literackiego winien wej$¢ takze
w zakres nauczania. Wreszcie dziedzina tak zupetnie niemal
w szkole zaniedbana — narzecza! To przeciez jezyk zywy i naj-
zywszy. A zatem jezyk polski w calej bujnosci wymowy i do-
boru stow w narzeczach, nie jako przedmiot kpin i docinkow,
lecz zrozumienia i wnikniecia w istote jego zycia. Zagadnienie
to zardwno *ciekawe dla umystu, jak wazne z punktu widze-
nia ksztalcgcego, budzgce zrozumienie tego, co bezposrednie,
proste i szczere. Ze zycie stow i ich pochodzenie ma dla po-
znania dziejow kultury znaczenie najpierwszorzedniejsze, to
rozumie sie samo przez sie. Skiadnia i stylistyka na wyzszym
nieco poziomie traktowana daje witasnie mozno$¢ wnikniecia
w ducha i charakter jezyka na tle poréwnawczem, np. przy oma-
wianiu tak znamiennego zjawiska, jak porzadek wyrazéw. Do
historji jezyka, ktéraby wskazywata zrodla jego rozwoju,
z uwzglednieniem tak aktualnego w dzisiejszej nauce stosunku
do siebie poszczegolnych warstw, dotgczy¢é sie musi estetyka
jezyka, jako konieczne uzupetnienie technicznej strony wpra-
wiania w poprawnosc.

Jesli jezyk z tego punktu widzenia rozpatrywany znajduje
w szkole okolicznosciowo jakie takie uwzglednienie, to zupetnie
prawie pominiety jest w szkole pierwiastek ludowy, czynnik
etnologiczny i etnograficzny oraz prehistoryczny, z najwiekszg
szkodg, albowiem na tej drodze dochodzimy do najczystszych
wzglednie $ladow polskosci, czy polskiego.

Skoro jednym z celéw nauczania polskiego jest samopozna-
nie, to otwierajg si¢ witasnie w tej dziedzinie wyrazu wzglednie
najbardziej bezposredniego, drogi bardzo wazne. Poezja i sztuka
ludowa bywaty zawsze srodkiem bardzo waznym i cennym
narodowego odrodzenia i odbudowy. Nie chodzi za$ tutaj o czy-
tanie zbioréw piesni, wzglednie ogladanie zbioréw szat, ale
o mozliwie bezposredni kontakt z rzeczywistoscig. Ksigzka jest
juz przeciez tylko drogg posrednig, podobnie jak i ilustracja.
W tej dziedzinie zachodzi konieczno$¢ odbywania wycieczek
krajoznawczych i ludoznawczych, zetkniecia sie z ludem, jego
zwyczajem i obyczajem, oglgdania ksztattéw wsi i doméw, po-
znawania nazw wsi i rzek, ktore dajg, jak wszelka wogdle ono-
mastyka, cenny materjal. Wszedzie bezposrednie zetkniecie sie
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musi iS¢ przed czerpaniem materjatow z ksigzek. T. zw. poezja
ludowa, a wiec pie$n, basn, podanie, a dalej takze poniekad
przystowie, zagadka i legenda, winny znalez¢ obszerne uwzgled-
nienie. Rozwdj piesni ludowej, jej rozprzestrzenienie, rozspie-
wanie, stosunek do poezji artystycznej, z ktérej przeciez zasadni-
czo sie wywodzi, jest polem do niezmiernie ciekawych obserwacyj
i ksztalcgcych spostrzezen. Lud jako cato$¢ i chiop jako jed-
nostka, element w strukturze spoleczenstwa polskiego tak
wazny, nie moze by¢ poznawany wylgcznie przez pryzmat lite-
rackich stylizacyj, wzglednie tylko jako doczepek do nich w for-
mie ,realij“. To jest wilasnie najnieodpowiedniejsze, ze caly
szereg objawow kultury duchowej, a zwtaszcza ludowej, traktuje
sie u nas wyitgcznie sub specie komentarza do literatury, oka-
zyjnie przy lekturze, np. mit, wierzenie przy Stowackim, folklor
przy Reymoncie, przystowie przy Jowialskim. Niezaleznie od
dazenia do zupeinie stusznej koncentracji, sprawy te uzyskac
muszg w szkole przy nauczaniu polskiego pewna jednak, chocby
najskromniejszg, autonomje. Koncentracja raczej ujawni¢ sie
musi w rozszerzeniu tego polonistycznego punktu widzenia na
inne przedmioty, a wiec np. na geografje, ktéra procz opisu
i analizy krajobrazu Polski, zaja¢ sie musi takze takim proble-
mem, jak tajemnica stepu polskiego lub charakter lasu pol-
skiego, rozszerzy¢ sie winna tez i na nauki przyrodnicze, przy
ktérych rodzime nazwy zwierzat i roédlin, kultura zwierzat do-
mowych w Swietle cywilizacji, nie mogg by¢ sprawg obojetna.

Wracajac jednak do zakresu etnografji, nalezy tu przeciez
wzigé w rachube takze i pierwotne wierzenia, t. j. krytycznie
oswietlong t. zw. mitologje polska i t. zw. religje rodowa.
Na zagadnienia plemienia, szczepu i rodu, pierwotnego ustroju
spotecznego i wogole rozwoju spotecznego, winna by¢ takze
i przy traktowaniu literatury zwrocona uwaga. Zasadnicza kwe-
stja u kolebki wszelkiej kultury europejskiej: stosunek pier-
wiastkow rodzimych (stowianskich i lechickich w Polsce) do
obcych, a wiec chrzescijanskich, klasycznych, juz w zaraniu
kultury musi by¢ uwzgledniona, a rola pierwotnego elementu
tradycyjnego powazniej brana w rachube. A dalej stare mury
i ruiny z podkresleniem lokalnego kolorytu, typu doméw
i 0zdbéb, urzadzenia wewnetrzne, t. zw. starozytnosci domowe,
nie z ilustracyj tylko i zbioréw znane, ale w bezpos$rednim
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kontakcie obejrzane. Oczywiscie autopsja mozliwg jest tylko
w dziedzinie folkloru lokalnego, ktéry musi by¢é pielegnowany
indywidualnie. Polske poznawaé trzeba przy pomocy wedréwek
i wycieczek, czynnika u nas w nauczaniu ciggle jeszcze izbowo-
podrecznikowem zbyt mato uwzglednianego. Nauka polska w za-
kresie prehistorji i etnologji weszta ostatnio w okres takiego
rozkwitu, iz byloby smutne, zeby nauczanie polskiego w szer-
szej niz dotad mierze nie miato z niej korzystac.

Jesli od stopni pierwotnych i pierwotniejszych wzniesiemy
sie do wyzszych, to i tu w nauczaniu polskiego ujawnig sie
pewne braki. Rzuca sie przedewszystkiem w oczy zbyt jedno-
stronne, cho¢ skadingd zrozumiate, wysuwanie na plan pierwszy
a niemal jedyny poezji, czasem autorow bez znaczenia, przy
zaniedbaniu innych sztuk, a wiec plastycznych i muzyki. Bar-
dzo waznym postulatem jest wciggniecie ich w szerszem niz
dotad zakresie do nauczania polskiego, nie w sensie prowa-
dzenia jako osobnego przedmiotu — uczeh musi przeciez wie-
dzie¢, ze poza Grottgerem i Matejka, ewentualnie Wyspian-
skim, ilustratorem Homera, byta jednak jaka$ sztuka w Polsce.
Dlaczego uczen filologji klasycznej poznawat zabytki sztuki sta-
rozytnej, a uczacy sie polskiego tak mato o sztuce polskiej sie
dowiaduje ? Nietylko o sprawe estetycznego wychowania tu cho-
dzi, ale o poznanie waznych elementéw wyrazu polskiego, stylu
polskiego, polskiego patrzenia na rzeczywisto$¢, meliki polskiej,
piesni polskiej, rytmu polskiego. Do uwzglednienia w szerszej
mierze muzyki w szkole nawotywat z innego punktu widzenia
Lestaw Jaworski. Zbyt mato wie o0 niej nasz uczen.

Literatura zajmuje w nauczaniu polskiego miejsce dominu-
jace. To jest stuszne i zrozumiale, ale nieusprawiedliwione
w tej mierze, jak sie to dzieje u nas, gdzie nauka ,jezyka pol-
skiego*“ po rychiem stosunkowo uporaniu sie z jezykiem staje
sie poza technicznem szkoleniem wyrazu naprawde tylko
nauka literatury, co sie w przewaznej mierne sprowadza do
analizy estetycznej utworu literackiego w szkole. T. zw. odlite-
raryzowanie filologji jest dzi§ w pewnym sensie objawem sym-
ptomatycznym. Nie o detronizacje literatury w szkole chodzi,
ale o podkreslenie, ze nauka literatury to jeszcze przeciez nie
nauka polskiego, ktéra winna obejmowac¢ caly zakres kultury
polskiej, a dalej, ze i ta nauka literatury, czyli mjpiefflifrWitura
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nie moze sie¢ ogranicza¢ — jak to przewaznie bywa — do ana-
lizy estetycznej utworu literackiego, ale musi uwzglednié
w szerszej mierze i inne momenty, a mianowicie zawartosé, i to
nietylko w dzietach, ktérym charakter t. zw. ideowy nadaje
wybitne pietno. Literatura musi by¢ traktowana nietylko jako
sztuka i nietylko jako artystyczny wyraz indywidualnych prze-
zy¢, czy pogladow jednostek, ale takze jako z'rédlo poznania
przejawow duchowego zycia narodu w zwigzku z ogélng jego
ewolucjg spoteczng, gospodarcza, polityczng, zmianami pogla-
dow na Swiat i zycie. Na drodze zestawienia z innemi obja-
wami w sztuce i w poréwnaniu z ksztattowaniem u innych
narodéw nadarza sie¢ do tego doskonata okazja przy studjowa-
niu literatury w szkole. Tu objawia sie wiasnie owa ducho-
znawcza funkcja nauk humanistycznych. Metody takiego trak-
towania literatury, szkole naszej oczywiscie nie obce, dzi$
znacznie wysubtelhione, moga by¢ rozmaite, albo bardziej
w stylu dawnej psychologji narodéw, jak to czyni np. Briigge-
mann w swojem psychogenetycznem traktowaniu literatury
(Zs. f. Dkde, 1925), lub tez R. Unger w swojem traktowaniu
duchoznawczem (geistesgeschichtlich), o czem mozna sie wiele
dowiedzie¢ z jego zebranych Aufsatze zur Literatur- und Gei-
stesgeschichte (Berlin 1929), lub z punktu widzenia dzielnic
i szczepow, jak tego zadat Chlebowski a w Niemczech uczynit
Nadler, lub wreszcie socjologicznego, jak to czyni Francuz Caza-
mian, Anglik Courthope lub Niemiec Lewin-Schiicking.

Jak odbija sie polsko$¢ w literaturze? Jakie mieli na nig
poglady roézni ludzie réznych czaséw ? Polska w swietle opinji
Polakéw od Reja do Zeromskiego — to niewatpliwie bardzo
ksztalcace i pouczajace. Tak pojmowana historja literatury,
przestaje nig by¢ w Scistem tego stowa znaczeniu, a staje sie
oczywiscie historjg kultury duchowej, historjg mysli lub samo-
poznania narodowego, przyczem przy rozpatrywaniu w jej Swietle
takich czy innych zagadnien i idei nalezy dazy¢ do uchwycenia
jej swoistej dynamiki, a nietylko porzadkowaé obok siebie zja-
wiska, lecz organicznie je niejako wyprowadza¢ z siebie. To
jest jeden tylko sposéb ujecia, ktéry winien by¢ rozszerzony
na dziela literatury z punktu widzenia wydobywania zagadnien
Polaka interesujgcych oraz krytycznego oswietlenia ich na tle
pewnej catosci. To nie wyklucza naturalnie uchwycenia i roz-
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patrywania zjawiska literackiego w o$wietleniu estetycznem.
Ten sam utwdr literacki moze a nawet powinien by¢ rozpatry-
wany w szkole z réznych punktéw widzenia, na réznych stop-
niach nauki, albo i na jednym. Jest to bardzo ksztalcgce.
Piekny przykiad takiego traktowania elegji Holtyego dat P. Mer-
ker w Zeitschrift fir Deutschkunde, 1926, str. 260.

Ostatecznym celem i wtasciwem zatozeniem takiego naucza-
nia musi byé nauka o polskim rozwoju duchowym w jego
gtébwnych i zasadniczych rysach z uwzglednieniem S$rodkow
wyrazu artystycznego. Przeciwwagg genetycznego ujecia, do
ktérego prowadzeni madrze przez nauczyciela uczniowie winnj
dochodzi¢ sami, wstuchujac sie niejako w rytmike rozwoju pol-
skiej duchowosci, musi by¢ ujecie systematyczne Polski i pol-
skosci w jej charakterystycznych rysach i objawach, niby naj-
wyzsza synteza i korona nauki polskiego. Jest to przedsie-
wziecie zaréwno S$miate w nauce, jak i trudne do realizacji
w nauczaniu. Jest to raczej ideat, do ktdrego zmierza¢ nalezy
w nauczaniu krokami bardzo ostroznemi i rozwaznemi, ale kté-
rego z oczu spuszcza¢ nie nalezy. Polonistyka musi by¢ nauka
0 polskosci, o psychologji polskiego cztowieka, o polskiem
patrzeniu, mysleniu, czuciu i ksztattowaniu. Juz M. Mochnacki
pisat, ze ,dla nas potrzeba takze zywej zyciem naszem umie-
jetnosci, takiej, jaka nas obdarzy¢ moze filozofja naszego
jestestwa, filozofja jezyka polskiego, wreszcie, ze tak powiem,
temperamentu i konstytucji narodowego genjuszu i narodowego
ducha®“. Do niego poniekad nawigzujac, zastanawiat sie J. Ujejski
nad ,,Polska, jako przedmiotem nauk humanistycznych“w Illtomie
Nauki Polskiej, gdzie (str. 155) czytamy: ,,wszystkie nauki
0 duchowej kulturze polskiej powinny szczegélniejszg uwage
kierowa¢ ku temu, co jest w kazdej dziedzinie tej kultury swo-
isScie polskiego, na jej zaréowno umystowe, jak i uczuciowe
1 twércze znamiona oryginalne a w kazdym razie charaktery-
styczne®. Stusznie zada Ujejski, azeby do ustalenia tak rodzi-
mych Zzrdédet i znamion wszelkiego zjawiska duchowego, jak
i rodzimych form jego objektywizacji, dochodzi¢ jedynie na
gruncie jak najszerzej stosowanej metody poréwnawczej, biorac
zwtaszcza pod uwage naszg oryginalno$é przetwarzania. Ze
postulat tak pojetej nauki jest nawigzaniem do romantyzmu —
jak twierdzi J. Ujejski — to widoczne.
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Nauka polskiego jako nauka o polskosci jest w gruncie
rzeczy realizacjg programu romantycznego, ktéry w dzisiejszym
t. zw. idealizmie w réznych krajach i osrodkach sie odradza.
Z innego, zgota nie romantycznego punktu widzenia ujat to
zagadnienie A. Sujkowski w Nauce Polskiej, t. I, str. 77, pro-
bujac ustali¢ pojecie kultury polskiej, ktadac przytem nacisk
na zbadanie zywiotu antropologicznego i na momenty spoteczne.
Zwraca on uwage na pisma St. Szczepanowskiego, A. Chotoniew-
skiego, A. Gorskiego, jako wyraz pokrewnych dagzen. Z punktu
widzenia znowu bardziej socjologicznego os$wietla zagadnienie
J. K. Kochanowski w tymze tomie Nauki Polskiej, zgdajac, by
nauke sta¢ byto nietylko na trafiajgcy wszedzie i do wszyst-
kich objektywizm kosmopolityczny, ale i na subjektywizm naro-
dowy. UsilowBn i dazen zmierzajagcych do uchwycenia stylu
i charakteru Polaka i polskosci nie brak u nas, by wspomnie¢
np. rozprawe J. Kleinera w Dzienniku Lwowskim z 25. XII. 1929.

Jest rzecza zrozumialy, ze takie postawienie zadan poloni-
styki w szkotach S$rednich, zaréwno co do nastawienia ogol-
nego, jako tez co do tendencji i zakresu, wymaga specjalnego
przygotowania nauczyciela. Zapewne nie zabraknie w$rdd nau-
czycieli-polonistow jednostek, ktore takim a nawet znacznie
wyzszym zgdaniom podotatyby w sposéb znakomity. Ale szkota
przeciez nie moze opiera¢ si¢ na wyjatkach. Trzeba stwierdzic,
ze, o ile chodzi o studja uniwersyteckie, to nie dajg one w tym
sensie nauczycielowi polskiego dostatecznego przygotowania.
Mamy na uniwersytetach naszych katedry jezyka polskiego i ka-
tedry literatury polskiej, a ten podziat przedmiotow odpowiada
najzupetniej potrzebom nauki. Nie mamy natomiast katedr
filologji polskiej, czyli polonistyki w tym bardziej uniwersal-
nym sensie. Z punktu widzenia naukowego jest to zupetnie
usprawiedliwione, a jako wyraz epoki pozytywistycznej w trakto-
waniu zjawisk naukowych najzupetniej zrozumiate. Bylyby moze
do pomyslenia katedry polonistyki, czy filologji polskiej w tem
szerszem tego stowa znaczeniu o charakterze raczej synte-
tyczno-encyklopedycznym w starym stylu romantycznym, kate-
dry, ktoreby dawaty pewien poglad na catos¢ i wglad w giebie
zycia polskiego. Nie nalezy watpi¢, ze przeciw temu podniosg
stuszne obawy przedstawiciele nauki czystej. W Niemczech
pozwolono sobie jednak na utworzenie specjalnych katedr dla
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Deutschkunde ze szczegélnem uwzglednieniem ksztatcenia nau-
czycieli niemieckiego. Ale to zresztg tylko luzny i bardzo nie-
$Smiato rzucony projekt. Jesli bowiem chodzi o ten tak wazny
przy ogdélnej postawie w nauczaniu polskiego moment syntezy*
to znajdzie go przyszty polonista najniewatpliwiej w wyktadach
ogarniajgcego szersze horyzonty profesora historji literatury
polskiej. Nie wyczerpuje to jednak kwestji przygotowania facho-
wego polonistbw do zawodu nauczycielskiego. Podstawa rze-
czowo-fachowa tego wyksztatcenia musi by¢ programowo i fak-
tycznie znacznie rozszerzona i obejmowacé obowigzkowo wyktady,
¢wiczenia i egzaminy nietylko z jezyka i literatury, jak dotad,
ale takze historji, prehistorji, historji ustroju, etnografji, historji
sztuki, historji kultury a nawet geografji. Jedynie tak wyksztat-
cony polonista da¢ moze gwarancje, ze bedzie istotnie nauczy-
cielem polskiego. Przygotowanie nauczyciela, w ktorego rekach
spoczywa przeciez faktyczne wyksztatcenie miodziezy, musi byé
gruntowne i wszechstronne, a ograniczenie go tylko do studjow
jezyka i literatury wydaje sie anomaljg. Nie brak réznych
pomocniczych wydawnictw, by wspomnie¢ dawniejsze Glogiera,
Macierzy Szkolnej i roézne inne nowsze, ktére utatwiaja nauczy-
cielowi spetnienie tego zadania. Mimo to rzeczywiscie waznym
postulatem wydaje sie podjecie specjalnych wydawnictw, maja-
cych na celu realizacje programu nauczania polskiego wedle
naszkicowanego tu programu. Palacg zwlaszcza wydaje sie
potrzeba fachowego zrzeszenia polonistow i specjalnego czaso-
pisma dla polonistdw. Bez takiego czasopisma, ktéreby infor-
mowato nauczycieli o gtéwnych problemach naukowych we
wszystkich dziedzinach polonistyki i poza jezykiem i literaturg
ze szczeg6lnem uwzglednieniem potrzeb szkoty, nie moze byé
mowy o0 spetnieniu tego trudnego zadania. Kwestja reformy
podrecznikow w tym duchu, to sprawa, ktérej nie dotykam,
wydaje mi sie jednak, ze podrecznik Maykowskiego i Balickiego
Bedziem Polakami jest tak pojetej nauki polskiego pieknym
zadatkiem.

\Y
TRZY ANTYNOMJE NAUCZANIA POLSKIEGO

U kresu powyzszych wywodéw wskazanem bedzie roz-
prawi¢ sie z pewnemi zarzutami, Kktore przeciw rozwinie-
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temu tu programowi sie nasuwajg. Jest ich z pewnoscig znacz-
nie wiecej, niz te, ktére zostang tu poruszone. Z kazdego
z wyzej, w trzech pierwszych rozdziatach, wylozonego stano-
wiska, t. j. ogélno-duchowego, pedagogicznego a takze kultu-
ralno-politycznego, dadzg sie takie watpliwosci wysunag.

Co do punktu pierwszego, wypada zwrdci¢ przedewszyst-
kiem uwage na fakt bardzo dzi§ w dyskusji aktualny, t. j. na
problem historyzmu. Wiadomo, ze w drugiej potowie XIX w.
wytworzyt sie dos¢ silny prad, zmierzajagcy do ozywiania prze-
sztodci i wypetnienia jej trescig, traktowanag przewaznie bardzo
eklektycznie, zycia. Dziato sie to gtownie z braku wiasnego jedno-
litego pogladu na $wiat i zycie. Rychto odezwaly sie przeciw temu
bardzo silne protesty, z ktérych najsilniejszym bodaj byto wy-
stagpienie Nietzschego. Poruszyt on tez i zagadnienie ksztalcenia
w swej stawnej broszurze O pozytku i szkodliwos$ci historiji,
wystapit przeciw temu, ze gltowy miodziezy wypetniane sg
olbrzymia iloscia pojeé¢, branych z bardzo posredniej znajo-
mosci przesztosci, a nie bezposSredniego patrzenia na zycie.
Potepit te metode, nazywajac jg szkodliwem ztudzeniem, jakoby
w ciagu lat kilku mozna byto najwieksze i najbardziej zna-
mienne doswiadczenia najwiekszych czaséw w sobie zsumowac.
Ten apel Nietzschego nie pozostat bez echa i w pedagogice,
a to na tle og6lnego pogladu na zycie, ktory w przewadze do-
znania czysto literackiego i historycznego nie bez racji upa-
trywat wptyw na rozwdj zycia duchowego szkodliwy i tamu-
jacy. Z innych pobudek, bardziej narodowych, przeciwstawit sie
przerostowi historyzmu lbsen w Norwegji a Wyspianski w Pol-
sce, protestujgc przeciw przezuwaniu przesztosci narodowej.

W sprawie nauczania kwestja to dosy¢ zawita. Nie brak
jest dzisiaj skrajnych radykatéw, ktérzy wotajg: precz z bala-
stem historycznym w nauczaniu kultury ojczystej. Wychodza
oni z zalozenia, ze w dziedzinie literackiej caty np. romantyzm nie
mowi juz niczego dzisiejszej miodziezy w epoce kina, sportu i za-
wodow. Gloszg oni Smier¢ klasykow. Takie stanowisko zajmuje
np. W. Schonbrun w swojej sensacyjnej ksigzce Weckung der
Jugend, twierdzac, ze na arcydzieta literatury niemieckiej przy-
chodzi zmierzch bogoéw (str. 207), i konstatujgc, ze miodziez
dzisiejsza staje sie coraz bardziej beztradycyjna. Co do Nie-
miec, to zauwazono, ze w takiem pojmowaniu kwestji jest
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gruba przesada. Ale jesliby nawet i tak nie byto, to zadaniem
szkoty musiatoby by¢ wszedzie przeciwstawi¢ sie stanowczo
takiemu zbyt daleko posunietemu realizmowi i radykalizmowi.

Inaczej przedstawia sie sprawa, jesli inni pedagogowie
twierdza, ze nie majg nic przeciw wcigganiu przesztosci w za-
kres szkolnego nauczania, ze zadaniem szkoty jednak nie jest
historyczne objasnianie zjawisk, ale raczej krytyczne ich oswie-
tlanie, zadajg wiec — a czyni to poniekad i Schonbrun (169) —,
aby utwor literacki w szkole traktowac z tego wiasnie punktu
widzenia, co da¢ on nam dzisiaj moze z uwzglednieniem dzi-
siejszych potrzeb i zagadnieh. Byloby to odnoszenie sie do
utworu literackiego takie, jak krytyka, a nie jak historyka.
Jest w takiem ujeciu sprawy zapewne cze$¢ racji, ale i pewna
jednostronno$¢ zbyt daleko posunieta. Niewatpliwie nauczanie
polskiego jako w gtownej mierze ksztalcace, a nie bedace
tylko zwyklym przedmiotem nauczania, winno wprowadzaé
nas w przeszto$¢ nie dla niej samej, ale dlatego, by z nigj
czerpa¢ wskazania dla ujmowania zycia teraZniejszego. Decy-
dujacem przy wyborze przedmiotéw z przesztosci nie moze by¢
to, co sie miodziezy w danej chwili podoba i na co ona ma
ochote, ale to, co jest dla niej potrzebne z punktu widzenia
ogolno-ludzkiego, a zwitaszcza narodowego, i z tego wzgledu
zwlaszcza ma styczno$¢ z dang epokag (Hofstaetter, str. 20 i 29).
To jest punkt oparcia przy dokonywaniu niezmiernie trudnej
selekcji materjatlu czerpanego z przesztosci, to jest jedyna po-
stawa, by zyska¢ nalezytg rownowage miedzy martwym bisto-
ryzmem a radykalnym aktualizmem. Sam punkt widzenia histo-
ryczny nie moze by¢ nigdy miarodajny przy doborze materjatu.
Z przesztosci nalezy wybra¢ elementy ptodne, budzace i ksztal-
cace. Trudno tu ustali¢ jaki$ kanon. Ze zapychanie gtowy obo-
jetnym materjatem zjawisk historycznych musi ustaé, to jest
zrozumiate, ale ze wzgledéw natury ksztatcacej na jeden zwia-
szcza moment nalezy zwréci¢ uwage, by nie wylewa¢, jak to
sie mowi, dziecka z kapielg: zadaniem nauczania polskiego
musi by¢ pod wzgledem treSci utrzymywanie tgcznosci naszej
epoki z gruntem duchowym, z ktéregoSmy wyszli, a pod wzgle-
dem form budzenie czci i szacunku dla pewnych niewatpliwie
warto$ciowych arcydziet ksztattu, a przez to danie miodziezy
norm osadu, jakie sie dadza wyciagna¢ z oglagdania wielkich
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tworéw ducha i wyobrazni. To byilby punkt wyjscia z tej sy-
tuacji, przed jaka staje nauka polskiego wogdle, zwitaszcza
wobec postulatu rozszerzenia jej podstaw poza jezyk i litera-
ture. W takiem bowiem tylko ograniczeniu materjatu, ktoreby
byto zarazem jego rozszerzeniem na caly obszar polskosci
wraz z jej poglebieniem, pokaze sie prawdziwa zdolno$¢ nau-
czyciela polonistyki.

Inna watpliwo$¢ nasuwa sie z punktu widzenia pedago-
gicznego, a mianowicie, ze nadanie nauczaniu polskiego wyzej
wykreslonego kierunku mogtoby stac sie pielegnowaniem nacjo-
nalizmu, i to w czasach, ktére gltosza bardziej niz kiedykol-
wiek hasto solidarnosci miedzynarodowej, zaréwno w dzie-
dzinie politycznej jak i kulturalnej, a nawet gospodarczej.

Mamy tu do czynienia z podobng antynomjg, jak wyzej
pomiedzy historyzmem a aktualizmem. Jest to antynomja po-
miedzy nacjonalizmem a kosmopolityzmem. Zadaniem szkotly
nie moze by¢ pielegnowanie ani jednego ani drugiego. Biorgc
za podstawe i punkt wyjscia kulture wiasng, otwiera¢ musi
szkota oczy na wszelkie wartosci, ktore dajg kultury inne, czy
to starozytne, czy nowozytne. Odpowiednikiem i przeciwwagg
filologji polskiej nauki o Polsce i polskosci musi by¢ filologja
starozytna i nowozytna. Nauka francuskiego czy niemieckiego
nie jest dzi$§ przeciez i nie moze by¢ tylko naukg jezyka, ale
bywa i stara sie by¢ nauka kultury z uwzglednieniem warto-
Sci ksztatcagcych danych zakresow kulturalnych. (Por. moja roz-
prawe p. t. Nauka o zagranicy, Przeglad Wspdiczesny 1924,
Nr 29). | do tych kultur musi by¢ tez pewne podejscie od
strony nauki polskiego, albowiem nalezy uwzgledni¢ zawsze
zwigzki i stosunki, jakie taczg dang kulture z Polska, i wedle
tego takze materjat kulturalny dobieraé. Ale wazniejszym ce-
lem i zadaniem tej nauki bedzie podnoszenie wielkich i istot-
nych wartosci w kulturze narodéw obcych. W zwierciedle kul-
tury obcej oglagda¢ nalezy wilasng i wykazaé jej zwigzki
z ogélno-ludzka kulturg najzywszych ideatéw. Zbrojenie du-
chowe na wszelkie ewentualnosci jest jednem z zadan nauki
polskiego. Ale z drugiej strony pielegnowanie uczué¢ ogélno-
ludzkich i sympatyj miedzynarodowych odpowiada tradycjom
kultury polskiej, nacechowanej zawsze ideg tolerancji. Szkota
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polska nie moze by¢ rozsadnikiem szowinizmu, lecz ostoja
uczciwie zrozumiatej mitosci kraju i narodu.

Pozostaje wreszcie trzecia antynomja, réwniez bardzo nie-
bezpieczna. Chodzi o to, azeby mito$¢ ojczyzny, pielegnowana
przy nauce polskiego, nie byta mitoscig $lepg, coby sie mijato
z celem i zadaniem nauki polskiego. Tu nalezy baczy¢, zeby
znalez¢ odpowiednie wyjscie miedzy entuzjazmem czy sarma-
tyzmem a hiperkrytycyzmem. Czynigc polskos$¢ ostojg wyksztat-
cenia i przyznajac jej w ksztatceniu szkolnem to miejsce, jakie
dawniej miala filologja starozytna, nie chcemy bynajmniej prze-
nosi¢ na kulture polskg dogmatu klasycznosci. Zadaniem nauki
polskiego nie ma by¢ bezkrytyczne otaczanie nimbem naszej
przesztosci i idealizowanie wszystkiego, co polskie, dlatego, ze
polskie. To nauczanie polskiego ma nas przecie wprowadzi¢
w zycie biezgce i terazniejsze, nawigza¢ tgcznos¢ z naszg prze-
sztosScig i utrwali¢ zwigzek z realnemi i naturalnemi podsta-
wami naszej kultury. Ale warto$¢ tych podstaw trzeba umiec
nalezycie oceni¢, na tle poréwnawczem, jak tego juz zadat
M. Mochnacki. Nasze dzieje duchowe, nasza przesztos¢ zaréwno
historyczna, jak i kulturalna, dajg sporo tematéw do ksztalca-
cego krytycyzmu. Caly szereg takich wybitnych krytykéw ma
przeciez sama kultura polska od zarania jej rozwoju, by wy-
mieni¢ Reja, Orzechowskiego, Kochanowskiego, Skarge, Kra-
sickiego, Stowackiego, Wyspianskiego, Zeromskiego i Brzozow-
skiego. Krytyka kultury polskiej musi wchodzi¢ takze w skiad
nauczania polskiego. Mitodziez musi by¢ zresztg i poza lekturag
polskich pism krytycznych do pewnych objawéw naszej kul-
tury usposobiona krytycznie, co oczywiscie nie oznacza bez-
myslnego potepiania wedle zgory podjetych zatozeh, lecz bu-
dzenie czujnosci. Niema to by¢ tez jakie$ programowe pomniej-
szanie olbrzyméw i podniecanie ztosliwego hiperkrytycyzmu.
Z drugiej strony nauka polskiego nie moze schodzi¢ na ma-
nowce ciasnej parafianszczyzny, owianej jakiems$ kottunstwem,
nie moze by¢ schlebianiem instynktom falszywego i taniego
patrjotyzmu, wyrazajacego sie w ptytkich frazesach, a nade-
wszystko chroni¢ sie musi od falszywego, owianego duchem
pewnego sztucznego dostojenstwa patosu polskosci. Ma ona
otworzy¢ miodziezy prostg droge do wnetrza duszy polskiej
i ducha polskiego, nauczy¢ te Polske kocha¢ i mitowac, a mitosé
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te objawia¢ nie w formie bezkrytycznego kultu, lecz pracg
0 rozwdj i poziom polskiej kultury.

Miedzy temi trzema antynomjami (historyzm i aktualizm,
szowinizm i kosmopolityzm, entuzjazm i hiperkrytycyzm) musi
dazy¢ nauka polskiego droga, ktérej celem ma by¢ wyksztat-
cenie Polaka, rozbudowa i umocnienie Polski.1

1 Wazniejsze ksigzki uwzglednione przy opracowywaniu tych wywodow :
W. Peper, Deutschkunde als Bildungsgesetz und Bildungsstoff (Leipzig
u. Berlin 1919); Fr. Panzer, Deutschkunde als Mittelpunkt deutscher Er-
ziehung (Frankfurt a. Main 1922); W. Hofstaetter, Der neue Deutschun-
terricht (Leipzig und Berlin 1926); Helene Lingelbach, Deutschkunde als
gestaltende Lehre (Weimar 1927, Dissert., Jena); W. Schellberg und J. G
Sprengel, Handbuch der Deutschkunde (Frankfurt a. M.); W. Schdn-
brun, Weckung der Jugend (Frankfurt a. M. 1930).
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ALEKSANDER BKUUi\racrc

DZIEJE KULTURY POLSKIEJ

(Od czaséw przedhistorycznych do 1830 r.)

Wychodzg w zeszytach 10-arkuszowych, ukazujgcych sie co miesigc, poczgw-
szy od 1-go kwietnia 1930 r. — Cato$¢ obejmie okoto 120 arkuszy druku.

Warunki prenumeraty podaje prospekt wydawnictwa.

ALEKSANDER BRUCKNER

SEQWNIK ETYMOLOGICZNY
JEZYKA POLSKIEGO

(str. XVI + 806).
Szczego6towy prospekt wysyta sie na zadanie.

MICHAL JANIK

DZIEJE POLAKOW NA SYBERJI

Dzieto nagrodzone przez Polska Akademje Umiejetnosci.

STANISLAW WINDAKIEWICZ

DZIEJE WAWELU

z dziesieciu ilustracjami.

STANISLAW WINDAKIEWICZ

JAN KOCHANOWSKI

Do nabycia
W KRAKOWSKIEJ SPOLCE WYDAWNICZEJ]
(KRAKOW, UL. SW. FILIPA 25)
W KSIEGARNI JAGIELLONSKIEJ
(KRAKOW, UL. WISLNA 3)

I we wszystkich innych ksiegarniach.
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