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Wstep

Scenariusze zaje¢ dydaktycznych - lekcji, warsztatow i konwersatoriéw —
stworzone zostaly jako elementy procesu edukacji majacej na celu uksztaltowa-
nie w mlodym pokoleniu postaw pozadanych w spoleczenstwie obywatelskim
oraz podejmowanie $wiadomych, odpowiedzialnych i merytorycznie uzasad-
nionych wyboréw w zyciu osobistym. Przy tworzeniu scenariuszy wykorzysta-
lisSmy wyniki badan prowadzonych w finansowanym ze $rodkéw Parlamentu
Europejskiego projekcie GANESA', ktérego pelny tytul brzmi: Mediacje i dialog
w Unii Europejskiej prowadzqce do trwalego i sprawiedliwego spolecznie porozumienia
osigganego w warunkach rzetelnej i wiarygodnej informacji. Tytul ten korespondu-
je z zakresem kompetencji spolecznych mlodych ludzi, ktére byly przedmiotem
badan, ale takze determinuje efekty projektu: narzedzia pozwalajagce mlodemu
pokoleniu rozwija¢ te kompetencje i umiejetnosci, ktére pomoga w niekonfron-
tacyjnym, opartym na wiarygodnych i rzetelnych informacjach rozwigzywaniu
konfliktéw i decydowaniu o ksztalcie spraw istotnych spolecznie w europejskim
panstwie demokratycznym. Istotng przy tym kwestig jest wskazanie mlodziezy
i dzieciom drog pozwalajacych na przekraczanie barier wlasnego etnocentry-
zmu i rozwijanie u nich umiejetnosci analizy sytuacji spolecznych w taki sposéb,
by stereotypowe myslenie nie stanowilo przeszkody w dokonywaniu istotnych
wyboréw zyciowych. Dlatego tez scenariusze zaje¢ dydaktycznych, ktére przy-
gotowalismy, dotycza takich kwestii, jak mediacje i Swiadomos¢ znaczenia Unii
Europejskiej dla mlodych Europejczykéw oraz znajomos¢ zasad funkcjonowania
jej organdw oraz partycypacji Europejczykéw - w tym mlodych ludzi - w decydo-
waniu o kierunkach dzialania Unii. Ponadto scenariusze poruszaja problematyke
komunikacji interkulturowej, w tym takiej, ktéra angazuje mlodziez w zakresie
transgranicznej wspolpracy polsko-niemieckiej (Niemcy to sgsiedni kraj bedacy
naturalnym partnerem relacji handlowych i spolecznych), réznych wymiaréw
stereotypow, a takze identyfikacji i przeciwdzialania dezinformacji oraz falszy-

! www.ganesa.uni.wroc.pl.



wym wiadomosciom rozpowszechnianym za pomocg tradycyjnych srodkéw ma-
sowego przekazu i w Internecie, miedzy innymi w mediach spoleczno$ciowych.

Celem scenariuszy zawartych w niniejszej publikacji jest zaoferowanie na-
uczycielom i wykladowcom akademickim propozycji zaje¢, ktére pozwola mio-
dym ludziom rozwinga¢ kompetencje w zakresie niekonfrontacyjnej komunikacji
i podejmowania decyzji opartych na wiarygodnych wiadomosciach. Istotnym
aspektem jest zwrdcenie uwagi na potrzebe krytycznego myslenia i rzetelnej we-
ryfikacji Zrédla informacji — nawet wtedy, jesli jest to szkolny podrecznik. Taka
postawa rozwija umiejetnosci wylawiania z szumu informacyjnego prawdziwych
tresci i identyfikowania manipulacji. Celom tym przySwieca wymowa Rezolucji
Parlamentu Europejskiego z dnia 12 marca 2019 r. w sprawie budowania zdolnosci
UE do zapobiegania konfliktom i mediacji (2018/2159(INI)). Wskazano w niej, ze
obecnie kluczowe znaczenie ma zapewnienie i wspieranie aktywnego oraz kon-
struktywnego udzialu spoleczenstwa obywatelskiego (a takze podmiotéw oraz
spolecznosci lokalnych - w tym m.in. mlodziezy) w promowaniu i ulatwianiu bu-
dowania zdolno$ci i zaufania w zakresie mediacji, dialogu i pojednania. W punkcie
P Rezolucji zwrécono uwage na kwestie nieproporcjonalnego wplywu konfliktow
silowych na ludnos$¢ cywilng - zwlaszcza na kobiety i dzieci - oraz na to, ze ak-
tywny udzial kobiet i ludzi mlodych w Zyciu spolecznym jest wazny dla budowa-
nia pokoju oraz zapobiegania konfliktom i wszelkim formom przemocy. Ponadto
w punkcie 17. Rezolucji przypomniano o potrzebie eliminowania pierwotnych
przyczyn konfliktow i osiaganiu celéw zrownowazonego rozwoju. Dlatego tez ni-
niejsza publikacja ma na celu udostepnienie nauczycielom, wykladowcom oraz
dzieciom i mlodziezy narzedzi edukujacych w zakresie aktywnego oraz odpowie-
dzialnego decydowania o $wiecie, otwartego podejsécia do réznic migedzykulturo-
wych, wzajemnego poszanowania i umiejetnosci empatycznego rozwigzywania
konfliktéw, nieuniknionych w zyciu spolecznym. Sluzy¢ temu ma réwniez zbidr
dobrych praktyk przeznaczonych do prowadzenia zaje¢ edukacyjnych poswie-
conych treningowi umiejetno$ci prowadzenia dialogu i osiggania porozumienia.
Zbior ten jest efektem badan prowadzonych w ramach projektu GANESA i do-
swiadczenia zawodowego w dziedzinie edukacji i nauki oséb zaangazowanych
w to przedsigwziecie.

Zbidr dobrych praktyk edukacyjnych oraz scenariusze w zblizonej wersji s
dostepne na stronie projektu GANESA: www.ganesa.uni.wroc.pl i zgodnie z za-
lozeniami projektu bedg tam publikowane co najmniej do 31 sierpnia 2027 roku.
Autorzy zastrzegaja sobie prawo modyfikacji ich tresci zgodnie z rozwojem stanu
wiedzy.

Wroclaw, 30 czerwca 2022 1.



Zbior dobrych praktyk stuzacych edukacji
nakierowanej na umiejetnosci osiggania porozumienia
w zréwnowazonym dialogu

Dobre praktyki sluzace edukacji w dziedzinie mediacji i dialogu w Unii Euro-
pejskiej majacych na celu trwale i sprawiedliwe spolecznie porozumienie osig-
gane w warunkach rzetelnej i wiarygodnej informacji.

Majgc na wzgledzie, Ze dzieci i miodziez to przyszii dorosli oraz fakt, Ze podstawo-
wym obowigzkiem placéwek oswiatowych, naukowo-edukacyjnych i wychowawczych
na wszystkich szczeblach edukacji jest dzialanie w celu przygotowania miodych ludzi
do odpowiedzialnego decydowania o sprawach istotnych dla nich samych, spolecz-
nosci lokalnych, regionalnych i panistwowych, w ktorych funkcjonujq, a w szerszej
perspektywie o losach planety, proponujemy dobre praktyki stanowigce zbidr zalecen
mogaqcych znale¢ zastosowanie w dziadaniach edukacyjnych, w szczegdlnosci w zakre-
sie rozwijania wiedzy na temat niekonfrontacyjnych metod rozwigzywana konfliktow,
konsensualnych sposobach rozwigzywania probleméw spolecznych, budowania spo-
feczenstwa obywatelskiego oraz pozyskiwania wiarygodnych i rzetelnych informacyi,
bedqcych podstawq podejmowania istotnych Zyciowo i spolecznie decyzji.

Niniejszy 2biér dobrych praktyk inspirowany jest zaloZeniami sformuiowanymi
w Rezolucji Parlamentu Europejskiego z dnia 12 marca 2019 r. w sprawie budowa-
nia zdolnosci UE do zapobiegania konfliktom i mediacji (2018/2159(INI)) i znajduje
zastosowanie zaréwno w odniesieniu do tresci przekazywanych w procesie edukacyi,
jak 1 do relacji, jakie zachodzq migdzy wychowawcq badZ nauczycielem a uczniem,
wychowankiem czy studentem.

Artykut 1

Wszelkie informacje podawane w trakcie zaje¢ edukacyjnych i wychowawczych
beda rzetelne i oparte na wiarygodnych Zrédlach. Bezwzglednie nalezy w procesie
edukacyjnym by¢ wyczulonym na jakiekolwiek przejawy dezinformacji.



Artykut 2

Uwzgledniajac fakt, ze proces edukacji i wychowania jest w znacznej mierze
relacja osobistg, a nauczyciel czy tez wykladowca ma prawo do przedstawiania
uczniom swoich pogladéw, nalezy jednak dazy¢ do obiektywnej oceny subiek-
tywnych opinii, w szczegélnosci nalezy bezwzglednie powstrzymac si¢ od wyra-
zania opinii stwarzajacych klimat dyskryminacji z uwagi na przynalezno$¢ raso-
wa, narodowa, religijna, ple¢ oraz swoiste cechy funkcjonowania spolecznego,
ktére w danym spoleczenstwie moglyby obnizaé szanse zyciowe okreslonych
jednostek.

Artykut 3

W trakcie edukacji nalezy uczy¢ mlodych ludzi przekraczania bariery wia-
snego etnocentryzmu, w szczegélno$ci identyfikowania i weryfikowania stereo-
typow, jakie funkcjonuja w ich $srodowisku spolecznym.

Artykut 4

W trakcie dzialan edukacyjnych nalezy promowac niekonfrontacyjne metody
rozwiazywania konfliktéw, w szczegdlnosci zastosowanie mediacji w rzeczywi-
stosci szkoly czy uczelni, a takze w Zyciu rodziny i w Zyciu spolecznym. W szcze-
golnosci nalezy ksztalci¢ mlodych ludzi w zakresie mechanizméw i technik pro-
wadzenia mediacji i innych Alternatywnych Metod Rozwiazywania Sporéw.

Artykut 5

Wiedza przekazywana w trakcie edukacji, nie tylko w zakresie przedmiotéw
dotyczacych bezposrednio spraw funkcjonowania panstwa i spoleczenstwa, po-
winna zawiera¢ elementy ukazujace korzysci, w szczegoélnosci w zakresie bez-
pieczenstwa, funkcjonowania w ramach wspdlnot dopuszczajacych partycypa-
cyjne spolecznie zarzadzanie sprawami publicznymi, m.in. w zakresie ekologii,
edukacji, ochrony zdrowia i w innych sferach istotnych w funkcjonowaniu spo-
lecznym wspdlczesnych ludzi.

Artykut 6

W trakcie dzialan edukacyjnych nalezy wzbudzac¢ i wzmacnia¢ w miodych
ludziach poczucie osobistej odpowiedzialnosci za stan spraw spolecznych, losy



ich spolecznosci lokalnych, regionalnych oraz kraju, w ktérym funkcjonuja,
a takze Unii Europejskiej, a w szerszej perspektywie takze planety Ziemi.

Artykut 7

Dzialania edukacyjne powinny uwzglednia¢ podmiotowos¢ dzieci i mlodzie-
zy; W szczegolnosci nie powinny by¢ prowadzone ex cathedra, a nauczyciel czy
wykladowca powinien stanowiska i opinie przedstawiane przez mlodych ludzi
traktowac raczej jako glos w dyskusji i punkt wyjscia do dalszych rozwazan.

Artykut 8

Dzialania edukacyjne powinny by¢ prowadzone z poszanowaniem prawa do
godnos$ci mlodych ludzi, bez wzgledu na ewentualne cechy obnizajace ich szan-
se spoleczne.

Artykut 9

W trakcie dzialan edukacyjnych nalezy ukazywac uczniom i studentom
dlugoterminowe i holistyczne aspekty omawianych zagadnien, w szczegdlno-
sci nalezy dazy¢ do tego, by zrozumieli oni wagg i znaczenie poszczegdlnych
omawianych zjawisk dla dalszego funkcjonowania ich spolecznosci oraz planety
w dlugim horyzoncie czasowym.






Rozdziat 1.
SCENARIUSZE ZAJEé ROZWIJAJACYCH
WIEDZE DOTYCZACA MEDIACJI






1.1. Wprowadzenie dla wyktadowcéw i nauczycieli

Magdalena Tabernacka*

Mediacje to metoda rozwiazania sporéw, ktoéra powszechnie uznawana jest za
tansza i efektywniejsza spolecznie forme opanowywania konfliktéw niz postgpo-
wanie sadowe i postgpowanie przed organami administracji publicznej. Mediacje
zaliczane s do tzw. alternatywnych metod rozwiazywania sporéw (ADR)>. Nie-
stety, mimo silnego promowania mediacji i innych form ADR, nie s one stosowa-
ne w stopniu, ktéry pozwolilby na wykorzystanie ich potencjalu, co wynika m.in.
z faktu bardzo niskiej swiadomosci spolecznej co do istnienia mozliwosci i praw-
nie sankcjonowanych procedur konsensualnego rozwiazywana konfliktéw.

Wazne jest, by w trakcie edukacji szkolnej uczniowie mieli mozliwos$¢ zdo-
bycia wiedzy o mediacjach i innych formach ADR oraz by mlodzi ludzie juz od
jak najwczesniejszych lat rozwijali kompetencje z zakresu niekonfrontacyjnego
rozwiazywania konfliktéw.

Mechanizm mediacji polega na zréwnowazonej interakeji stron konfliktu,
w ktérej podejmujg one probe rozwiklania sporu i ustalenia najbardziej satys-
fakcjonujacej dla obu uczestnikow tego procesu opcji porozumienia wygaszaja-
cego konflikt. W mediacjach panstwo, czy tez Scislej - jego organy: sad, proku-
rator, czy urzednik nie narzucajg stronom sporu sposobu rozwigzania konfliktu.
W mediacjach poszczegoélne propozycje ugodowe przedstawiane sg przez same
strony i to one decydujg o finalnym ksztalcie ugody. Poniewaz jednak konflikt
jest juz na tyle zaawansowany, Ze nie sa go w stanie rozwigzac¢ bez pomocy z ze-
wnatrz, wsparcie w tym procesie oferuje mediator?, ktory jest bezstronnym,
bezinteresownym i fachowym posrednikiem w dzialaniach na rzecz opanowa-
nia konfliktu. Bezstronno$¢ oznacza m.in. to, ze mediator nie stanie si¢ sojusz-
nikiem Zadnej ze stron, bedzie unikal okazywania swoich sympatii lub antypatii
uczestnikom mediacji i nie bedzie ujawnial swoich preferencji spolecznych i po-
staw, gdyz to mogloby zaburzy¢ proces osiagania zréwnowazonego porozumie-
nia przez strony. Bezinteresowno$¢ oznacza, ze mediator nie bedzie osobiscie

*  Uniwersytet Wroctawski; ORCID: 0000-0002-5921-7154.

2 Alternative Dispute Resolutions - czyli tzw. alternatywne metody rozwigzywania sporéw,
do ktérych obok mediacji zalicza sie koncyliacje, arbitraz, med-arb, negocjacje asystowane. Zob.
Tabernacka M. (red.), Globalny kontekst prowadzenia mediacji i stosowania innych form ADR z per-
spektywy Europy i Europejczykéw, Wroctaw 2021.

3 Na temat kwalifikacji i cech mediatora zob: Tabernacka M., Negocjacje i mediacje w sferze
publicznej, Warszawa 2018, s. 78-83.
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zainteresowany okreslonym wynikiem rokowan stron ani nie bedzie czerpal
z niego osobistych korzysci. Fachowos$¢ mediatora polega na tym, ze posiada on
kompetencje spoleczne i stosowne umiejetnosci w zakresie opanowywania spo-
réw, m.in. chodzi o wiedz¢ w zakresie dynamiki konfliktéw, psychologicznych
aspektow okreslonych rodzajow konfliktéw, a takze wiedze z zakresu prawnych
aspektow dotyczacych specyfiki danego konfliktu i procedur mediacji oraz za-
twierdzania jej wyniku*.

Mediacje s3 wyrazem wdrozenia do systemu wymiaru sprawiedliwosci idei
tzw. sprawiedliwosci naprawczejs. Sprawiedliwo$¢ naprawcza jest przeciwien-
stwem modelu tzw. sprawiedliwosci retrybutywnej, ktérg mozna okresli¢ jako
egzemplifikacje prawa talionu - oko za oko, zab za zab. W modelu sprawiedliwo-
$ci naprawczej ofiara czy tez poszkodowany maja szans¢ uzyskac¢ zados$éuczy-
nienie i aktywnie przedstawia¢ swoje potrzeby i stanowisko, a sprawca prze-
stepstwa czy tez szkody ma szans¢ na rzeczywistg resocjalizacje dzigki temu, ze
mediacje sa procesem, w ktérym jest czas i miejsce na ,wejscie” przez spraw-
ce w perspektywe ofiary oraz dzieki temu, ze dokonuje zado$¢uczynienia lub
w inny sposob naprawia szkode, ktéra wyrzadzil. W przeciwienstwie do tego
w modelu sprawiedliwosci retrybutywnej panstwo zawlaszcza konflikt, koncen-
trujac si¢ na zemsScie i karze, ktérg wymierza w imieniu ofiary. Na przeciwstaw-
nos$¢ tych dwdch systeméw zwracal uwage Jim Consedine, postulujac obecnosé
idei sprawiedliwo$ci naprawczej w systemach wymiaru sprawiedliwosci. Pisal
on: potrzebna jest nam filozofia, ktéra karanie zastepuje pojednaniem, zemste
na sprawcach - pomocg dla ofiar, alienacj¢ i nieczulo$¢ — wspélnota i zjedno-
czeniem, negatywizm i destrukcj¢ — naprawg, przebaczeniem i laska. Taka jest
filozoficzna baza sprawiedliwo$ci naprawczej®.

Mediacje w postgpowaniu karnym, a zwlaszcza w postgpowaniu przygo-
towawczym, to wyraz idei sprawiedliwo$ci naprawczej. Maja one ogromne
znaczenie dla budowy ladu spolecznego i pozwalaja nie tylko na doznanie za-
dos¢uczynienia przez osobeg, ktéra wezesniej poniosta szkode w wyniku zabro-
nionego czynu, ale takze moga si¢ przyczyni¢ do odzyskania przez sprawce

4 Natemat cech i kwalifikacji mediatora: Tabernacka M., Mediator ponad podziatami [w:] Ta-
bernacka M. (red.), Mediacje ponad podziatami, Wroctaw 2013, s. 131-148.; Tabernacka M., Negocja-
cje i mediacje..., s. 45-51.

5 Wiecej na ten temat: Tabernacka M., Sprawiedliwos¢ naprawcza i jej instytucje w Polsce,
[w:] Tabernacka M., Negocjacje i mediacje..., s. 146; Tabernacka M., Sprawiedliwos¢ naprawcza w ob-
szarze prawa administracyjnego [w:] Korczak J. (red), Cywilizacja administracji publicznej: ksigga
jubileuszowa z okazji 8o0-lecia urodzin prof. nadzw. UWr dra hab. Jana Jezewskiego, Wroctaw 2018,
S. 493-503.

¢ Consedine J., Sprawiedliwos¢ naprawcza. Przywrdcenie fadu spotecznego, Warszawa
2004, 5. 12.
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miejsca w spoleczenstwie poprzez dobrowolne i $wiadome spelnienie pokuty.
Pozwalaja na eliminowanie negatywnych spolecznych nastepstw niesymetrycz-
nego stosunku spolecznego, w ktérym znajduje si¢ pokrzywdzony i sprawca. Do
takich skutkéw mozna by m.in. zaliczy¢ ryzyko dalszej eskalacji przemocy - i to
zar6wno ze strony sprawcy, jak i osoby poszkodowanej lub 0séb emocjonalnie
zaangazowanych w jej sytuacje. Osoby bliskie ofierze i sama ofiara mogg chcie¢
zems$ci¢ si¢ na sprawcy, natomiast sprawca, spodziewajac si¢ takiego odwetu,
moze uprzedzi¢ go wlasnym ponownym atakiem’.

Mediacje znajduja zastosowanie w rozmaitego rodzaju sytuacjach konflik-
towych, m.in. w konfliktach migedzynarodowych, konfliktach rodzinnych, za-
rowno w perspektywie krajowej (sprawy rozwodowe, sprawy o powierzenie
opieki, o alimenty), jak i transgranicznej - gdy chodzi np. o uprowadzenia
rodzicielskie®. Ponadto mediacje stosuje si¢ w konfliktach sasiedzkich, kon-
fliktach, ktérych zZrodiem lub skutkiem jest przestgpstwo, konfliktach cywil-
noprawnych, w tym w konfliktach w obrocie gospodarczym® i w obrocie kon-
sumenckim. Mediacje stosowane sa takze w konfliktach miedzypanstwowych,
miedzy innymi w przypadkach przeciwdzialania konfliktom zbrojnym oraz
w dzialaniach rozjemczych. Mediacje stosuje si¢ tez w zakresie funkcjono-
wania instytucji miedzynarodowych oraz organéw panstwowych oraz w celu
rozwigzywania konfliktéw mi¢dzy obywatelami a organami administracji pu-
blicznej*. Ponadto od lat wdraza si¢ praktyki mediacji szkolnych i mediacji
réowiesniczych - jako metody opanowania nieuniknionych przeciez konfliktéw
w placowkach oswiatowych - i to zaréwno pomie¢dzy uczniami i wychowanka-
mi, jak i pomigdzy nimi i ich rodzicami a nauczycielami czy administracjg np.
szkoly lub przedszkola.

Mediacje s3 instytucja prawna. W Polsce regulacje prawne dotyczace me-
diacji przewiduje procedura post¢gpowania cywilnego, karnego i administra-
cyjnego. Mediacje znalazly tez swoja regulacje w postepowaniu przed sadami
administracyjnymi. Szczegdlnie istotng kwestig jest stosowanie mediacji w po-
stgpowaniu w sprawach nieletnich. To odrgbny od postgpowania karnego tryb

7 Tabernacka M., Negocjacje i mediacje..., s. 148.

& Natemat mediacji rodzinnych, m.in.: Géjska A., Mediacje rodzinne, Warszawa 2014; Mucha
J. (red), Realizacja zasady dobra dziecka w mediacjach w sprawach dotyczacych wykonywania wia-
dzy rodzicielskiej i kontaktdw, Warszawa 2021.

° Literatura na ten temat, to m.in.: Kalisz A., Zienkiewicz A., Mediacja w sprawach gospodar-
czych jako narzedzie wspierajace sukces w biznesie, Warszawa 2020, Bobrowicz M., Mediacja. Je-
stem za, Warszawa 2008.

"  Literatura na ten temat, m.in.: Tabernacka M., Mediacje w postepowaniu administracyjnym:
uwarunkowania aksjologiczne i prakseologiczne, ,,Kontrola Panstwowa” 3/2018, 3, s. 77-88; Feder-
czyk W., Mediacja w postepowaniu administracyjnym i ssdowoadministracyjnym, Warszawa 2013.
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postepowania w stosunku do nieletnich sprawcéw czynéw zabronionych pod
grozbg kary, ktory stanowi realizacj¢ idei sprawiedliwo$ci naprawczej w zakre-
sie mlodocianych sprawcéw czynéw karalnych. Zastosowanie mediacji w takich
przypadkach ma ogromny walor resocjalizacyjny i przez to ogranicza ryzyko po-
wrotnos$ci mlodych ludzi do przestepstwa.

Mediacje s3 tez wyrazem respektowania podmiotowosci czlowieka, dlate-
go niezb¢dne jest rozwijanie wiedzy na ich temat juz u uczniéw i studentow,
ktdrzy stoja u progu doroslosci. Wazne jest, by mlodziez byla §wiadoma za-
rowno mozliwo$ci swojego udzialu w mediacjach, jak i korzysci spolecznych,
jakie mediacje niosg m.in. dla ich $rodowiska rodzinnego czy wspdlnoty lokal-
nej. Wazne jest tez, by mlodziez znala gwarancje prawne dla swojej wlasnej
podmiotowosci, ktéra ziszcza si¢ takze przez mozliwos$¢ ich bezposrednie-
go udzialu w mediacjach". Udzial mlodych ludzi w mediacjach i §wiadomos$¢
istnienia tej metody opanowania konfliktéw przyczyniaja si¢ do promowania
postaw wspierajacych podmiotowos$¢ dziecka, co ma niezwykle istotny wa-
lor wychowawczy, jezeli chodzi o ksztaltowanie prodemokratycznych postaw
mlodych ludzi. Podmiotowo$¢ dziecka jest niezbedna do tego, by stworzy¢
demokratyczne $rodowisko dorastania mlodego czlowieka. Respektowanie
podmiotowosci dziecka wspiera demokratyczne myslenie - zaréwno rodzi-
céw, opiekundw, jak i samych dzieci, pomagajgc tym samym wychowac auto-
nomiczne i samodecydujace jednostki - ludzi, bez ktérych demokracja bylaby
jedynie fasada.

Podmiotowo$¢ czlowieka decydujacego o rozwigzaniu konfliktu w drodze
mediacji ma tez niebagatelne znaczenie dla efektywnego funkcjonowania pan-
stwa. Mediacje sa rowniez jednym z czynnikéw pozwalajacym na osiagniecie

" Natemat podmiotowosci dziecka w mediacjach m.in.: Tabernacka M., Podmiotowos¢ dziecka
w mediacjach rodzinnych w sprawach dotyczacych kontaktdw i opieki [w:] Mucha J. (red.), Realizacja
zasady dobra dziecka w mediacji w sprawach dotyczacych wykonywania wiadzy rodzicielskiej i kon-
taktow, Warszawa 2021, s. 67-103, tu np.: ,,Podmiotowo$¢ dziecka to kategoria filozoficzna i kategoria
prawna. To postrzeganie dziecka jako podmiotu, a nie przedmiotu oddziatywania wychowawczego
i dziatar opiekunczych, a takze jako podmiotu stosunkédw prawnych, a nie podmiotu «zarzadzanego>
na podstawie norm prawa. Kategoria ta determinuje sprawowanie pieczy nad dzieckiem, ale takze
podejmowanie wszelkich decyzji w zakresie osoby i majatku dziecka, w ktdre - zgodnie z zatozeniem
traktowania dziecka podmiotowo, a nie przedmiotowo, dziecko powinno by¢ wiaczane. Kategoria ta
ma takze zwigzek z uznaniem faktu, ze dziecku przystuguja prawa podmiotowe, czego konsekwencja
jest ich respektowanie przez organy panstwa i osoby oddziatujace na dziecko w trakcie podejmowania
czynnosci wychowawczych i sprawowania opieki.

Kategoria prawna podmiotowosci dziecka $cisle koreluje z idea dobra dziecka. Idea ta znalazta
odzwierciedlenie w szeregu aktéw normatywnych prawa miedzynarodowego i regulacjach krajowych
systemdéw prawnych. Dobro dziecka to aksjologiczny wyznacznik podejmowania dziatania zaréwno
przez organy panstwa, jak i przez osoby faktycznie opiekujace sie dzieckiem i je reprezentujace”.
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sprawnosci dzialania instytucji panstwowych, a ich stosowanie pozwala na
osiagniecie w sferze publicznej standardu sprawiedliwego panstwa. Warto przy-
pomnie¢, ze praktyka stosowania prawa wspolczesnie w demokratycznym
panstwie prawnym powinna zaklada¢ udzial instrumentéw partycypacyjnych
i konsultacyjnych. Mediacje nalezaloby stosowac¢ wszedzie tam, gdzie tylko jest
to mozliwe i celowe. Poniewaz uczestniczenie w mediacjach pozwala na bezpo-
srednig wypowiedz wszelkich podmiotéw zainteresowanych w danej sprawie,
ich podejmowanie jest jednym z czynnikéw pozwalajacych na osiagnigcie racjo-
nalnosci dzialania organéw panstwa®.

Realizacja zasady dobra wspdlnego nast¢puje m.in. dzigki temu, Ze strony
postepowan maja mozliwos$¢ ksztaltowania tresci rozstrzygnie¢ w trakcie po-
stepowania mediacyjnego wobec niezaleznego mediatora. Strony moga wypra-
cowa¢ w granicach prawa kompromis bedacy rozwigzaniem spornej kwestii.
Obywatele, wnoszac do procesu administrowania swoj bezposredni wklad,
przyczyniaja si¢ do ksztaltowania spoleczenstwa istniejacego w panstwie, poj-
mowanego jako wspdlna wartos¢?.

Zawdd mediatora moze by¢ jedng ze Sciezek aktywno$ci zawodowej, ktd-
ra mlodzi ludzie mogliby uwzglednia¢ w swoich planach na dorosle Zycie.
Dlatego tez warto przedstawi¢ im zaloZenia tej instytucji - w szczegdélnosci
dlatego, ze wobec faktu, iz mediacje pozwalaja rzeczywiscie odcigzy¢ wymiar
sprawiedliwo$ci, w wielu systemach panstwowych rozwaza si¢ wprowadzenie
mediacji obligatoryjnych* jako poczatkowej fazy rozwigzywania sporu - zanim
bedzie ona przedmiotem orzekania w sadzie. Obligatoryjne mediacje zwigksza
rynkowe zapotrzebowanie na mediatoréw, co moze stanowic¢ szanse¢ dla mlo-
dych ludzi pragnacych wykonywaé zawody o istotnym znaczeniu spolecznym.

Jedna z rdl szkoly i uczelni wyzszej jest przygotowanie mlodych ludzi do
zycia we wspdlczesnych warunkach spolecznych, co dotyczy m.in. Zycia w zglo-
balizowanym $wiecie. Mediacje znajduja zastosowanie takze w sporach trans-
granicznych - zaréwno w wymiarze indywidualnym, jak i w polityczno-miedzy-
narodowym.

2 Tabernacka M., Mediacje - przeciwdziatanie podziatom w praktyce stosowania prawa
[w:] Tabernacka M. (red.), Mediacje ponad podziatami..., s. 16; dostep elektroniczny: http://www.
bibliotekacyfrowa.pl/publication/42211.

3 Tabernacka M., Bezposredni udziat obywatela w ksztattowaniu rozstrzygnie¢ wtadz pu-
blicznych w postepowaniu mediacyjnym w sferze administracji publicznej jako element funkcjo-
nowania spoteczenstwa obywatelskiego [w:] Blicharz J., Bo¢ J. (red.), Prawna dziatalnos¢ instytu-
gji spoteczeristwa obywatelskiego, Wroctaw 2009, s. 626.

' Na temat mediacji obligatoryjnych: Antolak-Szymanski K. (red.), Mediacje obligatoryjne,
Warszawa 2017.
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Jezeli chodzi o wymiar indywidualny, mediacje w skali globalnej*s mogg by¢
wykorzystywane przez mlodych ludzi jako narze¢dzie opanowywania konflik-
téow konsumenckich, w ktérych oni uczestnicza - nawet w skali transatlantyc-
kiej czy kontaktéw handlowych z pafistwami azjatyckimi. Zakupy za pomoca
globalnych platform sprzedazowych moga skonczy¢ si¢ sporem konsumenc-
kim, w rozwigzaniu ktérego mediacje moga okazac si¢ bardzo uzyteczne. Wie-
le z platform sprzedazowych organizuje wlasne platformy mediacyjne, ktére
klasyfikowane sa w grupie tzw. ODR (Online Dispute Resolutions).

W globalnej skali mediacje znajduja zastosowanie takze w indywidualnych
sprawach rodzinnych - dotyczacych transgranicznego dochodzenia alimen-
téw i ustalania opieki nad maloletnimi dzie¢mi rodzicéw zamieszkujacych
w roznych krajach. Wobec ogromnej mobilno$ci ludzi we wspoélczesnym,
zglobalizowanym $wiecie i pewnych trudnosci, jakie niesie z soba transgra-
niczne dochodzenie roszczen i orzekanie o stosunkach rodzinnych mediacje
wydaja si¢ najlepsza metoda rozwiazywania transgranicznych probleméw ro-
dzinnych, gdyz sa okazjg do nawigzania zerwanych nici komunikacji i dobro-
wolnego ustalenia warunkow sprawowania opieki nad dzie¢mi oraz kwestii
finansowych zwiazanych z ich wychowywaniem.

Mediacje powinny by¢ wi¢c przedmiotem nauczania w trakcie edukacji szkol-
nej i na studiach wyzszych. Warto rozwazy¢ wprowadzenie wiedzy o mediacji jako
osobnego przedmiotu dydaktycznego w szkole. Na akademickich kierunkach pra-
wa, administracji oraz na innych kierunkach spolecznych mediacje juz od polo-
wy lat dwutysigcznych XXI wieku sg wykladane albo w ramach odr¢bnych przed-
miotéw dydaktycznych, albo uczy si¢ o nich w ramach przedmiotéw dotyczacych
negocjacji badZ innych - alternatywnych do post¢powania sadowego - form roz-
wigzywania sporéw. Jezeli jednak na danym kierunku lub w programie nauczania
w szkolach podstawowych i ponadpodstawowych wiedza ta nie bylaby przewidziana

5 Por.: Tabernacka M., Globalny kontekst prowadzenia mediacji i stosowania innych form ADR
z perspektywy Europy i Europejczykéw [w:] ADR: lokalne rozwiazania w kontekscie globalnym =
ADR: local solutions in a global context, Wroctaw 2021, s. 15-24, tu np.: ,,Skoro jednak ludzkos¢ nie
dysponuje jeszcze powszechnym porzadkiem prawnym i wtadczg jurysdykcjg w globalnej skali, na-
turalnym biegiem rzeczy jest koniecznos$¢ korzystania z rozwigzan konsensualnych, gdyz niejako
«komunikacje mamy za darmo»” i nie jest koniecznie do jej prowadzenia spetnienie prejudycjalnych
warunkéw formalnych. Jej mechanizmy sg powszechne - dlatego tez konflikty intereséw i spory
zawiste przed organami réznych systemdw jurysdykcyjnych mozna rozpatrywaé w formach alterna-
tywnych do wtadczego orzekania o okreslonej racji konkretnych podmiotéw - takze w procedurach
ADR, ktére prowadzone sg poza forum postepowan jurysdykcyjnych. Skonfliktowane podmioty
moga samodzielnie sprébowac opanowac konflikt — wiasnie za pomoca mediacji lub innych form
ADR. Daje to szanse dopasowania rozwigzan zawartych w ugodach do swoistych etnocentrycznych,
ale réwnoczesnie wynegocjowanych ponad kulturowa niekompatybilnoécia potrzeb stron mediacji
czy tez innego konsensualnego narzedzia opanowania sporu”, s. 16.
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programem nauczania, warto rozwazy¢ przekazanie informacji o niekonfrontacyj-
nych metodach rozwiazywania sporéw na zajeciach seminaryjnych oraz na lekcjach
wychowawczych i takich, ktére dotycza aktualnych spraw spolecznych. Wiedza
ta z pewnoscig okaze si¢ uzyteczna w praktyce, a takze bedzie mogla by¢ jednym
z czynnikéw pozwalajacych na budowe spoleczenstwa obywatelskiego poprzez
ukazanie jednostkom mozliwosci, jakie daje aktywna postawa spoleczna w procesie
dochodzenia do realizacji praw przyslugujacych danej jednostce.
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1.2. Mediacje. Scenariusz 1.
»W jaki sposéb mediacje moga pomdc rozwigza¢ moje problemy?”

Adresaci: uczniowie szkél podstawowych.

Przedmiot dydaktyczny: godzina wychowawcza lub przedmiot poswigcony
funkcjonowaniu spoleczenstwa.

Uwagi i inspiracje: Kilka lat temu wraz ze studentami Wydzialu Prawa, Ad-
ministracji i Ekonomii Uniwersytetu Wroclawskiego, ktdérzy tworzyli studenc-
kie kolo naukowe ISKRA', zorganizowalismy interaktywny wyklad dla ucznidow
klas 1-3 wroclawskich szkd! podstawowych. W wykladzie uczestniczyli sedzia,
prokurator i radca prawny - mediator. Studenci pokazali dzieciom filmowa opo-
wies¢ o nekaniu przez internet. W filmie przedstawiono dziewczynke (grala ja
studentka), ktéra jest obrazana i oczerniana przez kolege w mediach spolecz-
no$ciowych, na co zareagowala smutkiem, placzem i wycofaniem. Nast¢pnie
zostala przeprowadzona symulacja rozprawy sadowej o stalking (przestgpstwo
uporczywego nekania, ktére zgodnie art. 190a § 1 kodeksu karnego zagrozone
jest karg pozbawienia wolno$ci od 6 miesiecy do 8 lat, natomiast - zgodnie z §
3 tej regulacji - w przypadku doprowadzenia ofiary do proby samobdjczej grozi
za nie kara od 2 do 12 lat pozbawienia wolnosci), podczas ktérej dzieci dowie-
dzialy sig, czym jest to przestepstwo i jakie moga by¢ skutki jego popelnienia.
Potem pokazano dzieciom film, w ktérym studenci odegrali mediacje pomig-
dzy bohaterami pierwszego filmu. Pod koniec wykladu dzieci goszczace na nim
mogly zadawa¢ pytania. Zainteresowane byly réznymi rzeczami, np. tym, czy
prokuratorem moze by¢ tez kobieta, z czego zrobiony jest lanicuch sedziowski,
czy sedzia juz kiedys kogo$ skazal itp. W pewnym momencie chlopiec siedzacy
samotnie w rogu sali powiedzial: ,,to ja poprosze”. Nie zorientowalismy sie z po-
czatku, o co mu chodzilo, ale nam wyjasnil: ,Mam problem z kolega, poprosz¢
o mediacje”. Dziecko to dostrzeglo w mediacjach remedium na swdj zyciowy
problem. Moze wigc takze lekcja poprowadzona wedlug tego scenariusza pomo-
ze jakiemu$ innemu dziecku przelamac¢ trudna sytuacje, w ktérej si¢ znajduje.
Jezeli nawet nie bedzie to doraznie zastosowane remedium na jego klopoty, to

' Interdyscyplinarne Studenckie Koto Naukowe Rozwoju Administracji dziata na Uniwersyte-
cie Wroctawskim od 2005 r. Zakres dziatalno$ci ISKR-y obejmuje badania naukowe m.in. dotyczace
funkcjonowania Polski w strukturach Unii Europejskiej. Ponadto przedmiotem badar sg mediacje jako
niekonfrontacyjna forma rozwiazywania konfliktéw, pozycja prawna i faktyczna oséb niepetnospraw-
nych, kulturowe aspekty dziatania organéw wiadz publicznych i public relations sfery publicznej.
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moze wiedza, jakg wyniesie z tej lekcji, pomoze mu w rozwigzaniu innych trud-
nych sytuacji, takze w przyszlosci — moze nawet w doroslym zyciu.

Jakie kompetencje i jaka wiedz¢ rozwija¢ bedzie lekcja: uczniowie po-
znaja instytucje mediacji. Dowiaduja si¢, Ze jest to niekonfrontacyjna meto-
da rozwiklywania konfliktéw, a jej zastosowanie stwarza szans¢ na asertywne
przedstawienie wlasnego stanowiska i osiggniecie kompromisu z drugg strong
sporu. Dowiaduja si¢, Ze mediacje s3 uzytecznym narze¢dziem, ktére mozna wy-
korzysta¢ w réznego rodzaju konfliktach.

W badaniach przeprowadzonych w szkolach $rednich w projekcie GANE-
SA na pytanie ,,Czy Ty lub kto$ z Twoich bliskich skorzystal z mediacji?” 374
respondentéw odpowiedzialo ,nie”, 203 stwierdzilo, ze nie wie, a jedynie 69
udzielilo odpowiedzi twierdzacej. Taki wynik badan wskazuje, Ze instytucja me-
diacji nie jest rozpowszechniong formga rozwigzywania konfliktéw spolecznych.
Dlatego tez warto rozwija¢ $wiadomo$¢ istnienia mediacji i kompetencje do
konsensualnego rozwigzywania sporow wsrod dzieci, co by¢ moze zaowocuje
wigksza popularnoscia tej instytucji w przyszlosci.

Sposdéb prowadzenia lekcji: Schemat lekcji zaproponowany w scenariuszu
moze by¢ uzupeliany aktualnymi tresciami dotyczacymi konfliktéw, w kto-
rych dzieci uczestnicza, albo ktére moga obserwowa¢. Mozna go modyfikowac
- w szczegolnosci po to, by dostosowac lekcje do aktualnie zachodzacych zjawisk
i probleméw poruszanych w mass mediach lub takich, ktdre zostaly opisane w tre-
Sci czytanych przez dzieci lektur czy ogladanych przez nie filméw lub przedsta-
wien teatralnych. Lekcja moze by¢ prowadzona z wykorzystaniem interaktywnych
narzedzi pozwalajacych na wyrazenie przez uczniéw opinii lub z wykorzystaniem
kart pracy i kart ewaluacyjnych oraz prezentacji zalaczonych do scenariusza.

Przebieg lekc;ji
1. Cze$¢ pierwsza lekcji — zainteresowanie uczniéw problemem

Punktem wyjscia do dalszych czesci lekcji jest pytanie, jak dzieci rozumieja slo-
wo konflikt i dyskusja nad tym, jak on si¢ objawia.

Dzieci probuja zdefiniowac konflikt, w czym moga postuzy¢ si¢ takze przyklada-
mi konfliktéw ze swojej klasy, szerszego otoczenia lub obejrzanych filméw i prze-
czytanych ksigzek. Wazne, zeby nauczyciel tak poprowadzil dyskusje, aby wskazac
dzieciom takie cechy, zrodla i skutki konfliktu jak np. sprzecznosc¢ intereséw i celow
uczestnikéw konfliktu (prosimy o wskazanie o jakie cele i interesy chodzi), zerwanie
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konstruktywnej komunikacji i tego przejawy, objawy zachowan agresywnych - za-
réwno werbalnych, jak i pozawerbalnych - fizycznych i relacyjnych.

Aby dzieciom bylo latwiej zdefiniowa¢ zjawisko konfliktu, prosimy je, by
opisaly spor, w ktérym uczestniczyli bohaterowie czytanych przez nie ksigzek
lub opowiadan albo postacie znane z filméw czy kreskéwek. Dzieci mogg takze
opisa¢ spdr, klotnie czy konflikt, w ktérym same braly udzial, albo taki, ktory
mogg zaobserwowa¢ w swoim $rodowisku, na przyklad w klasie czy w szkole
albo w srodowisku pozaszkolnym.

Prosimy, by dzieci zidentyfikowaly podmioty (osoby lub grupy oséb) zaanga-
zowane w ten konkretny konflikt i zidentyfikowaly (w mare swoich mozliwosci
intelektualnych i poznawczych) podloze spoleczne tego konfliktu, jego powody
i by opisaly jego przebieg oraz w miar¢ mozliwo$ci wskazaly na skutki tego kon-
fliktu - na przyklad wykluczenie spoleczne jego uczestnikéw, utratg posiada-
nych przez nie débr czy cierpienie tych oséb.

Nalezy poprosi¢ dzieci, by oszacowaly koszty konfliktu: na przyklad wydat-
ki na postgpowanie sadowe, konieczno$¢ zmiany $rodowiska dotychczasowej
egzystencji lub aktywnosci zyciowych np. szkoly, koszty utraconych przez obie
strony przedmiotow, ktére zostaly zniszczone lub uszkodzone w konflikcie.
Prosimy tez, by wskazaly emocjonalne koszty naruszenia godnosci wlasnej
i emocjonalne koszty zerwanych relacji spolecznych.

Pomoca naukowg moze by¢ karta pracy zawarta w zalgczniku 1. A. Karta Pra-
cy. Mediacje. Analiza konfliktu.

Analiza dokonywana przez dzieci moze prowadzona by¢ indywidualnie, przy
czym w takim wypadku moze mie¢ walor diagnostyczny i pozwoli¢ placéwce
oswiatowej zidentyfikowac konflikty wystepujace w klasie czy tez w szkole, gdyz
dzieci moga ujawni¢ w ten sposéb sytuacje konfliktowe, z ktérych grono pe-
dagogiczne moze nie zdawac sobie sprawy. Dlatego tez warto rozwazy¢ udzial
w takiej lekcji — poza nauczycielem - takze psychologa szkolnego.

Dzieci moga tez analizowa¢ wspoélnie jeden konflikt i na kartach pracy za-
znaczaé swoje spostrzezenia, a w dalszych czesciach lekeji przedstawi¢ swoje
pomysly dotyczace jego rozwiazania.

2. Czesc¢ druga lekcji - przedstawienie dzieciom zasad mediacji i roli mediatora

W tej czesci lekeji nalezy dzieciom wytlumaczy¢, ze moze si¢ zdarzy¢ tak, ze
konflikt (spdr, kidtnia, wzajemna nieche¢ prowadzaca do agresji) moga by¢ tak
daleko posunigte i utrwalone, ze skonfliktowane osoby nie sg sobie w stanie po-
radzi¢ samodzielnie z sytuacja. Nalezy opowiedzie¢ dzieciom o roli mediatora
jako osoby bezstronnej, neutralnej i fachowej pomagajacej stronom konfliktu
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w osiagnieciu porozumienia. To dzigki niemu strony beda w stanie wypracowac
porozumienie.

Przedstawiamy dzieciom definicje mediacji, np. mediacje to sposob rozwiaza-
nia konfliktu, w ktérym osoby zaangazowane w konflikt starajg si¢ rozwigzac swoj
problem, przedstawiajac propozycje porozumienia, a mediator pomaga im wybrac
najlepsze dla nich opcje i czuwa nad tym, by udalo im si¢ zawrze¢ porozumienie.

Mozna wykorzysta¢ schemat z zalacznika 1. C. Mediacje. Schemat mechanizmu
mediacji i roli mediatora obrazujacy mechanizm mediacji i zadania mediatora.

Przy wykorzystaniu np. karty pracy zawartej w zalgczniku 1. B. Karta pracy.
Mediacje. Ugoda mediacyjna lub w dyskusji dzieci moga wskazaé jaka$ osobe,
ktora darza szacunkiem, a ktéra moglaby pomdc w rozwigzaniu konfliktu -
czyli spelni¢ funkcje mediatora. Nie nalezy dzieciom narzuca¢ sposobu do-
boru tej osoby - konflikt rzeczywisty moze by¢ ,rozwigzywany” przez postaé
literacka, a konflikt postaci literackich mdglby by¢ teoretycznie ,,poddany
mediacji” prowadzonej przez babci¢ lub kolege czy kolezanke bedacych dla
dziecka autorytetem. Nie jest istotna tozsamo$¢ mediatora — wazne, by dziec-
ko intuicyjnie wskazalo istotng dla niego osobe sprawcza, ktdra jest w stanie
obdarzy¢ zaufaniem.

Istotne jest uswiadomienie dzieciom, Ze pomysly na rozwigzanie konfliktu
musza wyj$¢ od samych stron mediacji, a mediator pomaga im w artykulacji
ich potrzeb, moderuje interakcj¢ (tzn. udziela glosu, pilnuje, by rozmowa miala
zréwnowazony przebieg i doradza wybdr sprawiedliwych rozwigzan, oceniajac
je pod katem legalnosci). Poniewaz dzieci nie dysponuja wiedza prawna, wystar-
czy, by wziely one pod uwage sprawiedliwo$¢ rozwiazan, niemniej nauczyciel
powinien zareagowad, gdy w dalszej czesci lekcji padng propozycje rozwigzan
naruszajacych w oczywisty sposéb prawa i bezpieczenstwo innych oséb. Nalezy
wyjasni¢ dzieciom, Ze wykluczona jest przemoc werbalna, fizyczna i relacyjna,
bo mediacje nie moga by¢ okazja do zemsty. Mozna dzieciom uswiadomié¢, ze
np. zastosowanie odwetowej przemocy skonczy¢ si¢ moze tylko eskalacja kon-
fliktu, bo osoba uderzona ,,moze odda¢” lub moze zwrdcié sie o pomoc do sil-
niejszych osob, ktére stang w jej obronie.

3. Czesc trzecia lekcji - zaprojektowane ugody mediacyjnej

Ta cz¢$¢ zaje¢ stuzy ewaluacji zrozumienia przez dzieci istoty mediacji. Dzieci
samodzielnie projektuja ugode mediacyjna. Mozna wykorzysta¢ karte pracy za-
warta w zalaczniku 1. B. Karta pracy. Mediacje. Ugoda mediacyjna.

W zaprojektowanej przez siebie ugodzie mediacyjnej dzieci opisuja pokrotce
przedmiot sporu i wskazuja jego strony, przy czym gdy w ,,teoretycznym sporze”
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uczestniczyly dzieci, ,,projektanci ugody” wskazujg takze opiekunéw prawnych
stron sporu, np. rodzicow. Dzieci mogg tez w charakterystyce konfliktu zawrze¢
opis jego przebiegu.

Nastepnie dzieci formulujg tres¢ ugody, w ktdérej muszg sie znalez¢ si¢ na-
stepujace elementy:

1. Uzgodnienia dotyczace zaspokojenia emocjonalnych potrzeb oséb
poszkodowanych w konflikcie
Moga to by¢ przeprosiny i wskazanie ich szczegdlnej formy. Dzieci
wskazuja osobg przepraszajaca, a jezeli obie strony przekraczaly akcepto-
walne spolecznie normy, moga by¢ to wzajemne przeprosiny albo wspdlne
o$wiadczenie, ktére np. moze zosta¢ opublikowane w mediach spolecz-
no$ciowych, na forum klasowym czy umieszczone w miejscu widocznym
w szkole. Przeprosiny mogg tez mie¢ posta¢ ustnej deklaracji wygloszonej
np. na forum klasy lub w jakim$ istotnym miejscu w rzeczywistosci wykre-
owanej przez autora filmu lub ksigzki. Strona poszkodowana oswiadcza, ze
przebacza sprawcy szkody i nie bedzie juz miala do niej pretensji. Dzieci
moga odegra¢ scenke ilustrujacg wykonanie tej czesci ugody.

2. Uzgodnienia dotyczace naprawy szkody i zados¢uczynienia

Wazne, by dzieci projektowaly zado$¢uczynienie w sposob, w ktérym
sprawca szkody osobiscie bedzie odczuwal skutki owego zados$¢uczynienia.
Moze to wiec by¢ praca na rzecz poszkodowanego polegajaca na naprawie
zniszczen lub wyréwnujaca szkode. Na przyklad moze to by¢ sprawowa-
nie dyzuréw szkolnych za osob¢ poszkodowang przez odpowiednio dlugi
czas, prace porzadkowe itp. Moze to by¢ takze odszkodowanie rzeczowe
badz finansowe, nauczyciel jednak powinien kazdy taki przypadek oméwic¢
z uczniem, by uzmyslowi¢ dziecku projektujacemu ugodg, Ze np. w przy-
padku konfliktu réwiesniczego nie moze by¢ to zaplata dokonana przez ro-
dzicéw. Skutki musza dotyka¢ bezposrednio sprawcy.

3. Uzgodnienia dotyczace wynagrodzenia mediatora

Dzieci musza mie¢ $wiadomo$¢, ze zawdd mediatora jest profesja, a nie
funkcja spelniang charytatywnie. Przy tej okazji nalezy dzieciom uswia-
domi¢, ze postepowanie sgdowe i administracyjne formalne sposoby roz-
strzygana konfliktéw sa o wiele bardziej kosztowne i obie strony konfliktu
ponosza tu znaczne koszty. Konflikt jest tez kosztowny spolecznie. Wazne
wiec, by przedstawi¢ dzieciom réznice miedzy wysokimi kosztami pono-
szonymi przez obie strony dlugo trwajacego konfliktu a o wiele nizszymi
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kosztami zakonczenia konfliktu dzieki mediacjom. Dzieci proponuja wy-
nagrodzenie mediatora, ktére obie strony konfliktu ponosza po polowie.
Do wykorzystania karta pracy: Mediacje. Scenariusz 1. Karta 2.

Ewaluacja

Dzieci moga na lekcji albo jako zadanie domowe napisac:

1. Projekt ugody mediacyjnej w przypadku konfliktu, ktéry opisaly na lekcji.

2. List do jednej ze stron konfliktu, w ktérym jako przyjaciel tej strony zacheca
ja do udzialu w mediacji albo list z prosba do drugiej strony konfliktu, by
przystapila do mediacji (w ktérym wytlumacza, dlaczego mediacja to dobre
rozwigzanie).

Literatura pozwalajaca uzyskac szersze spojrzenie na problem

Cetera M., Fedorowska D., MEDIATOR - nowe umiejetnosci i kwalifikacje dla pedagoga
i psychologa, Wroclaw 2010.

Kalisz A., Zienkiewicz A., Mediacja sqdowa i pozasqdowa. Zarys wykiadu, Warszawa 2014.

Moore Ch.W., Mediacje. Praktyczne strategie rozwigzywania konfliktéw, Warszawa 2003.

Morek R., Cele i funkcje mediacji [w:] Gmurzynska E., Morek R. (red.), Mediacje. Teoria
i praktyka, Warszawa 2009.

Raszewska-Skalecka R., Szczepkowska M., Mediacje w srodowisku szkolnym na tle rozwazan
prawno-psychologicznych — skutecznosé i ograniczenia mediacji réwiesniczych [w:] Tabernac-
ka M., Raszewska-Skalecka R. (red.), Mediacje w spoleczeristwie otwartym, Wroclaw 2012.

Tabernacka M. (red.), Antropologia mediacyi, Wroclaw 2015.

Tabernacka M., Mediator ponad podzialami [w:] Tabernacka M. (red.), Mediacje ponad
podziatami, Wroclaw 2013, dostep elektroniczny: http://www.bibliotekacyfrowa.pl/
publication/42218.

Tabernacka M., Mediacje — przeciwdziaianie podziatom w praktyce stosowania prawa [w:]
Tabernacka M. (red.), Mediacje ponad podziaiami, Wroclaw 2013, dostep elektronicz-
ny: http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/42211.

Tabernacka M., Negocjacje i mediacje w sferze publicznej, Warszawa 2018.



26 Magdalena Tabernacka

Zalacznik 1.A. Karta pracy. Mediacje. Analiza konfliktu

Czego dotyczy kldtnia lub konflikt i w jaki sposéb powstal?

rysunek lub opis

Kto uczestniczy w kidtni lub konflikcie?

rysunek lub opis
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Co mozna straci¢ w tym konflikcie ? Ile bedzie kosztowal konflikt?

rysunek lub opis
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Zakacznik 1.B. Karta pracy. Mediacje. Ugoda mediacyjna

Ugoda mediacyjna
Ugoda zawarta w wyniku mediacji przeprowadzonych przy pomocy
mediatora pomiedzy:
Strona: Strona:

Strony mediacji osiggnety porozumienie i ustalajg, co nastepuje:

Wspdlne o$wiadczenie stron i przeprosiny (tres¢ przeprosin) i akceptacja przeprosin ze strony
osoby poszkodowanej:

Sposdb zadoséuczynienia i naprawy szkody:

Wynagrodzenie mediatora:
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Zakacznik 1.C. Mediacje. Schemat mechanizmu mediacji i roli mediatora

Mediator

- moderuje interakcje stron
- doradza rozwigzania prawne i merytoryczne
- jest bezstronny i obiektywny

Strona konfliktu Strona konfliktu

podejmuje dziatania na rzecz podejmuje dziatania na rzecz
rozwigzania konfliktu rozwigzania konfliktu
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1.3. Mediacje. Scenariusz 2.
»Sprawiedliwo$¢ naprawcza a sprawiedliwos¢ retrybutywna.
Konsekwencje dla panstwa i spoteczenstwa”

Adresaci: studenci, uczniowie szké! ponadpodstawowych oraz ewentualnie
ostatnich dwdéch klas szkét podstawowych.

Przedmiot dydaktyczny:

szkoly Srednie: przedmiot rozwijajacy kompetencje spoleczne, taki jak wie-
dza o spoleczenstwie lub podobny, jezyk obcy, np. niemiecki lub jakikolwiek
inny, lekcja wychowawcza, historia),

uczelnie wyzsze: seminaria dyplomowe - magisterskie lub licencjackie,
zajecia dla doktorantéw, Przedmioty wykladowe: nauka o administracji, inne
przedmioty, na ktérych wykladana jest wiedza w zakresie niekonfrontacyjnych
metod opanowania konfliktéw i rozwigzywania sporéw oraz zasady i podstawy
prawne funkcjonowania Unii Europejskiej.

Uwagi i inspiracje:

Myslenie o prawie i jego sensie musi w nieunikniony sposéb doprowadzi¢
do préby oceny wplywu jego przepiséw na zycie indywidualnych Iudzi i do oce-
ny tego, czy okreslone regulacje prawne maja spoleczny sens. Poniewaz prawo
samo w sobie nie wywoluje skutkéw spolecznych (na przyklad gdy nie jest sto-
sowane), wazne jest tez, by zdawac sobie spraw¢ z tego, ze to sposob jego stoso-
wania jest rzeczywiScie determinujacy spolecznie. Na te kwestie warto zwrdéci¢
uwage w kontekscie zwigzkéw znaczeniowych pomiedzy slowem ,,prawo” a slo-
wem ,,sprawiedliwo$¢”. Okre$lenie ,,wymierzy¢ sprawiedliwo$¢” ma zwiazek
wlasnie z zastosowaniem prawa. Jednak czy s3 mniej lub bardziej sprawiedliwe
sprawiedliwo$ci? Czy wymierzanie sprawiedliwosci to zemsta?

Ten dylemat warto skonfrontowa¢ z dwiema koncepcjami wymierzania spra-
wiedliwosci: koncepcja sprawiedliwo$ci naprawczej i sprawiedliwosci retrybutyw-
nej, ktére od najdawniejszych czaséw reguluja sposéb stosowania prawa. Prawa,
ktére ludzie pisza dla ludzi, i prawa, ktdre jest podstawa ocen ludzkich czynéw
i wyciagania konsekwencji wobec okres$lonych w tym prawie zachowan ludzkich.

Jakie kompetencje i jaka wiedz¢ rozwijaé beda zajecia/lekcja.

Uczestnicy zaje¢ poznaja koncepcje sprawiedliwosci naprawczej i sprawiedliwo-
Sci retrybutywnej. Dowiedzg sig, jakie cele realizujg oba te modele sprawiedliwosci.
Beda w stanie oceni¢ efektywnos$¢ spoleczng obu tych modeli sprawiedliwosci.
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Przebieg zaje¢ dydaktycznych
1. Drama

Nalezy podzieli¢ uczestnikow zaje¢ na 4 grupy. Kazda z tych grup ,,wciela si¢”
w jedng ze wskazanych postaci uczestniczacych w zdarzeniu rodzacym konse-
kwencje prawne.

Przedstawiamy stan faktyczny i krotki opis bibliograficzny oséb bioracych
udzial w zdarzeniu.

Osoby dramy:

Dominik - kierowca, lat 22. Studiuje na politechnice, pracuje jako przedsta-
wiciel handlowy w firmie handlujacej elektronika. Jedzie na spotkanie z dziew-
czyng, pozyczy} od rodzicéw samochdd. Nie byl karany.

Hubert - tata Julka, lat 38. Z wyksztalcenia filolog angielski, ale prowadzi
z sukcesem firme¢ produkujaca gasnice. Zatrudnia 40 oséb. Dobrze sytuowany.

Marzena - mama Julka, Zona Huberta, lat 42. Absolwentka antropologii, pro-
wadzi dobrze prosperujace studio tarica, w ktérym prowadzi takze warsztaty
taneczne dla dzieci. Zaangazowana w wolontariat na rzecz zwierzat.

Julek - lat 5, przedszkolak. Trenuje sporty walki, bo nie moze si¢ zdecydo-
wac, czy lepsza zabawg jest taniec, czy bicie sie.

Zdarzenie:

Rodzina Julka wybrala si¢ na wycieczke rowerowa do znajomych w podmiej-
skiej wsi. Jada poboczem drogi.

Dominik jedzie pozyczonym od mamy samochodem do swojej dziewczyny.
Jest sp6zniony, ponadto wczoraj si¢ pokldcili, co oboje chca jakos zalagodzic.
Jest trzezwy.

Chlopiec zjechal odrobing na jezdnig, na co Dominik zareagowal w ostat-
nim momencie, jednak wydarzenia zaczely toczy¢ si¢ blyskawicznie: samo-
chdéd kierowany przez Dominka potraca chlopca, ktéry si¢ przewraca. Julek
wybija sobie o zderzak zab, krwawi i przerazony glosno placze. Hubert, ojciec
Julka, podchodzi do kierowcy, ktory zatrzymal samochéd i probowal z niego
wysia$¢. Wyciaga Dominika ze $rodka i z calej sily uderza go pigscia w twarz.
Dominik traci zab, ale nie placze, tylko oddaje cios Hubertowi. Marzena, mat-
ka Julka, rzuca si¢ chlopcu na pomoc, sprawdza jego stan i prébuje go uspo-
koi¢, ale réwnocze$nie w tym samym czasie krzyczy na bijacych si¢ mezczyzn,
w efekcie krzyczy tez na chlopca: ,,Uspokdj si¢!” a na bijacych si¢ mezczyzn:
»Uspokojcie sie!”. Zbierajg si¢ gapie...
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Praca w grupach:

Po przedstawieniu stanu faktycznego nalezy przeprowadzi¢ prace w grupach.
Mozna postuzy¢ si¢ kartg pracy z zalacznika 2 A. Karta pracy nr 1 Reakcje na zdarzenie.
Uczestnicy zaje¢ powinni odpowiedzie¢ na pytania:

1. Zczego wynikala reakcja odpowiednio: Dominika, Huberta, Julka i Marzeny?

2. Co czuli w momencie zdarzenia?

3. Jakie sg ich przewidywania co do konsekwencji tego zdarzenia? Co czuja
obecnie w zwigzku z nim?

4. Co mogg stracic lub stracili (oprdcz z¢béw, niemniej pozostaje kwestia ewentu-
alnego leczenia stomatologicznego) kolejno wszyscy uczestnicy zdarzenia?

Osoby biorace udzial w zajeciach po krétkiej pracy w grupach przedstawiaja na

forum swoje stanowiska z punktu widzenia oséb bioracych udzial w zdarzeniu.

Analiza przypadku - wskazoéwki dla wykladowcy i nauczyciela:

Stan faktyczny. Doszlo do kolizji w ruch drogowym. Sad, rozpatrujac sprawe,
bedzie badal okoliczno$ci zdarzenia - zaréwno ewentualng wing kierowcy, jak
i ewentualng wing opiekundw dziecka. Ponadto doszlo do uzycia sily fizyczne;.
Sad bedzie rozwazal, czy byla to bojka, pobicie, czy obrona konieczna. Sprawa
moze skonczy¢ sie wyrokiem skazujgcym co najmniej jednej z oséb biorgcych
udzial w zdarzeniu. Dziecko jest prawdopodobnie straumatyzowane, a konse-
kwencje spoleczne i psychologiczne zdarzenia moga by¢ dlugotrwale i mie¢ ne-
gatywny skutek w sferze funkcjonowania spolecznego uczestnikéw zdarzenia.
Mozna poprosi¢ studentéw lub uczniéw, by sprobowali okresli¢ te konsekwen-
cje (np. Hubert idzie do wiezienia, co powoduje upadek jego firmy; dziewczy-
na porzuca Dominika, gdyz nie chce si¢ wigza¢ z czlowiekiem, ktéry potracil
dziecko i nie podoba si¢ on juz jej po utracie z¢ba; Marzena zauwaza, Ze maz nie
potrafi kontrolowaé emocji).

2. Przedstawienie modelu sprawiedliwosci naprawczej i konfrontacja go
z modelem sprawiedliwosci retrybutywnej

Zaczynamy od pytania: ,,Czy polskie spoleczenstwo jest nastawione na odwet
i karanie?” Prosimy o uzasadnienie przedstawionych pogladéw. Przedstawiamy
uczestnikom zaje¢ modele sprawiedliwo$ci naprawczej i sprawiedliwosci retry-
butywnej, najlepiej poréwnujac oba modele. Nalezy poinformowa¢ uczestni-
kéw zajeé, ze model sprawiedliwo$ci naprawczej realizowany jest w media-
cjach, ktére w polskim post¢powaniu karnym tocza si¢ na mocy art. 23 a k.p.k.
(ustawa z dnia 6 czerwca 1997 Kodeks postepowania karnego), a w przypadku
czynow popelnionych przez nieletnich sprawcéw sprawiedliwo$¢ naprawcza
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realizowana jest w mediacjach miedzy nieletnim sprawca a poszkodowanym
na podstawie art. 3a ustawy z 26 pazdziernika1982 r. o post¢powaniu w spra-
wach nieletnich. Sprawiedliwo$¢ naprawcza znajduje swéj wyraz takze w me-
diacjach w procedurze cywilnej - gdzie ustalany jest m.in. zakres odszkodo-
wan w przypadku konfliktéw o charakterze cywilnoprawnym. Istnieja ponadto
koncyliacje oraz tzw. konferencje sprawiedliwosci naprawcze;.

Definicje obu modeli:

Mozna postuzy¢ si¢ zalacznikiem 2. B. Karta pracy nr 2 Sprawiedliwosé¢ na-
prawcza a sprawiedliwos¢ retrybutywna.

Model sprawiedliwo$ci naprawczej, ktéry koncentruje si¢ na kwestii zado$¢-
uczynienia i pojednania, jest przeciwienstwem modelu sprawiedliwo$ci retry-
butywnej, w ktérym kladzie si¢ nacisk na karg i represje. W modelu sprawie-
dliwosci retrybutywnej panstwo zawlaszcza konflikt, mimo Ze jest on przeciez
wynikiem okreslonych relacji konkretnych stron. Paistwo wymierza kare, ktéra
réwnocze$nie ma by¢ symbolem zado$¢uczynienia dla ofiary. Ale w modelu tym
nie bierze si¢ pod uwage subiektywnej opinii stron co do przyczyn i skutkéw
konfliktu oraz pomija ich potrzeby i oczekiwania. Dotyczy to zwlaszcza potrzeb
ofiary lub poszkodowanego - obecnych, ale takze przyszlych. Ide¢ sprawiedli-
wosci naprawczej nalezy odnosi¢ nie tylko do sfery prawa karnego, ale takze cy-
wilnego i publicznego. Wszedzie tam, gdzie przepisy przewiduja odpowiedzial-
nos$¢ za przekroczenie wyznaczonych prawem regul postepowania, warto wzigc
pod uwage zasady wynikajace z idei sprawiedliwosci naprawcze;j.

Dzialania podj¢te przez sprawcow, ktére beda kompensowaly negatywne
skutki deliktéw w konkretnych sytuacjach i ktére bedg kanalizowaly energie
osoby, ktéra dopuscila si¢ szkody w kierunku jej naprawienia w warunkach rze-
czywistych relacji spolecznych (poprzez dzialanie na rzecz wlasnie tych oséb
lub w okreslonej sferze, na przyklad w zakresie ochrony $rodowiska), beda
bardziej wychowawcze niz abstrakcyjna kara pieni¢zna stanowigca represje
wymierzang w imieniu panstwa'. Jezeli chodzi natomiast o stosowanie spra-
wiedliwosci w procesie karnym, nalezy pami¢taé, ze wymierzenie sprawcy kary
pozbawienia wolno$ci zdejmuje z niego odpowiedzialnos¢ za wyrzadzone zlo.
Ten rodzaj kary nie wyrabia u sprawcy poczucia osobistej odpowiedzialno$ci
za to, co zrobil, i potrzeby naprawienia krzywd, ktére wyrzadzil, m.in. z tego
powodu, ze odbywajacy taka kare czlowiek nie ma szans na naprawienie szkody
i zado$¢uczynienie™®. Ofiara przestgpstwa lub czynu wywolujacego uszczerbek
na jej ciele, psychice lub mieniu poprzez udzial w klasycznym procesie moze

7 Tabernacka M., Negocjacje i mediacje..., s. 36, 37.
®  |bidem, s. 146.
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podlega¢ negatywnemu zjawisku wiktymizacji wtérne;j, ktéra polega na po-
nownym wejsciu w role ofiary, co jest naruszeniem jej dobrostanu.

Sprawiedliwo$¢ naprawcza to zapewnienie ofierze (osobie poszkodowanej) po-
mocy i zado$¢uczynienia, sprawiedliwo$¢ retrybutywna to jedynie zemsta. Dlatego
tez mediacje jako instrument sprawiedliwo$ci naprawczej s efektywne spolecznie
i prowadza do uzdrowienia zaréwno sprawcéw, jak i jednostek.

Schematyczne ujecie obu modeli:

sprawiedliwo$¢ naprawcza sprawiedliwo$¢ retrybutywna

pojednanie sprawcy i ofiary karanie sprawcy
w wyniku wynegocjowanego porozumienia
i zados¢uczynienia

pomoc dla ofiar, resocjalizacja sprawcy zemsta na sprawcy, ofiara pozostawiana sama
sobie.

powrdt sprawcy i poszkodowanego wykluczenie spoteczne sprawcy, sprawca

do spoteczenistwa, obie jednostki dalej wyrzucony poza hawias spoteczenstwa,

funkcjonuja w spoteczenistwie i majg szanse na | prawdopodobnie powrdci do przestepstwa
zréwnowazone relacje

naprawa, przebaczenie, taska negatywizm, destrukcja

Tlumaczymy uczestnikom spotkania, ze sprawiedliwo$¢ naprawcza jest ko-
rzystna spolecznie oraz oferuje okreslone korzysci dla sprawcy i pokrzywdzonego.

sprawiedliwo$¢ naprawcza

korzysci dla pokrzywdzonego korzysci dla sprawcy
zados¢uczynienie resocjalizacja
unikniecie wiktymizacji wtérnej zmniejszenie wymiaru kary

szansa na zréwnowazone relacje spoteczne ze | powrdt sprawcy do spoteczenistwa
sprawca w przysztosci

korzysci spoteczne

dobre rokowania dla mtodocianych

korzysci ekonomiczne - zmniejszenie kosztéw dziatania wymiaru sprawiedliwo$ci dzieki jego
odcigzeniu

zmniejszenie ryzyka funkcjonowania w spoteczefistwie 0séb z przesztosciag kryminalng, co oznacza
wiekszg inkluzyjnos¢ catego spoteczeristwa

v Bienkowska E., Wiktymizacja wtdrna - niepozadany dodatkowy skutek procesu [w:] Tabernac-
ka M., Raszewska-Skatecka R. (red.), Mediacje w spofeczeristwie otwartym, Wroctaw 2012, s. 86-103.
Jak referuje autorka, zjawisko wiktymizacji wtérnej jest niekorzystne zaréwno dla ofiary, jak i dla spo-
teczenstwa, dlatego zapobieganie wiktymizacji wtérnej jest réwnie wazne jak zapobieganie samym
przestepstwom.



Rozdziat 1. Scenariusze zajeé rozwijajacych wiedze dotyczaca mediacji 35

3. Dyskusja na temat barier sprawiedliwosci naprawczej w spoteczenistwach
nastawionych na odwet i karanie

Dyskusje nalezy moderowac w taki sposob, by uczestnicy zaje¢ wskazali na na-
stepujace czynniki:

e Klimat retrybutywizmu w spoleczenstwie i w organach wymiaru sprawie-
dliwo$ci. Dominuje zasada zemsty bedacej ,,odplatg oko za oko”.

e Populizm obecny w sferze publicznej. Obecnos$¢ populistycznych poli-
tykéw stosujacych strategie straszenia przestepcami i oferujacymi swoje
polityczne ustugi ,,pogromcéw wszelkiego zla”.

e Mentalno$¢ pracownikéw organdw $cigania i sedzidw, nastawionych na
szybki wynik procesowy.

e Problemy tkwigce w organizacji struktur sfery publicznej blokujace moz-
liwos¢ stosowania mediacji i innych form ADR.

e Brak edukacji spolecznej informujacej o korzysciach ze stosowana insty-
tucji sprawiedliwo$ci naprawcze;.

Ewaluacja

1. Praca domowa lub grupowy projekt polegajacy na zaprojektowaniu czesci ugo-
dy oferujacej wzajemne zado$¢uczynienie i warunki nieeskalowania konfliktu.

2. Mapa mysli obrazujaca zycie obu stron konfliktu bez zastosowania insty-
tucji sprawiedliwo$ci naprawczej i po zastosowaniu tej instytucji.

Literatura pozwalajaca uzyskac szersze spojrzenie na problem

Bientkowska E., Wiktymizacja wtérna — niepozqdany dodatkowy skutek procesu [w:] Tabernac-
ka M., Raszewska-Skalecka R. (red.), Mediacje w spoleczeristwie otwartym, Wroclaw 2012.

Consedine J., Sprawiedliwos¢ naprawcza. Przywrdcenie fadu spolecznego, Warszawa 2004.

Moore Ch.W., Mediacje. Praktyczne strategie rozwigzywania konfliktow, Warszawa 2003.

Morek R., Cele i funkcje mediacji [w:] Gmurzynska E., Morek R. (red.), Mediacje. Teoria i prak-
tyka, Warszawa 2009.

Tabernacka M., Negocjacje i mediacje w sferze publicznej, Warszawa 2018, s. 36 i nast., S. 146-154.

Tabernacka M., Sprawiedliwos¢ naprawcza i jej instytucje w Polsce [w:] Tabernacka M., negocja-
cje i mediacje..., s. 146.

Tabernacka M., Sprawiedliwos¢ naprawcza w obszarze prawa administracyjnego, [w:] Kor-
czak J. (red.), Cywilizacja administracji publicznej: ksigga jubileuszowa 2 okazji 8o-lecia
urodzin prof. nadzw. UWr dra hab. Jana JeZewskiego Wroclaw 2018, s. 493-503, dostep
elektroniczny: http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/95307.
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Zatacznik 2.A. Karta pracy nr 1. Reakcje na zdarzenie

Prosze wczud si¢ w role Julka i odpowiada¢ w pierwszej osobie - jako Julek.

Julek, 5 letni przedszkolak, bez problemdéw rozwojowych.

Dlaczego ptakatem? (wiadomo, ze bolato, ale dlaczego jeszcze?)

Co czutem, gdy sie przewrdcitem?

Co czuje teraz, kilka dni po zdarzeniu? Czy przewiduje jakie$ konsekwencje dla siebie i rodzicéw?

Co finalnie moge moze straci¢ w wyniku tego zdarzenia i jego konsekwencji?
Jak zmieni sie moje zycie?
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Reakcje na zdarzenie. Prosz¢ odpowiedzie¢ w pierwszej osobie, jako Dominik.

Dominik, 22 letni student politechniki, pracuje jako przedstawiciel handlowy, niekarany.

Dlaczego potracitem to dziecko?

Co czutem w momencie zdarzenia i po nim - kiedy zostatem uderzony w twarz i kiedy wdatem sie
w bdjke?

Co czuje teraz, kilka dni po zdarzeniu? Czy beda jakie$ konsekwencje tego zdarzenia dla mnie?

Co finalnie moge straci¢ w wyniku tego zdarzenia i jego konsekwencji?
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Reakcje na zdarzenie. Prosze opisac to w pierwszej osobie — jako Hubert.

Hubert, tata Julka, lat 38. Z wyksztatcenia filolog angielski, prowadzi z sukcesem firme. Zatrudnia
40 0s6b. Dobrze sytuowany.

Co spowodowato, ze wdatem sie w bdjke? Oczywiscie, ze dlatego, ze Julek upadt, ale czy s inne
powody?

Jakie emocje mna kierowaty, gdy zaatakowatem Dominika?

Co czuje teraz, kilka dni po zdarzeniu? Czy beda jakie$ konsekwencje zdarzenia dla mnie i mojej
rodziny?

Co finalnie moge straci¢ w wyniku tego zdarzenia i jego konsekwencji?
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Reakcje na zdarzenie. Prosze wczud si¢ w role Marzeny i odpowiada¢ w pierw-
szej osobie - jako Marzena.

Marzena - 42 lata, zona Huberta, mama Julka, wyzsze wyksztatcenie, pasjonujaca praca. Dziata
spotecznie, lubi dzieci.

Dlaczego krzyczatam na Julka i dlaczego nie zostatam rozjemca, tylko krzyczatam na Dominika
i Huberta?

Co czutam, gdy Julek sie przewrécit? Co czutam, gdy obserwowatam béjke?

Co czuje teraz, kilka dni po zdarzeniu? Czy przewiduje jakie$ konsekwencje
dla siebie i swojej rodziny?

Co finalnie ja i moja rodzina moze straci¢ w wyniku tego zdarzenia i jego konsekwencji?
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Zalacznik 2.B. Karta pracy nr 2. Sprawiedliwo$¢é naprawcza
a sprawiedliwo$¢ retrybutywna

Poréwnanie modeli sprawiedliwosci naprawczej i sprawiedliwosci retrybutywne;.

sprawiedliwos¢ naprawcza

sprawiedliwos¢
retrybutywna

pojednanie sprawcy i ofiary w wyniku wynegocjowanego
porozumienia i zado$¢uczynienia

karanie sprawcy

pomoc dla ofiar, resocjalizacja sprawcy

zemsta na sprawcy, ofiara pozo-
stawiana sama sobie

powrdt sprawcy i poszkodowanego do spoteczenistwa, obie
jednostki dalej funkcjonuja w spoteczenstwie i majg szanse na
zréwnowazone relacje

wykluczenie spoteczne sprawcy,

Sprawca wyrzucony poza nawias
spoteczenstwa, prawdopodobnie
powrdci do przestepstwa

naprawa, przebaczenie, faska

negatywizm i destrukcja

Korzysci ze stosowania instytucji sprawiedliwosci naprawczej, takich jak media-

cje, konferencje sprawiedliwo$ci naprawczej itp.

sprawiedliwo$¢ naprawcza

korzysci dla pokrzywdzonego

korzysci dla sprawcy

zado$¢uczynienie

resocjalizacja

unikniecie wiktymizacji wtérnej

zmniejszenie wymiaru kary

szansa na zréwnowazone relacje spoteczne ze sprawca
w przysztosci

powrdt sprawcy do
spoteczenstwa

korzysci spoteczne

dobre rokowania dla mtodocianych

odciazeniu

korzysci ekonomiczne - zmniejszenie kosztéw dziatania wymiaru sprawiedliwosci dzieki jego

wieksza inkluzyjno$¢ catego spoteczeristwa

zmniejszenie ryzyka funkcjonowania w spoteczefistwie 0séb z przesztoscia kryminalng, co oznacza
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1.4. Mediacje. Scenariusz 3.
»Analiza zakresu znaczenia i zakresu Rezolucji Parlamentu
Europejskiego z dnia 12 marca 2019 r. w sprawie budowania zdolnosci
UE do zapobiegania konfliktom i mediacji (2018/2159(INI))”

Adresaci: studenci, uczniowie szkél ponadpodstawowych oraz ewentualnie
ostatnich dwdch klas szkél podstawowych.

Przedmiot dydaktyczny:

szkoly Srednie: przedmiot rozwijajacy kompetencje spoleczne, taki jak wie-
dza o spoleczenstwie lub podobny, jezyk obcy, np. niemiecki lub jakikolwiek
inny, lekcja wychowawcza, historia,

uczelnie wyzsze: seminaria dyplomowe - magisterskie lub licencjackie,
zajecia dla doktorantéw, Przedmioty wykladowe: Nauka o administracji inne
przedmioty, na ktérych wykladana jest wiedza w zakresie niekonfrontacyjnych
metod opanowania konfliktéw i rozwigzywania sporéw oraz zasady i podstawy
prawne funkcjonowania Unii Europejskie;j.

Merytoryczna osnowa zajec i ich cel:

zajecia polegajg na analizie tekstu Rezolucji Parlamentu Europejskiego z dnia 12
marca 2019 r. w sprawie budowania zdolnosci UE do zapobiegania konfliktom i me-
diacji (2018/2159(INI)) i wyszukiwaniu korelacji pomi¢dzy poszczegdlnymi przepi-
sami oraz analizie ich uwarunkowan spolecznych oraz ich spolecznej wymowy.

Jakie kompetencje i jaka wiedz¢ rozwija¢ bedzie lekcja:

Uczestnicy zaje¢¢ poznaja na przykladzie Rezolucji Parlamentu Europej-
skiego z dnia 12 marca 2019 r. w sprawie budowania zdolno$ci UE do zapobie-
gania konfliktom i mediacji (2018/2159(INI)) zakres dzialan politycznych Unii
Europejskiej, jak rowniez beda mogli pozna¢ charakter prawny tego rodzaju
dokumentdéw. Beda mogli uswiadomi¢ sobie, jak wielka role w zapewnieniu
stabilnosci kontynentu europejskiego odgrywa Parlament Europejski dzigki
dyplomacji parlamentarnej, w tym dzigki procesom mediacji i dialogu, w opar-
ciu o zakorzeniong kulture dialogu i budowania konsensusu, o czym stanowi
punkt O Rezolucji.

Mlodzi ludzie beda mieli okazje do treningu umiejetnosci czytania aktow
normatywnych i rozumienia tresci ich przepiséw w kontekscie ich uwarunko-
wan spolecznych i projektowanych przez prawodawce skutkéw poszczegoélnych
przepiséw.



42 Magdalena Tabernacka

Uczestnicy zaj¢¢ beda mieli okazje do rozwijania umiejetnosci debatowania oraz
argumentowania wlasnych pogladéw i nauczg si¢ stosowania argumentéw praw-
nych na poparcie przedstawianych przez siebie tez o dzialaniu spoleczenstwa.

Znaczenie rezolucji

Rezolucja sytuuje mediacje wraz z zapobieganiem konfliktom w$réd narze-
dzi instytucjonalnych i prawnych realizujacych kompleksowe podejscie lacza-
ce bezpieczenstwo, dyplomacj¢ i rozwdj. Zgodnie z punktem H rezolucji za-
pobieganie konfliktom i mediacja powinny zapewnia¢ utrzymanie stabilno$ci
i rozwdj w tych panstwach i strefach geograficznych, ktérych polozenie stanowi
dla Unii bezpo$rednie wyzwanie pod wzgledem bezpieczenstwa. Warto wigc za-
uwazy¢, ze w rezolucji dano wyraz swoistej misji Unii Europejskiej, ktérym jest
prorozwojowe i antykonfliktowe oddzialywanie nie tylko na wlasne kraje czlon-
kowskie, ale takze w znacznie szerszej, globalnej skali, co oczywiscie dotyczy
gléwnie tych krajow, ktére oddzialuja na Unig przez swoje sgsiedztwo, ale takze
przez intensywnos¢ kontaktéw spolecznych i gospodarczych.

Przepisy rezolucji uwzgledniaja takze sytuacje ludzi mlodych, zwlaszcza w sytu-
acjach konfliktowych, w tym w konfliktach zbrojnych. W punkcie P rezolucji zwré-
cono uwage na kwesti¢ nieproporcjonalnego wplywu konfliktéw silowych na
ludno$¢ cywilng, zwlaszcza na kobiety i dzieci, oraz na to, ze udzial kobiet i ludzi
miodych jest wazny dla zapobiegania konfliktom, budowania pokoju oraz zapo-
biegania wszelkim formom przemocy. Ponadto w punkcie 36 tego aktu jest mowa
o konieczno$ci zapewnienia, by wszelka wspdlpraca oraz wszelkie szkolenia i in-
terwencje uwzglednialy potrzeby i aspiracje mlodych kobiet i mlodych mezczyzn
oraz byly do nich dostosowane, biorac pod uwagg, Ze konflikty silowe wplywaja
w rézny sposob na ich zycie i przyszio$¢ oraz ze mlode kobiety i mlodzi mezczyZzni
moga wnies¢ cenny wklad w zapobieganie konfliktom silowym i ich rozwigzywa-
nie, w szczegolnosci w kontekscie postanowien punktu 32 i 33 tej rezolucji. Ponadto
w punkcie 24 tego aktu wezwano do dalszego rozwijania programu miodych przy-
wddedw politycznych w kontekscie programu dzialan na rzecz mlodziezy, pokoju
i bezpieczenstwa opartego na rezolucji Rady Bezpieczenistwa ONZ nr 2250.

Parlament Europejski w rezolucji zwrécil uwage na istotng role spoleczen-
stwa obywatelskiego, w ramach ktérego mozliwe jest prowadzenie konstruktyw-
nego dialogu. Dlatego tez w trakcie lekcji czy zaje¢ akademickich realizowanych
na podstawie niniejszego scenariusza warto zwroci¢ uwage na punkt Q rezolucji,
w ktdérym jest mowa o kluczowym znaczeniu zapewnienia i wspierania aktyw-
nego i konstruktywnego udzialu spoleczenstwa obywatelskiego i podmiotow
lokalnych, w tym m.in. mlodziezy, w promowaniu i ulatwianiu budowania zdol-
nosci i zaufania w zakresie mediacji, dialogu i pojednania. Ponadto w punkcie
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38. rezolucji podkreslono znaczenie sSrodkdw budowania zaufania oraz kontak-
téw miedzyludzkich dla zapobiegania konfliktom i ich rozwigzywania. Do takich
srodkéw nalezy m.in. mediacja.

Przebieg zaje¢ dydaktycznych

Przed zajeciami dydaktycznymi nalezy poprosi¢, aby uczniowie lub studenci
zapoznali si¢ z tekstem Rezolucji Parlamentu Europejskiego z dnia 12 marca
2019 r. w sprawie budowania zdolno$ci UE do zapobiegania konfliktom i media-
cji (2018/2159(INT). Mozna im udostepni¢ odpowiednio wezesniej tekst Rezolu-
cji, zawarty w Zalgczniku: Scenariusz 3. Zalgcznik 1. Tekst rezolucji do analizy.

1. Przedstawienie uczestnikom zajec statusu aktu, jakim jest rezolucja Parla-
mentu Europejskiego i przedstawienie kompetencji Parlamentu Europej-
skiego.

Parlament Europejski - przydatne linki do tekstéw Zrédlowych:

e Komisja Europejska, Dyrekcja Generalna ds. Komunikacji Spolecznej, Jak
dziala Unia Europejska: przewodnik po instytucjach europejskich, Urzad
Publikacji, 2014, https://data.europa.eu/doi/10.2775/1241

e Strona Parlamentu Europejskiego https://www.europarl.europa.eu/portal/pl.

Funkcje Parlamentu Europejskiego:

1. Kompetencja prawodawcza - Parlament bierze udzial w tworzeniu prawa
europejskiego

2. Kompetencje nadzorcze — nadzor nad instytucjami UE, w tym nad Komisja

3. Kompetencje budzetowe - wraz z Rada Parlament decyduje o budzecie,
wie¢c ma wplyw na wydatki UE.

Obywatele panstw czlonkowskich Unii Europejskiej wybieraja posléw (de-
putowanych) do Parlamentu Europejskiego bezposrednio. Nalezy uwiadomié
studentom i uczniom, ze oni takze indywidualnie maja wplyw na to, kto w tym
organie zasiada. Wazne, by przelamac stereotyp ,,Unia Europejska to ‘oni’ ”, bo
Unia Europejska to ,,my”.

Status rezolucji Parlamentu Europejskiego:

Rezolucje podejmowane przez Parlament nie majg statusu prawa, ktére pod-
legaloby wykonaniu. Sg one wyrazem politycznych dazen Unii Europejskiej i in-
formacja o tym, jakie i w jakim zakresie problemy dostrzegane sa w samej Unii
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iw jej otoczeniu. Jako takie akty te wplywajg posrednio zaréwno na polityke Unii
Europejskiej, jak i Paristw czlonkowskich UE oraz stanowia wyraz deklaracji i afir-
macji okreslonych wartosci, ktérymi kieruje si¢ Unia. Mogg stanowi¢ podstawe do
dalszych dzialan legislacyjnych, jak réwniez wskazowke interpretacyjna dla dzia-
lan podejmowanych na podstawie przepiséw prawa unijnego i praw krajowych.

2. Analiza przepiséw rezolucji

Uczestnicy zaje¢ powinni - dysponujac wstepna orientacja w zakresie tresci re-
zolucji - zebra¢ informacje na temat jej regulacji w podanych ponizej kategoriach.

Uczestnicy zaje¢ mogg pracowac na elektronicznej wersji rezolucji lub na
wydruku. W obu przypadkach mogg zakre$la¢ stosowne fragmenty rezolucji
wybranym przez siebie kolorem i pisa¢ na marginesie lub umieszcza¢ w formie
elektronicznej komentarze.

Preferowana forma zaje¢ to praca w grupach, gdy poszczegdlne osoby wcho-
dzace w sklad grup podzielg si¢ odpowiednio tekstem rezolucji.

Kazda z grup opracowuje jedno zagadnienie.

Lista zagadnien:

1. Wskaz przepisy rezolucji, ktére wskazuja mediacje jako narze¢dzie rozwia-
zywania konfliktu. Ocen zakresy sytuacji, ktére rezolucja wskazuje jako wlasci-
we do zastosowania mediacji. W jakich konfliktach mozna zastosowa¢ media-
cje? Uzasadnij swoja opinie.

2. Wskaz, w ktérych przepisach rezolucji mowa jest o roli kobiet i ich sytu-
acji w kontekscie mozliwo$ci podejmowania dialogu jako instrumentu majacego
zastosowanie w osigganiu standardu bezpieczenstwa. W argumentacji i dyskusji
odnie$ przepisy rezolucji do wlasciwych przepiséw prawa mig¢dzynarodowego
oraz tresci art. 32 i 33 Konstytucji Rzeczypospolitej Polskie;.

3. Ktére przepisy rezolucji reaguja na specyfike geopolitycznego usytuowa-
nia Unii Europejskiej? W jaki sposéb Unia Europejska zamierza oddzialywaé na
panstwa zewnetrzne?

4. Zidentyfikuj wskazane w rezolucji narzedzia zapobiegania konfliktom i za-
pewniania stabilnosci w pafistwach i strefach geograficznych, ktérych polozenie
stanowi dla Unii bezposrednie wyzwanie pod wzgledem bezpieczenstwa.

5. Wskaz, ktdére przepisy rezolucji odnosza si¢ do roli spoleczenstwa oby-
watelskiego i jakie wyzwania stojace przed spoleczenstwem obywatelskim do-
strzega rezolucja.

6. Jak rezolucja reaguje na sytuacje kobiet w konfliktach? Dlaczego rezolucja
szczegolnie zwraca uwage na sytuacje kobiet w konfliktach?
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Literatura pozwalajaca uzyskac szersze spojrzenie na problem

Tabernacka M. (red.), Antropologia mediacyi, Wroclaw 2015.

Tabernacka M., Mediacje — przeciwdziatanie podziatom w praktyce stosowania prawa [w:]
Tabernacka M. (red.), Mediacje ponad podziaiami, Wroclaw 2013, dostep elektronicz-
ny: http://www.bibliotekacyfrowa.pl/publication/42211.

Tabernacka M., Negocjacje i mediacje w sferze publicznej, Warszawa 2018.



46

Magdalena Tabernacka

Zatacznik do scenariusza 3

Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 12 marca 2019 r. w sprawie budo-
wania zdolnoS$ci UE do zapobiegania konfliktom i mediacji (2018/2159 (INT))

Parlament Europejski,

uwzgledniajgc Powszechng deklaracje praw czlowieka oraz inne traktaty i in-
strumenty Organizacji Narodéw Zjednoczonych dotyczqce praw czlowieka,
uwzgledniajgc zasady i cele Karty Narodéw Zjednoczonych,

uwzgledniajgc europejskq konwencje praw czlowieka,

uwzgledniajgc akt koricowy 2 Helsinek 21975 v. Organizacyi Bexpieczeristwa i Wspoi-
pracy w Europie (OBWE) oraz wszystkie jego zasady, jako dokument podstawowy
dla bezpieczeristwa europejskiego i szerzej pojetego bezpieczeristwa regionalnego,
uwzgledniajgc Karte praw podstawowych Unii Europejskiej,

uwzgledniajqgc Traktat o Unii Europejskiej oraz Traktat o funkcjonowaniu
Unii Europejskiej,

uwzgledniajqc cele zrownowazonego rozwoju ONZ oraz Agende na rzecz 2réw-
nowazonego rozwoju 2030,

uwzgledniajqc rezolucje Rady Bezpieczenstwa ONZ w sprawie zapobiegania
konfliktom i mediacyi, a takze rezolucje w sprawie kobiet, pokoju 1 bezpieczern-
stwa oraz w sprawie mlodziezy, pokoju i bezpieczenstwa,

uwzgledniajqc koncepcje wemacniania zdolnosci UE w zakresie mediacyi i dia-
logu, przyjetq przez Rade dnia 10 listopada 2009 1. (15779/09),

uwzgledniajgc globalng strategie na rzecz polityki zagranicznej i bezpieczen-
stwa Unii Europejskiej, przedstawionq przez wiceprzewodniczqcq Komisjijwy-
sokq przedstawiciel Unii ds. zagranicznych i polityki bezpieczenstwa Federike
Mogherini w dniu 28 czerwca 2016 ., a takzZe pierwsze sprawozdanie na temat
wdraZania tej strategii pt. ,,Wspdlna wizja, wspdlne dziatanie: wdrazanie glo-
balnej strategii UE”, opublikowane w dniu 18 czerwca 2017 1.,

uwzgledniajgc swoje zalecenie z dnia 15 listopada 2017 r. dla Rady, Komisji
oraz ESDZ w sprawie Partnerstwa Wschodniego w perspektywie szczytu w li-
stopadzie 2017 1.%°,

uwzgledniajgc swoje zalecenie 2 dnia § lipca 2018 r. skierowane do Rady w spra-
wie 73. sesji Zgromadzenia Ogolnego Narodow Zjednoczonych®,

20
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uwzgledniajgc rozporzqdzenie Parlamentu Europejskiego i Rady (UE) 2017/2306
2 dnia 12 grudnia 2017 . zmieniajqce rozporzqdzenie (UE) nr 230/2014 ustana-
wiajgce Instrument na rzecz Przyczyniania sig do Stabilnosci i Pokoju?,
uwzgledniajgc wniosek z dnia 13 czerwca 2018 v. skierowany do Rady przez
wysokq przedstawiciel Unii do spraw zagranicznych i polityki bezpieczerstwa,
przy wsparciu Komisji, dotyczqcy decyzji Rady ustanawiajqcej Europejski In-
strument na rzecz Pokoju (HR(2018) 94),

uwzgledniajgc art. 52 Regulaminu,

uwzgledniajgc sprawozdanie Komisji Spraw Zagranicznych (A8-0075/2019),

. majac na uwadze, zZe wspieranie pokoju i bezpieczenstwa mi¢dzynaro-

dowego stanowi cze¢$¢ racji bytu UE, co zostalo uznane w 2012 r., kiedy
przyznano Unii Pokojowa Nagrode Nobla, i jest podstawowym elemen-
tem Traktatu z Lizbony;

. majac na uwadze, ze UE zobowiazala si¢ do wdrozenia programu dzialan

na rzecz kobiet, pokoju i bezpieczenstwa, zgodnie z rezolucja Rady Bezpie-
czenstwa ONZ nr 1325 oraz jej poézniejszymi aktualizacjami, a takze progra-
mu dzialan na rzecz mlodziezy, pokoju i bezpieczenstwa, zgodnie z rezo-
lucja Rady Bezpieczenstwa ONZ nr 2250 i jej pézniejszymi aktualizacjami;

. majac na uwadze, ze UE jest jednym z najwi¢kszych darczyncow wspiera-

jacych zapobieganie konfliktom i budowanie pokoju poprzez wykorzysty-
wanie instrumentow pomocy Zewnetrznej;

. majac na uwadze, ze UE, jako gléwny czlonek organizacji migdzynarodowych,

podstawowy darczyrica pomocy i najwi¢kszy partner handlowy na §wiecie, po-
winna odgrywa¢ wiodaca role w budowaniu pokoju na $wiecie, zapobieganiu
konfliktom i wzmacnianiu bezpieczenstwa miedzynarodowego; majac na uwa-
dze, Ze zapobieganie konfliktom i mediacja powinny odbywac si¢ w ramach
kompleksowego podejscia laczacego bezpieczenstwo, dyplomacje i rozwoj;

. majac nauwadze, Ze niezb¢dna jest wspdlpraca z organizacjami regionalnymi,

takimi jak OBWE, ktéra w swoim akcie koicowym z Helsinek z 1975 r. okresla
m.in. zasady niestosowania sily, integralnosci terytorialnej panstw, réwnych
praw i samostanowienia narodéw, a takze majac na uwadze, Ze organizacje te
odgrywaja kluczowg rol¢ w zapobieganiu konfliktom i w mediacj;

22
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. majgc na uwadze, ze zapobieganie konfliktom silowym ma zasadnicze

znaczenie dla sprostania wyzwaniom w zakresie bezpieczenstwa, przed
ktérymi stoi Europa i jej sgsiedztwo, oraz dla postgpu politycznego i spo-
lecznego; majac na uwadze, Ze jest to rowniez podstawowy element sku-
tecznego multilateralizmu i jest bardzo wazne dla osiagania celow zrow-
nowazonego rozwoju, w szczegolnosci celu 16 dotyczacego pokojowych
i integracyjnych spoleczenstw, dostepu do wymiaru sprawiedliwosci dla
wszystkich oraz skutecznych, odpowiedzialnych i integracyjnych instytu-
cji na wszystkich szczeblach;

. majac na uwadze, ze dalsze wsparcie ze strony UE dla podmiotéw cy-

wilnych i wojskowych w panistwach trzecich jest waznym czynnikiem za-
pobiegajacym powracajacym konfliktom silowym; majac na uwadze, ze
trwaly pokdj i bezpieczenstwo s nierozerwalnie zwigzane ze zréwnowa-
ZONym rozwojem,;

. majac na uwadze, ze zapobieganie konfliktom i mediacja powinny zapew-

nia¢ utrzymanie stabilno$ci i rozwdj w tych panistwach i strefach geogra-
ficznych, ktérych polozenie stanowi dla Unii bezposrednie wyzwanie pod
wzgledem bezpieczenstwa;

majac na uwadze, ze zapobieganie to strategiczna funkcja, ktérej celem jest
zapewnienie skutecznego dzialania przed kryzysem; majac na uwadze, ze
mediacja to kolejne narzedzie dyplomacji, ktére mozna wykorzystywac¢ do
zapobiegania konfliktom, ich powstrzymywania i rozwigzywania;

majac na uwadze, ze bezpieczenstwo wewnetrzne i zewnetrzne s3 w co-
raz wigkszym stopniu nierozerwalnie ze soba powiazane i ze zlozony
charakter globalnych wyzwan wymaga kompleksowego i zintegrowanego
podejscia UE do konfliktéw i kryzyséw zewnetrznych;

. majac na uwadze, ze konieczne jest wzmocnienie podej$cia miedzyinstytu-

cjonalnego, tak by UE mogla rozwija¢ i w pelni wykorzystywaé swoje zdol-
nosci;

. majac na uwadze, Ze globalna strategia UE, deklaracje polityczne i zmiany

instytucjonalne to pozytywne znaki potwierdzajace zaangazowanie wice-
przewodniczacej / wysokiej przedstawiciel na rzecz priorytetowego trak-
towania zapobiegania konfliktom i mediacji;
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. majac na uwadze, ze instrumenty finansowania zewnetrznego znaczaco
przyczyniaja si¢ do wspierania zapobiegania konfliktom i budowania pokoju;

. majac na uwadze, ze sprawiedliwos$¢ okresu przejsciowego stanowi waz-
ny zbiér mechanizméw sadowych i pozasadowych skupiajacych si¢ na
odpowiedzialno$ci za popelnione w przeszlosci naduzycia, a takze na za-
pewnieniu zréwnowazonej, sprawiedliwej i pokojowej przyszlosci;

. majac na uwadze, ze Parlament odgrywa czolowa rol¢ w dyplomacji par-
lamentarnej, w tym w procesach mediacji i dialogu, w oparciu o zakorze-
niong kulture dialogu i budowania konsensusu;

. majac nauwadze, Ze konflikt silowy i wojna majg nieproporcjonalny wplyw
na ludno$¢ cywilng, zwlaszcza kobiety i dzieci, oraz narazajg kobiety na
wieksze niz w przypadku mezczyzn ryzyko gospodarczego i seksualnego
wykorzystywania, pracy przymusowej, przesiedlania i przetrzymywania
oraz przemocy seksualnej, takiej jak gwalt, stosowanej jako taktyka wo-
jenna; majac na uwadze, ze aktywny udzial kobiet i ludzi mlodych jest
wazny dla zapobiegania konfliktom, budowania pokoju oraz zapobiegania
wszelkim formom przemocy, w tym przemocy seksualnej i przemocy ze
wzgledu na pled;

. majac na uwadze, ze kluczowe znaczenie ma zapewnienie i wspieranie ak-
tywnego i konstruktywnego udzialu spoleczenstwa obywatelskiego i pod-
miotéw lokalnych, zaréwno cywilnych, jak i wojskowych, w tym kobiet,
mniejszos$ci, ludéw tubylczych i miodziezy, w promowaniu i ulatwianiu
budowania zdolnosci i zaufania w zakresie mediacji, dialogu i pojednania;

. majac na uwadze, Ze pomimo zobowigzan politycznych podejmowanych
na szczeblu UE dzialania na rzecz zapobiegania konfliktom oraz budowa-
nia i utrzymywania pokoju s3 czesto niedofinansowane, co negatywnie
wplywa na zdolno$¢ promowania i ulatwiania dzialan w tych dziedzinach;

. zacheca Unig do dalszego priorytetowego traktowania zapobiegania kon-
fliktom i mediacji w ramach istniejacych uzgodnionych formatéw i zasad
negocjacyjnych lub przez wsparcie dla nich; podkresla, Ze to podejscie za-
pewnia wysoka europejska warto$¢ dodang pod wzgledem politycznym,
spolecznym i gospodarczym oraz pod wzgledem bezpieczenstwa ludzkiego
na Swiecie; przypomina, ze dzialania w zakresie zapobiegania konfliktom
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i mediacji przyczyniaja si¢ do potwierdzenia obecnosci i wiarygodnosci
Unii na arenie mi¢dzynarodowej;

. uznaje role misji cywilnych i wojskowych, realizowanych w ramach wspol-

nej polityki bezpieczenstwa i obrony (WPBiO), dla utrzymywania pokoju,
unikania konfliktéw i wzmacniania bezpieczenstwa mi¢dzynarodowego;

. wzywa wiceprzewodniczaca /| wysoka przedstawiciel, przewodniczacego

Komisji i przewodniczacego Parlamentu Europejskiego do wyznaczenia
wspdlnych dlugoterminowych priorytetéw w dziedzinie zapobiegania kon-
fliktom i mediacji, ktére powinny sta¢ si¢ cz¢$cia regularnego programowa-
nia strategicznego;

. wzywa do dlugoterminowego budowania pokoju eliminujacego podsta-

wowe przyczyny konfliktow;

. wzywa do ulepszenia obecnej struktury wspierajacej priorytety UE opi-

sane ponizej;

. apeluje o przyjmowanie podejScia uwzgledniajacego kontekst konfliktu

i ukierunkowanego na ludzi, w ramach ktérego bezpieczenstwo ludzkie
byloby w centrum zaangazowania UE, aby przynosilo pozytywne i trwale
rezultaty w terenie;

. zacheca Europejska Sluzbe Dzialan Zewnetrznych (ESDZ) i sluzby Ko-

misji zajmujace si¢ dzialaniami zewnetrznymi do corocznego przed-
stawiania Parlamentowi sprawozdania na temat post¢péw w realizacji
zobowigzan politycznych UE w zakresie zapobiegania konfliktom i me-
diacji;

ZWIEKSZANIE ZDOLNOSCI INSTYTUCJONALNYCH UE W ZAKRESIE

ZAPOBIEGANIA KONFLIKTOM I MEDIACJI

8. popiera bardziej spdjne i calo$ciowe zaangazowanie UE w ramach zewngtrz-

nych konfliktéw i kryzyséw, a takze uwaza, ze zintegrowane podejscie do
zewnetrznych konfliktéw i kryzyséw stanowi warto$¢ dodang dzialan ze-
wnetrznych Unii oraz Ze nalezy jak najszybciej wdrozy¢ wszelkie $rodki, aby
doprecyzowac reakcje UE na kazdym etapie konfliktu oraz uczyni¢ to zinte-
growane podejscie bardziej operacyjnym i skutecznym; przypomina w tym
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10.

11.

12.

13.

kontekscie normy i zasady prawa mi¢dzynarodowego i Karty Narodéw Zjed-
noczonych oraz wyraza poparcie dla istniejacych ram, podej$¢ i zasad nego-
cjacyjnych; przypomina, ze kazdy konflikt nalezy rozpatrywac indywidualnie;

podkresla, ze to budowanie zdolnosci powinno umozliwi¢ panstwom
czlonkowskim okreSlenie priorytetowych obszaréw geograficznych dla
dzialan w zakresie zapobiegania konfliktom i mediacji oraz ulatwi¢ wspol-
prace dwustronng mi¢dzy panstwami europejskimi;

wzywa do utworzenia - pod zwierzchnictwem wiceprzewodniczacej / wy-
sokiej przedstawiciel — doradczej unijnej grupy wysokiego szczebla ds.
zapobiegania konfliktom i mediacji w celu ustanowienia wszechstron-
nego zespolu doswiadczonych wysokich ranga mediatoréw politycznych
i ekspertéw od zapobiegania konfliktom, zdolnych do szybkiego udostep-
niania fachowej wiedzy politycznej i technicznej; uwaza, ze potrzebny
jest rowniez zespol ekspertow ds. pojednania i sprawiedliwosci okresu
przejéciowego; wzywa do systematycznego zachecania do ustanawia-
nia mechanizmdéw pojednania i rozliczalnosci na wszystkich obszarach
po konfliktach, aby zapewni¢ rozliczalno$¢ za przestg¢pstwa popelnione
w przeszlosci oraz zapobiega¢ im i zniecheca¢ do nich w przyszlosci;

wzywa do mianowania specjalnego wyslannika UE ds. pokoju, ktory prze-
wodniczy¢ bedzie doradczej unijnej grupie wysokiego szczebla, aby pro-
mowac spéjnosc¢ i koordynacje miedzy instytucjami, w tym w zakresie ich
wspolpracy ze spoleczenstwem obywatelskim, usprawnia¢ wymiane in-
formacji i umozliwia¢ wezesne podejmowanie wzmozonych dzialan;

wzywa do ustanowienia innych mechanizméw miedzyinstytucjonalnych,
takich jak grupy zadaniowe zajmujace si¢ konkretnymi sytuacjami w za-
kresie zapobiegania konfliktom;

zwraca si¢ o ustanowienie specjalnej grupy roboczej Rady ds. zapobiega-
nia konfliktom i mediacji, co podkre$li silne zaangazowanie UE na rzecz
pokoju i stabilno$ci w regionach sasiadujacych z UE;

Europejska Stuzba Dzialan Zewnetrznych

14.

z zadowoleniem przyjmuje utworzenie specjalnego ,,Dzialu ds. instru-
mentow zapobiegania konfliktom, budowania pokoju i mediacji” w ESDZ
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15.

16.

oraz opracowanie takich narzedzi, jak system wczesnego ostrzegania
i analiza sytuacji; apeluje o inwestowanie w dalszy rozwoj takich narze-
dzi;

wzywa do bardziej systematycznego gromadzenia i rozpowszechniania
odpowiedniej wiedzy oraz zarzadzania nig, z wykorzystaniem formatéw
dostepnych, praktycznych i istotnych pod wzgledem operacyjnym dla
pracownikéw w instytucjach UE;

wzywa do dalszego rozwijania potencjalu w zakresie analizy konflik-
tow z uwzglednieniem aspektu plci, wezesnego ostrzegania, pojedna-
nia i zapobiegania konfliktom z mys$lg o pracownikach wewnetrznych,
mediatorach i innych ekspertach oraz stronach trzecich, przy zaanga-
zowaniu ESDZ i z uwzglednieniem organizacji spoleczenstwa obywa-
telskiego;

Komisja Euvopejska

17.

18.

przypomina, ze przy eliminowaniu pierwotnych przyczyn konfliktow
i osigganiu celow zréwnowazonego rozwoju coraz bardziej potrzebne jest
zapobieganie konfliktom, ze szczegdlnym uwzglednieniem demokracji
i praw czlowieka, praworzadnosci, reformy sadownictwa oraz wsparcia
dla spoleczenstwa obywatelskiego;

podkresla fakt, ze wszystkie interwencje UE na obszarach dotknietych
przemoca i konfliktami muszg uwzglednia¢ kontekst konfliktu i kwestie
plci; wzywa do podjecia natychmiastowych dzialan w celu wlaczenia tych
aspektéow do wszystkich odpowiednich polityk, strategii, dzialan i ope-
racji, przy czym nalezy polozy¢ wigkszy nacisk na unikanie wyrzadzania
szkod i zwigkszy¢ wklad UE w realizacje dlugoterminowych celéw w za-
kresie zapobiegania konfliktom i budowania pokoju;

Parlament Europejski

19.

podkresla role Zespolu ds. Wspierania Demokracji i Koordynacji Wybo-
row i gléwnych nalezacych do niego posléw do PE, gdyz jest to organ
operacyjny koordynujacy inicjatywy w zakresie mediacji i dialogu, oraz
z zadowoleniem przyjmuje nowe inicjatywy, takie jak dialog im. Jeana
Monneta na rzecz pokoju i demokracji (z wykorzystaniem historycznego
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Domu Jeana Monneta w Bazoches, we Francji), dzialania w zakresie prze-
mocy zwiagzanej z wyborami, dialog mi¢dzypartyjny i budowanie konsen-
susu, jak réowniez program mlodych przywddcéw politycznych, i zaleca
dalsze rozwijanie tych inicjatyw jako kluczowych instrumentéw Parla-
mentu Europejskiego w dziedzinie mediacji, ulatwiania kontaktéw i dia-
logu; z zadowoleniem przyjmuje decyzje Zespotu ds. Wspierania Demo-
kracji i Koordynacji Wyboréw, aby oprzec si¢ na sukcesie procesu dialogu
im. Jeana Monneta ze Zgromadzeniem Republiki Macedonii i rozszerzy¢
metod¢ dialogu im. Jeana Monneta na wszystkie kraje Balkanéw Zachod-
nich;

20.z zadowoleniem przyjmuje partnerstwo z Rada Najwyzsza Ukrainy w for-

21.

22.

23.

mule dialogdéw im. Jeana Monneta, ktérego celem jest budowanie kon-
sensusu mi¢dzy frakcjami i partiami politycznymi w Radzie Najwyzszej i,
co najwazniejsze, przeksztalcenie kultury politycznej w kierunku nowo-
czesnego europejskiego podejscia parlamentarnego opartego na dialogu
demokratycznym i budowaniu konsensusu;

z zadowoleniem przyjmuje wnioski z pigtego dialogu im. Jeana Monne-
ta, ktéry odbyl si¢ w dniach 11-13 pazdziernika 2018 r. i podczas ktérego
podjeto kroki w celu wsparcia wdrozenia ukladu o stowarzyszeniu; uznaje
wniosek dotyczacy wspolpracy Parlamentu Europejskiego z Komisja w celu
ulatwienia dialogu z gléwnymi zainteresowanymi stronami z Rady Najwyz-
szej Ukrainy i rzadu Ukrainy w sprawie poprawy skutecznosci dzialan Rady
Najwyzszej Ukrainy w zwigzku z wdrazaniem ukladu o stowarzyszeniu,

z zadowoleniem przyjmuje nowg tréjstronng inicjatywe przewodni-
czacych parlamentéw Ukrainy, Moldawii i Gruzji w celu ustanowienia
regionalnego zgromadzenia parlamentarnego jako waznej platformy
dialogu regionalnego na temat kwestii strategicznych, w tym wdra-
zania ukladéw o stowarzyszeniu i reagowania na kluczowe wyzwania
w zakresie bezpieczenstwa, w tym na wojn¢ hybrydows i dezinforma-
cje; uznaje poparcie Parlamentu dla tego regionalnego dialogu par-
lamentarnego za wazny przejaw zaangazowania Parlamentu na rzecz
tego regionu w obliczu wspolnych wyzwan w zakresie bezpieczenstwa
regionalnego;

uznaje coraz wigksza rol¢ Parlamentu w procesie mediacji politycznej;
podkresla w zwigzku z tym wspdlng inicjatywe komisarza do spraw
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europejskiej polityki sgsiedztwa i negocjacji w sprawie rozszerzenia
oraz trzech mediatoréw z ramienia Parlamentu Europejskiego E. Kuka-
na, I. Vajgla i K. Fleckensteina, majaca na celu wspieranie przywodcoéw
partii w bylej jugoslowianskiej republice Macedonii w przezwyciezeniu
kryzysu politycznego poprzez wdrozenie porozumienia z Przina z 2015
r.; potwierdza gotowo$¢ Parlamentu do wykorzystania tego przykladu
Scislej wspdlpracy mi¢dzyinstytucjonalnej z Komisja i ESDZ poprzez
zwigkszenie zaangazowania na rzecz wzmacniania dialogu polityczne-
go i pojednania w calym regionie Balkanéw Zachodnich i w szerszym
sgsiedztwie;

24.wzywa do dalszego rozwijania programu mlodych przywddcédw politycz-

25.

nych w kontekscie programu dzialan na rzecz mlodziezy, pokoju i bez-
pieczenistwa opartego na rezolucji Rady Bezpieczenstwa ONZ nr 2250,
a takze do kontynuowania doskonalej wspdlpracy z regionalng inicjatywa
wiceprzewodniczacej / wysokiej przedstawiciel na rzecz regionu Morza
Srédziemnego w ramach programu ,,Young Med Voices”;

uwaza, ze dialog na wysokim szczeblu z mlodziezg ,Bridging the gap”
zapewnia przestrzen dialogu miedzy przedstawicielami mlodziezy i mlo-
dymi poslami do parlamentéw z Balkanéw Zachodnich, co ma istotne
znaczenie dla wspierania kultury ponadpartyjnego dialogu i pojednania,
a takze wspiera europejska perspektywe krajow tego regionu;

26.zaleca dalsze rozwijanie istniejgcych parlamentarnych programéw szko-

len i coachingu dla posléw do Parlamentu Europejskiego, zwlaszcza tych,
ktérzy zostali wyznaczeni na mediatoréw lub gléwnych obserwatordw,
a takze programdw szkoleniowych dla parlamentarzystéw z panstw trze-
cich, partii politycznych i personelu, w tym programéw dotyczacych kwe-
stii zwigzanych z plcia i mlodzieza, réwniez we wspoélpracy ze struktu-
rami panstw czlonkowskich, ktére zdobyly specjalistyczng wiedze w tej
dziedzinie;

27. uwaza, ze potencjal Parlamentu mozna by jeszcze bardziej rozwina¢ dzig-

ki mianowaniu wiceprzewodniczacego odpowiedzialnego za koordynacje
mediacji i ulatwianie dialogu, ktéry to wiceprzewodniczacy prowadzilby
dzialania w $cislej wspolpracy z Zespolem ds. Wspierania Demokracji
i Koordynacji Wyboréw; wzywa do utworzenia zespolu, w ktérego sklad
wejda obecni i byli poslowie do Parlamentu Europejskiego;
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28.podkresla role przyznawanej przez Parlament Europejski Nagrody im. Sa-
charowa w podnoszeniu $wiadomosci na temat konfliktéw na calym Swie-
cie; apeluje o zwigkszenie przyznawanej nagrody pieni¢znej w nastgpne;j
kadencji parlamentarnej;

29.uznaje, ze Parlament musi, wspierajac ogoélne dzialania UE, zinstytucjonali-
zowac swoje procedury mediacji; wzywa do wzmocnienia parlamentarnej dy-
plomacji i wymiany, w tym za posrednictwem prac delegacji parlamentarnych;

30.podkresla dlugotrwalg Scisla wspdlprace miedzy Parlamentem a Biurem
Instytucji Demokratycznych i Praw Czlowieka OBWE (ODIHR) w dzie-
dzinie wyboréw i wspierania demokracji; wzywa do rozszerzenia tej
wspolpracy na obszar mediacji i dialogu;

KOBIETY, POKOJ 1 BEZPIECZENSTWO - ZWIEKSZANIE ZDOLNOSCI
ODNOSZACYCH SIE DO ASPEKTU PLCI W ZAKRESIE ZAPOBIEGANIA
KONFLIKTOM I MEDIACJI W UE

31. wzywa UE do odegrania wiodacej roli we wdrazaniu rezolucji Rady
Bezpieczenstwa ONZ w sprawie kobiet, pokoju i bezpieczenstwa oraz
w uwzglednianiu zawartych w nich zasad na wszystkich etapach dzialan
UE dotyczacych zapobiegania konfliktom i mediacji;

32.wzywa do zapewnienia pelnej rownosci plci oraz do podjecia konkret-
nych staran na rzecz zapewnienia udzialu kobiet, dziewczat i miodziezy
oraz ochrony ich praw w calym cyklu konfliktu, od zapobiegania konflik-
tom po odbudowe po zakonczeniu konfliktu, w kontekscie unijnych dzia-
lan dotyczacych zapobiegania konfliktom i mediacji;

33. apeluje o to, by wszelkie dzialania w zakresie wspolpracy, szkolen i in-
terwencji uwzglednialy aspekt plci; z zadowoleniem przyjmuje inicjatywy
UE w tym wzgledzie, a takze jej czynny wklad na rzecz nastepnego planu
dzialania w sprawie réwnosci pici oraz nowe unijne strategiczne podej-
Scie w sprawie kobiet, pokoju i bezpieczenstwa;

34. wzywa do uwzglednienia wiedzy fachowej na temat kwestii plci, w tym
przemocy na tle plciowym i przemocy seksualnej w konfliktach zbroj-
nych, na wszystkich etapach zapobiegania konfliktom, w procesie media-
cji i budowania pokoju;
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35. wzywa UE do odegrania wiodacej roli we wdrazaniu rezolucji Rady Bez-
pieczenstwa ONZ w sprawie mlodziezy, pokoju i bezpieczenstwa oraz do
uwzgledniania zawartych w nich zasad w dzialaniach UE dotyczacych za-
pobiegania konfliktom i mediacji;

36.domaga sie, aby wszelka wspdlpraca oraz wszelkie szkolenia i interwencje
uwzglednialy potrzeby i aspiracje miodych kobiet i mlodych mezczyzn
oraz byly do nich dostosowane, bioragc pod uwageg, ze konflikty silowe
wplywaja w rézny sposob na ich Zycie i przyszlos$¢ oraz Ze mlode kobiety
i mlodzi mezczyZzni moga wnies¢ cenny wklad w zapobieganie konfliktom
silowym i ich rozwigzywanie;

WZMOCNIENIE ROLI I POTENCJALU ORGANIZACJI SPOLECZEN-
STWA OBYWATELSKIEGO W PODEJSCIU UE DO ZAPOBIEGANIA KON-
FLIKTOM I MEDIACIJI

37. uwaza, ze nalezy uwzglednié role organizacji spoleczenstwa obywatel-
skiego w ogdlnym podejsciu UE i w jej priorytetach w zakresie rozwoju
potencjaly;

38. podkresla znaczenie srodkdw budowania zaufania oraz kontaktow mig-
dzyludzkich dla zapobiegania konfliktom i ich rozwiagzywania;

39.apeluje o konsultacje z organizacjami spoleczenstwa obywatelskiego,
zwlaszcza tymi specjalizujacymi si¢ w prawach kobiet i prawach czlo-
wieka przyslugujacych mniejszo$ciom, przy ustanawianiu i wdrazaniu
unijnych programéw i strategii politycznych dotyczacych pokoju, bezpie-
czenstwa i mediacji;

SRODKI FINANSOWE I BUDZETOWE PRZEZNACZANE PRZEZ UE NA
ZAPOBIEGANIE KONFLIKTOM I MEDIACJE

40.uwaza, ze coraz powazniejsze wyzwania wymagaja zwiekszenia srodkéw
finansowych przeznaczanych na zapobieganie konfliktom oraz zapewnie-
nia specjalnie przygotowanego personelu;

41. podkresla potrzebe udostepnienia wystarczajacych srodkéw finansowych za-
rezerwowanych na dzialania UE w zakresie zapobiegania konfliktom i media-
cji w ramach nastepnych wieloletnich ram finansowych (2021-2027);
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42.zwraca si¢ do wiceprzewodniczacej/wysokiej przedstawiciel o przedsta-

43

wienie Parlamentowi aktualnych informacji na temat linii budzetowej
ESDZ przeznaczonej na analiz¢ konfliktéw i uwrazliwienie na konflikty,
wczesne ostrzeganie, wsparcie mediacji oraz na temat przyszlych priory-
tetow w tej dziedzinie;

zobowigzuje swojego przewodniczacego do przekazania niniejszej rezo-
lucji przewodniczacym Komisji i Rady, wiceprzewodniczgcej Komisji /
wysokiej przedstawiciel Unii do spraw zagranicznych i polityki bezpie-
czenstwa, Radzie, ESDZ, Specjalnemu Przedstawicielowi UE ds. Praw
Czlowieka, Komisji, OBWE, Sekretarzowi Generalnemu ONZ oraz rza-
dom i parlamentom panstw czlonkowskich.
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2.1.1. Wprowadzenie dla nauczyciela i wyktadowcy

Inspiracje¢ do powstania niniejszego konspektu stanowilo szeroko rozumiane
zagadnienie demokracji. Szybkie przemiany spoleczne, geopolityka, niestabilna
sytuacja na arenie miedzynarodowej, zwlaszcza tam, gdzie rzady panistw opie-
raja si¢ na niedemokratycznych instytucjach ustrojowych, jak réwniez sytuacja
w Unii Europejskiej, uzasadnily konieczno$¢ siggniecia po temat zajeé, ktéry
zmusilby do refleksji nad istota i rolg demokracji w budowaniu spoleczenstwa
opartego na praworzadnosci, dialogu i poszanowaniu kazdej jednostki.

W opracowaniu scenariusza tych zaje¢ wykorzystano ustalenia z badan na-
ukowych prowadzonych w ramach projektu naukowego Mediacje i dialog w Unii
Europejskiej prowadzqce do trwadego i sprawiedliwego spolecznie porozumienia osiq-
ganego w warunkach rzetelnej i wiarygodnej informacji. Projekt zakladal m. in. an-
kietowe przebadanie grupy respondentéw* (ponad 600 os6b miodziezy licealne;
i uczniéw technikum oraz mlodziezy studenckiej), ktérej zadano pytania dotycza-
ce instytucji zwigzanych z demokracja, warto$ciami wyznawanymi w Unii Euro-
pejskiej, jej funkcjonowaniem, a takze z rolg Parlamentu Europejskiego.

Badanie ankietowe pokazalo stan wiedzy i $wiadomosci mlodych ludzi na
temat demokratycznych instytucji unijnych, ich prerogatyw, dzialania i roli Par-
lamentu Europejskiego. Zbadano stosunek mlodych ludzi do Unii Europejskiej.
Jednym z pytan, jakie zadano respondentom, bylo: , W jaki sposéb zostaje si¢ de-
putowanym do Parlamentu Europejskiego?”. Na tak postawione pytanie 70% re-
spondentéw odpowiedzialo prawidlowo - deputowanych wybiera si¢ w wyborach
powszechnych - kazdy obywatel danego kraju UE moze glosowa¢ na deputowa-
nych z danego kraju. Studenci wykazali si¢ wigksza wiedza w tym zakresie, nie-
mal 79% respondentéw udzielilo poprawnej odpowiedzi. Wéréd uczniéw odsetek

*  ORCID: 0000-0002-4463-5222.

**  ORCID: 0000-0001-9753-5463.

*** ORCID: 0000-0002-8419-3676.

3 Ankiete przeprowadzono w ramach projektu GANESA w kwietniu 2021 r. Odpowiedziato na
nig 107 uczniéw technikum, 120 - liceum ogdlnoksztatcacego, 419 - studentéw Uniwersytetu Wro-
ctawskiego.
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poprawnej odpowiedzi ksztaltowal si¢ na poziomie 54%. Niestety — az 30% bada-
nych udzielilo blednej odpowiedzi, co sugeruje, ze wsréd mlodziezy istniejg tacy,
ktérzy nie majg swiadomosci, jak funkcjonuje Parlament Europejski i jaka jest
jego rola.

Respondenci pytani byli takze o to, jakie wartosci kojarzone z Unig Euro-
pejska sg dla nich szczegdlnie wazne. Z badania wynika, ze dla mlodych ludzi
najwazniejsza jest swoboda przemieszczania si¢ mi¢dzy panistwami. Na drugim
miejscu zaznaczono mozliwos$¢ podjecia pracy w kazdym kraju unijnym. Wazna
warto$cia okazaly si¢ takze: wolno$¢, mozliwos¢ wzigcia udzialu w programach
typu Erasmus oraz demokracja. Najmniej istotne dla respondentéw okazaly sie:
pluralizm, wspdlna polityka zagraniczna i mozliwos$¢ wspdlnego zakupu szcze-
pionek przeciw COVID-19. Podsumowujac, wybrane przez mlodych ludzi od-
powiedzi wskazuja, ze cenia sobie oni takie warto$ci, ktére bezposrednio ich
dotycza i laczg si¢ ze swoboda, wolnoscia i sprowadzaja si¢ do warto$ci demo-
kratycznych, na ktérych opiera si¢ cala instytucja Unii Europejskiej.>

Demokracja to nie tylko wartos¢, ale réwniez instytucja, ktora juz w czasach staro-
zytnej Grecji stanowila o ustroju. Definiowano ja wowczas jako forme wyrazajaca zda-
nie wigkszosci. ,,Grecy urzeczywistniajac ustrdj demokratyczny, byli autorami bez-
precedensowego eksperymentu politycznego. Mozna powiedzie¢, ze nie wiedzieli nic
o mozliwosciach, jakie daje demokracja, zanim sami nie zaczeli jej urzeczywistniac.
Mimo ze realizacja tego projektu miala charakter ewolucyjny, to sam pomys} i jego
wecielenie w zycie bez watpienia byly rewolucyjne.” Demokracja ateniska, stworzona
jako wzdr, stala si¢ modelem, ktéry wyrazal przekonanie, Ze w paristwie opartym na
glosie ludu (gr. demos kratos) da si¢ wybudowac¢ dobry, sprawiedliwy Swiat.

Dzi$ demokracj¢ definiuje si¢ jako ustrdj panstwa, w ktérym obywatele maja
prawnie zagwarantowany bezposredni lub posredni wplyw na podejmowanie de-
cyzji. ,Warunkiem istnienia demokracji jest posiadanie przez ogé! obywateli praw
i wolno$ci gwarantujacych kazdemu obywatelowi udzial w sprawowaniu wladzy.*®
Konstytucjonalista profesor Marek Safjan zauwaza, Ze ,,systemy prawa wspolcze-
snej Europy sg oparte na modelu demokracji konstytucyjnej, w ktérym uznaje si¢
pluralizm $wiatopogladowy, religijny, polityczny i ideologiczny spoleczenstwa.
Wspdlczesna demokracja konstytucyjna jest oparta na konsensie, odrzuca prosty
model demokracji wigkszosciowej, nakazuje obrong¢ praw mniejszosci, zaklada
maksymalng sfer¢ wolnosci jednostki, o ile da si¢ to pogodzi¢ z interesami innych

24 Karta Praw Podstawowych Unii Europejskiej, Preambuta, EUR-Lex - 12012P/TXT - EN - EUR-
-Lex (europa.eu) [dostep: 28.05.2022].

»  Stupnik T., Narodziny demokracji w Gredji klasycznej w czasach reform Klejstenesa i Perykle-
sa, ,,Studia Politicae Universitatis Silesiensis” 2017, t. 19, s. 35-68.

% Bombicki M.R., Encyklopedia Actus Purus, Warszawa 1990, s. 5.
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obywateli i spoleczenstwa, stwarza mozliwie szerokie szanse uczestniczenia kaz-
dego w zyciu publicznym i decydowania o jego ksztalcie.””” Takie rozumienie de-
mokracji wpisane jest wigc w myslenie o panstwie, jego ustroju, sposobie spra-
wowania wladzy. Zaréwno Unia Europejska, jak i Parlament Europejski wspierajg
takie myslenie. Na oficjalnej stronie Parlamentu Europejskiego przeczyta¢ moz-
na, ze Parlament Europejski zyskal sobie opini¢ zaangazowanego obrorncy demo-
kracji i praw podstawowych jednostki.*® Jednoznaczne bowiem jest, ze demokra-
cja chroni czlowieka i jest z nim szczegdlnie zwigzana.

Silny akcent kladzie si¢ na warto§¢ demokracji chociazby w przepisach sta-
nowiacych podwaliny Unii Europejskiej. W Preambule Karty praw podstawowych
Unii Europejskief* podkreslono, ze narody Europy tworzace ze sobg silny zwia-
zek, dazace do pokoju i budowania przyszlo$ci opartej na wspélnych warto-
Sciach szczegdlnie mocno zaznaczaja potrzebe opierania wszelkich dzialan na
zasadach demokracji i pafistwa prawnego. Demokracja gwarantuje bowiem, ze
prawa podstawowe jednostki (chociazby prawo do zycia, prawo do nauki, prawo
do wypowiedzi i informacji i inne, o ktérych mozna przeczyta¢ w Karcie praw
podstawowych UE) beda respektowane, szanowne, a wszelkie proby ich lamania
spotkaja si¢ ze sprzeciwem spolecznym i politycznym.

W panstwie prawa demokracja to rzeczywistos¢ kazdego obywatela. Jest tym,
co daje jednostce mozliwosci wypowiadania si¢ w kwestiach dla niej waznych. Bo
przeciez gdyby nie demokracja, nie mozna byloby zrzeszac si¢, swobodnie wyrazac¢
swojego zdania, strajkowaé, protestowac, decydowac o wydatkach lokalnych i wie-
le innych. Demokracja daje jednostce posredni i bezposredni wplyw na sytuacje,
w jakiej si¢ znajduje. Karolina Tybuchowska-Hartlinska zwraca uwage na ogromne
znaczenie demokracji bezposredniej. Podkresla istote bezposrednich form uczest-
nictwa obywateli w sprawowaniu zycia politycznego. Do najbardziej popularnych
zalicza referenda, konsultacje mieszkaficéw, partycypacyjne podejmowanie decyzji
w ramach budzetu obywatelskiego, udzial w samorzadowym sprawowaniu wladzy
iinne.** Demokracja daje zatem kazdemu obywatelowi realny i bezpo$redni wplyw
na to, jak bedzie wygladala jego mala ojczyzna, rzeczywisto$¢, w ktérej mieszka,
zyje, ksztalci si¢ i odpoczywa. Jest to jednak mozliwe tylko w spoleczenstwie opar-
tym na praworzadnosci i poszanowaniu do instytucji prawa.

77 Safjan M., Prawo, wartosci i demokracja, ,,Chrzeécijar’]stwo—éwiat—PoIityka” 2008, 5(1),
S. 5-23.

% https://www.europarl.europa.eu/about-parliament/pl/democracy-and-human-rights [do-
step: 28.05.2022].

2 Karta Praw Podstawowych Unii Europejskiej, Preambuta, EUR-Lex - 12012P/TXT - EN - EUR-
-Lex (europa.eu) [dostep: 28.05.2022].

3 Tybuchowska-Hartlifska K., Demokracja bezposrednia na poziomie lokalnym: Czy obywate-
le chca partycypadji?, ,,Preferencje Polityczne” 2014, 8, s. 117-126.
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Prawnym odniesieniem do niniejszego konspektu jest artykul 2 Konstytu-
cji Rzeczypospolitej Polskiej, ktéry méwi: ,,Rzeczpospolita Polska jest demo-
kratycznym panstwem prawnym, urzeczywistniajacym zasady sprawiedliwosci
spolecznej.”?" Przygotowany konspekt przeznaczony jest do pracy z uczniami
starszych klas szkoly podstawowej, jak réwniez uczniami szké! ponadpodsta-
wowych. Ma na celu przede wszystkim uswiadomi¢, czym jest demokracja i jak
si¢ realizuje na réznych szczeblach panstwowosci. Uczen po zrealizowanych
zajeciach powinien umie¢ zdefiniowa¢ pojecie demokracji i zna¢ mechanizmy
jej dzialania. Powinien takze rozumie¢, ze tylko demokratyczne panstwo pra-
wa jest w stanie zapewni¢ mu bezpieczenstwo, podstawowe wolnosci i godnosé
jednostki.

2.1.2. Konspekt zaje¢: ,,Dziataj lokalnie, zmieniaj globalnie,
czyli o tym, co daje Ci demokracja!”

Cel ogdlny:
uczen poznaje, czym jest demokracja i zna mechanizmy jej dzialania.

Cele szczegdlowe:
e uczen potrafi zdefiniowa¢ demokracje¢
e uczen wykazuje konieczno$¢ wspoéldzialania w zyciu spolecznym
e uczen poznaje, czym jest samorzadnos¢
e uczen pracuje nad ksztaltowaniem postawy otwartej wobec $wiata i in-
nych ludzi
e uczen pracuje nad ksztaltowaniem aktywnosci w zyciu spolecznym oraz
odpowiedzialno$ci za zbiorowo$s¢.
Metody i formy pracy:
e heureza
metoda problemowa
tworzenie notatki graficznej na tablicy
praca ze stownikiem jezyka polskiego
praca z materialem dydaktycznym.

Materialy, pomoce dydaktyczne:
1. pojecia i definicje - stownik jezyka polskiego
2. tablica, markery pomocne przy wykonaniu plakatu.

3 Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej; https://www.sejm.gov.pl/prawo/konst/polski/kon1.
htm [dostep: 28.05.2022].
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Kluczowe kompetencje:

kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji
kompetencje jezykowe

kompetencje osobiste, spoleczne i w zakresie uczenia si¢
kompetencje obywatelskie.

Przebieg zajec

Przedstawienie tematu: Dzialaj lokalnie, zmieniaj globalnie, czyli o tym, co
daje Ci demokracja! i celu ogélnego zajec - uczen wie, czym jest demokra-
cjaizna mechanizmy jej dzialania.

Lekcje mozna przeprowadzi¢ w nawigzaniu do wyboréw samorzadowych
w klasie, ktére moga stanowi¢ punkt wyjscia i kontekst do zrozumienia
mechanizméw demokracji dzialajacych na poziomie szkolnym.
Nauczyciel tlumaczy istot¢ demokracji i jej historig, odnoszac si¢ do wie-
dzy zawartej we wstepie do scenariusza. Nauczyciel nawigzuje takze do
antycznych korzeni demokracji i etymologii slowa DEMOS KRATOS czyli
WLADZA LUDU. Wyja$nia znaczenie i tlumaczy uczniom, czym byla de-
mokracja w ustroju antycznej Grecji.

Uczniowie definiuja pojecie demokracja. Szukaja odpowiedzi na pytania:
,»Czym wedlug nich jest demokracja?”, ,, Jak demokracja realizuje si¢ w zy-
ciu kazdego z nas?”

Nauczyciel moderuje t¢ czes¢ lekcji, sugerujac nastepujace refleksje:

e wolnos¢ wypowiadania swojego zdania

e wolnos¢ slowa

e mozliwos$¢ decydowania o tym, co dzieje si¢ w szkole, klasie, prze-
strzeni miasta

e przeswiadczenie, ze glos jednostki ma znaczenie.

Uczniowie zapisuja na tablicy skojarzenia dotyczace demokracji, ktére

jednoczesnie sg biezacym podsumowaniem wcze$niejszego ¢wiczenia.

Nauczyciel podsumowuje prace¢ metoda burzy mézgéw i odczytuje wypo-

wiedzi ucznidéw zapisane na tablicy.

Poréwnanie definicji wypracowanej w klasie z definicja ze ,,Slownika jezy-

ka polskiego PWN” - uzupelnienie i omdéwienie tych elementéw sklado-

wych definicji uczniéw, ktdérych zabraklo w wypowiedziach uczniéw. Na-

uczyciel moze wykorzysta¢ ponizsze definicje zaczerpnigte ze ,,Slownika

jezyka polskiego PWN” (wersja online stownika):

demokracja:
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

1. «ustroj polityczny, w ktérym wladze sprawuje spoleczenstwo poprzez
swych przedstawicieli; tez: panistwo o takim ustroju»
2. «forma organizacji Zycia spolecznego, w ktdrej wszyscy uczestniczg
w podejmowaniu decyzji i szanujg prawa i wolno$¢ innych ludzi»
«partia popierajaca rzady i idee demokratyczne»
4. demokracja antyczna:
«ustréj polityczny niektérych miast starozytnej Grecji, w ktérym
najwyzsza wiladza bylo zgromadzenie wszystkich wolnych obywateli
z prawem zabierania glosu i proponowania ustaw»3*
Nauczyciel dzieli klas¢ na grupy w skladzie dwdch, trzech oséb w kazdej
grupie - w zaleznosci od liczebnosci klasy.
Nauczyciel rozdaje kazdej grupie jeden postulat z tekstu Roberta Dahla
,O demokracji”s.
Nauczyciel prosi kazda z grup o glo$ne odczytanie postulatéw - kazda
grupa odczytuje swoj tekst na glos.
Nauczyciel prosi kazda z grup o graficzne zilustrowanie otrzymanego po-
stulatu. Uczniowie obrazujg otrzymany postulat dowolng technika — wyko-
rzystuja symbole, elementy slowno-graficzne, piktogramy i inne rozwigza-
nia, aby w formie infografiki przedstawic tres¢ konkretnego postulatu.
Po zakonczonej pracy grupowej poszczegélne grupy prezentuja swoje
plakaty pozostalym uczniom i uzasadniajg swoje skojarzenia i graficzne
rozwigzania.
Nauczyciel jeszcze raz w toku lekeji nawigzuje do definicji slownikowe;j
demokracji i tego jej aspektu, wedlug ktérego demokracja to forma zycia
spolecznego, w ktdrej wszyscy uczestnicza w podejmowaniu decyzji oraz
szanujg prawa i wolno$ci innych ludzi.
Nauczyciel podkresla, ze dzigki demokracji kazdy obywatel ma bezpo-
Sredni wplyw na ksztalt $wiata, w ktérym zyje.
Nauczyciel pokazuje i uswiadamia uczniom rézne poziomy organizacji
zycia spolecznego, na ktére albo juz teraz, albo pézniej - w dorostym zy-
ciu - mogg mie¢ realny wplyw.
Nauczyciel wymienia takie prawa obywatelskie, aktywnosci i formy zycia
spolecznego, ktdre $cisle wigza si¢ z dziedzictwem demokratycznym:
e udzial w wyborach samorzadowych
e wybdr tréjki klasowej

@

32

Definicja terminu ,,demokracja” z internetowej wersji Stownika jezyka polskiego PWN;

https://sjp.pwn.pl/sjp/demokracja;2554632.html [dostep: 28.05.2022].

33

Dahl R., O demokragji; https://koss.ceo.org.pl/koss-online/vii/2-demokracja-co-takiego

[dostep: 28.05.2022].
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16.

17.

e wybor samorzadu szkolnego

e udzial w wyborach parlamentarnych czy wyborach do Parlamentu Eu-
ropejskiego.

e decydowanie o zagospodarowaniu pieniedzy w ramach obywatelskie-
go budzetu demokratycznego (obywatele decydujg, co chcg mie¢ wy-
budowane, zrewitalizowane, naprawione w przestrzeni miasta - bo-
isko, skatepark czy tereny zielone).

Nauczyciel podkresla, ze to tylko nieliczne wybory, ktérych dokonujemy,

a ktére pdzniej przekladaja si¢ na decyzje podejmowane przez urzedni-

koéw na réznych szczeblach panstwowosci demokratyczne;.

Zadanie: nauczyciel zapisuje na tablicy trzy poziomy organizacji zycia

spolecznego - szkolny, narodowy i europejski, a nast¢pnie odczytuje

uczniom kompetencje - czyli zadania poszczegélnych instytucji na wska-
zanych poziomach, proszac uczniéw o przyporzadkowanie kompetencji
do instytucji. Uczniowie dopasowuja kompetencje do instytucji. Przykla-
dowe kompetencje znajduja si¢ ponizej, a ostateczny ksztalt tabeli stano-
wi zalgcznik nr 1.

Przykladowe kompetencje Samorzadu Uczniowskiego:

e uchwalanie regulaminu Samorzadu Uczniowskiego

wplyw na wybor Rzecznika Praw Ucznia

wplyw na ksztalt wydatkéw w szkole (w pewnym zakresie)

wybory bezposrednie czionkéw samorzadu

powolywanie komisji i zespoléw dzialajacych w Samorzadzie Uczniow-
skim

e obradowanie na posiedzeniach Samorzadu Szkolnego.

Przykladowe kompetencje Parlamentu RP:

e uchwalanie ustaw i ratyfikowanie uméw mi¢dzynarodowych - wplyw
na prawo powszechnie obowiazujace

powolanie Rzecznika Praw Dziecka i Rzecznika Praw Czlowieka
uchwalanie budzetu

udzial w powolywaniu rzadu i komisji parlamentarnych

obradowanie na posiedzeniach Sejmu i Senatu.

Przykladowe kompetencje Parlamentu Europejskiego:

e uchwalanie przepiséw prawa europejskiego

e powolanie Europejskiego Rzecznika Praw Obywatelskich
e ustanawianie budzetu UE
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e ma prawo do ustanawiania komisji $ledczych na wniosek Y% swoich
czlonkow
e obradowanie na posiedzeniach Parlamentu Europejskiego.

18. Podsumowanie zaj¢¢. Ewaluacja.
Nauczyciel uzyskuje informacje zwrotne od uczniéw na temat wiedzy,
jaka zdobyli podczas lekcji. Nauczyciel prosi uczniow o dokonczenie zda-
nia i zapisanie odpowiedzi w zeszycie. Uczniowie koncza zdanie: Podczas
dzisiejszych zaje¢ nauczylem sig/ dowiedzialem sig, e moge mie¢ wplyw na....

19. Uczniowie odczytujg swoje wypowiedzi — dzielg si¢ refleksjami.

20. Zakonczenie lekeji.
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Zalacznik do scenariusza ,,Dziataj lokalnie, zmieniaj globalnie,
czyli o tym, co daje Ci demokracja”

KOMPETENCJE SAMORZADU
SZKOLNEGO

uchwalanie regulaminu
Samorzadu Uczniowskiego

wplyw na wybdr Rzecznika
Praw Ucznia

wplyw na ksztatt wydatkéw
w szkole (w pewnym zakresie)

wybory bezposrednie
cztonkéw samorzadu

powotywanie komisji
i zespotéw dziatajacych
w Samorzadzie Uczniowskim

obradowanie na posiedzeniach
Samorzadu Szkolnego

KOMPETENCJE PARLAMENTU
RZECZPOSPOLITEJ POLSKIEJ

uchwalanie ustaw

i ratyfikowanie umdéw
miedzynarodowych - wptyw
na prawo powszechnie
obowigzujace

powotanie Rzecznika Praw
Dziecka i Rzecznika Praw
Cziowieka

uchwalanie budzetu

wybory bezposrednie postow
i senatoréw

udziat w powotywaniu rzadu
i komisji parlamentarnych

obradowanie na posiedzeniach
Sejmu i Senatu

KOMPETENCJE PARLAMENTU
EUROPEJSKIEGO

uchwalanie przepiséw prawa
europejskiego

powotanie Europejskiego
Rzecznika Praw Obywatelskich

ustanawianie budzetu UE

wybory bezposrednie
eurodeputowanych

ma prawo do ustanawiania
komisji $ledczych na wniosek
V. swoich cztonkdw

obradowanie na posiedzeniach
Parlamentu Europejskiego
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2.2. Scenariusz ,,Jestem Europejczykiem, poznaje Uni¢ Europejska”

Magdalena Krakowska*
Anna -Tracz Molasy**

2.2.1. Wprowadzenie dla nauczyciela i wyktadowcy

yJestem Europejczykiem, poznaj¢ Uni¢ Europejska!” to temat lekcji ujety
w niniejszym konspekcie, dla ktérego inspiracja okazalo si¢ jedno z pytan za-
danych uczniom i studentom wroclawskich szkél i uczelni w ramach projektu
naukowego Mediacje i dialog w Unii Europejskiej prowadzqce do trwalego i spra-
wiedliwego spolecznie porozumienia osigganego w warunkach rzetelnej i wiarygod-
nej informacji; akronim Ganesa. Pytanie postawione w badaniu brzmialo: ,,Czy
integracje Polski z Unig Europejska oceniasz pozytywnie?”. Wigkszos¢ respon-
dentéw przychylnie ocenia integracje¢ Polski z Unig Europejska (,,zdecydowa-
nie tak” i ,raczej tak” wskazalo ponad 58% badanych uczniéw i studentéw).
21% uczniéw i studentéw bioracych udzial w badaniu stwierdzilo, ze integracja
Polski z Unig Europejska nie byla ani pozytywna, ani negatywna.3* Wynik ten
moze wskazywac¢ pozytywne nastawienie mlodych ludzi wobec przynaleznosci
Polski do UE - w konicu ponad polowa respondentéw korzystnie ocenia proces
integracyjny. Jednak gdy zestawimy zebrane odpowiedzi z danymi z sondazy
ogolnopolskich, okazuja si¢ one ksztaltowa¢ na stosunkowo niskim poziomie.
Jak pokazuje Komunikat z Badani CBOS* wynik ten jest zblizony do najnizsze-
go poziomu notowanego w lipcu 2001 roku. Zaobserwowany wowczas poziom
poparcia dla czlonkostwa Polski w UE ksztaltowal si¢ na poziomie 53%. Po ak-
cesji Polski do Unii Europejskiej, w miar¢ uplywu lat oraz odczuwania przez
polskie spoleczenstwo wymiernych korzysci plynacych z integracji, widoczny
byl juz tylko dynamiczny przyrost zwolennikéw integracji europejskiej, ktory
juz kilka miesigcy po wstapieniu Polski w struktury unijne przekroczyl poziom
70%. Przez ostatnich 15 lat pozytywna oceng integracji Polski z Unig Europejska
wystawilo ponad 80% respondentéw, a w marcu 2019 roku akceptacja obecnosci
Polski w UE osiagnela rekordowy poziom 919%.3

*  ORCID: 0000-0002-4463-5222.

**  ORCID: 0000-0001-9753-5463.

3 Ankiete przeprowadzono w ramach projektu GANESA w kwietniu 2021 r. Odpowiedziato
na nig 107 uczniéw technikum, 120 - liceum ogdlnoksztatcacego, 419 studentéw Uniwersytetu
Wroctawskiego.

35 Komunikat z badarh CBOS: 15 lat cztonkostwa Polski w Unii Europejskiej, Nr 59/2019, s.1; https://
cbos.pl/SPISKOM.POL/2019/K_o59_19.PDF [dostep: 25.5.2022].

3 |bidem.
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Stosunkowo niski poziom pozytywnej oceny dla integracji Polski z UE — wi-
doczny w badaniu przeprowadzonym wsréd uczniow i studentow wroclawskich
szkol - moze wynika¢ z braku dostatecznej wiedzy na temat korzysci plyna-
cych z przynaleznos$ci naszego kraju do Unii Europejskiej, jak réwniez z braku
wiedzy ogdlnej na temat samej instytucji. Jak pokazuje badanie, wplyw na oce-
ne¢ respondentéw moze mie¢ réwniez mnogos$¢ fake newséw, ktore docierajac
do mlodych ludzi, znieksztalcajg obraz rzeczywistosci i wplywaja na ich opinig
i przychylnos¢ dla idei wspdlnoty. Dlatego wazne jest, aby upowszechnia¢ wie-
dze dotyczaca Unii Europejskiej i edukowa¢ mlodych ludzi w zakresie tematéw
unijnych i demokracji. Istotne jest, aby juz od szkoly podstawowej uczniowie
znali histori¢ Unii Europejskiej, jej symbole oraz umieli wskazac i rozumieli ko-
rzysci plynace z integracji.

Sam termin integracji europejskiej pojawil si¢ po II wojnie §wiatowej i od-
nosil si¢ do polaczenia, scalania regiondw Europy, poczatkowo w duzo wezszej
formie - utworzenia federacji 15 pafistw?”. Proces powstawania Unii Europejskie;
byl zlozony i dlugofalowy. Fundamentem utworzenia wspdlnoty staly si¢ trzy
wydarzenia: Kongres Haski (1948), ogloszenie inspirowanej wizja Jeana Monneta
Deklaracji Schumana - ministra spraw zagranicznych Francji, ktéry w 1950 roku
zaproponowal RFN wspolprace w wymiarze politycznym i ekonomicznym (szcze-
golnie skupionym wokol strategicznego sektora gospodarki - produkeji wegla i sta-
li) oraz Konferencja w Messynie w 1955 roku.® To ostatnie wydarzenie, w ktérym
udzial wzi¢li ministrowie spraw zagranicznych Francji, Niemiec, Wloch, Belgii,
Holandii oraz Luksemburga, stanowilo podwaling dzisiejszej UE i przyczynilo sie
do zacie$nienia integracji gospodarczej panstw Europejskiej Wspolnoty Gospo-
darczej i Europejskiej Wspdlnoty Energii Atomowej, ostatecznie potwierdzonej
w 1957 r. w Traktatach Rzymskich (ustanawiajacych Europejska Wspdlnote Go-
spodarcza i Europejska Wspoélnote Energii Atomowej). Gléwnymi celami EWG
bylo ustanowienie unii celnej, réwnomierny rozwoj wspolnoty i prowadzenie
wspOlnej polityki rolno-transportowe;j. Z kolei za gléwne cele Europejskiej Wspdl-
noty Energii Atomowej przyjeto rozwoj przemyslu atomowego. Zdecydowanym
sukcesem tego etapu integracji bylo stopniowe zacie$nianie wspodlpracy, wzrost
produkcji przemyslowej i handlu, wspdlna polityka rolna i zniesienie cel.

Po utworzeniu Wspoélnot Europejskich procesy integracyjne ulegaly pogle-
bianiu. Lata 70. XX wieku to etap rozszerzenia o Danie, Irlandi¢ i Wielka Bry-
tanie, a kolejnym milowym krokiem w kierunku tworzenia struktur unijnych

¥ Matuszynska E., Gruchman B. (red.), Kompendium wiedzy o Unii Europejskiej, Warszawa
2005, S. 32.

¥ Byrska D., Gawkowski K., Liszkowska D., Unia Europejska. Geneza, funkcjonowanie, wyzwania,
Wroctaw 2017, s. 11-12.
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bylo podpisanie Jednolitego Aktu Europejskiego. Traktat wszed! w zycie 1 lipca
1987 r. i byl pierwsza powazniejsza modyfikacja Wspdlnot Europejskich od cza-
su podpisania Traktatéw Rzymskich. Lata 8o. XX wieku to réwniez podpisanie
Ukladu z Schengen w 1985 r. wprowadzajacego zniesienie kontroli oséb na gra-
nicach panstw czlonkowskich oraz kolejne rozszerzenia EWG o Grecje (1981)
oraz Hiszpani¢ i Portugalie (1986).

Od lat 90. XX wieku mozemy oficjalnie mowi¢ o Unii Europejskiej, ktéra
zostala powolana do zycia Traktatem z Maastricht podpisanym 7 lutego 1992
roku przez dwanascie panstw czlonkowskich®. Dalsza integracja obejmowala
Austrig, Finlandi¢ i Szwecje (1995 r.), Polske, Czechy, Slowacje, Slowenie, We-
gry, Litwe, Lotwe, Estonig, Cypr i Malte (2004 r.), Rumuni¢ i Bulgarie (2007 1.)
oraz Chorwacje (2013 1.)

W sumie organizacje poprzedzajace, a nast¢pnie UE przechodzily przez 7
etapow rozszerzen i jedno wyjscie ze struktur unijnych — Wielkiej Brytanii (nie
liczac opuszczenia UE przez Grenlandie, autonomicznego terytorium w skla-
dzie Danii*°). Ich efektem jest dzisiejsza struktura obejmujaca 277 panstw. Jest to
jedyna organizacja na $wiecie o tak wysokim stopniu integracji, ktéra stworzyla
uni¢ gospodarczo - walutowsa.

Przygotowany specjalnie dla uczniow starszych klas szkél podstawowych
konspekt ma na celu przede wszystkim uswiadomi¢ uczniom, czym jest Unia
Europejska i jakie korzysci plyna z czlonkostwa Polski w Unii Europejskie;.
Uczen po zrealizowanych zajeciach powinien zna¢ najwazniejsze fakty z historii
Unii Europejskiej oraz poznac kraje czlonkowskie i ich symbole, a przez to roz-
wija¢ w sobie tozsamo$¢ europejska.

2.2.2. Konspekt zajeé: ,,Jestem Europejczykiem, poznaje Unie Europejska”

Temat zajec:
Jestem Europejczykiem, poznaj¢ Uni¢ Europejska!

Grupa docelowa:
Klasy 4-8.

Czas lekcji:
90 minut - dwie jednostki lekcyjne.

3 Tyranowski J., Prawo Europejskie. Zagadnienia instytucjonalne z uwzglednieniem Traktatu
Amsterdamskiego, Poznah 1999, s. 37.
4 Uziebto P, Podstawy ustroju Grenlandii (wybrane zagadnienia), ,,Przeglad Prawa Konstytu-

cyjnego” 2014, 17(1), s. 23.
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Cel ogdlny:
uczen potrafi powiedzie¢, czym jest Unia Europejska i jakie korzysci plyna
z czlonkostwa Polski w Unii Europejskie;.

Cele szczegdlowe:

uczen zna histori¢ powstania Unii Europejskiej

uczen potrafi wymieni¢ kraje czlonkowskie Unii Europejskiej

uczen potrafi rozpozna¢ flagi panistw czlonkowskich Unii Europejskiej
uczen potrafi wskaza¢ korzysci plynace z czlonkostwa w Unii Europejskie;.

Metody i formy pracy:

burza mézgéw

heureza

tworzenie notatki graficzne;j

praca manualna z flagami (kolorowanie)

praca z atlasem - wyszukiwanie informacji o kolorach flag i dopasowanie
flagi do wlasciwego paristwa

praca z filmem edukacyjnym

gra dydaktyczna.

Materialy, pomoce dydaktyczne:

atlas geograficzny

flagi panstw czlonkowskich do kolorowania

rzutnik multimedialny/ ekran, plansze gry dydaktycznej
kredki, mazaki

komputer z dostgpem do internetu.

Przebieg zaj¢c¢ (zapis w punktach; mozna wprowadzi¢ podzial na cz¢s¢ or-
ganizacyjna, zasadnicza i podsumowujaca):

1.

Wprowadzenie do tematu. Zapoznanie ucznidéw z celem zaje¢ — uczen po-
trafi powiedzie¢, czym Unia Europejska i jakie korzysci plyna z czlonko-
stwa Polski w Unii Europejskie;j.

Zaprezentowanie uczniom i zapisanie na tablicy tematu lekcji: Jestem Euro-
pejcykiem. Poznaje Europe! Nauczyciel przedstawia, co bedzie przedmiotem
zajed i jak bedzie brzmial temat lekcji. Wprowadza do zagadnienia.

Gra w skojarzenia. Nauczyciel prosi, aby uczniowie pomysleli, z czym ko-
jarzy im sie¢ haslo Europa. Uczniowie zglaszaja swoje skojarzenia i zapisuja
je na tablicy. Nauczyciel moderuje ¢wiczenie, podkresla znaczenie okreslo-
nych wypowiedzi uczniéw, komentuje je, pomaga wlasciwie sformulowac.
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Jezeli dzieci wskazaly w swoich skojarzeniach Unig Europejskq - nauczyciel

korzysta z tego hasla do dalszego rozwinigcia tematu zajec. Jesli takie sko-

jarzenie nie padlo - nauczyciel zapisuje je na tablicy i podkresla role Unii

Europejskiej w kontekscie funkcjonowania Europy, jej historii i geopolity-

ki. Nauczyciel moze na tym etapie lekcji wykorzystac¢ wiedze¢ zawarta we

wstepie poprzedzajacym scenariusz lekcji.

Zaproszenie do ogladania filmu edukacyjnego, ktory przybliza histori¢

youtube.com/watch?v=MmbS20-IVUS.

Nauczyciel prosi uczniéw o uwazne obejrzenie filmu i zapisanie kluczo-

wych informacji w zeszycie - notatka pod tematem lekcji.

Po obejrzeniu filmu nauczyciel prosi uczniéw o odczytanie swoich nota-

tek — uczniowie prezentuja najwazniejsze fakty zwigzane z historig Unii

Europejskiej. Uczniowie po obejrzeniu filmu moga podawac nastepujace

informacje:

e celem integracji europejskiej po II wojnie $wiatowej bylo zapobieganie
konfliktom i dbanie o pokéj na kontynencie

e u zrddel formalnego wyodrebnienia si¢ w przestrzeni miedzynaro-
dowej Unii Europejskiej stala Europejska Wspolnota Wegla i Stali
(European Coal and Steel Community) powolana w 1951 r. trakta-
tem paryskim podpisanym przez czlonkéw zalozycieli, krorymi byli:
Belgia, Holandia i Luksemburg, Niemcy Zachodnie (RFN), Francja
i Wlochy

e osoby, ktére mialy najwiekszy wplyw na powstanie struktur europej-
skich, to ,,0jcowie zalozyciele”

e mottem Unii Europejskiej jest haslo ,,zjednoczeni w réznorodnos$ci”

e DPolska przystapila do UE 1 maja 2004 roku

e Unia Europejska obywatelom panstw czlonkowskich daje wiele swo-
béd, m. in: podrézowanie bez paszportu, mozliwos¢ podjecia pracy
w UE, studiowanie na terenie panstw czlonkowskich UE

e Unia Europejska zapewnia wspolprace policji krajow czlonkowski UE

e demokracja jest najwigksza warto$cia Unii Europejskie;.

Nauczyciel thumaczy kolejny etap lekcji. Prosi uczniéw, aby zapoznali si¢

z podstawowymi informacjami dotyczacymi panstw czlonkowskich Unii

Europejskiej (zalacznik nr 1.). Dzigki temu zadaniu uczniowie poznaja

panstwa nalezace do UE. Potrafig je wymienic.

Uczniowie odczytujg informacje z zalacznika. Zwracajg takze uwage na

symbole narodowe poszczegdlnych panstw, czyli flagi narodowe. Ucznio-

wie w dostepnych atlasach i zrédlach internetowych wyszukuja flagi
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10.

11.

12.

13.

14.

panstw czlonkowskich UE i zapamigtujg zastosowane na fladze barwy
narodowe.
Zabawa we flagi. Celem tego zadania jest utrwalenie wiedzy na temat
panstw czlonkowskich UE i symboli narodowych tych panstw. Nauczyciel
rozdaje uczniom wydrukowane flagi panistw czlonkowskich Unii Europej-
skiej. Zadaniem uczniéw jest pokolorowanie flag w oparciu o wiedz¢ zdo-
byta podczas wezesniejszych etapéw lekcji. Flagi do wydruku dostgpne
na stronie: https://www.europarl.europa.eu/poland/resource/static/files/
kolorowanka.pdf.

W zalezno$ci od liczebnosci oddzialu uczniowie koloruja jedna flage lub

wiecej. W przypadku liczebniejszych oddzialéw flagi do kolorowania

moga si¢ powtarzac.

Uczniowie koloruja flagi, a po zakoniczeniu pracy umieszczaja je we wska-

zanej przez nauczyciela przestrzeni klasy.

Zabawa w zgadywanie flag pafistw.

Wariant 1 zabawy: Pokolorowane przez uczniéw flagi sa prezentowane

przez uczniéw na forum klasy, a rola pozostalych dzieci jest odgadniecie pan-

stwa, ktore postuguje si¢ dang flaga. Nastepnie uczniowie podaja wszystkie
informacje, jakie zapamigtali z toku lekcji, dotyczace danego panstwa.

Wariant 2 zabawy: Nauczyciel pokazuje uczniom wybrang flage i prosi

o odgadnigcie, jaki to kraj. Jesli uczniowie maja problem, nauczyciel moze

zadawa¢ pytania pomocnicze. Przykladowe podpowiedzi naprowadzajace:

e Stolicg tego panstwa jest....

e Panstwo to sasiaduje z ...

o Jezykiem urzgdowym w tym panstwie jest....

Gra dydaktyczna w kole. Uczniowie siadajg w kole. Nauczyciel umieszcza

w $rodku kola kolorowe plansze. Jedna strona planszy zawiera obrazki

- grafiki. Druga strona zawiera definicje i podstawowe informacje tluma-

czace i definiujace grafiki (zalacznik nr 2).

Zasady gry:

e Zabawa polega na odgadnieciu hasla zobrazowanego grafika, a nastep-
nie uzupelnieniu hasla o wszystkie mozliwe informacje, jakie uczen
potrafi poda¢, a ktére zwigzane sg tematyczne z grafika. Celem tej gry
jest utrwalenie wiedzy zdobytej podczas lekcji.

Nauczyciel prosi uczniow, aby chetna osoba wylosowala jedna z plansz.
Uczen pokazuje plansze pozostalym uczniom i prosi ich, aby sprébo-
wali odgadnaé, co przedstawia prezentowana grafika.

e Uczniowie podajg swoje propozycje — probuja nazwac, co jest przed-
stawione na obrazku.
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o Jesli ktorys z uczniow poda prawidlowa odpowiedz, prowadzacy zaba-
we przyznaje zgadujagcemu punkt.

e Jesli zaden z uczniéw nie odgadnie tego, co jest przedstawione na gra-
fice, uczen prezentujacy obrazek zadaje pytania pomocnicze, korzy-
stajac z podpowiedzi zawartych na odwrocie grafiki.

e Uczen prezentujacy grafike odczytuje klasie informacje zawarte na od-
wrocie grafiki.

e Gre wygrywa ten uczen, ktéry zdobedzie najwigcej punktow.

15. Podsumowanie zaj¢¢. Ewaluacja. Nauczyciel uzyskuje informacje zwrotne
od uczniéw na temat wiedzy, jaka zdobyli podczas lekcji. Nauczyciel prosi
uczniéw o dokorczenie zdania i zapisanie odpowiedzi w zeszycie. Uczniowie
konicza zdanie: Podczas dzisiejszych zaje¢ nauczylem si¢/dowiedzialem sig, Ze...

16. Uczniowie odczytuja swoje wypowiedzi - dzielg si¢ refleksjami.

17. Wytlumaczenie tresci zadania domowego i przekazanie informacji od-
nosnie do przydatnej strony https://learning-corner.learning.europa.eu/
learning-corner/learning-materials/match-flags_pl.

18. Zadanie domowe: Nauczyciel poleca (wysyla przez dziennik elektronicz-
ny) uczniom link do oficjalnej strony Unii Europejskiej. Dzieci w domu
graja w internetows gre memory: https://learning-corner.learning.europa.
eu/learning-corner/learning-materials/match-flags_pl.

19. Podczas gry ucza si¢ i utrwalaja, jakie panistwa wchodza w sklad UE.

20. Zakonczenie zajec.
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Zakacznik nr 1

Gra dydaktyczna ,,Pokoloruj flage”. Nauczyciel pobiera z internetu lub opra-
cowuje samodzielnie kontury flag paiistw Unii Europejskiej, ktore sa jest odpo-
wiednio uzupelniane przez uczniéw.
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Zatacznik nr 2

Gra dydaktyczna w kole

OJCOWIE ZAtOZYCIELE

(m. in Konrad Adenauer, Alcide De Gasperi, Jean Monnet, Robert Schuman, Paul-Henri Spaak)

politycy, liderzy, dziennikarze i naukowcy - ci wszyscy, ktérzy stworzyli podwaliny dla przysztego
powstania Unii Europejskiej

inaczej wizjonerzy, bo stworzyli wizje systemu opartego na waznych wartosciach:

- wolnosci, demokracji, réwnosci

- poszanowania ludzkiej godnosci, praw cztowieka, praworzadnosci

- solidarnosci i zapewnienia wszystkim ochrony

ich celem byto potozenie kresu okruciefstwu | i Il wojny Swiatowej

chcieli krzewi¢ pokdj i solidarnos¢

system, ktéry stworzyli, dat stabilno$¢ gospodarcza i wspding walute

wiecej informacji na ten temat: https;//european-union.europa.eu/principles-countries-history/
history-eu/eu-pioneers_pl
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ROZNORODNOSC

e to cecha, jaka mozna przypisa¢ Unii Europejskiej
e ,Zjednoczona w réznorodnosci” to motto Unii Europejskiej, ktérego po raz pierwszy uzyto

w 2000 roku

oznacza ono, ze aby zapewni¢ pokdj i dobrobyt oraz chroni¢ bogactwo kultur, tradycji i jezykéw
w Europie, Europejczycy powinni dziata¢ wspdinie

podstawa funkcjonowania Unii Europejskiej jest postawa szacunku do kazdego cztowieka, bez
wzgledu na jego przekonania, kolor skéry, wyznawane wartosci czy religie

w Unii Europejskiej jest miejsce dla kazdego, bo Unia Europejska opiera sie na poszanowaniu
ludzkiej godnosci, praw cztowieka i zapewnia wszystkim ochrone

wiecej informacji na ten temat: https;/european-union.europa.eu/principles-countries-history/
symbols/eu-motto_pl
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SWOBODA PRACY

jedna z czterech swobdd, z ktérych korzystaja obywatele UE

oznacza ona prawo pracownikéw do przemieszczania sie i pobytu, prawo wjazdu i pobytu czton-
kéw rodziny oraz prawo podejmowania pracy w innym panstwie cztonkowskim UE i bycia trakto-

wanym na réwni z obywatelami tego panstwa

funkcje specjalnej agencji do spraw swobodnego przeptywu pracownikdw petni Europejski

Urzad ds. Pracy

wiecej informacji na ten temat: https;//www.europarl.europa.eu/factsheets/pl/sheet/41/swobod-

ny-przeplyw-pracownikow
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SWOBODA PODROZOWANIA

swoboda ta stanowi podstawe obywatelstwa UE

oznacza mozliwo$¢ swobodnego podrézowania miedzy krajami cztonkowskimi

swobode zawdziecza¢ mozna tzw. strefie Schengen

dokonania strefy Schengen to m. in.:

- catkowite zniesienie kontroli na granicach wewnetrznych

- $rodki wspomagajace i harmonizujace kontrole zewnetrznych granic: do strefy Schengen
moga wjecha¢ wszyscy obywatele UE jedynie za okazaniem dowodu osobistego lub paszportu

wiecej informacji na ten temat: https;//www.europarl.europa.euffactsheets/pl/sheet/147/swobod-

ny-przeplyw-osob
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DWANASCIE GWIAZD

to flaga Unii Europejskiej

na fladze przedstawiony jest okrag ztozony z dwunastu ztotych gwiazd na btekitnym tle; gwiazdy
symbolizujg jednos¢, solidarnos¢ i harmonie miedzy narodami Europy

krag gwiazd jest symbolem jednosci, a ich liczba nie zalezy od liczby panstw cztonkowskich
historia flagi siega 1955 roku, kiedy to Rada Europy przyjeta obecny projekt

rok 1983 to rok, kiedy Parlament Europejski uznat, ze flaga Rady Europy bedzie oficjalna flaga Unii
Europejskiej

wiecej informacji na ten temat: https;//european-union.europa.eu/principles-countries-history/
symbols/european-flag_pl
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DEMOKRACJA

DEMOKRACJA to podstawowa warto$ci Unii Europejskiej.

e podstawa funkcjonowania UE jest demokracja przedstawicielska

e kazdy obywatel Unii automatycznie korzysta z praw politycznych

e kazdy petnoletni obywatel UE ma prawo kandydowa¢ i glosowaé w wyborach do Parlamentu
Europejskiego

e obywatele UE majg prawo do kandydowania i glosowania w kraju pobytu lub w kraju, z ktérego
pochodza

e wiecej informacji na ten temat: https://european-union.europa.eu/principles-countries-history/
principles-and-values/aims-and-values_pl
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WOLNOSC SEOWA

e to jedna z wolnosci zagwarantowanych w Unii Europejskiej
e wolnos¢ stowa wpisana jest w Karte Praw Podstawowych Unii Europejskiej
e w Artykule 11 Karty Praw Podstawowych Unii Europejskiej przeczytamy:

e wolnos¢ stowa wpisana jest ideowo takze w tres¢ Hymnu Unii Europejskiej
e hymn UE to fragment IX Symfonii skomponowanej przez Ludwiga van Beethovena w 1823 roku

»1. Kazdy ma prawo do wolnosci wypowiedzi. Prawo to obejmuje wolnos¢ posiadania pogladdéw
oraz otrzymywania i przekazywania informadji i idei bez ingerencji wiadz publicznych i bez
wzgledu na granice paristwowe.

2. Szanuje sie wolno$¢ i pluralizm mediéw.”

do tekstu poematu Fryderyka Schillera ,,0da do radosci” z 1785 roku
wiecej informacji na ten temat: https;//european-union.europa.eu/principles-countries-history/
symbols/european-anthem_pl
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POSZANOWANIE PRAW CZLOWIEKA

e prawa cztowieka sg chronione na mocy Karty praw podstawowych Unii Europejskiej
e obejmuja one prawo, zgodnie z ktérym nikt nie moze by¢ dyskryminowany ze wzgledu na pte¢,

rase lub pochodzenie etniczne, religie lub $wiatopoglad, niepetnosprawnos¢, wiek lub orientacje
seksualng, a takze prawo do ochrony danych osobowych i prawo do dostepu do wymiaru spra-
wiedliwosci

wsréd podstawowych praw cztowieka chronionych w Unii Europejskiej nalezy wymieni¢ m. in:

- prawo do Zycia,

- prawo do wolnosci i bezpieczenstwa,

- prawo do nauki.

wiecej informacji na ten temat: https;/feur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/2uri=celex:12012P/
TXT
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WSPOLNA WALUTA

euro jest najbardziej widocznym symbolem integracji europejskiej

w zyciu codziennym korzysta z niego okoto 340 milionéw oséb, co oznacza, ze jest jedna z naj-

czesciej uzywanych walut na Swiecie

korzysci ptynace ze wspdlnej waluty sa oczywiste dla kazdego, kto podrézuje lub robi zakupy na

stronach internetowych dziatajgcych w innym parstwie UE

obecnie euro (€) jest oficjalng waluta w 19 sposrdd 27 panstw cztonkowskich UE

panstwa te razem tworzg strefe euro

wiecej informacji na ten temat: https;//european-union.europa.eu/institutions-law-budget/euro/

countries-using-euro_pl
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WSPOEPRACA POLICJI

wszystkie policje krajéw cztonkowskich UE wspétpracuja ze soba

e w UE dziata Agencja Unii Europejskiej ds. Wspdtpracy Organdw Scigania, zwana Europolem

e policjanci Unii Europejskiej wspétpracuja w zwalczaniu terroryzmu, cyberprzestepczosci i prze-
stepczosci zorganizowanej

o gléwnym celem dziatani jest bezpieczniejsza Europa

e wiecej informacji na ten temat: https;/www.europarl.europa.euffactsheets/pl/sheet/156/wspol-
praca-policyjna
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2.3. Scenariusz ,,Lokalna wspétpraca przygraniczna na przyktadzie
Polski i Niemiec”

Renata Kusiak-Winter*

Adresaci:
uczniowie liceum lub technikum, studenci studiéw wyzszych i doktoranckich.

Przedmiot dydaktyczny:

szkoly $rednie: przedmiot rozwijajacy wiedz¢ o panstwie i spoleczenstwie
lub podobny,

uczelnie wyzsze: seminaria dyplomowe — magisterskie lub licencjackie, zaje-
cia dla doktorantéw, nauka o administracji, inne przedmioty, na ktérych wykla-
dana jest wiedza w zakresie nauk administracyjnych oraz integracji europejskiej.

Cele zajec:

rozwijanie wiedzy na temat znaczenia administracji publicznej na poziomie
lokalnym (wladzy publicznej na poziomie lokalnym) w kontekscie integracji eu-
ropejskiej.

Jakie kompetencje i jaka wiedz¢ rozwija¢ beda zajecia/lekcja:

na przykladzie wspodlpracy spolecznosci lokalnych polozonych w bezposred-
niej bliskosci granicy panstwowej uczniowie poznaja codzienne i praktyczne
przejawy integracji europejskiej (wzajemne poznawanie si¢, edukacja, kultura,
planowanie przestrzenne, infrastruktura komunalna). Interaktywny sposob
prowadzenia lekcji polegajacy na stalym zadawaniu pytan i nieudzielaniu goto-
wych odpowiedzi zagwarantuje, Ze uczniowie nabeda stosownych kompetencji
w zakresie samodzielnego my$lenia i uczenia si¢. W procesie edukacji jezykowe;
zostang uksztaltowane kompetencje w zakresie rozumienia jezyka prawnego
(na przykladzie analizy norm prawnych zawartych w Konstytucji RP i w usta-
wach). Ponadto lekcja ma na celu ksztaltowanie takich postaw, jak m.in. otwar-
to$¢ na bogactwo i réznice spoleczne i kulturowe na pograniczu.*

Materialy bazowe:
wyciagi z przepiséw prawnych, przykladowe umowy o wspdlpracy transgra-
niczne;j.

* Uniwersytet Wroctawski, ORCID: 0000-0002-8202-1360.
4 Zalecenie Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych
W procesie uczenia sie przez cate zycie.
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2.3.1. Wprowadzenie dla nauczyciela/wyktadowcy

Jesli spytamy mlodych ludzi, z czym im si¢ kojarzy Unia Europejska, to naj-
czesciej ich odpowiedzi oscylujg wokol praktycznych aspektdw integracji, takich
jak wspdlnota gospodarcza, otwarte granice czy swoboda poruszania, osiedlania
si¢ i zatrudnienia, mniej za$ z podstawowymi wartosciami, ktére sg uznawa-
ne za fundament jej funkcjonowania, przede wszystkim demokracja, wolnoscia
slowa czy wspdlnymi warto$ciami kulturowymi®. Jednak, co pokazaly drama-
tyczne wydarzenia ostatnich miesigcy (zbrojna napas¢ na Rosji na Ukraing), to
wlasnie solidarno$¢, poszanowanie zasad demokracji oraz obrona wspdlnych
warto$ci maja egzystencjalne znaczenie w sytuacjach kryzysowych i decyduja
o przyszlosci naszego kontynentu.

W zwigzku z tym niezmiernie wazna jest edukacja na temat wszelkich form
wspOlpracy oraz wspdluczestnictwa spolecznosci lokalnych i pojedynczych
0séb w zyciu publicznym w réznych kontekstach znaczeniowych i geograficz-
nych. Wazne jest uzmyslowienie znaczenia komunikacji, dialogu i uswiadamia-
nia mlodym ludziom, ze to oni sami przez swoje postawy i zachowania maja
realny wplyw na wzmacnianie demokracji i ksztaltowanie przyszlo$ci naszego
kontynentu. Méwi o tym Rezolucja Parlamentu Europejskiego z dnia 12 marca
2019 r. w sprawie budowania zdolnosci UE do zapobiegania konfliktom i me-
diacji (2018/2159(INT))%, zwlaszcza tres¢ punktu Q. Rezolucji, ktéry stanowi
o konieczno$ci zapewnienia i wspierania aktywnego i konstruktywnego udzialu
spoleczenstwa obywatelskiego i podmiotéw lokalnych, w tym m.in. mlodziezy,
w promowaniu i ulatwianiu budowania zdolno$ci i zaufania w zakresie mediacji,
dialogu i pojednania. Nie ulega watpliwosci, Ze stopien zaangazowania spole-
czenstwa zalezy od poziomu edukacji zainicjowanej juz we wczesnych latach
szkolnej drogi dzieci i mlodziezy.

Zaproponowany ponizej konspekt zaje¢ w sposob szczegdlny podkresla
warto$¢ poznawania si¢ oraz dialogu wsrdd spolecznosci lokalnych usytu-
owanych po obu stronach granicy panstwowej. Granice s3 niekiedy okreslane
mianem ,,blizn historii”#, zapisanych w zbiorowej pamie¢ci oséb wypedzonych
i ludnosci naplywowej i to wladnie pogranicze jest swoistym laboratorium,

4 Tak wynika z badan nie tylko przeprowadzonych w projekcie GANESA, lecz takze z wczedniej-
szych np. Fundacji TUI ,Mtoda Europa 2017” przeprowadzonych na reprezentatywnej grupie 6 tys.
0s6b w wieku 16-26 lat w takich krajach, jak Niemcy, Francja, Polska, Hiszpania, Wtochy, Wielka Brytania
i Grecja; zob.: Junges Europa 201y. Die Jugendstudie der TUI Stiftung. Was junge Europder (iber Europa
denken. Eine Studie von YouGov im Auftrag der TUI Stiftung, s. 31 i n., https://www.tui-stiftung.de/wp-
-content/uploads/2017/o5/Alle-Ergebnisse-der-Studie.pdf [dostep: 29.05.2022].

4 Dz. Urz. UE z dnia 21 stycznia 2021 1. Nr C 23/16.

44 KatuskiS., Blizny historii. Geografia granic politycznych wspdtczesnego Swiata, Warszawa 2017.
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papierkiem lakmusowym udanej integracji lub tez pielegnowania wzajemnych
resentymentéw i uprzedzen. Jak wynika z punktu 17 ww. Rezolucji, istnieje
potrzeba ,eliminowania pierwotnych przyczyn konfliktéw i osiggania celéw
zréwnowazonego rozwoju”. Wydaje si¢, ze zwlaszcza na pograniczu nalezy
zadbac¢ o takie rozwigzania instytucjonalne i funkcjonalne, ktére zagwarantuja
systemowe budowanie rzeczywistej wspolpracy opartej na zaufaniu. Wymog
ten jest aktualny rowniez w odniesieniu do podwdéjnych miast polsko-niemiec-
kich, ktére przed wojng stanowily jeden organizm miejski, a obecnie - w dobie
integracji europejskiej — s3 na najlepszej drodze nie tylko do wyeliminowania
dysproporcji rozwoju gospodarczego, ale réwniez do budowania poczucia toz-
samosci oraz wspdlnoty intereséw lokalnych czy to w wymiarze spolecznym
czy kulturowym.*

2.3.2. Konspekt zajeé

Przebieg lekciji

1. Cze$¢ pierwsza lekcji - wprowadzenie

Punktem wyjs$cia do rozwazan jest podstawowa uwaga, ze wspolpraca
przekraczajaca granice suwerennego panstwa nie jest wylacznie domeng pre-
zydenta, rzadu, ministréw czy wysoko postawionych urzednikéw panstwo-
wych, ale jest réwniez waznym aspektem funkcjonowania wladz regionalnych
i lokalnych w zjednoczonej Europie. W tym miejscu moze zosta¢ skierowa-
na do uczestnikéw zaje¢ prosba o dokonanie identyfikacji wladz lokalnych
oraz regionalnych - czy uczniowie wiedzg, o jakie wladze chodzi i s3 w stanie
poda¢ przyklady. Jest to wazne, poniewaz dyskurs publiczny zostal w wigk-
szo$ci zdominowany debatami na temat dzialan wladz centralnych, nato-
miast jednostki samorzadu terytorialnego (gminy, powiaty i wojewddztwa),
ktére stanowig wladze usytuowang najblizej obywatela, s3 mniej widoczne
dla przeci¢tnego obywatela.#® W tym miejscu nalezy poczyni¢ bardzo wazna
uwage, a mianowicie, jaki jest cel wspdlpracy zagranicznej gmin, powiatow
i wojewddztw. Uczniowie powinni mie¢ §wiadomo$¢, ze w przeciwienstwie do

4 Kusiak-Winter R., Wspdtpraca transgraniczna gmin Polski i Niemiec - studium administra-
cyjnoprawne, Wroctaw 2011.

46 W celu uzmystowienia skali i znaczenia jednostek samorzadu terytorialnego w Polsce war-
to w tym miejscu zapyta¢ ucznidw, ile aktualnie mamy w Polsce wojewddztw, powiatéw i gmin.
Zestawienie gmin, powiatéw i wojewddztw z uwzglednieniem ich funkgji jako jednostek podziatu
terytorialnego (stan 1.01.2020); zob.: Korczak J., Lisowski P., Ostapski A., Ustréj samorzadu tery-
torialnego w Polsce, Wroctaw 2020, s. 219; dostep elektroniczny: https://repozytorium.uniwroc.pl/
Content/107234/PDF/Ustroj_samorzadu_terytorialnego_w_Polsce_|.pdf.
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obywateli, ktérzy dzigki czlonkostwu Polski w Unii Europejskiej majg zagwa-
rantowane prawo swobodnego przemieszczania si¢ i robienia wszystkiego, co
nie jest prawem zabronione w krajach UE, to wladze publiczne (w tym gmina,
powiat, wojewddztwo) moga robi¢ wszystko to, na co prawo im wyraznie ze-
zwala (tzw. zasada praworzadno$ci).

W przypadku wiladz lokalnych prawo zezwala gminom na dzialanie tylko i wy-
lacznie w jednym celu: aby realizowa¢ zadania publiczne, czyli przede wszyst-
kim zaspokaja¢ zbiorowe potrzeby mieszkarnicéw. Pytajac uczniéw, jak sadza, co
nalezy przykladowo do katalogu takich zbiorowych potrzeb, mozna spréobowac
pobudzi¢ ich wyobrazni¢ i poprosi¢, aby opisali, jak zaczyna si¢ dla nich dzien -
ze po przebudzeniu robig poranna toalete, korzystajac z miejskich wodociagoéw
i kanalizacji, a potem jedza $niadanie i wyrzucaja do kosza tzw. odpady komu-
nalne, jada do szkoly (prowadzonej przez powiat lub gming) srodkami komuni-
kacji miejskiej, korzystajac z drég gminnych lub powiatowych itp., itd. Nie bez
powodu mowi sie, ze administracja towarzyszy czlowiekowi od kolyski az po
grob, bo rodzimy si¢ w szpitalu (najczesciej powiatowym lub wojewddzkim),
a jesteSmy chowani na cmentarzu komunalnym (gdy zmarly nie posiadal ani
pieniedzy, ani rodziny, to ustawa naklada na gming¢ obowigzek zorganizowania
stosownego pochéwku).

2. Czes$¢ druga lekcji - przedstawienie obszarow lokalnej wspolpracy
transgraniczne;j
Dla lepszego zrozumienia przeslanek podejmowania wspélpracy wiadz lo-
kalnych polozonych w bezposredniej bliskosci granicy panstwowej nalezy po-
stawic¢ pytanie o przebieg granicy polsko-niemieckiej i zastanowi¢ si¢, w ktérych
przypadkach taka wspolpraca bedzie szczegélnie pozadania i potrzebna oraz
z czego to wynika. Chodzi tu o przypadek tzw. podwdjnych miast polsko-nie-
mieckich. Nazwa tych miast jest niejednokrotnie bardzo podobna - réwniez
w sensie etymologicznym* - i wskazuje, Ze przed wojna byl to jeden organizm

4 Aby zilustrowac zasady praworzadnosci, warto przytoczy¢ uczniom zasade stanowigca o tym,
ze niedopuszczalne jest dziatanie organdw wiadzy publicznej bez podstawy prawnej albo wykraczaja-
ce poza jej granice (art. 7 Konstytucji RP: Organy wtadzy publicznej dziatajg na podstawie i w granicach
prawa). Chodzi tu zatem réwniez o wiadze ustawodawcza (Sejm i Senat) oraz sadowniczg RP.

48 Przyktadem jest nie tylko niemal identycznie brzmiaca nazwa Guben i Gubin, lecz takze
Zgorzelec i Gorlitz, przy czym istniejg wspdlne korzenie etymologiczne nazwy pochodzacej od sto-
wianskiego czasownika ,goreti” (gorze¢, pali¢, ptona¢). W Polsce szlacheckiej ten nadnyski gréd
okreslano mianem Gerlicz, Gierlicz, Gorlic, a w XIX w. popularne byty spolszczenia tej nazwy (Gorli-
ce, Zgdrzelec, Zgorzelica, Gorlicz - najczesciej jednak Zgorzelec); zob.: Sfownik etymologiczny nazw
geograficznych Polski, Warszawa 2003, s. 277. Obecnie nazwy wszystkich miejscowosci w Saksonii,
ktére koncza sie na ,-itz” (tak jak Gorlitz), wskazuja na ich stowianskie korzenie.
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miejski spelniajacy rozliczne funkcje wobec miejscowej ludnosci i obecnie wie-
le argumentéw przemawia za tym, by wspoélpraca transgraniczna byla waznym
instrumentem ulatwiania i polepszania jako$ci zycia mieszkancow po obu stro-
nach granicy panstwowe;j.

W dalszej kolejnosci uczniowie przystepuja do pracy w 3-4 osobowych gru-
pach i analizujg wspdlnie art. 7 ust. 1 ustawy o samorzadzie gminnym (zalacznik
nr 1), starajac si¢ podawac po jednym przykladzie ze swojego miasta do kazde-
go z typow zadan wymienionych w ww. artykule. Nast¢pnie uczniowie tworza
tabele i zastanawiaja si¢ wspdlnie (odnotowujac przypadki zdan odr¢bnych po-
szczegolnych czlonkéw zespolu), ktére z ww. zadan powinny lub nie powinny
sta¢ si¢ przedmiotem lokalnej wspoélpracy transgranicznej, korzystajac z pig-
ciostopniowej skali ocen (karta pracy nr 1) i uzasadniaja, dlaczego. Przykladem
takiego zadania, ktére w aktualnym stanie prawnym nie moze by¢ realizowane
we wspolpracy, jest chociazby udzielanie $wiadczen z zakresu pomocy spolecz-
nej (art. 7 ust. 1 pkt 6, 6a, 16), poniewaz chodzi tu o redystrybucje publicznych
srodkéw pienieznych z budzetu centralnego i jego zastosowanie powodowaloby
masowy turystyke socjalna, polegajaca na ucieczce obywateli UE wylacznie do
krajow, w ktorych sa wyplacane najwyzsze §wiadczenia socjalne. Przykladem
zadania, ktére zdecydowanie powinno by¢ realizowane we wspolpracy trans-
granicznej, jest chociazby zadanie nr 4 (zapewnienie lokalnego transportu zbio-
rowego w miastach usytuowanych po dwdéch stronach granicy, ktére stanowia
jeden organizm miejski*). Przykladem zadania o dwoistej naturze jest zadanie
wymienione w art. 7 ust. 1 pkt 1, czyli sprawy ladu przestrzennego. Z jednej bo-
wiem strony gmina w sposob wladczy decyduje o sposobach zagospodarowania
przestrzeni na swoim terytorium (tzw. wladztwo planistyczne gminy) i w tym
znaczeniu gmina z Polski nie ma prawnych instrumentéw, by wladczo narzu-
cac¢ sposéb zagospodarowania terenéw innej gminy (réwniez gminy sasiedniej
w Polsce), a tym bardziej w Niemczech. Z drugiej jednak strony istnieje pil-
na konieczno$¢ wzajemnego udzielania informacji, komunikacji, koordynacji,
uzgodnien w zakresie zagospodarowania i planowania przestrzennego.

W dalszej kolejnosci prosimy, by uczniowie zastanowili si¢ w grupie, jakie
sa sposoby i instrumenty aktywizowania mieszkancéw lokalnych spolecznosci,
zwlaszcza dzieci i mlodziezy, przy realizacji wspolnych lokalnych zadan pu-
blicznych.

49 Wszystkie ,podwdjne miasta” (miasta przedzielone granica panstwowa) maja systemy
potaczerr komunikacji miejskiej. W przypadku Guben-Gubin w szczegdlnosci warto zapoznaé sie
z projektem: ,,GUB E-BUS - wspdina mobilno$¢ transgraniczna w Euromiescie Gubin-Guben” zreali-
zowanym w 2019 r,; zob.: https://zielonagora.naszemiasto.pl/gubengubin-bezgranicznie-polaczone/
ar/c7-7405312 [dostep: 29.05.2022].
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Literatura pozwalajaca uzyskac szersze spojrzenie na problem

Zalecenie Rady Unii Europejskiej z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji klu-
czowych w procesie uczenia si¢ przez cale Zycie, https://eur-lex.europa.eu/legal-con-
tent/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018 Ho604(01)&from=en.

Fundacja TUI , Junges Europa 2017. Die Jugendstudie der TUI Stiftung. Was junge Europder
iiber Europa denken. Eine Studie von YouGov im Auftrag der TUI Stiftung, https:/fwww.
tui-stiftung.de/wp-content/uploads/2017/05/Alle-Ergebnisse-der-Studie.pdf.

Kaluski S., Blizny historii. Geografia granic politycznych wspdlczesnego swiata, Warszawa
2017.

Korczak J., Lisowski P., Ostapski A., Ustrdj samorzqdu terytorialnego w Polsce, Wroclaw
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Zatacznik nr 1. Wyciag z przepiséw

Art. 7 ust. 1 ustawy o samorzadzie gminnym
Zaspokajanie zbiorowych potrzeb wspdlnoty nalezy do zadan wlasnych gmi-
ny. W szczegolnosci zadania wlasne obejmuja sprawy:

1)
2)
3)

4)

5
6)

7)
8)
9)

11)
12)
13)
14)

18)

ladu przestrzennego, gospodarki nieruchomosciami, ochrony srodo-
wiska i przyrody oraz gospodarki wodnej;

gminnych drdég, ulic, mostéw, placéw oraz organizacji ruchu drogo-
wego;

wodociaggoéw i zaopatrzenia w wodg, kanalizacji, usuwaniaioczysz-
czania $ciekéw komunalnych, utrzymania czystosci i porzadku
oraz urzadzen sanitarnych, wysypisk i unieszkodliwiania odpa-
déw komunalnych, zaopatrzenia w energie¢ elektryczng i cieplng
oraz gaz;

3a) dzialalno$ci w zakresie telekomunikacji;

lokalnego transportu zbiorowego;

ochrony zdrowia;

pomocy spolecznej, w tym osrodkow i zakladow opiekuniczych;

6a) wspierania rodziny i systemu pieczy zast¢pczej;

gminnego budownictwa mieszkaniowego;

edukacji publicznej;

kultury, w tym bibliotek gminnych i innych instytucji kultury oraz
ochrony zabytkéw i opieki nad zabytkami;

kultury fizycznej i turystyki, w tym terendw rekreacyjnych i urzadzen
sportowych;

targowisk i hal targowych;

zieleni gminnej i zadrzewien;

cmentarzy gminnych;

porzadku publicznego i bezpieczenstwa obywateli oraz ochrony prze-
ciwpozarowej i przeciwpowodziowej, w tym wyposazenia i utrzyma-
nia gminnego magazynu przeciwpowodziowego;

utrzymania gminnych obiektéw i urzadzen uzytecznos$ci publiczne;
oraz obiektéw administracyjnych;

polityki prorodzinnej, w tym zapewnienia kobietom w ciazy opieki
socjalnej, medycznej i prawnej;

wspierania i upowszechniania idei samorzadowej, w tym tworzenia
warunkdéw do dzialania i rozwoju jednostek pomocniczych i wdraza-
nia programéw pobudzania aktywno$ci obywatelskiej;

promocji gminy;
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19) wspolpracy i dzialalno$ci na rzecz organizacji pozarzadowych oraz
podmiotéw wymienionych w art. 3 dzialalno$¢ pozytku publicznego,
organizacje pozarzagdowe, wylaczenie stosowania przepisow ustawy
ust. 3 ustawy z dnia 24 kwietnia 2003 r. o dzialalnosci pozytku pu-
blicznego i o wolontariacie;

20) wspolpracy ze spoleczno$ciami lokalnymi i regionalnymi innych
panstw.
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Zatacznik nr 2. Karta pracy

Ktére z zadan wymienionych w art. 7 ust. 1 powinny by¢ realizowane we wspol-
pracy transgranicznej?

Jak sadzicie - czy jest dopuszczalna prawnie i uzasadniona racjonalnie
(ekonomicznie) wspdtpraca transgraniczna przy realizacji okreslonego
zadania publicznego?

Zadanie zdecydowanie | raczejtak | zdecydowanie | raczejnie nie mam
wymienione tak nie zdania
W ustawie

0 samorzadzie

gminnym

Art. 7 ust. 1 pkt1

Art. 7 ust. 1 pkt 2

Art. 7 ust. 1 pkt 3

Art. 7 ust. 1 pkt 4

Art. 7 ust. 1 pkt 5

Art. 7 ust. 1 pkt 6

Art. 7 ust. 1 pkt

Art. 7 ust. 1 pkt 8

Art. 7 ust. 1 pkt 9

Art. 7 ust. 1 pkt 10

Art. 7 ust. 1 pkt 11

Art. 7 ust. 1 pkt 12

Art. 7 ust. 1 pkt 13

Art. 7 ust. 1 pkt 14

Art. 7 ust. 1 pkt 15

Art. 7 ust. 1 pkt 16

Art. 7 ust. 1 pkt 17

Art. 7 ust. 1 pkt 18

Art. 7 ust. 1 pkt 19

Art. 7 ust. 1 pkt 20
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SCENARIUSZ ZAJEé ROZWIJAJACYCH
WIEDZE DOTYCZACA DEZINFORMACJI






3.1. Scenariusz ,,Uwaga! Dezinformacja! - czyli o tym, jak by¢
krytycznym odbiorcg informacji w mediach”

Magdalena Krakowska*
Anna Tracz-Molasy**

3.1.1. Wprowadzenie dla nauczyciela i wyktadowcy

Inspiracja dla niniejszego konspektu okazala si¢ przede wszystkim aktualna
sytuacja geopolityczna oraz spostrzezenia z pracy z mlodzieza dotyczace ksztal-
towania jej obrazu wspdlczesnego $wiata na podstawie informacji, ktdére docie-
raja do niej z réznych Zrédel.

XXIwiek i dynamicznie rozwijajaca si¢ IV rewolucja przemyslowa przyczyni-
la si¢ do rozwoju srodkéw masowego przekazu oraz dostepnosci do informacji.
Codziennie odbieramy niezliczong liczbe informacji z bardzo réznych zZrédel
i wielokrotnie nie mamy okazji, czasu, a nawet ochoty weryfikowaé ich praw-
dziwosci. Docieraja do nas w zwigzku z tym niezliczone niepotwierdzone i nie-
prawdziwe informacje, ktdére przyjmujemy jako prawdziwe i rzetelne.

Powyzsze obserwacje potwierdzily rowniez badania ankietowe>® przepro-
wadzone na grupie ponad sze$ciuset ucznidw i studentéw wroclawskich szké!
srednich i uczelni (Uniwersytetu Wroclawskiego), ktorzy w swoich wypowie-
dziach wskazywali, Ze bardzo czesto stykaja si¢ z fake newsami, a przez to
padaja ofiarami dezinformacji. Respondenci ankiety szczegolnie cz¢sto wska-
zali, ze stykali si¢ z wprowadzajacymi w blad wiadomosciami dotyczacymi
w szczegolnosci sytuacji pandemicznej, szczepien, jak réwniez doswiadczali
znieksztalcania sytuacji politycznej w danym kraju lub falszywych informacji
o $mierci znanej osoby. Falszywe informacje sa Zrédlem dezinformacji, ktéra
szczegdlnie w dobie wielkiej popularnosci mediéw spoleczno$ciowych i mass
mediow staje si¢ zjawiskiem powszechnym.

Inspirujace okazaly si¢ réwniez publikacje popularnonaukowe, po ktére czg¢sto
siegaja miodzi czytelnicy, a ktére obrazuja na podstawie realnych zyciowych sytu-
acji, jak rozpowszechnianie falszywych lub znieksztalconych informacji ksztaltu-
je w odbiorcach obraz postrzegania rzeczywisto$ci. Przykladem taki pozycji jest

*  ORCID: 0000-0002-4463-5222.

**  ORCID: 0000-0001-9753-5463.

5 Ankiete przeprowadzono w ramach projektu GANESA w kwietniu 2021 r. Odpowiedziato na
nig 107 ucznidéw technikum, 120 - liceum ogdlnoksztatcacego, 419 studentéw Uniwersytetu Wro-
ctawskiego.
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m.in. Factfulness Hansa Roslinga™ czy Prawda. Krétka historia wciskania kitu Toma
Philipsa®. Obie pozycje, chetnie czytane przez miodych odbiorcéw, w ciekawy
i przystepny sposob przedstawiaja, jak bardzo znieksztalcony obraz kreujemy na
podstawie otaczajacych nas informacji i zmanipulowanych danych.

Etymologia i ewolucja fake newséw jest bardzo zlozona i nie do konca jasna.
Jak wskazuje Klaudia Rosinska - autorka Fake News. Geneza, istota, przeciwdziala-
nies — pojecie oznacza nic innego jak ,,podrobiong wiadomos$¢”. Autorka celowo
nie uzywa potocznego tlumaczenia falszywej informacji i wyjasnia, ze ,w jezyku
polskim termin informacja ma silne konotacje z prawdziwoscia”. Wskazuje réw-
niez na to, ze pomimo iz pochodzenia wyrazenia ,,fake news” mozna doszukiwaé
si¢ juz osiemnastowiecznym londynskim zargonie, dopiero skala dezinformacji,
jaka niosla za sobg publikacja nieprawdziwych wiadomosci w prasie i jej wplyw
na zycie ludzkie, pozwala na definiowanie fake newséw w ich wspoélczesnym ro-
zumieniu. I tak kanadyjscy naukowcy Niall Conroy, Victoria Rubin i Yimin Chen
thumacza fake newsy jako ,,0szukarncze wiadomosci, ktére mozna rozpowszechni¢
w$rdd niczego niepodejrzewajacych odbiorcdw”s.

Niniejszy konspekt zwigzany jest z projektem opracowanym przez nauczy-
cielki liceum ogdlnoksztalcacego wspdlpracujace w ramach projektu GANESA.
Dla autorek bardzo wazne jest, aby uczniowie umieli rzetelnie i obiektywnie
poszukiwa¢ informacji i krytycznie je analizowac.

Przygotowany ponizej konspekt przeznaczony jest do pracy z uczniami szkél
ponadpodstawowych i ma na celu uzmyslowienie im, czym jest fake news, czyli
falszywa informacja, i jak odréznic ja od informacji prawdziwej. Zréznicowane
metody i formy pracy moga okazac si¢ atrakcyjne dla uczniéw, a cele szczegdlo-
we z pewnoscia pozwolg osiagnaé gléwny zamierzony cel lekcji.

3.1.2. Konspekt zaje¢

Temat lekcji:
Uwaga! Dezinformacja! - czyli o tym, jak by¢ krytycznym odbiorcg informa-
cji w mediach.

Grupa docelowa:
Uczniowie szkoly ponadpodstawowe;.

5" Rosling H., Rosling O., Rosling Rénnlund A., Factfulness: Ten Reasons We’re Wrong about
the World - and Why Things Are Better than You Think, London 2019.

52 Phillips T., Prawda. Krétka historia wciskania kitu, Warszawa 2020.

53 Rosifiska K., Fake news. Geneza, istota, przeciwdziatanie, Warszawa 2021, s. 21.

54 |bidem, s. 26.
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Czas trwania zaje¢c:
90 min. Dwie jednostki lekcyjne.

Cel ogdlny:
Uczen wie, czym jest fake news, czyli falszywa informacja i potrafi odréznic¢
ja od informacji prawdziwe;j.

Cele szczegdlowe:

uczen potrafi weryfikowa¢ informacje w mediach

uczen dokonuje krytycznej selekcji Zrodel

uczen rozrdznia pojecia: manipulacji, dezinformacji, postprawdy, stereo-
typu, banki informacyjnej, wiralnosci

uczen rozpoznaje powyzsze zjawiska w tekstach i je charakteryzuje.

Metody i formy pracy:

heureza

metoda problemowa

tworzenie plakatu/mapy mentalne;j

praca w grupach

praca z filmem

praca z artykulami naukowymi i popularnonaukowymi

praca z informacjami prasowymi - prawdziwymi i falszywymi.

Materialy, pomoce dydaktyczne:

pojecia i definicje (materialy - zalgcznik nr 1)
artykuly naukowe i popularnonaukowe - (zalacznik nr 2)
arkusze papieru, markery pomocne przy wykonaniu plakatu.

Kompetencje kluczowe:

kompetencje w zakresie rozumienia i tworzenia informacji
kompetencje jezykowe

kompetencje cyfrowe

kompetencje osobiste, spoleczne i w zakresie uczenia si¢
kompetencje obywatelskie.

Przebieg zaje¢

Przedstawienie tematu i celu ogdlnego zajec. Nauczyciel zapisuje na tablicy
temat: ,,Uwaga! Dezinformacja! - czyli o tym, jak by¢ krytycznym odbiorca
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informacji w mediach” i przedstawia cel zaje¢: Uczen wie, czym jest fake news,
czyli fadszywa informacija, i potrafi odroinic jg od informacji prawdziwej.

. Heureza wprowadzajaca do tematu. Nauczyciel, korzystajac z zalgcznika

nr 1, wprowadza nowe definicje — wazne podczas lekcji. Definiowane po-
jecia to: manipulacja, dezinformacja, postprawda, stereotyp, barika infor-
macyjna, wiralno$¢. Uczniowie dopasowuja definicje do pojec.

. Pracaw grupach - praca z artykulami naukowymi i popularnonaukowymi.

Nauczyciel dowolnie dzieli uczniéw na 6 grup. Kazda grupa zapoznaje
si¢ ze wskazang trescig artykulu, a nast¢pnie przygotowuje si¢ do zapre-
zentowania najwazniejszych wnioskdw pozostalym uczniom. Prezento-
wane wnioski moga mie¢ forme plakatu badz notatki graficzne;.

GRUPA 1 - Jak zbada¢ wiarygodnos¢ informacji?
https://rynekinformacji.pl/wiesz-sprawdzic-informacja-prawdziwa/.
GRUPA 2 - Czym jest fact-checking?
https://cyberpolicy.nask.pl/czym-jest-fact-checking-zarys-inicjatyw-na-
swiecie-i-w-polsce/.

GRUPA 3 - Lancuszki szcze$cia a dezinformacja.
https://cyberpolicy.nask.pl/wspolczesne-lancuszki-szczescia-i-
samospelniajace-sie-przepowiednie-kulturowe-uwarunkowania-
dezinformacji-w-swiecie-nowoczesnej-technologii/.

GRUPA 4 - Dlaczego wierzymy w dezinformacj¢?
https://cyberpolicy.nask.pl/1577-2/

GRUPA 5 - Banka informacyjna i jej konsekwencje.
https://cyberpolicy.nask.pl/spoleczenstwo-informacyjne-w-czasach-cyf-
rowej-rewolucji-o-zjawisku-banki-informacyjnej-i-jego-nastepstwach/.
GRUPA 6 - Dezinformacja w $wiecie nowych mediow.
https://cyberpolicy.nask.pl/fake-news-dezinformacja-w-swiecie-nowych-
-mediow/.

. Podsumowanie pracy w grupach i prezentacja wnioskéw wypracowanych

podczas zajeé.

. Zebrane wnioski z wszystkich grup beda stanowily konkluzje umiesz-

czone na zbiorczym plakacie pod tytulem: UWAGA! DEZINFORMACIJA!
Tre$¢ plakatu bedzie stanowila puente zajeé, ktéra zostanie odczytana
w ramach ewaluacji.

. Praca ze stronami internetowymi weryfikujacymi informacje demagog.pl.,

fakenews.pl, wojownicyklawiatury.pl. Nauczyciel objasnia uczniom sens
i funkcje wymienionych stron internetowych.

. Nauczyciel dzieli uczniéw na grupy. Kazda z nich pracuje z jedng z zapro-

ponowanych stron do weryfikacji fake newsow.
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8. Uczniowie zapoznajg si¢ z informacjami opublikowanymi na wskazanych
stronach internetowych. Wybieraja samodzielnie informacjg, ktéra przykula
ich uwagg i $ledzg losy jej weryfikacji z uwzglednieniem ponizszej procedury:

sprawdz zrddlo, z ktérego pochodzi informacja

nie czytaj jedynie nagléwka - zapoznaj si¢ z trescig artykulu

sprawdz, kto jest autorem tekstu

zwro¢ uwage na przypisy i adnotacje

sprawdz dat¢ publikacji

przeanalizuj ewentualne zdjgcia — przyjrzyj si¢ zastosowanym zabie-

gom ewentualnego fotomontazu
e upewnij si¢, ze sprawdzana informacja nie jest Zartem
e zanim udoste¢pnisz, pomys$l kilka razy!

9. Po zakonczonej pracy w grupach uczniowie przedstawiaja efekty swoich
weryfikacji kolegom.

10. Podsumowanie zaje¢. Ewaluacja. Nauczyciel uzyskuje informacj¢ zwrot-
ng od uczniéw na temat tego, co daly im zajecia, czego si¢ nauczyli, co
bylo wartosciowe. Uczniowie konicza zdanie: Podczas dzisiejszych zajeé
nauczylem si¢/dowiedzialem sig...

11.  Odczytanie przez uczniéw kilku zdan ewaluacyjnych.

12. Zakomnczenie zajec.

Literatura

Rosling H., Rosling O., Rosling Ronnlund A., Factfulness: Ten Reasons We’re Wrong about the
World - and Why Things Are Better than You Think, London 2019.

Phillips T., Prawda. Krdtka historia wciskania kitu, Warszawa 2020.

Rosinska, K., Fake news. Geneza, istota, przeciwdziatanie, Warszawa 2021.

https://rynekinformacji.pl/wiesz-sprawdzic-informacja-prawdziwa/.

https://cyberpolicy.nask.pl/czym-jest-fact-checking-zarys-inicjatyw-na-swiecie-i-w-polscey.

https://cyberpolicy.nask.pl/wspolczesne-lancuszki-szczescia-i-samospelnia-
jace-sie-przepowiednie-kulturowe-uwarunkowania-dezinformacji-w-swiecie-no-
woczesnej-technologii/.

https://cyberpolicy.nask.pl/1577-2/.

https://cyberpolicy.nask.pl/spoleczenstwo-informacyjne-w-czasach-cyfrowej-rewoluc-
ji-o-zjawisku-banki-informacyjnej-i-jego-nastepstwach,.

https://cyberpolicy.nask.pl/fake-news-dezinformacja-w-swiecie-nowych-mediow;.

Slownik jezyka polskiego PWN https://sjp.pwn.pl/.

Obserwatorium Jezykowe Uniwersytetu Warszawskiego Najnowsze Slownictwo Polskie
https://nowewyrazy.pl.



106 Magdalena Krakowska, Anna Tracz-Molasy

Oxford language, https://languages.oup.com/google-dictionary-en/.
demagog.pl.

fakenews.pl.

wojownicyklawiatury.pl.



Rozdziat 3. Scenariusz zaje¢ rozwijajacych wiedze dotyczacg dezinformacji 107

Zalacznik nr 1

POJECIE DEFINICJA

MANIPULACJA wykorzystywanie jakich$ okolicznosci, naginanie lub
przeinaczanie faktow w celu udowodnienia swoich racji lub
wptywania na cudze poglady i zachowania

DEZINFORMACJA wprowadzenie kogo$ w btad przez podanie mylacych lub
fatszywych informacji

POSTPRAWDA zwykle w kontekscie politycznym: interpretacja Swiata oparta na
skrajnych emocjach, pomijaniu faktéw i mysleniu zyczeniowym

STEREOTYP funkcjonujacy w Swiadomosci spotecznej sad uogdliniajacy,
uproszczony i zabarwiony warto$ciujaco obraz rzeczywistosci

BANIKA INFORMACYJNA ograniczony zbiér informacji i Zrédet informacji, dostarczony
do uzytkownika Internetu w wyniku dziatania algorytméw
dopasowujacych tresci na podstawie wczedniejszej aktywnosci
uzytkownika; wynik niepozadanego zjawiska polegajacego na
kumulowaniu informacji jednego typu i odrzucaniu pozostatych

WIRALNOSC tendencja do szybkiego i szerokiego rozpowszechniania obrazu,
filmu wideo lub informacji od jednego uzytkownika Internetu do
drugiego

Opracowano na podstawie ,,Stownika jezyka polskiego PWN?”, https://sjp.pwn.pl/ [dostep: 06.04.2022].
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Zakacznik nr 2

. Jak zbada¢ wiarygodno$¢ informacji?

https://rynekinformacji.pl/wiesz-sprawdzic-informacja-prawdziwa/

. Czym jest fact-checking?

https://cyberpolicy.nask.pl/czym-jest-fact-checking-zarys-inicjatyw-na-
swiecie-i-w-polsce/.

. Lancuszki szczgScia a dezinformacja:

https://cyberpolicy.nask.pl/wspolczesne-lancuszki-szczescia-i-
samospelniajace-sie-przepowiednie-kulturowe-uwarunkowania-
dezinformacji-w-swiecie-nowoczesnej-technologii/.

. Dlaczego wierzymy w dezinformacje?

https://cyberpolicy.nask.pl/1577-2/.

. Banka informacyjna i jej konsekwencje:

https://cyberpolicy.nask.pl/spoleczenstwo-informacyjne-w-czasach-cyf-
rowej-rewolucji-o-zjawisku-banki-informacyjnej-i-jego-nastepstwach.

. Dezinformacja w §wiecie nowych mediéw:

https://cyberpolicy.nask.pl/fake-news-dezinformacja-w-swiecie-no-
wych-mediowy/.
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4.1. Scenariusz ,,Mys| nieszablonowo!
Czy mozna uwolni¢ sie od stereotypoéw?”

Magdalena Krakowska*
Anna Tracz- Molasy**

4.1.1. Wprowadzenie dla nauczyciela i wyktadowcy

Inspiracj¢ do powstania niniejszego konspektu stanowily stereotypy w rela-
cjach polsko - niemieckich - jeden z filarowych obszaréw badawczych projektu
naukowego Mediacje i dialog w Unii Europejskiej prowadzqce do trwalego i spra-
wiedliwego spolecznie porozumienia osigganego w warunkach rzetelnej i wiarygodnej
informacji; akronim Ganesa. Projekt zakladal ankietowe przebadanie grupy re-
spondentéw (ponad 600 o0s6b — mlodziezy licealnej i uczniéw technikum oraz
miodziezy studenckiej), ktérej zadano pytania dotyczace tego, jak postrzegaja
Niemcéw i kraje sasiadujace z Polska, jak réwniez jak postrzegaja Polakéw.
Zapytano o oceng relacji polsko-niemieckich, w tym ocene¢ dotychczasowych
kontaktow réowiesniczych z mlodzieza niemiecka. Ponadto badanie sprawdzalo
takze emocje i stosunek do jezyka niemieckiego. Zbadano zainteresowanie
potencjalnym studiowaniem w krajach sgsiadujacych z Polska. Respondenci
dzielili si¢ takze swoimi pierwszymi skojarzeniami kulturowymi, jakie pojawialy
si¢ w ich mys$leniu wokol hasel: niemiecka marka, niemieckie zachowanie,
polskie zachowanie i inne.

W ankiecie zbadano m. in. emocje, jakie budzg w respondentach kraje sa-
siadujace z Polska. Uczestnicy badania udzielali odpowiedzi poprzez zaznacze-
nie stosunku emocjonalnego na ,suwaku odpowiedzi”, gdzie warto$ciowanie
mozna bylo okresli¢ od: ,nie znosz¢”, poprzez ,nie budzi pozytywnych emo-
cji”, ,jest neutralny”, , fajny kraj, fajni ludzie”, ,,uwielbiam” oraz ,,nie mam zda-
nia”. Z odpowiedzi wynika, Ze az 434 respondentdéw na 646, ktérzy wzieli udzial
w badaniu, lubi lub uwielbia Czechy jako kraj sasiadujacy z Polska i okre$la go
pozytywnie lub bardzo pozytywnie. Mlodzi ludzie ocenili pozytywnie takze Slo-
wacje. Az 277 0s6b wypowiedzialo si¢ z entuzjazmem o tym s3asiedzie - w tym
68 0s6b ,,uwielbia ten kraj”, a 209 0séb uwaza go za ,fajny i z fajnymi ludzmi”.
Slowacje oceniono jednoczes$nie neutralnie - 273 respondentdéw zaznaczylo
taka odpowiedz. Neutralnie oceniana jest takze Litwa — 362 respondentdw ma
taki stosunek do wschodniego sgsiada. Do$¢ neutralnie oceniono stosunek do

*  ORCID: 0000-0002-4463-5222.
**  ORCID: 0000-0001-9753-5463.
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Rosji - 259 oddanych gloséw na 646 bioracych udzial w badaniu. W tym kontek-
Scie warto zaznaczy¢, ze badanie zostalo przeprowadzone kilka miesi¢cy przed
wybuchem wojny w Ukrainie.

Az 269 respondentéw ocenilo stosunek do Szwecji negatywnie - 233 wypo-
wiedzialo si¢, ze Szwecja nie budzi w nich pozytywnych emocji, a 36 oséb za-
znaczylo, Ze nie znosi tego kraju. Swoja neutralno$¢ wobec Szwecji wyrazilo 178
respondentéw. 142 osoby okreslily swoj stosunek do Szwecji jako pozytywny
(»fajny kraj, fajni ludzie” lub ,,uwielbiam”).

W stosunku miodych Polakéw do Bialorusi dominuje neutralno$¢ - az 295
0séb zaznaczylo taka odpowiedz. Spora grupa respondentéw (w sumie 195) za-
znaczyla takze, ze Bialoru$ nie budzi w nich pozytywnych emocji (179 oséb) lub
tez nie znoszg Bialorusi (19 oséb). Bialorus jest tez najmniej lubianym krajem
sposrdd sasiadujacych - tylko 69 respondentéw przyznalo si¢ do sympatii do
Bialorusi.

Z analizy zagadnienia odnoszacego si¢ do stosunku emocjonalnego mlodych
do krajéw sasiadujacych wynika, ze mlodzi ludzie najbardziej lubig Czechy (434
glosy oddane na , fajny kraj, fajni ludzie” lub ,,uwielbiam”), w drugiej kolejnosci
Niemcy (270 w sumie - przy czym 199 glosow za ,fajny kraj, fajni ludzie” i 71
gloséw na ,,uwielbiam”). Najmniej lubianym krajem zostala Bialoru$. Najbar-
dziej neutralnie oceniono natomiast Litwe (362 respondentéw).

Dalsza szczegdlowa analiza wynikéw badan ankietowych bedzie przedmio-
tem pozniejszej publikacji, w ktérej takze omowione zostang stereotypowe uje-
cia relacji polsko-niemieckich utrwalonych w $wiadomosci miodego pokolenia.

»otereotypy to jednostronne, uogdlnione, syntetyczne lub uproszczone poglady,
ktdre ludzie przejawiaja na temat grup wiasnych lub obcych. Stereotypowe przeko-
nania dotycza zwlaszcza cech psychicznych i osobowosciowych okreslonych ludzi,
ale moga dotyczy¢ takze ich postaw.”s Okreslenia stereotyp w odniesieniu do zjawisk
spolecznych jako pierwszy uzyl i zastosowal dziennikarz, mysliciel i intelektualista
Walter Lippmann, ktéry w 1922 opisal tendencje, jaka zaobserwowal wéréd ludzi,
ktérzy w podobny, generalizujacy sposéb postrzegali rzeczywisto$¢. Twierdzil on,
ze ludzkie pojecia o $wiecie nie sa adekwatnym jego odbiciem. Sg one fikcjami, ob-
razami oddzielajacym czlowieka od $wiata, tworzacymi dla czlowieka jakie$ pseu-
dosrodowisko, a nie realng rzeczywisto$¢. W tworzeniu si¢ owych obrazéw w ludz-
kich glowach mial partycypowac czynnie umys! ludzki, a nie wplyw obiektywnego
$rodowiska. Lippmann uwazal jednak, ze fikcje te nie s klamstwami. Zakres fikcji
rozciaga si¢ bowiem od calkowitej halucynacji do calkowicie $wiadomego uzywa-
nia przez naukowca schematycznego modelu. Stereotyp to, jego zdaniem, obraz

%5 Tabernacka M., Negocjacje i mediacje w sferze publicznej, Warszawa 2018, s. 234.
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w glowie ludzkiej odnoszacy si¢ do jakiego$ zjawiska spolecznego, jednostronny,
czastkowy, schematyczny. To zarazem i opinia o tym zjawisku. Stereotyp mial by¢
zlepkiem tego, co donie$li nam inni i co sami mozemy sobie wyobrazi¢. Lippmann
przypisywal mu szereg waznych funkcji spolecznych - stereotyp mial ekonomizo-
wac wysilek poznawczy, spelniac role stabilizacyjng — dawac ludziom poczucie bez-
pieczenstwa, przystosowania do rzeczywistosci.s*

Od czasow zdefiniowania stereotypu przez Lippmanna nauka poswigcila
stereotypom wiele miejsca. Pojawily si¢ publikacje, ktore klasyfikuja stereotypy
w zaleznosci od dziedziny Zycia, wokol ktdrej sa generowane. Ciekawe wnioski
na temat funkcjonowania stereotypéw i rél spolecznych formuluje Anna Du-
daks’. Pisze ona o zawodach sfeminizowanych i stereotypach na rynku pracy,
analizuje segregacje zawodows i jej skutki. Z nieco innej perspektywy kwestie
stereotypu ujmuje Robert Szwed, ktéry bada, jak stereotypy w postrzeganiu in-
nych, obcych etnicznie ksztaltuja tozsamos¢ spoleczno-kulturows jednostki.s®
Z kolei Agnieszka A. Niekrewicz analizuje wybrane stereotypy narodowo$ciowe
i etniczne w kontekscie ich funkcjonowania w przestrzeni meméw - wytwo-
row kultury masowej i popkultury. Autorka wskazuje na cechy skladajace si¢ na
wizerunek Amerykanina, Araba, Roma, Polaka oraz analizuje jezyk, jaki zostal
uzyty do wykreowania stereotypowego obrazu wspomnianych nacji.*

Stereotypy maja wplyw na ksztalt jezyka, jakim postuguje si¢ czlowiek. Jezyk
jest bowiem odbiciem sposobu myslenia jednostki i jednoczesnie obrazem spo-
leczenstwa. W jezyku jak w soczewce mozna zobaczy¢ panorame zycia spolecz-
nego, ludzkie przyzwyczajenia, zachowania i uprzedzenia. W tej perspektywie
stereotypy demaskuja narodowe cechy i relacje z innymi. Budowane stereotypy
w relacjach Polakéw z sasiadami sg rezultatem wielowiekowej historii wzajem-
nych stosunkéw, ktore roznie si¢ ukladaly, niejednokrotnie byly krwawe, okrutne
i bezwzgledne. Wraz ze zmieniajaca si¢ historig stosunkéw sasiedzkich, zmieniala
si¢ opinia publiczna o danym sasiedzie. ,,Dobitnie ilustruje to stereotyp Szweda
w spoleczenstwie polskim. Podobnie polityka Turcji w wieku XVIII i XIX w sto-
sunku do Polski zlagodzila opini¢ o tym narodzie i paiistwie w spoleczenstwie
polskim. Tradycyjnie negatywne pozostaja osady Polakéw na temat Cyganéw czy

% Poglady Lippmanna referuje za: Jarosz D., Uwagi o polskiej literaturze naukowej na temat
stereotypdw, Wroctaw 1991, s. 93-103.

5 Dudak A., Mezczyzni w zawodach sfeminizowanych - funkcjonujace stereotypy i ich
konsekwencje w percepcji studentdw, ,,Annales Universitatis Mariae Curie-Sktodowska, sectio J -
Paedagogia - Psychologia” 2019, t. 32, nr 4, s. 220-222.

58 Szwed R., Tozsamos¢ spoteczno-kulturowa a stereotypy obcych etnicznie, ,,Roczniki Nauk
Spotecznych” 2002, 30(1), s. 111-146.

5 Niekrewicz A.A., Stereotypy narodowe i etniczne w memach internetowych, ,,Jezyk. Religia.
Tozsamo$¢” 2019, 20(2), s. 35-46.
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tez Zydéw, co weale nie oznacza dazenia do fizycznej eliminacji tych narodéw lub
ich odseparowania, jest jedynie formg wskazania na ich kulturowa odmiennos¢.
Stereotyp Niemca w spoleczenstwie polskim wskazuje zaréwno na pozytywne,
jak tez negatywne cechy charakteru przedstawicieli tego narodu. Do pozytywnych
zaliczane sg: punktualno$¢, dokladno$é¢, oszczedno$é, starannos¢, pracowitosé
(Niemcy s3 nawet uznawani za bardziej pracowitych niz Polacy), obowigzkowos¢.
Z drugiej jednak strony wskazywane sa negatywne strony charakteru spoleczen-
stwa niemieckiego, np. zachlannos¢, bezduszno$¢, okrucienstwo czy wrogos$¢.”s

Podsumowujac, nalezy jednoznacznie stwierdzi¢, Ze stereotypy sg filtrem,
przez ktdry postrzega si¢ rzeczywistos¢. Pomagaja, ekonomizuja, ulatwiaja, ale
jednoczesnie zawezaja postrzeganie, sa krzywdzace, deformuja obraz czlowieka
i $wiata oraz potrafig by¢ zZrédlem i zarzewiem konfliktu. Zatem warto na lek-
cjach poswieci¢ stereotypom czas, znalez¢ i stworzy¢ przestrzen do dyskusji
z uczniami, aby mieli §wiadomo$¢ tego, ze takze oni funkcjonuja w rzeczywisto-
$ci definiowanej stereotypami.

Jak wczesniej zaznaczono, niniejszy konspekt zwigzany jest tematycznie i pro-
blemowo z projektem naukowo-badawczym GANESA realizowanym przez pra-
cownikéw Wydzialu Prawa, Administracji i Ekonomii oraz Wydziatu Filologicznego
Uniwersytetu Wroclawskiego i nauczycielki Liceum Ogodlnoksztalcacego nr V we
Wroclawiu. Dla autoréw bardzo wazne jest, aby uczniowie wiedzieli, czym sg ste-
reotypy, jak powstajg, jakie czynniki mogg przyczynic¢ si¢ do budowania i utrwala-
nia stereotypowych wzorcéw zachowan i postaw. Uczen powinien by¢ swiadomym
i odpowiedzialnym uczestnikiem Zycia publicznego, ktory potrafi zdefiniowac ste-
reotyp, wie, jak on powstaje i jakie skutki wywoluje w ocenianiu rzeczywistosci.

Ponizszy konspekt przeznaczony jest do wykorzystania dydaktycznego
w szkolach ponadpodstawowych. Jego zaloZenia sg spdjne z podstawg progra-
mowa ksztalcenia ogélnego® i maja na celu przede wszystkim uwrazliwienie
ucznia na fakt, ze stereotypy podswiadomie buduja jego wyobrazenie o Swie-
cie. Uczen powinien by¢ ich §wiadomy i zna¢ narzedzia, dzigki ktérym bedzie
umial je zdekodowaé¢ w sposob krytyczny i odpowiedzialny. Zrdéznicowane
metody i formy pracy moga okaza¢ si¢ atrakcyjne dla ucznidéw i nauczycieli,
a cele szczegdlowe z pewnoscig pozwolg osiagna¢ gléwny i zamierzony cel
lekeji.

¢ Maj C., Stereotypy sasiadéw w polskiej opinii publicznej, ,,Annales Universitatis Mariae
Curie-Sktodowska. Sectio K, Politologia” 1995/1996, 2/3, s. 25-35.

¢ Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla czteroletniego liceum i piecioletniego
technikum dostepna jest w petnym brzmieniu na stronie: https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/
podstawa-programowaé [dostep: 16.05.2022].
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4.1.2. Konspekt zajec

Temat lekcji:
Mysl nieszablonowo! Czy mozna uwolnic si¢ od stereotypdw?

Czas trwania lekc;ji:
90 min- 2 jednostki lekcyjne.

Cel ogdlny:
Uczen poznaje, czym sg stereotypy, potrafi rozpozna¢ ich obecnos¢ zyciu
i kulturze.

Cele szczegdlowe:

uczen okresla wlasciwosci jezyka jako nosnika i przekaznika tresci kultu-
rowych

uczen okresla role jezyka w budowaniu obrazu §wiata

uczen buduje system wartosci oparty na fundamencie prawdy, dobra
i pigkna oraz szacunku dla czlowieka

uczen mysli geograficznie tj. caloSciowo i syntetyzujaco, a takze krytycz-
nie i tworczo.

Metody i formy pracy:

burza mézgéw

tworzenie notatki graficzne;

praca z artykulem popularnonaukowym
dyskusja

heureza

karta pracy

prezentacja multimedialna

karta pracy-list goficzy

artykul popularnonaukowy

materialy papiernicze, markery.

Przebieg zajeé
Sytuacja 1/2/3/4/5

1.

Cwiczenie na wprowadzenie do tematyki zaje¢. Nauczyciel prosi
uczniéw o wypelnienie kart pracy - zalacznik nr 1. Zadaniem uczniéw
jest uzupelnienie tabelki w oparciu o nastepujace polecenie: Napisz,
kogo wyobrazasz sobie w poszczegdlnych sytuacjach. Podaj rysopis
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i cechy szczegélne osoby, ktéra wedlug Ciebie moglaby by¢ wykonaw-
cg sytuacji przedstawionych w tabeli. Skorzystaj ze swoich pierwszych
skojarzen.

. Nauczyciel prosi uczniow o odczytanie swoich odpowiedzi - prezentacje

profilu wyobrazonej osoby.

Nauczyciel zbiera odpowiedzi uczniéw, zapisuje na tablicy kluczowe i naj-
czestsze odpowiedzi, aby pokazaé, czy uczniowie mysla stereotypowo.
Przykladem zapisu wnioskéw moze by¢ zaproponowany ponizszy schemat:

. Nauczyciel konfrontuje odpowiedzi uczniéw z przygotowanymi przez

siebie portretami oséb, ktére przelamuja stereotypowe, ale rzeczywiste
spojrzenie na okreslone zawody czy tez profesje. Na przyklad prezesem
klubu pitkarskiego moze by¢ mloda kobieta. Nauczyciel moze przygoto-
wac prezentacje uatrakcyjniajaca te czes$¢ lekeji lub tez moze poprosié
uczniéw o wyszukiwanie na biezaco w toku lekcji innych przykladéw oba-
lajacych stereotypowe myslenie o zawodach.

Nauczyciel na podsumowanie wczes$niejszego zadania razem z uczniami
wyprowadza wnioski wskazujace na stereotypowe i uproszczone katego-
ryzowanie ludzi i sytuacji z nimi zwigzanych.

6. Proponowane modele wnioskéw, ktére moga zosta¢ wyprowadzone

w toku lekcji:
1) W interpretowaniu rzeczywistosci czesto formuluje si¢ tendencyjne,
stereotypowe, Uproszczone tezy.
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7.

2) Przykladem uproszczonych tez moga by¢ sformulowania: ,,Kazdy imi-
grant to przestgpca”, ,Wazne stanowisko w firmie zajmuje na pewno
mezczyzna”.

Przedstawienie celu zajec¢ i zapisanie na tablicy i w zeszytach tematu lekgji.

Cel zajec:
Uczen wie, czym s stereotypy, potrafi rozpoznac ich obecnos¢ w zyciu i kul-

turze.

Temat zajec:
Mysl nieszablonowo! Czy mozna uwolnic si¢ od stereotypdw?

KOMENTARZ: Swiadomie dopiero na tym etapie lekcji pojawia sie sformulo-
wanie celu zaje¢¢, aby nie sugerowac¢ uczniom modelu odpowiedzi we wezesniej-
szym ¢wiczeniu (zalacznik 1) i bazowaé wylacznie na pierwszych skojarzeniach

uczniow.

8.

10.

11.

Definiowanie stereotypu - burza mézgdw — uczniowie odpowiadaja na py-
tanie: czym wedlug nich jest stereotyp. Nauczyciel zapisuje proponowane
skojarzenia w formie notatki graficznej na tablicy. Nauczyciel wspdlnie
z uczniami podkreslaja najistotniejsze elementy definicji. Mozna positko-
wac si¢ takze definicjg slownikowa, ktéra stanowi:
e stereotyp
«funkcjonujgcy w swiadomosci spolecznej uproszczony i zabarwiony warto-
Sciujgeo obraz rzeczywistosci»
«kopia pierwotnej formy drukarskiej do druku wypuklego»
stereotyp dynamiczny «wystepowanie odruchéw warunkowych w okreslonej,
wyuczonej i utrwalonej kolejnosci, nawet gdy nieoczekiwanie zmienia sig 2wy-
kia kolejnos¢ bodzcow» (Definicja: Stownik Jezyka Polskiego PWN)®.
Praca z artykulem popularnonaukowym: ,,Rola mitu i stereotypu w ksztal-
towaniu rzeczywisto$ci spolecznej” (https://cyberpolicy.nask.pl/rola-
mitu-i-stereotypu-w-ksztaltowaniu-rzeczywistosci-spolecznej/).
Nauczyciel rozdaje uczniom tres$¢ artykulu — moze postuzy¢ si¢ pobrang
wersja pdf powielong dla kazdego ucznia. Uczniowie moga tez pracowaé
w parach, ewentualnie w malej grupie. O formie pracy decyduje nauczy-
ciel, biorac pod uwage strukture klasy i jej indywidualne mozliwo$ci.
Uczniowie odczytuja tres¢ artykulu i wykonuja nastepujace operacje na
tekscie:

https://sjp.pwn.pl/sjp/;2576254 [dostep: 14.05.2022].
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12.

13.

14.

15.

16.

e zaznaczaja stlowa kluczowe w obrebie kazdego akapitu
e definiujg pojecie stereotypu w oparciu o tres¢ artykulu — dokonuja
parafrazy — uwzgledniaja rézne perspektywy naukowe wykorzystane
w artykule, aby zdefiniowac stereotyp. Zauwazaja réznice i punkty
zbiezne prezentowanych teorii. Zapisuja wnioski do zeszytu
e ustalaja, czym rézni si¢ mit od stereotypu. Zapisuja wnioski w dowol-
nej formie notatki

e ukazuja wplyw stereotypow i mitéw na §wiadomosc¢ spoleczna.

Nauczyciel prosi uczniéw o podzielenie si¢ refleksjami wynikajacymi

z pracy z artykulem. Wspdlnie na forum:

e definiujg mit i stereotyp - uwzgledniajg rézne teorie na ten temat, wy-
korzystane w publikacji

e wypowiadaja si¢ na temat wplywu stereotypow na $wiadomos¢ spo-
leczng

e wyrazaja swoje refleksje na zadany temat, moga wejs¢ w polemike z te-
zami ukazanymi w artykule

e odnoszg si¢ do zagadnienia, jaka jest rola jezyka w budowaniu stereo-
typdw.

Nauczyciel podkresla role frazeologizméw narodowosciowych i ich pejo-

ratywne nacechowanie. Pyta uczniéw o przyklady:

e jezykowego wartosciowania

e stereotypow w jezyku

e znaczenia eufemizmoéw.

Nauczyciel moze wykorzystac¢ na przyklad takie wyrazenia i zwroty, kt6-

re funkcjonujg w przestrzeni jezykowej i sg zwigzane ze stereotypami, jak:
,»oszwabic kogo$”, ,,ocyganic”, ,siedzie¢ jak na tureckim kazaniu”, ,,chodzi¢
jak szwajcarski zegarek”, ,,udawa¢ Greka”, , francuski piesek” i inne.
Nauczyciel prosi uczniéw, aby odpowiedzieli na pytanie postawione w te-
macie zaje¢: Czy mozna uwolnic si¢ od stereotypéw? Prosi takze o uza-
sadnienie swojego stanowiska.
Ewaluacja lekcji. Nauczyciel prosi uczniéw, aby sformulowali jedno
zdanie podsumowujace lekcje. Uczen moze napisaé, co zapamigtal, cze-
go si¢ nauczyl, co bylo dla niego nowoscia, co uznaje za szczegdlnie
warto$ciowe.

Uczniowie moga zapisa¢ zdanie ewaluacyjne na tablicy, samoprzy-
lepnych karteczkach, ktore nastepnie przyklejaja na wspdlnym plakacie.
Moga takze zapisa¢ zdanie ewaluacyjne w zeszycie, a nastepnie chetni
uczniowie odczytuja swoje wypowiedzi.

Zakonczenie zajec.
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Zatacznik ,,LIST GONCZY”

Napisz, kogo wyobrazasz sobie w poszczegolnych sytuacjach. Podaj rysopis i ce-
chy charakterystyczne osoby, ktéra wedlug Ciebie moglaby by¢ wykonawcg po-
nizszej sytuacji. Skorzystaj ze swoich pierwszych skojarzen.

SYTUACJA1 NAPAD NA BANK

MIEJSCE NOWY JORK

PLEC

WIEK

WYGLAD

UBIOR

ZNAKI SZCZEGOLNE

SYTUACJA 2 STWORZENIE SKOMPLIKOWANEGO SYSTEMU
INFORMATYCZNEGO

MIEJSCE

PLEC

WIEK

WYGLAD

UBIOR

ZNAKI SZCZEGOLNE
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SYTUACJA 3

ZARZADZANIE FIRMA IT

MIEJSCE

PLEC

WIEK

WYGLAD

UBIOR

ZNAKI SZCZEGOLNE

SYTUACJA 4

ZDOBYCIE OéMIOTYSIECZNIKA

MIEJSCE

K2

PLEC

WIEK

WYGLAD

UBIOR

ZNAKI SZCZEGOLNE

SYTUACJA5

ZARZADZANIE KLUBEM PILKARSKIM

MIEJSCE

PLEC

WIEK

WYGLAD

UBIOR

ZNAKI SZCZEGOLNE
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4.2. Scenariusze: ,,Stereotyp jako element dydaktyczny lekcji jezyka
polskiego, godziny wychowawczej i zaje¢ kota teatralnego”

Anna Knauber*

4.2.1. Wprowadzenie dla nauczyciela i wyktadowcy

Scenariusze zajeé powstaly z inspiracji dzialaniami®® w ramach projektu GA-
NESA (Mediacje i dialog w Unii Europejskiej prowadzqce do trwalego i sprawiedli-
wego spolecznie porozumienia osigganego w uczciwych i wiarogodnych warunkach).
Dwa pierwsze uwzgledniaja tresci podstawy programowej do nauczania jezyka
polskiego w szkole ponadpodstawowej, a ostatni mozna wykorzysta¢ podczas
godziny wychowawczej lub zajec kola teatralnego.

Opowiadania Tadeusza Borowskiego, od wielu lat obecne w podstawie pro-
gramowej, moga stanowic¢ pretekst do podejmowania tematéw zwigzanych z for-
ma wypowiedzi artystycznej (czym sie zajelam), ale rowniez obrazéw wojny
w kulturze. Moga zosta¢ wykorzystane jako wstep do rozmowy o stereotypach®
i ich utrwalaniu w $wiadomosci odbiorcow, swoistej mitologizacji wydarzen hi-
storycznych®, etnocentryzmie.

Leksem stereotyp w mojej propozycji dydaktycznej pojawia si¢ jako termin
przeniesiony z innych dziedzin humanistyki i, jak zaznaczyl w swoim szki-
cu Grzegorz Grochowski®, méwienie o stereotypach w odniesieniu do wy-
powiedzi artystycznych jest zasadne, ale wymaga zdefiniowania. Stereotypy
to ,,obrazy tkwigce w umysle czlowieka, ktére stworzyl sam albo ktérych mu
dostarczono”?. Zajecia maja wigc ukaza¢ pewne obecne w kulturze, utrwalo-
ne sposoby méwienia o wojnie (konstrukcja narracji, kreacja bohatera). Przy
okazji mozna poruszy¢ temat zaleznosci owych sposobow przedstawienia od
zastosowanej konwencji, postrzegania roli literatury w danym okresie etc.

Nie jest moja intencjg utrwalanie negatywnych ocen Niemca, wrecz odwrot-
nie - przy omawianiu tresci opowiadan Tadeusza Borowskiego proponowala-
bym zwraca¢ uwage na uniwersalnos¢ problematyki.

*  ORCID: 0000-0002-8275-3940.

s Wykfady, warsztaty, spotkania w grupie projektowej, wyniki ankiet.

¢ Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego dla czteroletniego liceum i piecioletniego
technikum dostepna jest w petnym brzmieniu na stronie: https://www.gov.pl/web/edukacja-i-nauka/
podstawa-programowa6 [dostep: 16.05.2022].

¢ Warto wykorzysta¢ pozycje W. Lippmanna, Opinia publiczna, Krakéw 2020.

¢ Grochowski G., Stereotypy-komunikacja-literatura. Przestrzenie teorii 2, Poznan 2003, s. 49.

¢ Lippmann W., Opinia publiczna..., s. 23.
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Moim celem bylo zaprezentowanie trzech réznych pomysléw na zajecia po-
swigcone stereotypom, stad rozpig¢tos¢: od lekeji literackiej, poprzez te z zakre-
su jezyka, az po scenariusz zaje¢ wychowawczych lub rozwijajacych zaintere-
sowania uczniéw. Ten ostatni scenariusz z zalozenia jest najbardziej otwarty
- sugeruje, nie proponujac konkretnych rozwigzan.
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4.2.2. Scenariusz ,,Stereotyp i stereotypizacja
- definicja, przyktady, funkcje”

Konspekt zajec

Zakres podstawowy.
Czas - 45 minut.

Cele lekgji:
- rozpoznawanie stereotypow
dostrzezenie szkodliwosci stereotypizacji
ksztalcenie umiejetno$ci argumentowania i zabierania glosu w dyskusji
ksztalcenie umiejetnosci analizowania i interpretowania tekstu literackiego.

Rozwiazania metodyczne:
formy pracy - indywidualna, praca w grupach, zbiorowa
metody pracy - rozmowa, dyskusja, analiza fragmentéw felietonu.

Materialy dydaktyczne i pomoce:
1. Mariusz Szczygiel, Ldska nebeskd, [tu:] fragmenty tekstu ,,O zyciu w bajce”*:

»U nas, w Warszawie, ,,Dzien dobry” na klatce schodowej powie moze co
drugi czlowiek, i to tylko wtedy, gdy si¢ osobiscie znamy.

Ale w Czechach panuje wrecz jaki$ terror ,,Dzien dobry”. Oni od ,,Dobry
den...” zaczynaja nawet SMS-y!

W jednej z czeskich gazet zaapelowalem wigc, ze jesli ktos zna psychologiczne
powody takiego zachowania, che¢tnie o nich przeczytam. Drobnomieszczanstwo?
Obawa o to, co o nas ludzie powiedza? Lepiej pozdrawiac, bo dzigki temu bedzie
si¢ lepiej zy¢?

Zagadnalem o to pisarke Markéte Pildtova (...). Odparla, Ze chodzi o dobre
wychowanie:

- Matki nam wmawiaja, Ze mamy kazdego pozdrowi¢, nawet gdy go widzimy
na schodach pierwszy raz w zyciu.

Ale czy nas, Polakéw, matki nie wychowuja do grzecznosci?

- Mnie si¢ ten zwyczaj bardzo podoba - odparlem Markecie - chociaz
mam przeczucie, ze czai si¢ za nim co$ glebszego niz uprzejmosé. Postawa
czeska: by¢ grzecznym dla wszystkich? Postawa polska: nie by¢ grzecznym dla
wszystkich?

¢ Szczygiet M., Laska nebeskd, Warszawa 2012, s. 88-89.
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Jednej z mozliwych odpowiedzi na temat Czechéw dostarczyl mi przenikliwy
Polak: — Zadne dobre wychowanie Czesi musza si¢ wszystkim klaniaé, bo sa
strachliwi. Na wszelki wypadek badz mily dla kazdego, bo nie wiesz, czy ten cziowiek
nie jest dla ciebie zagrozeniem. Przypodobaj si¢ wszystkim. Oni to maja w genach.

Jednej z mozliwych odpowiedzi na temat Polakéw dostarczyl mi przenikliwy
Czech: Tlumaczy¢ nalezy to polskim wielkopanstwem i poczuciem wyzszoSci.
Polak jest dumny: nie bed¢ si¢ wszystkim naokolo klanial i przed nimi ponizal
Niech mi si¢ oni pierwsi klaniajg! (...)”*.

2. Ludwik Stomma, Emigracja Wielka i inne [w:] Polskie 2tudzenia narodowe [tu:]

»Ostatecznie owa emigracja, ktérg uwazamy za ,wielka”, przyczynila si¢
w decydujacej mierze do powstania we Francji negatywnego stereotypu Polaka-
intelektualnie metnego, kidtliwego, wyzutego z poczucia solidarnosci, zapitego,
€zesto nieuczciwego.

Inteligenci z ,,Hotelu Lambert” tlumaczyli francuskim kolegom, iz slowa
»Pijany jak Polak” wypowiedzial pod Somosierrag Napoleon w uznaniu dla ich
nadzwyczajnej odwagi. Rzecz miala si¢ przedstawiac¢ nastgpujaco: kiedy Napo-
leon wydal Kozietulskiemu rozkaz do szarzy, obecny przy tym marszalek Victor
wykrzyknal zdumiony:

— Trzeba by¢ pijanym, by czegos takiego dokonac!

Po zdobyciu wawozu przez szwolezerow cesarz, pami¢tny wykrzyknika Vic-
tora, o$wiadczyk:

— Chcialbym, Zeby wszyscy moi zolnierze byli tak pijani jak Polacy!

Wersje t¢ z ochotg odnotowal w grudniu 1831 roku ,,Le National”.

Po roku 1833 zostala ona jednak z kretesem zapomniana. ,,Pijany jak Polak”
oznaczalo teraz najzupelniej przyziemnie, nieestetycznie i do cna zachlany.””

Przebieg lekc;ji

1. Cz¢s$¢ organizacyjna:

e podanie tematu lekcji, przedstawienie stereotypu, definiowanie pojecia-
nalezy zwréci¢ uwage na Waltera Lippmanna i jego propozycje definicji
stereotypu [tu:] np.

»,Otoczenie, w ktérym zyjemy, znamy jedynie posrednio. Na pozio-
mie zycia spolecznego proces, ktory nazywamy przystosowaniem si¢

% Polecam inne ksigzki M. Szczygta, np. Zréb sobie raj, Warszawa 2010, a takze pozycje autor-
stwa M. Surosza, np.: Pepiki. Dramatyczne stulecie Czechdw, Wotowiec 2018 lub J. Grusy, Czechy.
Instrukcja obstugi, Krakéw 2018.

7° Stomma L., Polskie ztudzenia narodowe, Warszawa 2015, s. 135.
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czlowieka do jego otoczenia, z pewno$cia zachodzi bowiem za posrednic-
twem réznorakich fikcji. Méwiac o fikcjach, nie mam na mysli klamstw,
ale obrazy otoczenia w mniejszym czy wigkszym stopniu tworzone przez
samego czlowieka.””" Realne otoczenie jest bowiem zbyt wielkie, zbyt zlo-
zone i zbyt zmienne, by mozna je bylo bezposrednio pozna¢. Nie jeste-
Smy przystosowani do radzenia sobie z tyloma niuansami, taka réznorod-
noscig, tyloma permutacjami i kombinacjami.

Przyjmujemy, Ze dzialania danego czlowieka bazuja nie na bezposred-
niej i pewnej wiedzy, ale na obrazach, ktére stworzy! sam albo ktérych mu
dostarczono.

Sposéb, w jaki ludzie wyobrazaja sobie §wiat, w kazdym poszczegol-
nym momencie determinuje ich dzialanie.(...)”

[Stereotypy to] ,,nagromadzone obrazy, z gory powzigte przekonania
i uprzedzenia, ktére decyduja o interpretacji.””
warto porozmawia¢ z uczniami o synonimicznych okresleniach i klopo-
tach wynikajacych z cz¢$ciowego pokrywania si¢ definicji poje¢ pokrew-
nych (stereotyp, kalka, klisza, wzorzec i inne)7.

2. Cze$¢ zasadnicza:

praca w grupach: ustalenie stereotypéw w postrzeganiu sgsiadow Polski
(stereotyp etniczny): Czesi, Niemcy, Ukraincy, Rosjanie; proba ustalenia, jak
stereotyp obecny jest w porzekadiach i przyslowiach, skrzydlatych slowach
(np. Poki swiat swiatem, nie bedzie Niemiec Polakowi bratem™, Polak, Wegier dwa
bratanki..., Mqdry Polak po szkodzie, Co Francuz wymysli to Polak polubi™), pre-
zentacja wynikéw; proba odpowiedzi na pytanie, skad biorg si¢ stereotypy
i czemu shuza? [tu:] mozna wykorzysta¢ fragmenty tekstu W. Lippmanna;
rozdanie kartek z fragmentami tekstu Mariusza Szczygla i Ludwika Stom-
my, analiza i interpretacja wypowiedzi; zwrécenie uwagi na historyczne
uwarunkowania funkcjonowania stereotypdw; podkres$lenie roli ironii,
humoru, dystansu w prezentacji stereotypow;

ukazanie skutkéw funkcjonowania stereotypéw, np. niesprawiedli-
we etykietowanie calych spolecznosci, usprawiedliwianie braku checi

7

72

73

Lippmann W., Opinia publiczna..., s. 15.
Ibidem, s.23.
W przywotywanej juz przeze mnie pracy: Stereotypy-komunikacja-literatura G. Gro-

chowski wprowadza okre$lenia, m.in.: frazeologizm, formuta, banat, klisza, topos, konwencja,
schemat (s. 500).

74

75

Stomma L., Polskie ztudzenia..., s. 135.
Podaje za: Mastowska D., Mastowski W., Wielka ksiega przystdw polskich, Warszawa 2008.

Warto poprosi¢ uczniéw o probe ustalenia zrédet skrzydlatych stow.
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poglebienia wiedzy na temat sasiadéw, niezdolno$¢ do refleksji, rozwoju,
korzystanie z gotowych rozwiazan, klisz, podatno$¢ na manipulacje;

e proba odpowiedzi na pytanie, czy sa dobre strony stereotypizacji, np. ste-
reotyp to skrét myslowy, ktory pozwala uporzadkowac wiedze o rzeczy-
wistosci etc.

3. Cze¢s¢ podsumowujaca:
e uczniowie formuluja wnioski z zajec;
e zadanie domowe - wskaz trzy teksty kultury, w ktérych postuzono si¢
stereotypem, wskaz funkcje wykorzystanych stereotypdwe.

Literatura

Bluszkowski J., Stereotypy narodowe w $wiadomo$ci Polakéw, Warszawa 2003.

Markowski A., O stereotypach jezykowych nie niestereotypowo [w:] tegoz: Lepiej po polsku,
Warszawa 2019.

Kopalinski W., Slownik mitéw i tradycji kultury, Warszawa 2007.

Lippmann W., Opinia publiczna, Krakéw 2020.

76 Jesli mamy do dyspozycji jeszcze jedng lekcje, mozemy potaczyc¢ ksztatcenie jezykowe i literac-
kie, co jest zreszta wskazane, i pokusi¢ sie o analize wybranych fragmentéw tekstéw, np. Nie-Boskiej
komedii Z. Krasifiskiego (cytowany jest fragment wypowiedzi Meza ,,Od dnia $lubu mojego spatem
snem odretwiatym, snem Zartokdw, snem fabrykanta Niemca przy zonie Niemce”), Trans-Atlantyku
W. Gombrowicza (cytowany fragment ukazuje stereotyp Sarmaty lub polskiego inteligenta) lub Po-
grzeb W. Szymborskie;j.
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4.2.3. Scenariusz ,,Sposoby ukazywania wojny/doswiadczen wojennych
w kulturze a propozycja Tadeusza Borowskiego””’

Konspekt zaje¢

Zakres podstawowy/rozszerzony
Czas - 90 minut.

Cele lekgji:
- ksztalcenie umiejetnosci syntetyzowania wiedzy
- dostrzezZenie stereotypowosci w sposobach ukazywania doswiadczen wo-
jennych
- charakteryzowanie warstwy stylowo-jezykowej opowiadania Tadeusza
Borowskiego Prosze paristwa do gazu.

Rozwiazania metodyczne:
Formy pracy - indywidualna, praca w grupach, zbiorowa.
Metody pracy - analiza interpretacyjna tekstu literackiego, wyklad aktywizu-

jacy.

Materialy dydaktyczne i pomoce:

opowiadanie Tadeusza Borowskiego w wersji papierowej lub elektronicznej,
fragmenty tekstu Marii Janion Wojna i forma [tu:] Romantyzm tyrtejski i Zotnierz
i cywil ze zbioru esejow Placz generala,” duze kartki papieru, pisaki, stowniki, np.
jezyka polskiego, Slownik mitow i tradycji kultury Wladyslawa Kopalinskiego™.

Przebieg lekc;ji

1. Czg$¢ organizacyjna:
e podanie tematu; ustalenie listy tekstéw literackich traktujacych o wojnie
w epokach dawnych ze szczegdlnym uwzglednieniem antyku i romantyzmu;
e podzial na grupy, ktére opracuja konspekty prezentujace sposoby ukaza-
nia wojny (nauczyciel moze zdecydowac o ilodci grup i liczbie tekstow);
uwzglednié nalezy tradycje antyczna (Homer, Tyrteusz)®, romantyczng

77 Pomyst scenariusza zrodzit sie przed wybuchem wojny w Ukrainie, aktualne wydarzenia bez
watpienia rozszerza pole dyskusji na ten temat.

78 Janion M., Pfacz generata, Warszawa 2007.

79 Kopalinski W., Stownik mitéw i tradycji kultury, Warszawa 2021.

8 Moja propozycja uwzglednia przede wszystkim rozwiazania polskie, ale na tego typu
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(Konrad Wallenrod, Dziady cz. III Adama Mickiewicza) i pozytywistyczng
(Trylogia Henryka Sienkiewicza).

2. Cze$¢ zasadnicza:
e pracaw grupach - rozmowa, tworzenie konspektow
e prezentacja wynikéw - uczniowie powinni zauwazy¢ tendencj¢ do ideali-
zowania bohateréw (heroizacja), uwznioslania postaw ofiarnikéw (sakra-
lizacja), ukazywania wojny jako swoistego westernu - tradycja sienkiewi-
czowska — w ktérym Dobro walczy ze Zlem (na poziomie rozszerzonym
mozna wspomnie¢ o manicheizmie)

e samodzielna lektura fragmentéw wypowiedzi Marii Janion® na temat

utrwalonych sposobdw prezentowania doswiadczen skrajnych.

»W toku wyjatkowo cigzkich historycznych perypetii wytworzylo si¢
w duzych obszarach $§wiadomosci polskiej przekonanie o niepodwazalnym
priorytecie tego, co spoleczne, narodowe wspoélnotowe gromadzkie nad tym,
co jednostkowe, osobiste, intymne, prywatne. W dziele umacniania owego
priorytetu poezja wieszcza odegrala decydujaca role. Konrad Wallenrod raz si¢
zbuntowal przeciw demonicznej, zdradzieckiej przemocy pies$ni wajdelotow,
przeciw przymusowi czynu i poezji czynu: znam ja was, kazda piosenka
wajdeloty Nieszcze$cie wrozy jak nocnych pséw wycie; Mordy, pozogi wy
spiewac lubicie, ale przeciez oddal si¢ w jej wladanie (...). Romantyzm, ktory
w Europie przyniosl odkrycie jednostki, w Polsce oczywiScie rowniez tej
rewelacji dokonal, ale stalo si¢ to gléwnie, co znamienne, przed powstaniem
listopadowym. Po jego klesce romantyzm, a zwlaszcza tzw. romantyzm
krajowy, musial uderzy¢ ze zdwojona sila w ton tyrtejski, nie szemrzac
przeciw swemu szczytnemu powolaniu. Przemiana Gustawa w Konrada stala
si¢ podstawowg figura literatury polskiej (...) Tyrteusz stal si¢ wzorem poety,
zolnierza- wzorem czlowieka.(...)

W tym samym porzadku musialo si¢ uksztaltowa¢ przekonanie o wyzszosci
tego, co zolnierskie, bohaterskie i lotne, nad tym, co cywilne, zwyczajne
przyziemne Wytworzyl si¢ schemat literacki o niezwyklej sile oddzialywania:
nazwijmy go romantycznym westernem ulanskim, tak umocnionym
w $wiadomosci potocznej przez Pie$ni Janusza Wincentego Pola, malarstwo
Kossaka, a takze historyczne pisarstwo Sienkiewicza.”®*

zajeciach nie moze zabrakna¢ odwotan do tradycji antyczne;j.

&  Janion M., Pfacz generafa..., s. 25-28.

8 W rozwazaniach nad forma mozna pdéj$¢ dalej Sladami M. Janion i na przyktad ukaza¢ wojne
jako rzez, zwréci¢ uwage na jej metafizyke (op. cit. s. 43-59). Rozwigzanie polecam szczegdlnie w kla-
sach realizujacych zagadnienia na poziomie rozszerzonym.
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e rozmowa na temat przeczytanego tekstu - powinna potwierdzi¢ ustalenia
uczniéw lub wywola¢ dyskusje

e wnioski powinny uwzgledni¢ pojecie stereotypu (wczesniej mozna za-
pyta¢ o definicje stereotypu, zaproponowac prace ze slownikiem etc.)
w ukazaniu wojny. Jesli chcemy nada¢ spotkaniu jeszcze bardziej nauko-
wy charakter, warto powola¢ si¢ na definicj¢ Waltera Lippmanna®

e praca z tekstem Tadeusza Borowskiego - analiza wybranych przez na-
uczyciela lub uczniéw fragmentéw, ktére pozwolg zauwazy¢ odmiennos¢
zaproponowanej stylistyki, np. reportazowy, suchy, sprawozdawczy, bez-
namiegtny ton wypowiedzi, operowanie obozowym esperanto, ograniczo-
na rola introspekcji, narracja behawioralna, epizodycznos¢ etc., a w re-
zultacie deheroizacja, demitologizacja; wojna nie jest czyms estetycznym,
przynosi zaprzeczenie etyki etc.

e wyklad nauczyciela na temat percepcji tekstéw Tadeusza Borowskiego
i oskarzen pod adresem autora; przejScie do rozmowy z uczniami na temat
warsztatu tworcy, szukania nowych form narracji w celu ukazania doswiad-
czen czlowieka XX wieku i roli stereotypu w ksztaltowaniu postaw i wyko-
rzystaniu utrwalonego przez tradycje sposobu prezentowania wojny*.

3. Cze¢$¢ podsumowujaca:
e uczniowie uzupelniaja notatke z zajecé
e postawienie pytania: czy klasyfikujac sposoby opowiesci o wojnie, nie ule-
gamy stereotypom?®s
e zadanie domowe - lektura opowiadania U nas w Auschwitzu ze szczegolnym
uwzglednienie refleks;ji historiozoficznej (mozna zasugerowa¢ miodziezy,
aby zadala sobie pytanie o narracj¢ stosowana w opowiesciach o dziejach).®

8 Patrz: Wstep.

8  Termin ,stereotyp” pojawi¢ sie powinien w kontekscie formy, a nie tylko w kontekscie
utrwalanych przez literature postaw.

8  Tu mozna porozmawiaé o zasadnos$ci operowania stereotypem, tendencji do oswajania rze-
czywistosci, niemoznosci poznania ztozono$ci $wiata. Por.: Lippmann W., Opinia publiczna..., s. 15.

8 Zajecia poswiecone twdrczosci T. Borowskiego mozna wykorzystac jako przejscie do prozy
niefikcyjnej. Szczegdlnie polecam reportaze z wojny w bytej Jugostawii W. Tochmana, Jakbys ka-
mien jadfa, Warszawa 2018; Aleksiejewicz S., Wojna nie ma w sobie nic z kobiety, Wotowiec 2027;
Oleksy P., Wyspy odzyskane. Wolin i nieznany archipelag, Wotowiec 2020), Stomczynski T., Kaszébé,
Wotowiec 2021, Rokita Z., Kajs. Opowies¢ o Gérnym Slasku, Wotowiec 2020. W trzech ostatnich po-
zycjach autorzy rozliczaja sie z utrwalonym w mentalnoéci Polaka obrazem tzw. Ziem Odzyskanych.
Za punkt odniesienia mozna wykorzysta¢ publikacje L. Stommy, Polskie ztudzenia... Zajecia moga
zosta¢ wzbogacone plakatem, np. propagandowym, lub kadrem z filméw, m.in.: Miasto 44 (rezyseria
J. Komasa, Czas honoru (serial; rezyseria M. Kwiecinski).



Rozdziat 4. Scenariusze zajeé rozwijajacych wiedze dotyczaca stereotypdw... 131
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4.2.4. Scenariusz ,,Stereotypy w kulturze.
Przygotowanie etiudy teatralnej®’. Teatr pantomimy”s®

Konspekt zaje¢é
Czas - 90 minut.®

Cele zajeé:
- integracja grupy
- ksztalcenie umiejetnosci wspolpracy
- rozwijanie zainteresowan uczniéw
- ksztalcenie otwartej, ale i krytycznej postawy wobec negatywnych zjawisk.

Rozwigzania metodyczne:

Formy pracy: praca w grupach i z calym zespolem.

Metody pracy: rozmowa, ¢wiczenia ruchowe, praca nad rola.

Materialy i pomoce: duze kartki papieru, pisaki, komputer z dostepem do
Internetu, aparat fotograficzny.*

Przebieg zajec

1. Cze¢s¢ organizacyjna

Lekcje wychowawcza rozpoczynamy od rozmowy na temat stereotypow.
Pytamy o ich definicje, funkcje, a przede wszystkim obecno$¢ w $swiadomosci,
zachowaniach, jezyku mlodziezy. Rozmowa moze dotyczy¢ najbardziej
stygmatyzowanych przedstawicieli réznych narodéw, grup religijnych etc.”
Zwrécilabym uwage na postawe otwarto$ci wobec Innego - polecam publikacije Ten
Inny” Ryszarda Kapuscinskiego [tu:] szczegdlnie Wyklady wiedenskie i Spotkanie
2 Inmym jako wyzwanie XXI wieku, Mozna takze wykorzysta¢ Podrdéze 2 Herodotem,
np. fragment méwiacy o konieczno$ci poznania innych w celu poznania siebie:

»1 Herodot z zapalem i zachwytem dziecka poznaje swoje $wiaty. Jego
najwazniejsze odkrycie - ze jest ich wiele. I ze kazdy inny.

& W konwencji pantomimy mozna zrealizowa¢ rézne tematy, np. niebezpieczefistwo fanaty-
zmu, rola mediacji, wolnos$¢ jednostki, cztowiek wobec losu.

8 Do przeprowadzenia podobnych zaje¢ idealnie nadaja sie sale z lustrami, duze i przestronne
pomieszczenia lub hole.

8 Jedli prowadzimy zajecia teatralne i dagzymy do wystawienia sztuki, uwzgledniamy dodatko-
we godziny na ¢wiczenia uktadu, sekwencji scen, przygotowanie kostiumow, rekwizytéw etc.

% Od kreatywnos$ci mtodziezy zalezy, jakie inne pomoce bedg potrzebne.

o Mozna wykorzysta¢ publikacje wskazane w dwéch poprzednich scenariuszach

2 Kapuscinski R., Ten Inny, Krakéw 2013.
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Kazdy wazny.

I ze trzeba je poznad, bo te swiaty, inne kultury to sg zwierciadla, w ktérych
przegladamy si¢ my i nasza kultura. Dzigki ktérym lepiej rozumiemy samych
siebie, jako Ze nie mozemy okresli¢ swojej tozsamosci, dopdkinie skonfrontujemy
j€j z innymi.

I dlatego Herodot, dokonawszy tego odkrycia, odkrycia kultury jako
zwierciadla, w ktérym mozemy si¢ przejrzec, aby samych siebie zrozumie¢,
kazdego poranka, niezmordowanie, znowu i znowu wyrusza w swoja podréz.”

Jesli zaakcentujemy postawe otwarto$ci wobec Innych®, mozemy odwola¢
si¢ takze do wypowiedzi Zygmunta Baumana, np. tej, w ktorej przywoluje
stanowisko Levinasa i stwierdza, ,,Ze nie ma mowy o zamknigciu i odcigciu sig
od innych ludzi. Jedyne, co pozostaje, to otwarcie i ryzyko spotkania.”” Inng
godna polecenia ksiazka jest Europa niedokoriczona przygoda, zwlaszcza partie
pokazujace zludne pozostawanie w kregu mitéw narodowych®.

Zajecia teatralne mozemy otworzy¢ krétkim wprowadzeniem na temat
Srodkéw wyrazu w teatrze pantomimy i zaproponowac proste ¢wiczenia ruchowe,
np. chodzenie po kruchym lodzie, chwytanie wysoko wiszacych na drzewie
owocow, ukazywanie rozpaczy zakochanego Pierrota etc. Warto przygotowac jakis
podklad muzyczny lub poprosi¢ o uczniéw o wybor nagrania. Jeszcze lepszym
rozwigzaniem jest wykorzystanie improwizacji muzycznej uzdolnionych oséb.

Prosimy, aby uczniowie podzielili si¢ na kilkuosobowe zespoly i wybrali
grupe, ktora bywa przedstawiana stereotypowo (mozna tez od razu przypisacé
uczniom nacje, np. Niemcy, Czesi, Francuzi etc.). Sprawdza si¢ rowniez losowa-
nie. Jesli grupy nie beda wiedzialy, nad czym pracuja koledzy, podczas wystepoéw
osiagniemy efekt kalamburdw.

2. Czes$¢ zasadnicza
Uczniowie pisza scenariusze etiudy, obsadzaja si¢ w rolach, projektuja ko-
stiumy etc.%, rozpoczynaja ,,proby”.

9 Kapuscinski R., Spotkanie z Herodotem, Krakéw 2004, s. 249.

94 Budza ciekawos¢ wyniki ankiety przeprowadzonej w ramach projektu ,,Ganesa”. Na pytanie:
Czy Polacy lubig Niemcéw, odpowiedzi w grupie licealistéw byty nastepujace: ,,zdecydowanie tak”
- 10s0ba, ,raczej tak” - 22, ,,przecietnie” - 45, ,raczej nie” - 36, ,,zdecydowanie nie” - 7, ,nie mam
zdania” - 9. W pytaniu o sympatie wobec krajow najwyzej w rankingu znalazty sie Czechy, Szwecja
i Niemcy, a liste zamykaty Biatorug i Rosja.

% Bauman Z., Obirek S., O Bogu i cztowieku. Rozmowy, Krakéw 2013, s. 43.

% Bauman Z., Europa niedokoriczona przygoda, Krakéw 2012, np. s. 52-53.

% Na lekcji wychowawczej zgadzamy sie na duzg umowno$¢, nie oczekujemy bogactwa sce-
nicznego czy doskonatosci ruchdéw, akcentujemy natomiast elementy ksztattujace whasciwe posta-
wy ucznidw.
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Prezentacja wynikéw prac/wystepy. Zajecia teatralne pozwola wyloni¢ se-
kwencje scen, ktdre stworzg spdjne przedstawienie. Sprawdzonym przeze mnie
pomyslem jest wykorzystanie motywu ludzi-marionetek. Mozna podpowie-
dzie¢ uczniom, aby wykorzystali w swoich etiudach jaki§ motyw, np. klatki, tan-
ca, snu i wokol niego zbudowali opowies¢.

3. Cze$¢ podsumowujaca

Pytamy uczniéw o wrazenie, emocje, ktére towarzyszyly im podczas przy-
gotowania etiudy. Zajgcia moga stworzy¢ okazje¢ do przedstawienia Wroclaw-
skiego Teatru Pantomimy, osoby Henryka Tomaszewskiego, wprowadzenia
do odbioru profesjonalnego przedstawienia lub by¢ odpowiedzia na wizyte
w teatrze.
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Rozdziat 5.
ASPEKTY KULTUROZNAWCZE
W DYDAKTYCE JEZYKA NIEMIECKIEGO






5.1. Wprowadzenie dla nauczyciela i wyktadowcy

Marcin Miodek*

Punktem wyjscia niniejszej propozycji dydaktycznej sa - oprocz literatury
przedmiotu - obserwacje prowadzone od ponad dwudziestu lat przez autora
oraz znajomych nauczycieli zwigzanych z dydaktyka jezyka niemieckiego w pol-
skich placéwkach edukacyjnych réznych stopni, a takze ankiety przeprowadzo-
ne wsrod wroclawskich uczniéw i studentéw w ramach inicjatywy GANESA.
Wrylania si¢ z nich, niestety, nie najlepszy obraz stanu nauczania j¢zyka naszych
zachodnich sasiadéw (uzywanego oczywiscie takze powszechnie m.in. w nie-
co bardziej oddalonych od Polski Austrii, Szwajcarii i Liechtensteinie, a takze,
jako jezyk mniejszo$ci, w naszym kraju) - zaréwno pod wzgledem ilosciowym
(zmniejszajaca si¢ popularnos$¢ i wymiar godzinowy nauczania w szkolach), jak
i jakosciowym (liczne negatywne opinie wérdd uczacych si¢ na temat jezyka
niemieckiego i metodyki jego nauczania). Przyczyny tego fenomenu - wyste-
pujacego w roznych regionach kraju z odmienng intensywno$cia - sg zlozone,
ale proba ich naszkicowania jest waznym elementem ulatwiajacym ewentualne
zastosowanie niniejszej propozycji.

Niekorzystna sytuacja dydaktyki jezyka niemieckiego w istotnym stopniu
zwiazana jest bez watpienia z nasilajaca si¢ globalng dominacjg jezyka angiel-
skiego - od kultury popularnej po branze specjalistyczne. Proces ten zintensy-
fikowal si¢ wraz z rozwojem Internetu jako podstawowego medium globalnej
komunikacji, takze w wymiarze aktywnosci dnia codziennego i rozrywki (po-
nadnarodowe platformy medialne, gry elektroniczne zrzeszajace milionowe,
multietniczne spolecznos$ci). W Polsce nasilenie ekspansji jezyka angielskiego
wigzac nalezy takze po cze$ci z wejsciem Polski do UE i szerokim otwarciem si¢
dla Polakéw brytyjskiego i irlandzkiego rynku pracy przy réwnoczesnym zacho-
wawczym w tym aspekcie stanowisku krajéw niemieckojezycznych.

Innym czynnikiem niesprzyjajacym wydaje si¢ sama struktura jezyka nie-
mieckiego i wynikajaca z niej metodyka jego nauczania w Polsce oraz obszary
praktycznego stosowania nabytych umiejetnosci - zwlaszcza w poréwnaniu do
jezyka angielskiego. Pewna czg¢$¢ uczacych si¢ podkresla bowiem zasadnicza
réznice, dajaca si¢ w skrocie opisaé nastgpujaco: angielski to komunikacja i in-
terakcja, niemiecki to zmudne, pisemne ¢wiczenia gramatyczne i uczenie si¢
rodzajnikéw, tabelek z koricéwkami itp. Poczucie efektywno$ci komunikacyjne;j

*  Uniwersytet Wroctawski, Instytut Filologii Germanskiej, literaturoznawstwo, ORCID: oooo-
0002-9557-6197.
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jezyka angielskiego wyrabiane podczas zajec¢ zwigkszane jest obcowaniem z nim
w pozaszkolnych sytuacjach zyciowych, m.in. we wspomnianym juz wcze$niej
czasie wolnym - w wymiarze komunikacji i rozrywki elektronicznej. Co wazne
- interlokutorami w takich kontaktach sg czesto osoby, dla ktérych angielski
jest réwniez jezykiem obcym, ale pomimo pojawiajgcych si¢ nierzadko bledéw
i odstepstw od norm poprawnosciowych jezyk ten broni si¢ jako stosunkowo
»egalitarna” platforma mniej lub bardziej efektywnego porozumiewania si¢
multietnicznych grup uzytkownikéw danego forum internetowego, gry czy me-
dium spoleczno$ciowego.

W przypadku jezyka niemieckiego sytuacja wydaje si¢ mie¢ zdecydowanie
inny, niejako ,elitarny” charakter. Dla wigkszo$ci uczacych si¢ dominujacg for-
ma obcowania z niemieckim (zwlaszcza w poczatkowej fazie nauki) jest czgsto
- a by¢ moze nawet na ogé! - pozbawiony spontanicznej potrzeby komunikacji
kontakt z jego szkolna forma, sprowadzajacy si¢ w najgorszym scenariuszu do
monotonnego, pisemnego ¢wiczenia ,,wzorcowych” konstrukcji gramatycznych.

Osobng kwestig dydaktyki jezyka niemieckiego w Polsce sa decyzje zaréwno
wladz o$wiatowych na poziomie ogdlnokrajowym, jak i dyrekcji pojedynczych
szkol (stojacych niekiedy pod presja ze strony rodzicéw ucznidow) czy wladz
uczelnianych. Ich skutkiem jest zmniejszenie wymiaru godzinowego jego na-
uczania w szkolach od podstawowych do wyzszych - cho¢ doda¢ nalezy, ze
zwlaszcza w przypadku szkol Srednich i wyzszych oferta dydaktyczna jest po
cze$ci autonomiczng, motywowang wzgledami swoiscie racjonalnymi - uza-
sadniong realiami ,rynkowymi” — odpowiedzia na oczekiwania kandydatow®.
Niemiecki funkcjonuje w wigkszosci przypadkéw jako co najwyzej drugi jezyk
obcy, czego przykladem moga by¢ chociazby wroclawskie licea ogélnoksztalca-
ce. Sposrod 22 z nich oddzialy z rozszerzonym programem niemieckiego od-
nalez¢ mozna tylko w dwdch, cho¢ lekcje tego jezyka prowadzone sa w kazdej
ze szkol Natomiast praktycznie kazde liceum oferuje co najmniej jedna klase
z rozszerzonym programem jezyka angielskiego®.

Dopelnieniem sytuacji wydaje si¢ aspekt, ktéry mozna roboczo nazwac ,,psy-
chologiczno-motywacyjnym”, uwidaczniajacy si¢ na przedwstepnym i wstepnym
etapie nauki niemieckiego'®. Wynika on w znacznej cz¢sci z przedstawionych

% Koscinska A., tubiarz M., Kryteria wyboru drugiego jezyka obcego na kierunku dziennikar-
stwo i komunikacja spoteczna [w:] Gabrys-Barker D., Kalamarz R., Postrzeganie i rola motywagji
w procesie glottodytaktycznym. Perspektywa nauczyciela i ucznia, Katowice 2020, s. 156-157.

9 https://www.otouczelnie.pl/artykul/210/Licea-we-Wroclawiu [dostep: 15.03.2022]. W poje-
dynczych placéwkach wystepuja takze oddziaty z rozszerzonym programem jezyka francuskiego
i hiszpanskiego.

o W tréjfazowym modelu motywacji Zoltdna Dérnyeia, Motivational strategies in the
language classroom, Cambridge 2001, odpowiadatoby to ,fazie przed przystapieniem do
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powyzej determinantéw, nie zawsze jednak stanowig one jedyne wytlumaczenie
probleméw dydaktyki jezyka niemieckiego w Polsce, w szczegdlno$ci obowigz-
kowych zaje¢ w szkolach. Istotng, cho¢ niedoceniang i trudng do opisania rol¢
odgrywac¢ moze aspekt kulturoznawczy oraz wynikajace z niego silnie zakorze-
nione negatywne stereotypy odnoszace si¢ zaréwno do samego jezyka, jak i do
niemieckojezycznego kregu kulturowego: ,,(...) Nieche¢ do jezyka niemieckiego
w szkolach jest rzeczywiscie zjawiskiem powszechnym. Liczne badania poka-
zuja, Ze jako nardd jestesmy bardzo stereotypogenni, a stereotypowe postawy
i myslenie zaszczepiamy juz w najmlodszych™".

Fenomenem, ktérego nie mozna nie uwzgledni¢ w jakimkolwiek szerszym
dzialaniu zwigzanym z szeroko pojeta kultura krajéw niemieckojezycznych,
W tym - nauczania jezyka niemieckiego, jest (mimo uplywu o$miu dekad!) II
wojna $wiatowa i okupacja Polski przez hitlerowska III Rzesz¢. Pewnym po-
twierdzeniem tego stanu rzeczy s3 wyniki ankiety przeprowadzonej w ramach
inicjatywy GANESA wsréd ponad 200 uczniéw wroclawskich szkdl §rednich
i wérdéd ponad 400 studentéw Uniwersytetu Wroclawskiego. W otwartym pyta-
niu o trzy-cztery dowolne skojarzenia z Niemcami 23% licealistow i 31% uczniow
technikéw wymienia wsrdd swoich odpowiedzi ,Hitlera”, ,II wojne Swiatows”,
»okupacje”, ,,obozy koncentracyjne” itp. Nieco nizszy, aczkolwiek w dalszym
ciggu istotny odsetek odpowiedzi tego typu (biorac pod uwage otwarty charak-
ter pytania i jego celowe umiejscowienie na poczatku ankiety - aby nie sugero-
wac konotacji historycznych) odnotowa¢ mozna wérdd studentéw — odpowied-
nio 19% w grupie studentéw Wydzialu Prawa, Administracji i Ekonomii oraz 18%
w grupie studentéw germanistyki. Wyniki te nie sa, oczywiScie, tozsame z nega-
tywnym stosunkiem do niemieckojezycznego obszaru kulturowego czy samego
jezyka, niemniej $wiadczg o ciagle silnej obecnosci zagadnienia II wojny $wiato-
wej i fenomenéw pokrewnych w polskiej §wiadomosci zbiorowej. Wydarzenie
to - pomimo symbolicznych gestéw pojednania, pomocy paczkowej w okresie
stanu wojennego, bilateralnych traktatéw panstwowych, wspdlczesnej party-
cypacji Polski i Niemiec w licznych organizacjach i sojuszach mig¢dzynarodo-
wych z Unig Europejska i NATO na czele, pomimo partnerstw regionéw, miej-
scowosci i szkdl, niezwykle silnej wspdlpracy gospodarczej oraz niezliczonych

dziatania” oraz samemu poczatkowi ,fazy w czasie trwania dziatania”; por. takze: Kleban M., Pakiet
metodyczny dla nauczycieli jezykéw obcych Il etapu edukacyjnego, Warszawa 2015, s.14; https://
www.ore.edu.pl [dostep: 12.3.2022], Zawadzka D., Kryzys motywacji w poczatkowej fazie akwizycji
jezyka niemieckiego i propozycje rozwigzan [w:] Gabrys-Barker D., Kalamarz R., Postrzeganie i rola
motywadji..., s. 166-177.

° Biatek M., Autorefleksja i samoocena przysztych nauczycieli jezyka niemieckiego jako jedno
z kryteriéw weryfikacji sposobu ich nauczania, ,,Lingwistyka Stosowana” 2015, 12, s. 9.
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kontaktéw prywatnych — w tym polsko-niemieckich malzenstw - ciggle rzutuje
w naszym kraju na postrzeganie zachodniego sasiada, a takze znieksztalca obraz
calej historii relacji pomi¢dzy Polska i niemieckojezycznym obszarem kulturo-
wym. Fenomen ten jest bez watpienia skutkiem wojennej traumy w polskiej pa-
mieci kolektywnej, traumy bedacej z jednej strony osobistym udzialem najstar-
szej czesci spoleczenstwa, z drugiej zas$ - utrwalanej w mlodszych pokoleniach
miedzy innymi instrumentalnym wykorzystywaniem w najrézniejszych celach
socjotechnicznych zaréwno w okresie totalitaryzmu/autorytaryzmu peerelow-
skiego, jak i po roku 1989.

»Karta niemiecky”**> nawigzujaca do II wojny $wiatowej dyskredytowano
rodzimych przeciwnikéw polityczno-ideologicznych od Armii Krajowej i anty-
komunistycznego podziemia, poprzez PSL przed wyborami w 1947 roku, oskar-
zonych w stalinowskich procesach pokazowych, prywatnych przedsigbiorcow
i bogatszych chlopéw podczas akcji nacjonalizacji przemystu i kolektywizacji
rolnictwa, niepokorng cze¢$¢ kleru, srodowiska emigracyjne, radio ,,Wolna Eu-
ropa”, uczestnikéw protestdw z lat 1956, 1968 czy 1970 - az po dzialaczy KOR,
»Solidarno$ci” i mlodziezowe subkultury lat 80'. , Karte niemiecka” stosuje si¢
w dyskursie publicznym takze po roku 1989, czego przykladem moga by¢ liczne
kampanie wyborcze z ,dziadkiem z Wehrmachtu” z wyboréw prezydenckich
w roku 2005 na czele. Ta sama strategia propagandowa byla od lat czterdzie-
stych XX wieku i jest stosowana obecnie wobec podmiotéw zagranicznych — na
przyklad instytucji europejskich**4. ,Karta niemiecka” sluzy oczywiscie takze
legitymizacji wladzy w oczach cze$ci spoleczenstwa; rézni rzadzacy — zaréwno
z lat 1945-1989, jak i wspodlczesnie — uzurpowali badZ uzurpuja sobie w dalszym
ciggu prawo do jedynie slusznej ich zdaniem - czytaj: konfrontacyjnej, uprawia-
nej w duchu reminiscencji wojennych i poczucia moralnej wyzszosci - polityki
wzgledem Niemiec.

Niestety — wydaje si¢, ze nauka w szkole w niewielkim stopniu racjonalizuje
powyzsze fenomeny, co wigcej — w kilku aspektach wrecz je poglebia. Wielu
studentéw germanistyki'® w dalszym ciagu przychodzi na uniwersytet z wiedza
historyczng sprawiajaca wrazenie nabytej z podrecznikéw sprzed kilkudziesig-
ciu lat. Stosunki polsko-niemieckie jawig si¢ jako ciag agresywnych poczynan
naszego zachodniego sasiada, przy czym nawet wydarzenia wcze$niejsze, na

2 Lub - inaczej méwigc - ,,straszakiem niemieckim”.

°3 Miodek M., Niemcy. Publicystyczny obraz w ,,Pionierze”},Stowie Polskim” 1945-1989, Wro-
ctaw 2008.

°4 Miodek M., Europa = Niemcy? Karta niemiecka w polskiej karykaturze prasowej o tematyce
europejskiej w latach 1945-2012, ,,0Orbis Linguarum” 2013, 39, S. 429-446.

°5 Mozna zatozy¢, ze na innych kierunkach studiéw moze by¢ jeszcze gorzej.
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przyklad z okresu $redniowiecza, opisywane sa poprzez pryzmat okrucienstw
IT wojny Swiatowej i interpretowane wedlug kryteriéw wspodlczesnego panstwa
narodowego. Wynika to bez watpienia z ahistorycznego wrzucania do jednego
worka z etykietg ,,Niemcy” ottonskiego uniwersalistycznego Cesarstwa Rzym-
skiego, panistwa Zakonu Krzyzackiego'®®, powiazanej z Rzeczpospolita unig
personalng wettynskiej Saksonii, hohenzollernowskich Prus, hitlerowskiej III
Rzeszy i wspoélczesnej Republiki Federalnej, a takze z manipulacyjnych inter-
pretacji wydarzen i przemilczania faktéw niepasujacych do istniejgcego etno-
centrystycznego paradygmatu (i autostereotypu zawsze i odwiecznie pokojo-
wego, ,,tyle razy we krwi skgpanego” narodu i panistwa polskiego). Na szczeScie
nieco mniej slyszy si¢ juz o ,,podzegaczach wojennych” i rewizjonistach, cho¢
obawy przed powrotem Niemiec na zachodnie ziemie Polski (co jest kolejnym
nawigzaniem do czaséw II wojny swiatowej i stereotypu Drang nach Osten)
w dalszym ciggu mozna jeszcze wérdd niektdérych studentéw napotkaé. Brak
natomiast praktycznie informacji o wielowiekowej, wielowymiarowej wspodl-
pracy pomiedzy polskim i niemieckim obszarem kulturowym, o korzysciach
gospodarczych i cywilizacyjnych, a takze o licznych przykladach kooperacji po-
litycznej czy wrecz militarnej (te aspekty omdwione zostang pokrétce w dalszej
czesci niniejszego tekstu).

Interesujacym fenomenem zwigzanym z jezykiem niemieckim jest dos¢
powszechne opisywanie go jako ,jezyka twardego/ostrego”, cho¢ owa ,twar-
do$¢”/,,ostros¢” jest atrybutem niezwykle subiektywnym i plynnym'*, a osoby
wskazujace t¢ ceche nie s3 w stanie dokladnie okresli¢, na czym ona ma po-
lega¢. Czg¢Sciowo opinia ta moze wynikac¢ z krazacych po Internecie memow
w stylu arbitralnie ukladanych wielojezycznych zestawien ,,motyl - papillon
- mariposa - SCHMETTERLING”*. Innym powodem moze by¢ kontakt z je-
zykiem niemieckim poprzez filmy lub seriale o tematyce wojennej'®, a za-
tem wycinek rzeczywistosci zawierajacy bardzo ograniczony zakres slownic-
twa i form artykulacyjnych (komunikaty o duzym stopniu ekspres;ji i agres;ji,
komendy, rozkazy, przesluchania, krzyk). Z fonetycznego punktu widzenia
rzeczona ,twardo$¢”/,,ostros¢” moze by¢ skutkiem dos$é¢ duzej w polszczyz-
nie - od czterech do pigciu razy wyzszej niz w niemczyznie - frekwencji

°¢ Niezaleznego od ,,Niemiec”, podlegtego papiestwu (bulla z Rieti z 1234 roku).

7 Nie chodzi tu o ,,twardo$¢” w rozumieniu stricte lingwistycznym czy w kontekscie fonetycz-
nym (w ktérym ,twardo$¢” jest Scisle zdefiniowang cecha gtosek; ,,ostro$¢” natomiast w ogdle nie
jest jezykoznawczg kategorig naukowa), ale o fenomen kulturoznawczy - z pogranicza lingwistyki,
imagologii i kultury pamieci kolektywnej.

°8  https://demotywatory.pl/4155896/jezyk-niemiecki [dostep: 9.04.2022].

°9 Chodzi gtéwnie o Il wojne $wiatowa.
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»szeleszczaco-syczacych” spolglosek szczelinowych i zwartoszezelinowych
typu ,,sz”, ,,cz”, ,,dz”, ,,dz”, ,,$”, ,,2”, ,,¢”*°. W indywidualnym odczuwaniu Po-
lakéw cecha ta moze by¢ czynnikiem nadajacym naszemu jezykowi ,,migkszy”
charakter, odrézniajacy go od jezyka naszego zachodniego sgsiada. Doda¢ od
razu jednak nalezy, Ze opisywane konteksty ,twardosci”, ,,ostrosci” i ,,migk-
koSci” jezyka nie sg przedmiotem lingwistycznych badan naukowych, a pro-
szeni o konsultacj¢ jezykoznawcy-germanisci okreslajg je mianem mitéw badz
stereotypow.

Z powodu - jak wspomniano powyzej — bardzo subiektywnego charakteru
rzeczonych ,twardosci”/,,ostrosci” trudno jednoznacznie wskaza¢ sposéb
postepowania z tym fenomenem. Cho¢ w zasadzie nasuwa si¢ tu banalne
pytanie ,jezeli nawet, to co z tego?”, warto moze jednak na poczatek ogdl-
nie zapyta¢ uczacych si¢™, jakie majg skojarzenia z jezykiem niemieckim.
Jesli wérdd tych asocjacji ,twardo$¢” lub ,,0stro$¢” si¢ pojawi, mozna roz-
wina¢ krétka dyskusje, na czym owe cechy maja polegaé, oraz — ewentualnie
- czy, a jezeli tak, to dlaczego sa one odbierane negatywnie. Po otrzymaniu
prawdopodobnie calego spektrum subiektywnych wypowiedzi warto byloby
podkresli¢ znaczenie indywidualnego odczuwania kazdego uczacego sig, ale
jednoczesnie ukaza¢ przyklady podwazajace opisywany stereotyp. Uzytecz-
ne moga tu by¢ pary popularnych rzeczownikéw i zaimkéw osobowych typu:
ja —ich, ty - du, dom - Haus, niebo - Himmel, herbata - Tee, kawa - Kaffee,
samochdd - Wagen, spodnie - Hose, w ktérych trudno o wskazanie wigkszej
»twardosci” badz ,,ostro$ci” wyrazow niemieckich. Kolejng wartos$ciowo dy-
daktycznie, a dodatkowo i kulturoznawczo grupa moga by¢ funkcjonujace
w obu jezykach, pochodzace na ogé! z angielskiego wspoélczesne zapozycze-
nia typu: smartfon, komputer, top czy t-shirt, a takze starsze zapozyczenia
- a sg ich tysiace, ktérych etymologia — pomimo spolszczenia - jest w dal-
szym ciagu latwa do zidentyfikowania, a ich realizacja fonetyczna - zbliZona
i niedajaca podstaw do stwierdzenia wigkszej ,twardosci”/,,ostro$ci” form
niemieckich (np. ratusz - Rathaus, wdjt - Vogt, $ruba - Schraube, cukier -
Zucker, pietruszka - Petersilie, kartofel — Kartoffel, szynka - Schinken). Na
koniec postuzy¢ si¢ mozna polsko-niemieckimi parami dobranymi kazdora-
zowo elastycznie - stosownie do wymienionych przez dang grupg uczacych

"e Tworek A., Konsonantensysteme des Deutschen und des Polnischen. Fehleranalyse im Be-
reich der Perzeption und der Artikulation der deutschen Konsonanten bei Deutsch lernenden Polen,
Dresden-Wroctaw, 2006, s. 157-159.

™ Mato prawdopodobne jest pojawienie sie opisywanego fenomenu wsréd najmtodszych
ucznidéw postugujacych sie przede wszystkim naturalnymi, intuicyjnymi, a nie analitycznymi srodka-
mi akwizycji jezyka obcego.
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si¢ konkretnych atrybutéw ,twardosci” czy ,ostrosci” - podwazajacymi
szersze wystgpowanie owych atrybutéw.

Kolejnym waznym fenomenem zwigzanym z dydaktyka jezyka niemieckiego
jest demotywujacy stereotyp jego niewielkiej przydatnosci w dzisiejszych cza-
sach. Tymczasem niemiecki to obecnie najliczniej reprezentowany jezyk ojczy-
sty w Unii Europejskiej (osiagajacy warto$¢ okolo 20% populacji) oraz drugi -
obok francuskiego — najpopularniejszy jezyk obcy w Unii"*. Podkresli¢ nalezy, ze
poziom jego znajomosci jest szczegdlnie wysoki w krajach lezacych stosunkowo
blisko Polski: zna go prawie 75% mieszkancéw Niderlandéw i Luksemburga,
okolo 50% Dunczykéw i Slowencéw, ponad 30% Chorwatéw i Szwedow, oko-
lo 20% Slowakéw, Wegréw, Estoniczykow, Belgéw, Finéw" (podobny poziom
znajomo$ci niemieckiego wystepuje w Polsce, cho¢ niektére zrédia podaja war-
to$ci wyzsze, siegajace 30% populacji’™#). Dane te sa tym bardziej istotne, jesli
odniesie si¢ je do danych dotyczacych podrézy zagranicznych Polakéw™s. Tu
zdecydowanie na czele s3 Niemcy (a doda¢ do nich nalezy jeszcze pozostale
kraje niemieckojezyczne — przede wszystkim Austri¢), ponadto wysokie pozy-
cje zajmuja panstwa o sporym odsetku znajomosci jezyka niemieckiego (Cze-
chy, Slowacja, Niderlandy, Slowenia i Chorwacja)"®. Réwniez Polska plasuje si¢
wysoko na listach panstw najchetniej odwiedzanych przez gosci z krajow nie-
mieckojezycznych zaréwno w celach zawodowych, jak i turystycznych (w tym
sanatoryjno-medycznych)*.

Niemcy sa od przemian roku 1989"® na czele innej niezwykle waznej listy -
listy najwigkszych partneréw gospodarczych Polski"?. W analogicznym wykazie
zachodniego sasiada nasz kraj od lat poprawia swoja pozycje i w roku 2021 upla-
sowal si¢ z wolumenem obrotéw wynoszacym prawie 147 miliardéw euro na

"2 https://en.wikipedia.org/wiki/Languages_of_the_European_Union [dostep: 27.03.2022].

" |bidem; w dydaktyce moga by¢ pomocne réwniez dostepne w Internecie mapy pozio-
mu znajomosci poszczegdlnych jezykdw w UE, w tym niemieckiego: https:/fen.wikipedia.org/wiki/
Languages_of_the_European_Union#/media/File:Knowledge_of_German_EU_map.svg  [dostep:
26.04.2022].

"4 https://www.logos-tlumaczenia.pl/najpopularniejsze-jezyki-obce-w-polsce/ [dostep: 27.03.2022],
https;/www.dw.com/pl/nauka-niemieckiego-czyli-jak-podejs¢-do-kaktusa/a-58619648 [dostep: 7.03.2022].

" Chodzi tu zaréwno o pobyty docelowe, jak i o tranzytowe.

"6 https://cbos.pl/SPISKOM.POL/2016/K_oo5_16.PDF [dostep: 27.03.2022].

"7 httpsy/www.dw.com/pl/niemieccy-turysci-coraz-chetniej-spedzaja-urlop-w-polscefa-42898060
[dostep: 8.05.2022].

"8 https://stat.gov.pl/download/gfx/portalinformacyjny/pl/defaultaktualnosci/s515/9/13/1/rocznik _
statystyczny_handlu_zagranicznego_2019.pdf, s. 19 [dostep: 6.05.2022].

" http://swaid.stat.gov.pl/SitePagesDBW/HandelZagraniczny.aspx ~ [dostep:  27.04.2022],
https://stat.gov.pl/files/gfx/portalinformacyjny/pl/defaultaktualnosci/5466/6/14/1/handel_zagranicz-
ny_polska_w_swiecie.pdf [dostep: 27.04.2022].
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pigtym miejscu™°. Wspomnie¢ ponadto nalezy, ze Polska jest takze w pierwszej
dziesiatce partnerow handlowych Austrii*, a pozycje¢ Austrii w drugiej dziesiat-
ce partneréw gospodarczych Polski nalezy w kontekscie stosunkowo niewielkiej
liczby ludnosci tego kraju okresli¢ jako wysoka'*>. Niemcy nalezg do najwiek-
szych inwestoréw zagranicznych w Polsce, znajomos$¢ niemieckiego jest jed-
n3 z najczesciej poszukiwanych kompetencji na rynku pracy', a oddzialy firm
takich jak na przyklad Lidl, Aldi, Rossmann, Deutsche Bank, DHL, T-Mobile,
Bosch, Allianz, Volkswagen, Daimler-Benz, BMW sg widocznym elementem na-
szego krajobrazu.

Przytoczone dane $wiadcza o olbrzymim potencjale wykorzystania jezyka
niemieckiego w najrézniejszych branzach - od produkeji przemyslowej, poprzez
produkcje rolng - po turystyke, ustugi i handel. Jego znajomos$¢ moze znalezé
szerokie zastosowanie zaréwno podczas wyjazdéw do krajéw niemieckojezycz-
nych, jak i do kontaktu z obcokrajowcami przybywajacymi do Polski w celach
turystycznych lub zawodowych. Waznym aspektem jest takze zazgbiajaca sie
z wymiarem gospodarczym wspodlpraca administracyjna na szczeblu lokalnym,
regionalnym i transgranicznym obejmujaca mi¢dzy innymi okolo 450 polsko-
-niemieckich partnerstw miast'.

Powyzsze rozwazania podsumowa¢ mozna nastepujaco — istniejace proble-
my dydaktyki jezyka niemieckiego w Polsce, w szczegdlnosci tej obowigzkowej
-szkolnej, wynikajg z kilku zazebiajacych si¢ czynnikéw, ale ich Zrédla warto po-
szuka¢ w wymiarze negatywnego poczatkowego nastawienia uczacych si¢ i ich
niskiej motywacji do nauki. Cz¢$¢ z nich traktuje nauke jezyka niemieckiego
jako balast i strate czasu obcigzong jednoczes$nie konotujacym zdecydowanie
negatywnie kontekstem historycznym - przede wszystkim II wojng $wiatowa

20 https://businessinsider.com.pl/finanse/makroekonomia/polska-dogonila-francje-w-rankingu-
parterow-handlowych-niemiec-w-eksporcie-jestesmy/svhkiev [dostep: 27.04.2022], https://www.
bankier.pl/wiadomosc/Polska-wsrod-najwiekszych-partnerow-handlowych-Niemiec-8274624.html
[dostep: 27.04.2022], https://www.destatis.de/DE/Themen/Wirtschaft/Aussenhandel/Tabellen/rang-
folge-handelspartner.pdf?blob=publicationFile [dostep: 27.04.2022].

= https://www.statistik.at/web_de/statistiken/wirtschaft/aussenhandel/hauptdaten/122762.html
[dostep: 6.05.2022].

22 https://stat.gov.pl/download/gfx/portalinformacyjny/pl/defaultaktualnosci/s515/9/13/1/rocznik _
statystyczny_handlu_zagranicznego_2019.pdf, s. 95 [dostep: 6.05.2022].

3 Mazur S., Pawtowski P., Pracownicy z jezykiem niemieckim poszukiwani na rynku pracy;
https://talentplace.pl/blog/dla-kandydatow/pracownicy-z-jezykiem-niemieckim-poszukiwani-na-
rynku-pracy [dostep: 7.03.2022]; https://www.biznesfinder.pl/poradnik/nauka-i-edukacja/jezyk-nie-
miecki-na-rynku-pracy-w-polsce-20488 [dostep: 7.03.2022]; https://gerelis.pl/aktualnosci/niemie-
cki-na-rynku-pracy/ [dostep: 7.03.2022].

24 https://www.dw.com/pl/polsko-niemieckie-partnerstwa-miast-nie-odchodza-do-
lamusa/a-55248246 [dostep: 8.05.2022].
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i okupacja Polski przez nazistowskie Niemcy - ktory, niestety, jest w dalszym
ciagu bardzo selektywnie przedstawiany w programach szkolnych oraz instru-
mentalnie wykorzystywany w polskim dyskursie publicznym. Niniejsza pro-
pozycja dydaktyczna jest probg zmiany stereotypowego podejscia dajacego si¢
stre$ci¢ slowami ,,nie bede¢ sie uczyl jezyka Hitlera, Bismarcka i Krzyzakow,
bo jest twardy, niekomunikatywny, a lekcje to nudne kucie na pamiec tabe-
lek i regulek gramatycznych; oprdcz tego nigdzie poza Niemcami si¢ go nie
uzywa, a tam i tak dogadam si¢ po angielsku”. Podkres$lanie aspektéw kultu-
roznawczych i racjonalizacja przywolanych powyzej stereotypéw — zwlaszcza
w poczatkowej fazie nauki jezyka - moze zmieni¢ negatywne nastawienie nie-
ktérych ucznidw, a co za tym idzie - wydatnie zwigkszy¢ ich motywacje i efek-
tywnos¢ akwizycji. Takie podejscie stanowi jednoczesnie realizacje¢ podstawy
programowej nauczania jezyka obcego nowozytnego w szkole podstawowej:
»IX. Uczen posiada: 1) podstawowa wiedz¢ o krajach, spoleczenstwach i kul-
turach spolecznosci, ktére postuguja si¢ danym jezykiem obcym nowozytnym,
oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem kontekstu lokalnego, europejskiego
i globalnego; 2) $wiadomo$¢ zwigzku miedzy kulturg wlasna i obcg oraz wraz-
liwo$¢ miedzykulturowsa (...)”", w szczegolnosci jej najnowszej modyfikacji
wyrdznionej w komentarzu autoréw: ,,Okreslono nowe wymaganie, tj. kompe-
tencje interkulturowa, wskazujac, ze sklada si¢ nan zaréwno podstawowa wie-
dza o krajach, spoleczenstwach i kulturach spolecznosci, ktére postuguja si¢
danym jezykiem obcym, oraz o kraju ojczystym (z uwzglednieniem kontekstu
lokalnego, europejskiego i globalnego), jak i Swiadomos¢ zwigzku mi¢dzy kul-
tura wlasng i obcg oraz wrazliwo$¢ migedzykulturowa (...)”"*. Kulturoznawcze
wsparcie poczatkowych etapow procesu dydaktycznego stworzy pozytywny
socjotechniczny efekt pierwszego wrazenia i — w szerszej perspektywie - za-
checi do innego spojrzenia na jezyki obce w ogole. Autorowi niniejszego tek-
stu nie chodzi bowiem o specjalne traktowanie dydaktyki jezyka niemieckiego

% https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2017/05/jezyk-obcy-nowozytny.-pp-z-
komentarzem.-szkola-podstawowa-1.pdf, s. 19. Podstawg prawna dokumentu jest Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym
dla ucznidw z niepetnosprawnoscia intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym, ksztatcenia
ogdlnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdlnego dla szkoty specjalnej przysposabiajacej
do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej (Dz. U. z dnia 24 lutego 2017 r., poz. 356)
obowiazujace od 1 wrzednia 2017: https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000356/0/
D20170356.pdf [dostep: 17.05.2022].

126 poszytek P., Smolik M., Komentarz do podstawy programowej ksztatcenia ogélnego - jezyk
obcy nowozytny [w:] Podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego z komentarzem. Szkota pod-
stawowa. Jezyk obcy nowozZytny; https://www.ore.edu.pl/wp-content/uploads/2017/o5/jezyk-obcy-
nowozytny.-pp-z-komentarzem.-szkola-podstawowa-1.pdf, s. 36 [dostep: 17.05.2022].
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(absolutnie nie w jakiejkolwiek ,kontrze” wobec angielskiego), ale o swoisty
efekt synergii, o zach¢canie do poszerzajacej horyzonty intelektualne i niwe-
lujacej negatywne stereotypy nauki réznych jezykdéw obcych - i to nie tylko
w szkolnych oddzialach o profilach humanistycznych, ale takze w grupach
o profilu $cislym, technicznym czy przyrodniczym - oraz w$réd najmlodszych
uczniéw, ktérym warto od najmlodszych lat przekazywac postawe racjonalno-
-krytycznej otwarto$ci na otaczajace fenomeny i ciekawosci $wiata bazujace;j
na aktualnym stanie wiedzy, nieskazonej traumami poprzednich pokolen.

5.2. Propozycje modutéw tematycznych do scenariuszy ,,lekcji
kulturoznawczych” (w zaleznosci od grupy wiekowej uczniéw™)

I. Najmlodsi uczniowie - przedszkole, poczatkowe klasy szkoly podsta-
wowej (konieczna selekcja i modyfikacje zadan w zalezno$ci od wieku dzieci,
przede wszystkim w kontek$cie umiejetnosci czytania).

1. Pytania otwarte (plenum) ,,Czy ktére$ z dzieci bylo w jakim$ kraju nie-
mieckojezycznym?”, ,,Co zapamietalo/co si¢ podobalo?”; w przypadku
wiekszej ilosci wypowiedzi uczniéw opcjonalnie praca w mniejszych gru-
pach i ew. wspdlne podsumowanie (plenum).

2. Praca z mapa polityczng Europy.

2.1. plenum: préba wspélnego nazwania panstw sgsiadujacych z Polska,
na prezentowanej mapie nazwy panstw poczatkowo zasloniete i od-
krywane w miar¢ postgpow grupy
- propozycja zadania (w parach lub grupach): przyporzadkowanie

przygotowanych wczesniej flag do panistwa, dodatkowo zaznacze-
nie odpowiednimi flagami innych krajéw niemieckojezycznych
i pokazanie blisko$ci geograficznej Niemiec oraz Austrii, Szwaj-
carii i Liechtensteinu.

2.2. Prezentacja fotografii ukazujacych zréznicowanie geograficzne kra-
jow niemieckojezycznych - np. Alpy, dolina Renu, Mozeli, Jezioro
Bodenskie, winnice, gejzery w parku Eifel, Harz, Szwajcaria Sakson-
ska, Pusta¢ Liineburska, Spreewald, plaze nad Morzem Péinocnym
i Baltyckim, Morze Wattowe, kredowe skaly na wyspie Rugia, Dunaj,
dolina Lauterbrunnen
- propozycje zadania: praca w grupach - polaczenie charaktery-

stycznych nazw - opcjonalnie w wersji dwujezycznej (np. Alpy

7 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017..., 5. 48.
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- Alpen, wyspa Rugia - Insel Riigen, Jezioro Bodenskie — Boden-
see, Ren - Rhein, Dunaj - Donau) - z fotografia.

2.3. Prezentacja fotografii ukazujacych zabytki krajéw niemieckojezycz-

nych, np. zamki/palace Neuschwanstein, Hohenzollern, Marksburg,
Wartburg, Schonbrunn, katedra w Kolonii, Akwizgranie, Wiedniu, Ulm,
Frauenkirche w Lipsku, ko$cié! klepkowy Gustawa Adolfa w Goslar,
Brama Brandenburska, Reichstag, opera w Bayreuth, opera w DrezZnie,
opera w Wiedniu, Elbphilharmonie w Hamburgu, Pinakoteka w Mona-
chium, muzeum techniki w Monachium, muzea starozytnosci w Ber-
linie, Zwinger w DreZnie, domy z muru pruskiego/stare miasto w Ty-
bindze, Marburgu, Quedlinburgu, Heidelbergu, Rothenburgu, Grazu,
Salzburgu, Zurychu, Lucernie, rzymskie zabytki Trewiru (palac Kon-
stantyna, Porta Nigra), nowoczesna architektura — Plac Poczdamski
w Berlinie, Waldspirale w Darmstadt, Hundertwasserhaus w Wiedniu,
Autostadt Wolfsburg, kolej podwieszana w Wuppertalu
- propozycje zadania: wspdlne glosowanie na kilka (np. trzy) naj-
ladniejsze/najbardziej charakterystyczne obiekty i odpowiednie
umieszczenie ich fotografii na mapie.

. W nawigzaniu do budynkoéw oper/filharmonii - kraje niemieckojezyczne
jako ojczyzna wielu znakomitych kompozytoréw.

wspolne wysluchanie i proba identyfikacji fragmentu/fragmentéw naj-
bardziej znanych utworéw najstynniejszych kompozytoréw z krajow
niemieckojezycznych (np. Bacha, Mozarta, Beethovena, Straussa)
prezentacja wideo finalu Koncertu Noworocznego Filharmonikow
Wiedenskich - ,,Marsza Radetzky’ego”

,»0Oda do radosci” - final IX Symfonii Beethovena - hymn Unii Europejskiej
dla kontrastu do muzyki powaznej - jodlowanie jako fenomen charak-
terystyczny dla obszaru alpejskiego — wspdlne wysluchanie dowolne-
go utworu lub jego fragmentu; alternatywa lub kolejng mozliwoscia
koleda ,,Cicha noc” (na poczatku w wersji oryginalnej - niemieckoje-
zycznej - jako zagadka muzyczna dla grupy).

. Prezentacja fotografii ukazujacych kulture Zycia codziennego (elemen-
ty potencjalnie znane uczniom, ale niekoniecznie identyfikowane z nie-
mieckojezycznym obszarem kulturowym)

slodycze (Milka, Lindt, Haribo, Alnatura, Rittersport, Mozart-Kugeln,
tort Sachera); propozycja zadania: rozmowa na temat ulubionych
smakéw

samochody (Mercedes-Benz, BMW, Volkswagen, Audi, Po-
rsche); propozycja zadania (w parach lub grupach): odpowiednie
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przyporzadkowanie przygotowanych wczesniej kilku nazw samocho-
déw, ew. logo marki do fotografii pojazdow

- rowery — ukazanie popularnos$ci roweréw w Niemczech jako ekolo-
gicznego $rodka transportu, przykladowe zdjecia np. z Miinster, Ol-
denburga

- miisli - prawdopodobny wynalazek szwajcarskiego lekarza Maximilia-
na Birchera-Bennera.

. Nazwa miasta ,,Miinster” i ,miisli” jako przyklad kilku réznic pomig¢dzy

alfabetem polskim i niemieckim, pokazanie znakow i, 6, & - wspomnienie
braku np. g, ¢, §, ¢ w jezyku niemieckim
- propozycja zadania (plenum): wspdélna wymowa glosek i, 6, 4.

. Poznanie podstawowych form powitania/pozegnania - guten Morgen, gu-

ten Tag, auf Wiedersehen, Tschiifl - i niuanse ich stosowania,
- proste ¢wiczenia praktyczne podsumowujace modul - odpowiednie
reakcje grupy na wejscie/wyjscie nauczyciela/dziecka do/z klasy.

. Ukazanie kontaktéw polsko-niemieckich na przykladzie Roberta Lewan-

dowskiego

- propozycja zadania (plenum): préba wymienienia druzyn pilkarskich
z Niemiec, polaczenie Bayernu Monachium z kapitanem reprezentacji
Polski (opcjonalnie pokazanie fragmentu meczu Bundesligi, najlepiej
bramki strzelonej przez R. Lewandowskiego), na zakonczenie modulu
prezentacja dowolnego fragmentu wywiadu z R. Lewandowskim po
niemiecku.

. Prezentacja fotografii i krdotkie omowienie (ewentualnie zachecenie

do odwiedzenia) kilku ciekawych turystycznie obiektéw blisko grani-
cy z Polska, np. Parku Muzakowskiego (Bad Muskau-Leknica), Budzi-
szyna (zabytki, musztarda), rezerwatu biosfery UNESCO Spreewald,
barokowego klasztoru Neuzelle, aquaparku Tropical Island, Zytawskiej
Kolejki Waskotorowej, Mi$ni (porcelana), miasta granicznego Zgorze-
lec-Gorlitz.

Uwaga konicowa - ze wzgledu na opisane wcze$niej uwarunkowania hi-

storyczne nauczyciel musi by¢ przygotowanym na pytanie o wojne¢/Hitlera.
Wydaje sig, Ze najwlasciwsza odpowiedzia bedzie ukazanie dystansu cza-
sowego oraz przedstawienie szerszego, zbalansowanego kontekstu historii
sasiedztwa polsko-niemieckiego, np. faktu malzenstw pierwszych wladcéw
Polski (np. Mieszka I, Boleslawa Chrobrego, Mieszka II, Boleslawa Krzywo-
ustego) z dynastii Piastow z cérkami moznych z terenéw dzisiejszych Nie-
miec, obecnej gry pitkarzy polskich w Niemczech, wspdlpracy w ramach UE
i NATO itp.
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IL. Uczniowie starszych klas szkoly podstawowej, szkoly $redniej** oraz
studenci.

W tych grupach wiekowych mozna z powodzeniem przeprowadzi¢ wigk-
szo$¢ moduléw z mlodszej grupy — oczywiscie odpowiednio zmodyfikowanych
pod katem umiejetnos$ci i wiedzy nastolatkéw. Wskazane jest sformulowanie
polecen w kierunku samodzielnej pracy uczniéw w parach/matych grupach po-
legajacej na wyszukiwaniu i selekeji informacji (konieczny dostep do Internetu
lub literatury szczegoélowej), przygotowaniu krotkiej prezentacji — streszczenia
efektéow poszukiwan. Ciekawym urozmaiceniem moze by¢ tworzenie zagadek,
quizéw dla pozostalych uczestnikéw zajec.

W razie wystapienia zagadnienia ,twardo$ci/ostro$ci” jezyka niemieckiego
(omawianego we wprowadzeniu) modul lingwistyczny — oprécz dekonstruk-
cji pojecia ,twardosci/ostro$ci” — mozna poszerzy¢ o krétki szkic ukazujacy
lingwistyczne aspekty sasiedztwa Polski z niemieckojezycznym obszarem kul-
turowym'?, w ktérym wyrézni¢ mozna kilka dos¢ wyraznych fal zapozyczen
z réznych dialektéw niemieckich do polszczyzny: 1) piastowskie poczatki
(slownictwo zwigzane z chrystianizacja, dworem wiadcy, handlem i wojskowo-
Scia), 2) okres lokacji miast i licznej migracji z niemieckoj¢zycznego obszaru
kulturowego na tereny Polski w XII-XIV wieku (slownictwo zwiazane z no-
wymi rozwigzaniami administracyjnymi w wymiarze miasta i wsi, rzemioslem,
nowymi technologiami w rolnictwie), 3) okres industrializacji pokrywajacy
si¢ czgsciowo z okresem zaboréw Rzeczpospolitej przez niemieckojezyczne
monarchie Habsburgéw i Hohenzollernéw (slownictwo zwiazane z rozwojem
przemystowym, slownictwo zwigzane z administracja panstw zaborczych i pro-
cesami modernizacji spoleczno-politycznej na przestrzeni XIX wieku, stow-
nictwo zwigzane za sluzbg Polakéw w armiach Panstw Centralnych podczas

28 Waznos$¢ aspektédw kulturoznawczych w dydaktyce obok cytowanej wczesniej podstawy
programowej dla szkét podstawowych podkreslona jest takze w najnowszej Podstawie programo-
wej przedmiotu jezyk obcy nowozytny Il etap edukacyjny: 4-letnie liceum ogdlnoksztatcace oraz
5-letnie technikum w czesci: Tresci nauczania zaréwno w zakresie podstawowym, jak i rozszerzonym:
,»IX. Uczen posiada: 1) podstawowa wiedze o krajach, spoteczenstwach i kulturach spotecznosci,
ktdre postuguja sie danym jezykiem obcym nowozytnym oraz o kraju ojczystym, z uwzglednieniem
kontekstu lokalnego, europejskiego i globalnego; 2) $wiadomos¢ zwigzku miedzy kulturg wtasna
i obcg oraz wrazliwo$¢ miedzykulturowa. [..] XIV. Uczen posiada $wiadomos¢ jezykowa (np. podo-
bienstw i réznic miedzy jezykami)”; https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2023/
podstawa_programowa/jezyk-obcy-nowozytny.pdf, s. 19, 20, 25, 34, 35 [dostep: 27.05.2022]. Ana-
logiczne sformutowania odnalez¢ mozna takze w podstawie programowej dla szkét branzowych;
https://cke.gov.pl/images/_EGZAMIN_MATURALNY_OD_2023/podstawa_programowa/jezyk-obcy-
-nowozytny.pdf, s. 57 [dostep: 27.05.2022].

29 Karszniewicz-Mazur A., Zapozyczenia leksykalne za Zrédfa niemieckiego we wspdtczesnej
polszczyznie, ,,Germanica Wratislaviensia” LIX, Wroctaw 1988.
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I wojny $wiatowej), 4) okres II wojny Swiatowej (slownictwo zwigzane z tym
wydarzeniem - utrwalane m.in. w powojennych dzielach - literackich, filmo-
wych i in. - o tematyce wojenno-okupacyjnej).

Innym aspektem zwigzanym z budowaniem motywacji do nauki jezyka niemiec-
kiego s3 dane statystyczne ukazujace w obiektywny sposob przydatnosci jezyka
niemieckiego. W starszych grupach nauczyciel poshuzy¢ si¢ moze cytowanymi juz
wezesniej licznymi mapami, tabelami i wykresami dostepnymi w Internecie.

Modut muzyczny (punkt 3 z powyzszej listy proponowanych modutow dla
najmlodszej grupy wiekowej) mozna rozszerzy¢ o muzyke wspolczesna, poten-
cjalnie blizsza starszym/dorostym uczniom. Warto przy tym zwrdci¢ uwage na
dos¢ czesty fakt nieidentyfikowania danego wykonawcy z niemieckojezycznym
obszarem kulturowym (jesli tworzy takze w jezyku angielskim lub ma anglo-
jezyczng nazwe). Przykladowi tworcy roznych generacji reprezentujacy szeroki
wachlarz gatunkow muzycznych to: Boney M, Modern Talking, Nina Hagen, Sa-
rah Connor, Nena, Falco, Kraftwerk, Die Arzte, Herbert Gronemeyer, Die Prin-
zen, Bushido, Tokio Hotel, Scooter, Alphaville, Scorpions, Helloween, Accept,
Rammstein, Oomph!, Die Toten Hosen, Kreator, Sodom, Powerwolf, Samael, Ad
Infinitum;

- propozycja zadania: quiz muzyczny z podzialem grupy na rywalizujace ze
sobg druzyny, nauczyciel prezentuje okreslong liczbe fragmentéw utwo-
réw muzycznych - zadaniem druzyn jest podanie ich wykonawcy lub/i ty-
tuly; odpowiedzi w dowolnej formie — np. kart odpowiedzi podsumowy-
wanych na koniec quizu lub zglaszania si¢ wg zasady ,,kto pierwszy, ten
lepszy”

- opcjonalnie na koniec modulu wspélne wysluchanie (fragmentu/frag-
mentéw) i proba identyfikacji innych (znanych) utworédw twércéw po-
chodzacych z krajéw niemieckojezycznych.

W prezentacji fotografii ukazujacych kulture Zycia codziennego (punkt 4 z po-
wyzszej listy proponowanych moduléw dla najmlodszej grupy wiekowej) — zaleca-
ne jest rozszerzenie lub zamiana fenomenéw z bardziej interesujacych dla mlod-
szych dzieci na inne, potencjalnie ciekawsze dla starszych uczniéw, na przyklad:

- zegarki - szwajcarska specjalno$¢ (Patek Philippe, Rolex, Blancpain,
Audemars Piguet, Vacheron Constantin, Jaeger-LeCoultre)

- kawa i kawiarnie: od Wiednia na (prawie) caly $wiat; Jerzy Kulczycki - za-
lozyciel jednej z pierwszych kawiarni Hof zur Blauen Flasche.

W module ukazujacym stosunki pomiedzy Polska a krajami niemieckoje-
zycznymi wskazane jest odpowiednie dla danej grupy wiekowej poszerzenie
kontekstu historycznego, rozszerzenie wymiaréw wspokczesnych relacji po-
litycznych - miedzy innymi w ramach wspdlnego czlonkostwa w NATO (od
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1999 roku) i Unii Europejskiej® (od 2004 roku), gospodarczych, kulturowych
i spolecznych oraz wspomnienie cz¢stej instrumentalizacji tematyki niemiec-
kiej w polskim dyskursie publicznym. Wdziecznym tematem mogg by¢ liczne
partnerstwa miast, wsi czy regionow — nauczyciel moze wykorzysta¢ ewentual-
ne osobiste doSwiadczenia uczniéw zwiazane z ww. partnerstwami lub zapre-
zentowac krotkie informacje dotyczace kontaktéw partnerskich z podmiotami
z krajéw niemieckojezycznych.

Waznym elementem jest sprostowanie fatalnych mitéw zwigzanych
z historia sgsiedztwa Polski z niemieckojezycznym obszarem kulturowym™'
i nie chodzi tu, bynajmniej, o traktowany czasami jako preludium stosunkéw
polsko-niemieckich mit o Wandzie'®, ale o informacje pojawiajace si¢ w pod-
recznikach do nauczania historii. Chrzest Mieszka I - zwany chrztem Polski
- nie byl wynikiem strachu przed agresywna chrystianizacjg ze strony nie-
mieckiego sasiada® - ale efektem kilku powiazanych ze soba aspektéw ta-
kich jak wzmocnienie wladzy ksiecia i jego potomkéw, otwarcie mozliwos$ci
zawierania nowych sojuszy, jeszcze wigkszg intensyfikacje polityki podbojéw
sasiednich terytoriéw czy rozwdj kulturowy i cywilizacyjny w oparciu o wzor-
ce zachodnioeuropejskie - laciiskie. Sam Mieszko nazywany byl przyjacielem,

0 Szwajcaria nie jest formalnie ani panstwem cztonkowskim UE, ani cztonkiem NATO - nie-
mniej kraje cztonkowskie obu organizacji s3 jej bardzo waznymi partnerami w wielu dziedzinach.

3" Krasuski J., PSki swiat Swiatem...; https://www.tygodnikprzeglad.pl/poki-swiat-swiatem/ [do-
step: 29.05.2022], Romanowski A., Polska, ojczyzna Niemcdw. Nauczyli nas pisaé i czytad. Ofiarowali
facine i chrzedcijaristwo; https://wyborcza.pl/alehistoria/7,121681,27178163,polska-ojczyzna-niem-
cow-nauczyli-nas-pisac-i-czytac.html#s=BoxOplmg6 [dostep: 27.05.2022], Pleszczynski A., Zientara
E., Chrzest Mieszka I; http://muzhp.pl/pl/e/1139/chrzest-polski [dostep: 29.05.2022].

W micie rzekoma Wanda, rzekomo cérka rzekomego kréla Kraka, staje przed trudnymi
wyborami w zwiazku z rzekoma oferta matrymonialna ,,Niemca”. Wszystko dzia¢ sie ma w blizej
nieokreslonym momencie historii, najprawdopodobniej dtugo przed rzadami Mieszka I, a wiec
w czasach, kiedy absolutnie nie moze by¢ mowy o Niemczech i Niemcach. Ponadto - abstrahujac
od nieumocowanego w zadnym ze znanych wspétczesnie zrédet kontekstu polityczno-spotecznego
legendy - zorganizowanie zbrojnej wyprawy majacej na celu podbdj terenéw odlegtych o setki,
a moze i ponad 1000 kilometréw (tyle wynosi w prostej linii odlegto$¢ Krakowa od Magdeburga,
Norymbergi, Kolonii, Akwizgranu i innych miast ottoriskiego Cesarstwa Rzymskiego wystepujacych
w zrédtach z czaséw pierwszych Piastéw) przy édwczesnym poziomie $rodkéw transportu, sieci
drég i przy uwzglednieniu przemieszczania si¢ przez liczne terytoria niekoniecznie przyjaZnie
nastawionych tubylcéw wydaje sie od strony logistycznej niewykonalne. Ciekawie o sposobach
odczytywania legendy o Wandzie pisze P. Sniadata w tekécie: Kim jest Wanda, co Niemca nie
chciafa? Préba reinterpretacji mitu o Wandzie zawartego w Kronice Polskiej Mistrza Wincentego
zwanego Kadtubkiem, ,Napis” 2011, XVII, s. 227-235; https://rcin.org.pl/ibl/Content/53905/PDF/
WA248_65632_P-1-2795_sniadala-kim.pdf [dostep: 25.05.2022].

3 Okoto roku 966 panstwo Piastéw sgsiadowato na zachodzie z organizmami pafistwowymi
poganskich plemion Stowian potabskich, ottoniskie Cesarstwo Rzymskie nie moze by¢ utozsamiane
z panstwem Niemcy.
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a jego nastepca — Boleslaw Chrobry - bratem i wspolpracownikiem cesarza.
Wigkszo$¢ wladcow z dynastii Piastow miala zony wywodzace si¢ z terendw
wspolczesnych Niemiec, stamtad pochodzila takze wigkszos¢ pierwszych
»polskich” biskupéw oraz setki tysigcy osadnikow, ktérzy od konca XII wie-
ku zapraszani byli przez ksiazat $laskich, wielkopolskich, malopolskich czy
mazowieckich w celu zasiedlenia i modernizacji rzadko zaludnionych obsza-
réow. Wyolbrzymiane nieliczne konflikty bardzo cz¢sto przedstawiane byly/sa
w sposéb instrumentalny i manipulacyjny - na przyklad w atlasie historycz-
nym dla szkoly podstawowej z lat 80. XX wieku w opisie mapy dotyczacej
XI wieku stosuje si¢ formy ,najazd cesarza Henryka II na Polsk¢” (wymowa
zdecydowanie agresywna) i ,wyprawy Boleslawa Chrobrego na Luzyce i do
Kijowa” (mniejszy ladunek emocjonalny)’*. Doda¢ nalezy, Ze wspomniany
konflikt spowodowany byl najprawdopodobniej wyprawa wojenna Chrobre-
go w okolice Magdeburga w okresie interregnum po $mierci Ottona III. Inny
przyklad dotyczy Boleslawa Krzywoustego, postrzeganego cze¢sto wylacznie
poprzez antyniemiecki pryzmat wojny obronnej przeciwko Henrykowi V
z 1109 roku (i najprawdopodobniej fikcyjnej bitwy na Psim Polu'*s). Tymcza-
sem konflikt ten spowodowany by} sporami dynastycznymi Boleslawa ze star-
szym bratem - Zbigniewem (a takze najprawdopodobniej wcze$niejszym mi-
litarnym zaangazowaniem Krzywoustego po stronie kréla Wegier przeciwko
Czechom), a kolejne lata jego rzadéw przynoszg liczne przyklady politycznej,
dynastycznej, militarnej i chrystianizacyjnej wspoélpracy z niemieckojezycz-
nymi sgsiadami. Kolejnym przykladem mitu jest obarczanie polskich monar-
chéw pochodzacych z saksonskiego rodu Wettynéw odpowiedzialno$cia za
rozbiory Polski - bez uwzgledniania specyficznych, anachronicznych warun-
kéw politycznych éwezesnej Rzeczypospolitej i z pominigciem licznych mniej
lub bardziej udanych préb modernizacyjnych z tego okresu.

Przy tematyce historycznej nauczyciel moze takze sprobowaé w przy-
stepny, adekwatny do wieku uczniéw sposéb wytlumaczy¢ przyczyny dojscia
Hitlera do wladzy, na przyklad odejscie od zasad demokracji w Niemczech,
niebezpieczenstwo populizmu i manipulacje podczas kampanii wyborczych
oraz pokaza¢, ze przed dojSciem do wladzy 30 stycznia 1933 roku NSDAP
nigdy nie zdobyla wigkszosci gloséw — maksymalnie bylo to 37,4% w lipcu

34 Nasza ojczyzna. Atlas historyczny dla klasy IV, Wroctaw 1983, s. 3.

5 Wspdtczesny Bolestawowi Krzywoustemu Gall Anonim w opisie wojny z 1109 r. obszernie
relacjonuje obrone Gtogowa, wspomniane przez kronikarza zdawkowo wydarzenia z okolic Wrocta-
wia nie wskazujg natomiast na to, aby miata tam miejsce jakakolwiek wielka bitwa. Istniejacy mit jest
najprawdopodobniej efektem fantazji autoréw pdzniejszych Zzrédet.
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1932 roku®, a w III Rzeszy istniala liczna, cho¢ rozproszona opozycja anty-
hitlerowska'?’.

Innym - zdecydowanie ciekawszym dla starszych grup uczniéw - aspektem
zwigzanym ze stosunkami pomi¢dzy Polska a krajami niemieckojezycznymi sa
wspomniane juz zagadnienia zwigzane ze wspolpraca gospodarczg czy rynkiem
pracy. Dostgpne w Internecie i stale aktualizowane dane stanowig tu bardzo
dobra baze materialowg do ciekawych i pozytywnie motywujacych prezentacji.

Waznym aspektem jest podkreslanie zlozonosci i wielowymiarowosci
niemieckojezycznego obszaru kulturowego: to nie tylko najwigkszy podmiot
- Niemcy, ale takze Austria, Szwajcaria, Liechtenstein i niemieckojezyczne
mniejszosci etniczne w réznych panstwach europejskich.

36 https;//de.statista.com/statistik/daten/studie/275954/umfrage/ergebnisse-der-reichstagswahlen-
in-der-weimarer-republik-1919-1933/ [dostep: 27.05.2022].

W7 Miodek M., Krzyzowa - miejsce pamieci i dialogu o oporze wobec totalitaryzmdw [w:] Sko-
nieczny T. (red.), (Nie)obecne dziedzictwo. Rozwazania o kregu z Krzyzowej, Wroctaw 2017, s. 45-58.
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