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Wprowadzenie

Umacnianie tozsamosci chrzescijanskiej i umiejetnosci wprowadzania w zycie zasad
ewangelicznych, w kontekscie znajomosci wiedzy religijnej, objgtej programem nauczania
szkot srednich, to priorytet katechizacji. Stad tez, waznym jej atutem staje sig, zaréwno
wiasciwy dobor przekazywanych tresci, jak i zastosowanych technik ich przekazu (Iwaniuk
2004, Czekalski 2006, Cogiel 2007). Ponadto, istotne sa tu poszukiwania i pogtebione
analizy, aby dostosowa¢ jezyk i formy przekazu do mozliwosci percepcyjnych
katechizowanych, zaréwno os6b zdrowych, jak i z réznymi dysfunkcjami: psychicznymi,
behawioralnymi, intelektualnymi czy motorycznymi (Bielecki 1990, Misiaczek i in. 1995,
Murawski 1995, Sandecki 2004). Tym bardziej, iz ci ostatni, cho¢ z ograniczona sprawnoscia,
to jednak zawsze wykazuja wrodzona potrzebe ruchu i ekspresji, pragnac by¢ w swoich
srodowiskach traktowani jak pelnosprawni. To powszechne pragnienie dobrze
udokumentowat prekursor tanca ekspresjonistycznego, Rudolf von Laban (1879-1958)
opisujac prawa natury, rzadzace ludzka motoryka (cyt. Turska 1983, s. 220-222). Uzasadnit
on, iz wilasnie dzigki ruchowi, kazdy cziowiek jest w stanie wyrazi¢ swoje uczucia
(ekspresja), odzyskac poczucie swobody (odprezenie) i tworzy¢ wiasne kompozycje taneczne
(kreacja). Tymczasem, w dobie transformacji systemowej w kierunku spoteczenstwa
informatycznego, sytuacja miodziezy z ograniczona motoryka wymaga nowych form
adaptacji, a od o0sob odpowiadajacych za programy nauczania, szczegolnej roztropnosci
i inwencji. Ponadto, z kontynuowana reforma szkolnictwa wiaza si¢ szybko nasilajace,
wielokierunkowe przeobrazenia zdalnego nauczania (e-learning) (Bagrowicz 1997c, Stepniak
2000, Baniak 2004). W konsekwencji, zdaniem Katry i in. (2006), pojawia si¢ wysoko
skorelowany stres i frustracja, niewspdtmiernie przeciazajace wszystkie uklady, zwiazane
z niepetnosprawnoscia motoryczna, a z nimi, wedtug Stepulaka (2004), nieodwracalne
zmiany w postaci kryzysow religijnych, problemow zwiazanych z wiasna tozsamoscia,
lekami, tacznie z totalnym zagubieniem, ktére nie rzadko konczy sie poczuciem bezsensu
egzystencji, depresja i probami samobojczymi.

Na podstawie kwerendy literatury (Misiaczek i in. 1995, Wojtowicz 2004, Misiaczek
2006, Chatupniak 2007b) z zakresu znowelizowanego programu katechetycznego mozna
wnioskowag, iz tworzenie optymalnych warunkow, utatwiajacych mtodziezy z ograniczona

motoryka wiaczenie si¢ w $wiat Bozej mitosci, a nalezacych do priorytetowych zadan



Komisji Episkopatu do Spraw Wychowania, nie zostato do konca zamknigte w podstawach
prawnych. Przykladem moze stuzy¢ brak wpisania katechezy do obowiazkowych
przedmiotéw nauczania, a tym samym wyizolowanie jej z nauczania blokowego'. Totez, dla
wspotczesnego katechety, te nieokreslone zasady prawne stanowia wyzwanie dialogu
interdyscyplinarnego, w kierunku poszukiwan integracji tresci nauki religii ze $ciezkami
edukacyjnymi®, ramowo okreslonymi w Dyrektorium ogélnym o katechizacji (1998).
Tymczasem, typowa autoocena uczennicy (NN, 2004) brzmi: (...) lekcje religii traktowaZam,
jako cos dodatkowego, co mozna sobie odpuscié. (...) Powinno sie od ucznidw wymagaé
aktywnosci, zaangazowania i pracy. Moze, powinno Sie zadawa¢ prace pisemne, ktére
wymagaZyby konkretngj wiedzy, zadawac lektury i organizowa¢ dyskusie oksfordzkie na
tematy zwigzane zwiarqg (Julia, liceum).

Przyczyn tak gorzkigj opinii, wedtug Bogacz-Rajdy (1996) jest wiele, gdyz niezaleznie
od wieku, stopnia sprawnosci motorycznej i prezentowanego swiatopogladu, kazdy przekaz
nowej wiedzy religijnej jest zawsze procesem obustronnym, poniewaz nigdy nie moze
odbywac si¢ bez samej osoby zainteresowanej. Chcac temu sprosta¢, zdaniem Arusztowicz
(1999, 200, 2001, Arusztowicz i in. 2001) musi ona przede wszystkim sama, niezaleznie od
stopnia uszkodzenia aparatu ruchowego (spowodowanego, zaréwno czynnikami
wewnatrzpochodnymi, tkwiacymi w chromosomach, jak i zewnatrzpochodnymi, typu
niedotlenienie, wptywy toksyczne, infekcje, promieniowanie jonizujace itp.), usamodzielni¢
sie na tyle, by autonomicznie zacza¢ podejmowac¢ zyciowe decyzje. Oznacza to, iz tak pojeta
samodzielnos¢ winna by¢, nie tylko wyzwaniem, ale i trescia wypelniajaca wszystkie
poziomy jej rozwoju psychicznego i duchowego, poniewaz z zatozenia kazda odrgbnosc
motoryczna nosi w sobie element dezorganizujacy zycie codzienne, gdyz z jednej strony
kazdy ruch jest ekspresja samego siebie, z drugiej zas — decyduje o bardzo specyficznym
charakterze spotecznej relacji cztowiek — cztowiek.

Analizujac podjety temat na gruncie tresci promowanych we wspotczesnej katechezie,
mozna dostrzec zjawisko pewnego przekraczania granic izolacji migdzy psychologia religii a
chrzescijanska pedagogika, dlatego implikacja takiego podejscia czesto staje sie kontekst
holistycznych uwarunkowan psychiczno-duchowych. Z kolei za$, sama mtodziez obciazona

dodatkowo dysfunkcja narzadu ruchu i zyjaca w czasach totalnego zagubienia wiasciwej

! Przez blok przedmiotowy rozumie sie zintegrowane nauczanie tresci i umiejetnosci z réznych dziedzin wiedzy,
realizowane w toku jednolitych zaje¢ edukacyjnych.

2 Sciezki edukacyjne, to zestaw tresci i umiejetnosci o istotnym znaczeniu wychowawczym, bo waznym dla
uczniéw, ktorych realizacja moze odbywaé sie w ramach nauczania réznych przedmiotéw (blokéw
przedmiotowych) lub w postaci odrebnych zaje¢ o charakterze modutowym.



perspektywy zycia, zaczyna rowniez przezywac rozne stany dezorientacji, utraty celu i sensu
wlasnego zycia, co staje si¢ bezposrednia przyczyna objawdw egzystencjalnej pustki
i totalnego zubozenia duchowego. Niemniej jednak, wielu mtodych probuje ten niedosyt czy
pustke wypetni¢ innymi mozliwymi sposobami, jak np. poprzez wyznaczanie doraznych
celow i zadan, by w ten sposdb, oszukujac siebie, wyzwoli¢ pozorna ucieczke od rozwiazan
bardziej fundamentalnych i zasadniczych z punktu widzenia wiecznosci, ale nadal w kierunku
nicosci.

Rozpatrujac ten problem na ptaszczyznie psychopedagogicznej, coraz czesciej mozna
ustysze¢ dramatyczne wypowiedzi katechetow na temat przysztosci mtodziezy, ktora bedac
w okresie dojrzewania i wczesnej mtodosci, staje si¢ ziemig niczyjq. Co wigcej, osoby w tym
samym przedziale wiekowym sa zroznicowane, chociazby w tempie osiagania dojrzatosci
somatycznej, motorycznej, intelektualnej, psychicznej czy nawet duchowej. Zgodnie
z empirycznymi spostrzezeniami (por. Marianski 1996, Fromm 2003, Pecyna 2007),
wspotczesna mtodziez dazy do kategorii mie¢, z wytaczeniem kategorii by¢, czego skutkiem
jest wiele probleméw wychowawczych. Nic wiec dziwnego, ze i sam przekaz wiedzy
religijnej, a zwtaszcza bezposrednio skierowany do mtodziezy ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, z tytutu dysfunkcji motorycznej, wymaga od katechetéw znacznie pogitebionej
i wieloaspektowej kompetencji. W codziennej pracy musza oni przede wszystkim
uwzglednia¢ poprawke na odmienno$¢ ogolnego poziomu psychofizycznego miodziezy
niepelnosprawnej, mogacego by¢ skutkiem dysharmonii na ptaszczyznie rozwoju
poszczeg6lnych funkcji psychosomatycznych, a w dalszej konsekwencji bezposrednia
przyczyna trudnosci szkolnych, silnie skorelowanych z miernymi ocenami z poszczegélnych
przedmiotow. Tymczasem, wbrew potocznej opinii, bo z autopsji autora pracy (Prejzner
2008), jako kapfan przygotowujqcy dzieci niepefnosprawne do Pierwszel Komunii swieteg)
i sakramentu pojednania, zauwazyfem niebywal/q postawe w stosunku tych dzieci do Boga.
W sposdb im tylko wiasciwy potrafity wytworzy¢ w relacji ja — Bég bardzo intymny, osobowy
kontakt. Nie by/o w nim nic z przedmiotowosci relacji, z jakims nieokreslonym bytem. Tu
w praktyce wyczuwa/o sie osobowg relacje mifosci do Sworcy: konkretne zyjqce , ja’
stawa/o oko w oko z innym zyjqcym ,, Ja” .

Uwzgledniajac powyzsze, w pracy podjeto prébe poznania poziomu wiedzy religijnej
objctej tematyka katechezy w kontekscie umiejetnosci pokonywanych trudnosci szkolnych
mtodziezy w wieku dojrzewania do dorostosci. Za podstawe badan przyjeto metode sondazu
diagnostycznego, ktdrej przyporzadkowano 24 stronnicowy Arkusz Informacyjny w

opracowaniu wilasnym. Uwzgledniono w nim nastepujace techniki: ustrukturalizowana



rozmowg, logograf, trzon zdania, zdania z wykropkowanymi pauzami, historyjki oraz test
wyboru, do ktorych zastosowano kolejne metody: analityczna, syntetyczna i punktualistyczna
W rozumieniu statystycznym, szczegétowo opisane w podrozdziatach: 5.3. i 9.1. niniejszej
pracy.

Programem badan objeto ogétem 200 ucznidéw obojga ptci, w wieku 16-20 lat, w tym
stu petnosprawnych (grupa A — kontrolna) i stu niepetnosprawnych (grupa B) z potwierdzong
dokumentem  lekarskim  diagnoza  niepetnosprawnosci  motorycznej,  sprz¢zona
Z sensorycznymi, a wiec z towarzyszacymi innymi wadami i zaburzeniami w rozwoju.

Praca sktada sig¢ z dziewigciu rozdziatow, przy czym kazdy z nich podzielony zostat na
trzy podrozdziaty. Taki uktad byt spowodowany potrzeba przejrzystosci i metodologicznej
logicznosci, dlatego poczatek kazdego rozdziatu zostat opatrzony krotkim wprowadzeniem
merytorycznym, a na zakonczenie, w 0g6lnym podsumowaniu, ukazano rezultaty o
charakterze dydaktyczno-wychowawczym, w aspekcie marketingu spotecznego.

W szczegOtowej strukturze catos¢ pracy zostata podzielona na dwie czesci:
teoretyczng, stanowiaca cztery pierwsze rozdziaty oraz empiryczng, w pozostatych pieciu
rozdziatach. Pierwsza czes¢ ma charakter wprowadzajacy, bowiem w niej pokrétce
zakreslono wartos¢ i znaczenie wiedzy religijnej w formowaniu osobowej wiary w Boga,
scharakteryzowano trudnosci szkolno-wychowawcze mtodziezy z dysfunkcja motoryczna w
szkole oraz opisano role i zadania Kosciota w stosunku do niej. Czes¢ druga — empiryczna
zostata poswiecona metodologii i metodyce przeprowadzonych badan oraz prezentacji
wiasnych wynikéw empirycznych wraz ze szczeg6towymi analizami jakosciowymi i
ilosciowymi zewnatrz- i wewnatrzgrupowych, i statystycznymi testami nieparametrycznymi,
interpretacja psychologiczno-pedagogiczna oraz symulacja komputerowa, uwzgledniajaca
algorytm opracowany metoda Krefft (1999). Ta ostatnia metoda statystyczna, ze wzgledu na
duza indywidualizacje zmiennosci cech i poziomu wiedzy religijnej, a takze na stopien
umiejetnosci pokonywania trudnosci szkolnych oséb badanych z dysfunkcja motoryczna, byta
zastosowana jako metoda z wyboru, gdyz dzigki niej mozna byto pozna¢ i oceni¢ poziom
wiedzy religijnej osoby (wartos¢ funkcji Z pwro) Oraz sprawdzi¢ moc i site wzajemnych
sprzezen poszczegolnych cech diagnostycznych, oznaczonych X;-Xgo (Wagi).

Waznym argumentem wyboru metody Krefft w weryfikacji hipotezy gtéwnej okazata
si¢ tez sama praktyczna ocena poziomu wiedzy religijnej badanej mtodziezy, poniewaz kazda
tego typu punktacja nalezata do najtrudniejszych zadan nauczycielskich, wymagajacych

wybitnych kompetencji pragmatycznych, kreatywnych i informatyczno-statystycznych, a



takze okreslonych predyspozycji i zdolnosci kooperatywnych i komunikacyjnych, ktore
zostaty spetnione w sposob obiektywny.

| tak, uwzgledniajac powyzsze argumenty oraz sumarycznie oceniajac uzyskane
rezultaty, dotyczace wpltywu wybranych zmiennych cech diagnostycznych Xj.go na poziom
wiedzy religijnej osoby (funkcja Zpwro) Stalo si¢ oczywistym, iz w Kkierunku jego
podniesienia oddziatywaty: niesprawnos¢ narzadu ruchu, ujawnienie jej objawdéw we
wczesnym dziecinstwie, znajomos¢ daty i miejsca chrztu sw. oraz nazwiska katechety, a takze
uczestnictwo z potrzeby serca i czynny udziat w katechezie.

Nie miaty zadnego wptywu na poziom wartosci funkcji Zpwro takie cechy, jak:
wrodzona niesprawnos¢ narzadu ruchu lub nabyta w pdznym dziecinstwie, ograniczona
mozliwos¢ sprawnego i bezpiecznego przemieszczania sig, zakres odczuwanego bolu
fizycznego i dyskomfortu psychicznego, wrodzone badz nabyte wady wymowy i narzadu
wzroku, znajomos¢ patrona parafii, przynaleznos¢ do wybranej grupy parafialnej, czestosé¢
korzystania z zabiegow rehabilitacyjnych, pobieranie zasitku pielegnacyjnego, rady stuzace
pomoca W rozwiazywaniu problemow szkolnych, ktére uzyskiwano od  rodzicow,
nauczycieli, pedagogow, wychowawcow, katechetow i rowiesnikow, wigksze zainteresowanie
wybranym przedmiotem szkolnym, trudnosci w nauce zwiazane z pltynnym czytaniem,
szybkim notowaniem oraz z dtuzsza koncentracja uwagi w czasie uczestniczenia w zajgciach
szkolnych. Cechy takie, jak: nizsza skala uzyskanych ocen z przedmiotow szkolnych
i zachowania wyraznie wplywaly na znaczne obnizenie poziomu wiedzy religijnej badanej
osoby.

We wnioskach koncowych pracy, podejmujac réwniez z wyboru problem
permanentnego przekazywania wiedzy religijnej w zawodzie katechety, zasygnalizowano
kilka mysli, ktore nasunety si¢ w toku empirycznie uzyskiwanych wynikoéw. Nie sposob
przyblizy¢ ich w catosci, ze wzgledu na ograniczona objetos¢ niniejszej dysertacji,
poprzestano wigc jedynie na wypunktowaniu kilku wazniejszych, ktére nasunety si¢ w toku
poréwnawczych analiz wewnatrz- i zewnatrzgrupowych, a mianowicie:

® istotnym czynnikiem zwigkszajacym stopien umiejetnosci pokonywania zyciowych
barier okazata si¢ wiara pogtgbiona wiedza religijna,
e ustawiczne pogiebianie tej wiedzy nie byto potrzeba gteboko osadzona w preferowanych

umiejetnosciach radzenia sobie z trudnosciami szkolnymi,

e granice zasiegu praktyk religijnych w znacznym stopniu okazaty sprzezone z systemem

rodzinnym,



e zakres i zasOb wiedzy religijnej nie byt skorelowany z picia i wiekiem, gdyz
w porownaniu z miodzieza petnosprawna, wartosci wskaznika poziomu wiedzy
religijnej rowiesnikow z ograniczona sprawnoscia motoryczna byt znacznie obnizony,
co moze sugerowac brak potrzeby jej internalizacji,

e dziewczeta z dysfunkcja motoryczna posiadaty wiekszy zakres wiedzy religijnej, niz
niepetnosprawnie przemieszczajacy si¢ chtopcy — ich réwiesnicy,

® nieumiejetnos¢ pokonywania barier szkolno-wychowawczych nie byta bezposrednio
przyczyna niskiego poziomu wiedzy religijnej osoby,

® U 0s6b badanych, priorytetowym czynnikiem rozwoju wiedzy religijnej byta religijnos¢
rodzicow.

Poznanie listy czynnikow, roznokierunkowo modelujacych poziom wiedzy religijnej
osoby, wyzwolito kolejny bodziec, ukierunkowany na poznanie podobnych czynnikow o
charakterze prognostycznym, ktére w koncowej rekapitulacji okazaty sie deprymujace,
poniewaz przy dotychczas stosowanych metodach przekazu wiedzy religijnej, w ramach
obligatoryjnej katechizacji na poziomie $rednim i udokumentowanej kolejnymi swiadectwami
szkolnymi, jej tresci i zakresy granic beda miaty tendencje do sukcesywnego zmniejszania
si¢. Wiasnie t¢ prognoze, udokumentowana modelami matematycznymi, mozna sprowadzi¢
do nacechowanego bezposrednioscia przestania: Nie bedzie dobrym katechetq ten, kto nie zna
duszy swego ucznia, kto nie potrafi nastroi¢ duszy ucznia tak, jak tego wymaga potrzeba.
Totez, w 0g0lnej ocenie i zgodnie z przegladem uzyskanych wynikdw empirycznych i
zastosowanych testéw statystycznych, praca oddziela i testuje kazdy czynnik modelujacy
poziom wiedzy religijnej. Zamierzeniem autora jest pomoc katechetom w pogtebieniu
przekazu tresci wiary wspoiczesnej miodziezy, a zwiaszcza dysfunkcyjnej motorycznie,
poprzez niniejsze opracowanie. To moze si¢ przyczyni¢ do lepszego zrozumienia ich pragnien
I oczekiwan, a tym samym do konfrontacji z samym soba.. Jest to bardzo wazna informacja,
bowiem poznanie i zrozumienie mechanizméw dziatajacych, zarbwno w samym
merytorycznym przekazie tresci religijnych, jak i we wiasciwym wyborze jego stylu, form i
metod, moze wzbudzi¢ wigksze zainteresowanie u mtodziezy, wyzwalajac silniejsza potrzebe

indywidualnego dialogu z Trojjedynym Bogiem i poszerzania wiedzy.

Praca stanowi kompleksowa analizg zakresu znajomosci wiedzy religijnej i jej wptywu
na stopien pokonywana trudnosci szkolnych mtodziezy petno- i niepetnosprawnej ruchowo
wywodzacej si¢ z okregu potudniowej Polski. Zawarta jest w niej, nie tylko analiza

wrodzonych czy spotecznych uwarunkowan wspoétczesnej miodziezy, ale réwniez model
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prognostyczny, z ktorym kazdy katecheta powinien zapozna¢ si¢ i uwzgledni¢ w swojej
praktyce dydaktycznej. Ponadto, mozna w niej dostrzec zachete do tworzenia indywidualnych
programéw nauczania w takim duchu, by katecheta, wypetniajac wol¢ Boza, mogt w swym
uczniu dostrzec jego potrzebe ruchu, genetycznie uwarunkowana wielkim pragnieniem
I mtodzienczymi marzeniami.

Dzickuje za zyczliwosé¢ i okazana pomoc Dyrekcji, wybranych losowo, szk6t srednich
integracyjnych i ogélnodostepnych, ich Nauczycielom i Wychowawcom, ktorzy umozliwili
mi przeprowadzenie badan empirycznych. Te same wyrazy wdzigcznosci Kieruje rowniez
w strone Ucznidw i Wychowankow, ktorzy, pomimo osobiscie przezywanych trudnosci
zwigzanych ~ z  ograniczeniami  narzadu  ruchu,  czynnie  wspoétuczestniczyli
w zaprogramowanych sondazach empirycznych. Gdyby nie Wasze zaangazowanie, okazane
zaufanie i rzetelne wypetnienie obszernego Arkusza Informacyjnego, studium empiryczno-
analityczne w takiej formie ani opracowanie wnioskéw nie bytoby mozliwe.

Ta droga kieruje réwniez stowa wdzigcznosci wobec wielu Osob, a szczeg6lne
w strong Ksiedza Profesora Waldemara Irka, ktéry stuzyt mi rada i pomoca, rozwiewajac przy
tym moje watpliwosci i obawy oraz do Pana doktora Henryka Filipowskiego, za
zaplanowanie i wykonanie obliczen statystycznych. Ponadto, jestem wdzigczny swoim
Konfratrom — Kaptanom i wszystkim Przyjaciotom, za okazane wsparcie w trakcie jej pisania.

Na zakonczenie pragne podzigkowa¢ Wszystkim zyczliwym Osobom z parafii Swietej
Rodziny we Wroctawiu, ktore przyczynity si¢ do powstania tej pracy, poswigcajac przy tym

wiele uwagi, nie tylko okazjonalnie.

Autor
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WARTO SC WIEDZY RELIGIINEJ
W FORMOWANIU
OSOBOWEJ WIARY W BOGA

Rozdziat sktada si z trzech podrozdziatéw, przy czym w pierwszym zysta
wyjasnione kluczowe stowazayte w pracy, do ktérych zaliczonontodziez, wiek dorastania,
zycie, wiara, wiara w Boga, wiedza, wiedza religijrdysfunkcja motoryczna, umig)osc¢ i
trudnasci szkolneW drugim opisano nauczanie religijne w rozumieniu Magisteriustidéa,

w trzecim z& podkrélono waznosé rodziny w formowaniu i rozwoju sfery duchowej migue

cztowieka.

1.1. Wyjasnienia terminologiczne

Ze wzgkdu na wieloznaczrioé kluczowych stow aytych w pracy, ktéra umdiwia
ich r&norodry interpretagi, w niniejszym podrozdziale padp prélk; dokladniejszego
sprecyzowania ich funkcji semantycznych i pragmatycznych w wymiarze konotacyjaym. S
to nastpujace terminy: a) mtodzie b) wiek dorastania, @)ycie, d) wiara, e) wiara w Boga,

v o, oo

ad. a)
W psychologii rozwojowej terminermiodzie; okresla sk wiek przegciowy migdzy

okresem dziedistwa a doroskxia, jednak dokonywanie jakiejkolwiek charakterysty&st]
bardzo trudne, poniewana skutek akceleracji obityta sk dolna granica tego okresu
rozwojowego i dlatego jest niejednorodna. Bormpod uwag kryteria wiekowe, érod
psychologébw i pedagogéw nie ma ztezgodndci odngnie ustalenia granic i nazw
posgzczegolnych etapow rozwojowych. | tak, dla przyktadu: Hurlock (1965, s. 13ymilad
w nim trzy etapy:preadolescenegj (10-12), wczesp adolescenegj (13-17) orazp&ng
adolescengj (18-21 lat), natomiast tafska i in. (1977, s. 668) tylko dwa etapyiek
dorastania(10/11-18/19) orazviek mtodziéczy (18/19-24/25 lat) przy czym w podziale na
pte¢, w pierwszym etapie zaproponowata gp8faca periodyzagi: u dziewcat kolejno: 10-
11,12-16 i1 17-18 oraz u chtopcéw: 12-13, 14-17 i 18-19. Podobne stanowigka Jagild
1957, Kimmel i in. (1995) oraz Kroger (1996, 2000), uzasaduiggrzy tym zasadro tej
periodyzacji.

W literaturze przedmiotu na oznaczenie dojrzewania piciowegoazanego z

okresem 12-18 lat, ¢gto § wymieniane takie terminy, jakpolwitanie, faza pubertalna
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pubescencja natomiast wedtug kryteriow edukacyjnych, wym@ sk zaréwno miodzie
szkolng (ze szkoly podstawowej éredniej), jak i studenck W pracy jednak przgjo
periodyzacg i terminologe najczsciej stosowam w Polsce, zwan popularnie wiekiem
dorastanialub dorastaniemi obejmupcy okres 12-18 lat. & nazwg oprocz dojrzewania
biologicznego, okjto i zaakcentowano dojrzewanie psychiczrigisle zintegrowany z nim

rozwoéj moralny, duchowy, spoteczny, a zwtaszcza religijny.

ad. b)

Wiek dorastania(12/13-22/24 lat) wedlug Lafskiej (1966) i innych (np. Jersild
1957, Gawlina 1998, Gierowska i in. 2000, Dziewiecki 2006, Czarnecki 2007) zwany te
intensywn akceleracg rozwojow; jest szczegdlnym okresem wyciu cztowieka, gdy
dokonup sie w nim liczne zmiany, ktore doskomalszystkie zachodze procesy i funkcje
psychiczne. Cechuje go subiektywizm, indywidualizm, konfliktéadiryzm, egotyzm, co
czesto wyzwalakryzys oryginalngci, zaakcentowany przez Halla (1904) w nazvo&res
burzy i naporu Obecnie, najegciej wymienia st charakterystyczne cechy tego wieku:
autonomg, autoanaliz, tozsamda¢, wart&ci i, zwiazany z nimi, syndrom samotfm
(ucieczki od spoteczstwa). Uwaa sk tez, ze podstawow role w przebieguwieku
dorastaniaodgrywap przynajmniej cztery czynniki:

* uwarunkowania biologiczne, a ga wiasciwosci genetyczne, przebieg rozwoju okresu
prenatalnego, perinatalnego i postnatalnego,

o jakos¢  érodowiska  naturalnego, a zwlaszcza  szkolno-wychowage
(réwiesniczego),

» dtatus spoteczno-ekonomiczny rodziny,

» uzalenienia psychospoteczne, a przede wszystkim relaejentrzrodzinne.
Wymienione czynniki $ wzajemniescisle zintegrowane, a w dokorggj skt integraciji,
wptywaja wielokierunkowo na siebie, powodgj intensywne zmiany psychofizyczne i
psychomotoryczne, cloulegajce r&nym wahaniom, i to od stabilizacji do akceleraciji.
Wzrasta te pragnienie rozwoju intelektualnego, ktore jest stlowane wiells potrzel
zdobywania wiedzy z whnych dziedzin. W wieku dorastania wzrasteadoma¢é samego
siebie, co cegsto prowadzi do egzaltacji, mistycyzmu i kontempladiody cztowiek zaczyna
coraz bardziej interesowasic otaczajgcym goswiatem i rozwija w sobie n¥enie tworcze.
Ponadto, odkrywajc wlasne maliwosci, predyspozycije i talenty, uczyesselekcjonowa i

analizowa& zdobyte informacje, najezciej w celach autoprezentacji. Wdea tez, we
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wiasciwy sobie sposob, pragnienie wodeg w mysl dewizy: moj przyszty los w moich
rekachoraz stawia sobie pytania egzystencjalne tyymicozyje i dla kogo?Odkrywa talke,
ze do pelnego cztowiecastwa konieczna jest wiara w Boga tlghka mitg¢ do Chrystusa
oraz to,ze rozwoOj duchowy jest waa wartdcia w zyciu osobowym. Sd w miodym
cztowieku wzrasta pragnienie wiedzy religijnej (zwlaszcza daiyejz formaciji biblijnej i
teologicznej) oraz, od strony praktycznej, pojawia pbtrzeba pogbionego poznania
katolickiej nauki spotecznej. Intensywnie @i uzupetlnia dotychczasaw wiedz,
systematyzujeq i hierarchizuje (por. Johnson 1997, Bagrowicz 199abjmski 2000, James
2001, Jackowiak 2005, Hanisch 2005, Dziewiecki 2006a). MiadZmrmutuje rownie
wiasne propozycje i podejmuje szereg inicjatywgtole uczestniczy w parafialnych kursach
wiedzy religijnej lub/i olimpiadach organizowanych w grupach, ktére realinig tylko
okreslony a priori program, ale tate dap mazliwos¢ wymiany wlasnych diwiadczé i
przemylen.

ad. c)

Interpretowany w aspekcie biologicznym termjycie oznacza sposoéb istnienia i
funkcjonowania organizmoéw, charakteryamjch s¢ umiegtnosicia i zdolngcia przyswajania
substancji z zew4trz, wzrostu i rozmneaania (Podsiad 1983, s. 445, Hofer 1995). Nie mniej
jednak bogactwo tegerminupod wzgédemsemantycznymwyraza st przede wszystkim w
przymiotnikach, ktére posiadgjtak wiele znacag ze niemal za kadym razem trzeba
precyzowd, o jakie zycie chodzi. Mowi si: zycie jest szareawanturnicze, spokojne,
pracowite, c¢zkie, sztucznép. Rozr&nia sk tez zycie osobiste, ludzkie, zwierze, raslinne,
wirtualne, rodzinne, codziennecnotliwe, spoteczne, towarzyskie, umystowe, polityczne,
kulturalne, muzyczne, gospodarcitg, Termin ten jest tywany powszechnie w rozmowach
towarzyskich, przystowiach, literaturze c¢knej, itp. Posiada jednak tale wymiar
przestrzenny, baycie ludzkie nie jest tylko funkgjczasu, ale spetnieniem w czasie, dlatego
czesto staje si uczomny lekcja i ciaglym zbieraniem déwiadczea. W jezyku z& biblijnym, w
pierwotnym sensiggznaczaoddech istotyjqgcych(por. Rdz 2,7), a dopiero potem, podiae
si¢ Bozy, a wikc transcendentny jego pierwiastek.

Cztowiek otrzymujezycie na swaqj wytaczm wlasna¢, a jego przekazywanie odbywa
sie w akcie prokreacji, gtl potocznie mowi gi ze kady jestjego panemZ kolei, udane
Zycie, to swoista jego jak&, cenna sama przezesijako dobro najwgsze i jednoczeiie
autonomiczne, i w tym sensie usane za obiektywneZycie jednak pokazujee cztowiek
potrafi bardzo spita¢c wtasny los i bardzo skrzywdznawet najblisze osoby, redukag je do
rangi przynoszcych dorane przyjemnéci (Gtaz 2000, 2003a, 2003b).a8t ze wzgtdu na
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to, ze ludzkiezycie bywa cesto jak@ciowo odmienne, nie jest mwe blizsze okrélenie
statego zespotu czynnikdwarunkupcych nie tylko jego bilans, ale tak wynikapcy z niego
wymiar poczucia zadowolenia / niezadowolenidli jednak podstaw dodatniego bilansuas
prace staebne na rzecz innych ludzi, to niejednakowa musiwgrtags¢ samegazycia i, w
konekwencji jakdciowo r&ne poczucie zadowolenia z siebie. Oparcie ich tyia
dodatnim bilansie zaktada waftiowanie zasadroi wykonywania dobrych uczynkéw i
czynnagci przez nie uwarunkowanych. W kongele takiego rozumieniaasone jedynie
przedmiotows podstawa okreslonej jakaci zycia | wystarczajca przestank wystpienia

poczucia udanegaycia. W tym te& znaczeniu &dzie ono wywane w pracy.

ad. d)

Terminwiara jako osobowyswiadomy i wolny akt ludzki, jest jedre form poznania,
uczenia s¢ i zdobywania wiedzy, dlategpowszechnie zalicza gija do czysto ludzkich
zjawisk, ktore nie musgmieé nic wspolnego z Bogiem. \Bksza¢ bowiem faktéw, ktore
cztowiek poznaje lub/i o nich ndij, a takze na podstawie ktérych €¢mowego tworzy, jest mu
przekazane na zasadzie aktu wiary. Dla przyktadu: wieeyablica Mendelejewa, réwnanie
Einsteina czy teoria kwantowaa sstuszne, ch® prawie nikt tego nie sprawdza ani
kwestionuje, a po prostu wierzy w ich zasa@n&easumuyc, naley podkrglic, iz wiara nie
musi st& w sprzeczn€ci z rozumem, a wyrane przez ludzaekty wiary, 3 zjawiskiem
powszechnym, chbnie zawsze w petniswiadamianym.

W jezyku naukowym termirwiara, zazwyczaj stosowany jest zarbwno w szerszym,
jak i wezszym znaczeniu, przy czym w pierwszymgeauj filozoficznym, implikuje postaw
duchowa obejmujca rownoczénie akceptagj i dobrowolne zaangawanie w stosunku do
porzadku przekraczapego dziedzia doswiadczenia i czystej racjonalém (Olearnik 1979,
Dembowski 1996, Filipiak 1998, dbisk 2003). W ujciu teologicznym wyrénia st aspekt
obiektywny, czyli prawe objawiors, podam do wierzenigfides quae) aspekt subiektywny,
czyli osobiste zawierzenie Bodtides quo).Takawiara jest maliwa przy udziale Ducha
Swigtego (por. Dz 16, 14; 2 Kor 3, 16-18), a polega ramid wolnej, rozumnej i
jednoznacznej odpowiedzi, w ktorej cztowiek przyjmuje praved Bazym Objawieniu,
dokonaanym ostatecznie w Jezusie Chrystusie (por. J 20, 31; Rz 10, 9), postuszni oddaj
samego siebie (por. Rz 1,5; 16, 26) i powieqzgjrzyszté¢ Bogu (por. Rz.. 6, 8; Hbr 11). W
tym znaczeniu sam akt wiary jest rozumnym dziataniem ludzkimz wtige Franka (1998),

wiara nie jest m§leniem pomniejszonym o realftorzeczy pomslanej, lecz pomniejszonym
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0 egzystencjaln@ myslacego teologicznie, bo bezgpednio dotyczy aktu i postawy catego
cztowieka.

Z kolei, w wezszym znaczeniu, przez wearozumie s¢ uznanie czegoza prawd na
podgawie argumentéw iswiadectw swoich i/lub cudzych, ktore nie stangwécistego
naukowego dowodu (cyt. za Podsiad i in. 1983, s. 420). Olearnik (cyt. za Szewczukiem 1979,
s. 232) ju w latach siedemdziegych ubieglego stulecia uwal, iz wiara stanowi
bezkrytyczry akceptagj jakiegd nieracjonalnego, bo nie opartego na logicznych
przestankach, przekonania silnie zabarwionego emocjonalnie. Takoyiowane definicje
wiary s3 zalezne od konkretnych stanowiskwiatopoghdowych, nie mniej jednak w
zastosowaniu praktycznym rozrdia sk dwa terminywiare i wiare w Boga

ad. e)

Terminy: wiara i wiara w Boga niekiedy g uzywane synonimicznie, jednak
zakresowo nie @ tozsame, gdy w tym drugim zawarte §. akt i postawa cztowieka
opowiadapcego st po stronie Boga objawionego i zbava@ggo w Chrystusie (cyt. za Posiad
i in. 1983, s. 420). A zatem, sfera wiary nadprzyrodzonegyae sacrumokreslonego jako
misterium stricte dictumponiewa z natury swej jest tajemnicprzekraczajca aktualne
rozumienie cziowieka, natec do wewntrznych tajemnic zycia Bazego, ktérego
prawidtowasci do kaica nie zostaly odkryte. W tym Aeznaczeniu wiara i petne zaufanie
Stworcy nadaje sensyciu ludzkiemu, bo jdi Bog znika z jestestwa cziowieka, teaswoj
sprezystas¢ i moc ludzkie sity psychiczne i duchowe, a tym samgnacznie zmniejszacsi
energia zyciowa. W rezultacie takiego stanu meo wyshpi¢c nerwica neogenna
(egzystencjalna pustka zrodzona przez brak seweia) lub/i proby samobdjcze, a nawet
samobdjstwa dokonane agtw hierarchii wartéci senszycia zawsze jest warejszy oddqzen
cztowieka tak silnie podkrd@anych przez Freuda i Adlera.¢Tprawd; dobitnie uzasadnit
Sheldon w nasjpujacych stowachgtebsze i bardziej podstawowe: sieksualné’, glebsze ni
zqdza spotecznej mocy,cbsze nawet od posiadania dobr, jest coraz bardzieggdizowane
w ludzkiej strukturze pragnienie nadania wtasnenytiu okrglonego sens(cyt. za Clarkiem
1968, s. 59). Tak wc wiara w Boga implikuje stophe osobistego zaangawania st
cztowieka, bo nie sprowadzagsona do czysto intelektualnej akceptacji Boga, anirie
pokrywa skt z wiedz religijna, skd dla Browna (1962Mara stanowi wzgldnie wyizolowany
system poznawczyW ujeciu z& Spinksa (1963, s. 183) jest omazultatemzywego
wspotdziatania tego, co cziowiek gy czuje, chce, potrzebuje, fleiadcza, rozumie,
interpretuje, gdy stykagi tym, co uwaa za wspaniate, cudowne iegne.W odniesieniu do

tego, Ojciecsw. Benedykt XVI w swe] encyklice&Spe salvi (z 30 listopada 2007, s.7),
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powotujac sk ha Emanuela Kanta, guzy innymi napisat.Sopniowe przecie od wiary
koscielnej ku wydcznemu panowaniu czystej wiary religijnej stanowzypitzanie s¢ do
krélestwa Baéega | dalej podkrekt: (...) ,Krélestwo Bae” pojawia sk tam, gdzie wychodzi
Sie poza wiae kascielng i zasepuje se jg ,wiar q religijng”, tzn. zwyczajp wiarg rozumow.
Jesli teraz dopisawierze w ...,automatycznie podkéi sk w niej aspekt egzystencjalny oraz
zaangaowanie elementéw instynktowych i uczuciowych. Nie ma jednak dylematu,
poniewa oparciezycia na Bogu jest rodzajem lokowania kapitatu w jegjass

ad. f)

Trudno o definiog nauki, ale wcale nie jest tatwiej z definiciwiedzy bowiem
przymiotnikbw do tego stowa istnieje wiele, np.: religijna, tajemna, spekulatywna,
praktyczna, potoczna, naukowa itp. Jakéaumiedzy nimi zachodzi zwizek? Dla przyktadu:
przyjmuje sk, ze wiedza religijna wzmacnia wigrale czy tak samo dziejegst wiedz o
religiach? Wiara przecienie musi bré sie z niewiedzy. Mae by innym rodzajem wiedzy,
czasem bardzo ¢hokiej, powhzanej z obszarami zagadfidotyczcymi bytu i cziowieka, a
czasem peiczonej teé z gruntowm wiedz naukowa w jakieg okreslonej, swieckiej
specjalngci.

Desygnat terminuwiedzy w encyklopedycznej interpretacji (Nowa Encyklopedia
Powszechna 2002, t. 6, s. 7383t wywany zarébwno w szerszym, jak i@szym znaczeniu.
Przy oznaczaniu najbardziej wszechstronnejciréego pogcia, czsto dodaje si okreslenia
wskazujce na tematykuwzgkdniajaca:

» przedmiot, jakiego ona dotyczy i wtedy mowi¢sio wiedzy spotecznej,
historycznej, medycznej, religijnej, rolniczej, technicznej, wojskowej, itp.,

e pochodzenie dodajc takie przymiotniki, jak: empiryczna, racjonalna,
encyklopedyczna, aprioryczna, dedukcyjna, objawiona itp.,

e zaskg, wyrOzniajac np. wiedz ezoterycza (tajemmny), egzoterycza
(popularra, powszechnie dogtna), specjalistycza teoretyczm, naukowg
intuicyjna, milczaca (gdy wice] wiemy, nk potrafimy wypowiedzié),
potoczry, zdroworozgdkowa, pewry, powierzchown, gruntownm,
informacyjny itp.,

« okres wysgpowania a wigc wiedz prehistorycza, sredniowieczg,
nowozytna, wspotczess, itp.,

» |okalizacg geograficza, itp.
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W innym, rownie szerszym znaczeniuyiedza jest rozumiana jako ogot te
utrwalonych w umyle ludzkim w wyniku kumulowania dwiadczé oraz uczenia si
(Encyklopedia Popularna PWN, 1996, s. 849). Zote tym znaczeniu obejmuje ona
wszystkie formyswiadomdaci spotecznej typu nauka, ideologia, religia czy rmagnaze by
prawdziwa lub falszywa, racjonalna lub irracjonalna, publiczna lub prywatna. Z kolei, w
wezSzym znaczeniu desygnat tego terminu stanowi 0solBisin poznania cztowieka w
wyniku oddziatywania na niego obiektywnej rzeczywdstoPrzy tym zal@eniu rozrania sk
dwa rodzaje wiedzy:

» praktycza (utylitarma), opart na dogviadczeniu i pozwalara zmieniad
rzeczywistg¢ oraz
» teoretyczn (naukowq, opisupca poszczegodlne aspekty rzeczywisio

W bardziej szczegdétowej analizie porownawczej cytowanych definicjznano
zauwayc, ze desygnat terminwiedzajest bardzo rozleglty i zazwyczaj jest gsamiany z
pomaniem(Dzidek 2001, s. 322), stanawiw petniswiadomg czynn&'. Stad, dzkeki analizie
pozawczej, cztowiek zdolny jest, nie tylko poZnataczajca go rzeczywist&, ale take
orzec o stopniu prawdzivwoi i wiarygodndci wiedzy Podobne stanowisko zajmowat
Bocheiski (1992, s.25-29), dla ktoregwiedza byta rezultatem procesu psychicznego
nazwaneggooznawaniemzawierajc w sobie ogo6t wiarygodnych informacji o otacgaj
rzeczywistgci i umiejtnosci ich wykorzystywania.

Uwzgledniajac rodzaje wiedzy Nowak (1985, s. 18-35) sugerudg,tworzy ona
systemy ludzkiej dziatalnii, ktore zmierzaj do realizacji okrdonych a priori celow i ich
wytworéw. Z kolei, sam rezultat poznania redby¢ tworczy,gdyz w jego trakcie cztowiek
moze otrzyma wiedz na temat czegoabsolutnie nowego, zaréwno co do formy, jak $dre
oraznie odkrywczybo tylko go formujcy.

Poza poznaniem naukowym, ktore jest zawsze teoretyczne,ec@ wielokrotnie
weryfikowane, specjalistyczne i usystematyzowane, istnieje poznaotieczne zwane
protonaulg (nauks pocatkowa), badz madroscia praktyczm (Pecyna 1987, 1988a).
Charakteryzuje si ono uniwersalizmem i spontanicze@, cha jest bez upordkowania
dowodowego. Zwykle osgane jest na drodze poznania praktycznego, dokorggeamv
aspekcie wieczrigi, ktore uczy cztowieka umighego stosowania wiedzy teoretycznej w
ksztattowaniu postawy warfoiujacej poradek swiata i zycia. Wianie dzeki tej postawie,
cztowiek, rozumiejcy ten porzdek, mae dostosowywacpostpowanie do systemu

przyjetych wartdgci, ktorychzrédto tkwi w wiedzy opartej na Objawieniu Bgm.
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ad. g)

Wiedza budowana tylko na rozumie ludzkim (racjonalna}nirésic od wiedzy
religijnej przede wszystkim swyrfrédiem poznanigponiewa ta pierwsza swym zagjiem
obgmuje twierdzenia sformutowane przez cztowieka. Z kolei, podstaigdzy religijnej g
prawdy objawione, gte w dogmaty wiary, ktére dotygzgtownie formacji biblijnej i
teologicznej oraz zasad katolickiej nauki spoteczne.

Te dwa dynamiczne rodzaje wiedzyzm& sie roOwniez sposobem poddia do
rzeczywistgci otaczajcej cziowieka. | tak, wiedza racjonalna stawia jgkadstawowe
pytanie:Jak funkcjonuje, np. méj organizmigtomiast wiedza religijnaDlaczego jestem, po
co istnieg, dokgd zmierzam?

W czasach Starego Testamentu kapigdowscy uwaali, ze wiedza religijnapolega jedynie
na znajoméci sposobu sktadaniu rytualnych ofiar, zawartych wzepisach Prawa
Mojzeszowego, natomiast dla Jezusa Chrystusa, ktigevttumy, litowat s¢ nad nimi, bo
byli znekani i porzuceni, jak owce nie mag pasterza(Mt 9,36), byta ona czynnym
mitosierdziem. W tym kontekie chrzécijanstwo nie jest wiedz o Bogu, lecz za#oscia z
Bogiem. Nie jest tezbiorem wiadomgci o Chrystusie, lecz znajorfwia samego Chrystusa,
do czego nie wystarezsame predyspozycje rozumowe, lecz potrzebna jegirtgjcta taska
Boza. Std teoretyczna znajondé Prawa Mojeszowego stanowita dla wielu wyksztatconych
Zydow powana przeszkod w przygciu Chrystusowego edzia, tak odmiennego od
obowiazujacych przez wieki przepisow Prawa Tory. W tych komkyeh warunkach
historycznych ludzie napotykali wiele trudimow poznaniu Boga za pompsamegawiatta
rozumu (por. KKK 37) Motywacph do przygcia prawdziwgéci twierdzeh Jezusa, przez
wyznawcow religii Mogeszowej, mogtoby liy obdarzenie Go autorytetem epistemicznym
(czyli wiarygodndcia merytoryczn).

Dla cztowieka wierzcego Bog jest Osabo bezwzgldnym autorytecie, dlatego w granicach
swego zasigu wiedza religijnaprzyjmuje objawione dogmaty wiary za prawdziwe. Innymi
stowy, pierwsa rzeca odr&niajaca wiedz religijng od wiedzy rozumowejest treé
sformutowan, ktére cziowiek przyjmuje za prawdziwe (por. Piet®93, Sikorska 2004). A
zatem, ta pierwsza ma wymiar szerszy, dlatego jej zdobywanie nie by traktowane
wytacznie jako przepustka do studiowania samej teolddiu pojawia s¢ wyzwanie dla
katechetow i os6b odpowiedzialnych za ksztatcenie miagzie

W zakresiaewiedzy religijnejmazna wyr&nic trzy réne obszary (stwierdzenia):

» prawdy, ktore zostaty nam objawione przez Boga,

» konsekwencje tych prawd oraz
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» zdania objéniajace prawdy objawione.
W wiedzy religijnej zazwyczaj przyjmuje si za prawdziwe takie stwierdzenia, ktore
wyrazaja tajemnie i ktorych nie mana zastpi¢ rébwnoznacznymi, nie wygajacymi
tajemnicy. Wymaga to uznania Boga, jako niekwestionowanego autorytetu (por. KKK 156 -
157). Z kolei, przycie prawd wyraajacych tajemnicedokonuje si osobistym aktem
zawierzenia, ktory rini si¢ od innych postaw, przyjmowanych w stosunku do stivier nie
ndezacych do dziedziny wiedzy religijnej, poniewaechuje 4:

* nadprzyrodzonéc, gdyz jest ksztattowana przy wsparciu taskiZgg

* rozumnd¢, bo jest aktem istoty rozumnej — osoby ludzkiej,

* wolnos¢, poniewa z poznawczo-logicznego punktu widzenia nie macuochytoby w

stanie wyeliminowadziatalng¢ woli,

* pewnaosé, ktéra ma inny charakter,.npewnd¢ eksperymentalna.
Taka postawa jest aktem wiary religijnej i zostata wgrea w definicji podanej przez
Tomasza z AkwinuWiara jest aktem rozumu, przekonanego o prawdziejBonakazu woli,
poruszonej taskq przez Bod€&redere est actus intellectus assentientis veritati divinae ex
imperio voluntatis a Deo motae per gratiaBumma theologiae, IlI-11, 2, 9). 48t zakresowo
pene pogcie wiary, oprocz elementéw zawartych w terminveedzy religijnej zawiera
rowniez elementyzyciowe. Tote, w powszechnym nauczaniu faiota katolickiego istnieje
przekonanieze cztowiek w petni wierzy wtedy, kiedy nie tylko agtuje prawdy objawione
(akt wiary), ale wedtug nich pagiuje (postawa wiary). Ta bezgraniczna subordynaoguB
przepetniona jest ufhnadziej, ze Stworca jest Panefycia i Smierci, co, pomimo trudriai i
cierpien na ziemi, daje cztowiekowi poczucie pewaip ze wszystko, co doczesne prowadzi
do pénego rozwoju osoby ludzkiej w wiecznym zjednoczeniu z Bogiem.

W szczeg6towej analizie pourszych relacji mena stwierdz, ze wiedza zwykle
odnos si¢ do przedmiotu poznawczego, wiaras za do osoby. Bowiem, wiara religijna
pozawala na stwierdzenigierze Tobie, naomiast wiedza racjonalna twierdziiem, ze tak
jest rozumiem to zjawiskoNie mazna jednak catkowicie oddziélawiary od wiedzy, bo
cztowiek wierzacy powinien dbaéo odpowiedni poziom swojejiedzy religijnej a wkc
wiedzy o Objawieniu, jak réwnieo historii religii i interpretacji Objawienia.

Do wiary mana doj¢ rowniez kroczc drogr nauk empirycznych, gdydroga
rozumowego poznawania przyrody jest historyczpostaca wiedzy i techniki ludzkiej.
Specyfika rozumu ludzkiego polega na tyie,poszukuje on wiedzydawviecie, czyli pragnie i

szuka prawdy, dlatego ze swej strony zdolny jest détrmavet do samego Stwércy (por.
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KKK 27 — 30), bo sancztowiek stworzony na obraz Boga, powotany jest by Go poznawa
mitowac, a szukajc Boga, odkrywa pewne ,drogi” wiagte do Jego poznaniadlatego g
nazwanedowodami na istnienie Bogd&KK nr 31). Nie chodzi tu jednak o dowody, jakich
poszukuj nauki przyrodnicze, ale o spoéjne i przekawcej argumenty, ktdre pozwadaj
oSagnac¢ prawdzivg pewnac.

Punktem wyjcia tych drog prowadacych do Boga jest akt stwoérczy (stworzenie),
taczacy w sobieswiat materialny i osaob ludzka, dlatego rozumowy padek poznania,
charakterystyczny dla nauk przyrodniczych, zdaniem Jana Pawia I, jest pierwszym stopniem
Objawienia Baego i jako taki, jest godnym celem dziataloio osoby ludzkiej. S
wspolnota Kdciota, nie tylko zactca do rozwijania nauki i techniki, ale rowaimodli sk 0
owoce tego rozwoju. Jednak cziowiek nie poszukuje jedynie prawd abstrakcynyub
uzytecznych w sensie technicznym (np. coraz lepszychplibendow), ale chodzi mu o prawdy
i zasady bycia z drugim cziowiekiem, czyli oadnos¢ serca. Kontynuap te mysl w
nawiazaniu do prawa naturalnego, Jan Pawet Il padikrez cztowiek swiadomie lub
nieswiadomie poszukuje prawdy oraz poszukuje osobyejktddgtby zawierzy(Encyklika
Fides et Ratip1998, nr 70).

W interpretacji psychopedagogicznej rgledod&, ze niezalenie od wieku
rozwojowego, cztowiek, w ubogim obrazie samego siebie, pragnie zralejg wartas¢ w
kims na zewatrz i dlatego, ché ze swej natury jest istptrozdarh, to jednak cigle
poszukujca Boga i wraliwa na Niego. Jest tezdolny rozrénia¢ prawdziwg religijnos¢ od
form falszywych oraz posiada w sobie dynamkamwiecej, dlatego wwiedzy religijnejstara

si¢ znale&¢ odpowiedzi na nurtage,zyciowe problemy i pytania.

ad. h)

Zbiorcze okrélenie dysfunkcja motorycznazwana te niepetnosprawngiq ruchow;
albo niesprawndcig narzzdu ruchy obejmuje r@norodne ograniczenia lub zmienicg st z
wiekiem zaburzenia sprawém motorycznej, na skutek wad wrodzonych lub nabytyc
wysoko skorelowanych z napujacymi uktadami: kostno-stawowym i gshiowo-
nerwowym. Giéwnie dotycz one wrodzonego nagia misniowego objawiajcego st
porazeniem kaczyn, ich niedowtadow, znieksztafceruchomdci, a take ruchow
mimowolnych oraz zaburZeréwnowagi, ktore agto wspotistnigj z innymi objawami
trwatego uszkodzenia mébzgu, typu epilepsja (padaczka), niepeinospéawnmystowa,
dyzartria, pkanie s¢, niedostuch lub nawet gtuchota itp. Toter tej grupie wyrania sk

ooby z krezem szyi, przepukln oponowo-rdzeniow, wodogtowiem wrodzonym,
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zwichniciem stawu biodrowego, z adymi ograniczeniami funkcji  stawow,
znieksztatceniami kigostupa, niedorozwojem i ubytkamikaezyn gérnych i dolnych. Poza
tym, wymient nalezy, duza grupe 0séb z nabytymi dysfunkcjami motorycznymi amanymi

z zespotem mdzgowego paemia dziegicego, a WiC z r&znymi urazami, jak: niedotlenienie
mozgu, powikiania po ztamaniu ka czy ich amputacji, choroby kostno-stawowe i rdaeni
kregowego, miopatie, a tak zwhzanych z zaburzeniami przemiany materii i czuno
homonow. Do tych ostatnich przede wszystkim zaliczaaseptycza martwic; kosci, itp.
(Arusztowicz 1999, 2000, 2001, Arusztowicz i in. 2001, Bidki 2003). Niezalaiie jednak
od ich etiologii, z powodu ich widoczioi naraaja one kade takie dziecko na negatywne
reakcje innych os6b, powodugj czsto nieodwracalne psychiczne zranienigzhie z tzw.
totalnym bélem

ad. i)

Termin umiejetnos¢ w rozumieniu stownikowym oznacza, zarowrmaktyczm
Znajoma¢ czegd, biegtaé w czyms jak i zdolna¢ wykonywania czegoDla przykiadu,
inteligencja mae by interpretowana jako zdol&é (umejetnosd) trafnego wykorzystywania
podadanej wiedzy w nietypowych sytuacjach, jak rownmeaze stanowd nadrzdna nazwe
dla dyscyplin naukowych, zaréwno teoretycznych, jak i praktycznych, typu: nauka, sztuka czy
technika (por. Podsiad 1983, s. 411).
ad. j)

Termin trudnosci szkolnew literaturze przedmiotu jestzywany w bardzo szerokim
znaczeniu i dlatego zamiennie stosuje sbwniez takie okrélenia jak: niepowodzenia
szkolne, opfnienie w nauce szkolnej, trudiwd dydaktyczne,czy nawet trudnasci
dydaktyczno—wychowawczgakresowo terminy te zazane § z nauczaniem i uczeniengsi
(Balejko 2003, Binder 2003, Moczia 2004, Appelt 2004). To ostatniglekie w literaturze
przedmiotu jest rznie interpretowane, co nie pozwala na opracowaniaversalnej i
jednoznacznej definicji. Na og6t, pod termingrmadnasci szkolnerozumie s¢ uciazliwe
sytuacje wymagaice skomplikowanego wysitku w pokonywaniwn@go rodzaju przeszkéd i
przeciwngci odnoszacych sg¢ do caloksztaltu zagadmiei problemow zwizanych ze
srodowiskiem szkolnym, a gtébwnie z nauczaniem i zygpwajaniem wiedzy teoretyczno-
praktycznej na rinych etapach rozwoju cztowieka (Appelt 200Siaszak 2006). Relacje te
przebiegaj diagonalnie i dlatego maglotyczy zarbwnonauazyciela — ucznigak i ucznia —
nauczyciela. Ze wzgkdu jednak na ograniczen objctos¢ dysertacji oraz wymogi
szczegoOtowego rozstrzygriia zagadnienia, tylko drugi aspekcie diadydzie poddany

jakasciowemu i ilgscciowemu ogdowi.
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Wazna role w zyciu religijnym i funkcjonowaniu cziowieka spetnia chowa¢, a jej
Zznaczenie jest nieograniczone, poniewstanowi centralny system samopoznania oraz
autonomicznego zasgzania wkasnynzyciem. | wignie temu zagadnieniu zostatspogcony

kolejny podrozdziat niniejszej pracy.

1.2. Znaczenie duchowéci w formowaniu i rozwoju tréjwymiarowego
obrazu cztowieka

Tréjwymiarowa struktura czitowieka obejmuje poziomoloswaciowy, osobowy i
duchowy, ktére w stosunku do siebie twarzoraz wyszy forme (Dziewiecki 2000b,
Kozielecki 2000, St&Romanowska 2002, 2005, van Dierenbenck 2006). Vd@nych
obserwacjach analitycznych (Laguna 1996, Kozielecki 1998,s-Bwwenanowska 1998,
Wilson 2000, Matys 2000, Majewicz 2002, Dziewiecki 2003, Joseph i in. 2006, Watts i in.
2006), zauwzono, ze ten tréjwymiarowy obraz bierze swoj patek w zyciu prenatalnym i
juz wtedy zaczyna funkcjonowana tych poziomach.

Uwzgledniajac procedengj i harmonijny rozwoéj osobniczy cztowieka, Romanowska
takomy (1996, 2003) dowiodta,z ipierwsza warstwa — osobovaiowa, jest wysz,
rozwinigta forma ptaszczyzny biologii, ktéra skoordynowana z psyghiksztattuje si w
podac struktury osobowe] najmniej rozwitej. Stanowi ona wysublimowanpsychicznie
forme materialngci, fizyczndici i cielesndci cztowieka, ukierunkowanej na pgh Druga
warstwa — osobowa, rozwijagsha bazie psychiki oraz okazjonalnych przejawow qazi
duchowdci. Tworzy i koordynuje struktgr nazwam osobg lub strukturagosoby ludzkiej
podobnie ukierunkowanej pegowo. Dzeki niej cztowiek rozwija i realizuje swoje potrzeby,
ciagle nadzorowane i modyfikowane regulacmechaniczy, dlatego zachowuje i
dynamicznie i reaktywnie. Warstwa trzecia jest wasstiuchowa Jeli cztowiek czerpie w
czasie swego dwiadczenia inspiragjz tej warstwy, jego duchowé przejawia si w sposob
peny. Ponadto, warstwa ta rozwija nagiimy wymiar, ktéry obejmuje zaréwno poziom
biologii, jak i poziom psychiki, a przez to kreujezlgbka struktue osobowacztowieka, w
wyniku, ktorej aktywizug sie zachowania twoércze. Niemniej jednak, dziatania duchew
zachowaniami pozareaktywnymi, spontanicznymi, inspirowanymi Beegoio duchowym
ja i dlatego petni role nadrzdna w stosunku do pozioméw warstw pozostatych. Twoaz
Si¢ na bazie tego poziomu warstwa wzmacnia §vieadomiora duchowd¢ i konstytuuje jej

staty wymiar.
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Wobec powyszego, zachowania duchowe naevws/nikiem reakcji na batte ptyrace z
zewrgtrznej rzeczywistéci ani  wynikiem reakcji na organiczne czy psychiczne
zapotrzebowanie cztowieka (Romanowskiej-takomy 2001, Klenck 2004, Marks 2005,
Dziewiecki 2006, Patel i in. 2006). Nia ez zachowaniami motywowanymi jakimkolwiek
brakiem, lecz dla Romanowskiej-takomy (1996, s. 99) aktem bezinteresownym,
skierowanym intencjonalnie d@wiata, chociaz przez sam podmiot — cziowieka, nig¢ @o
konca dwiadamiane. Jak podaje Frankl (1998) duchawadzka w pierwotnym stanie jest
niewswiadomionymja duchowymponiewa taka jest u swyctirodet. Sad, w interpretacii
Kuczkowskiego (1993) oraz Rubina (200),duchowejest bytem, ktorego istnieniem jest
zycie, i ktére w tym istnieniu dwiadamia sobie siebie samego. W tym ko#tek rozwoj
dudhowy stanowi pewien wewitrzny dorobek cztowieka, w oparciu o oddziatywanie
srodowiska, a zwlaszcza o wysitek wychowawczy i saygwwawczy. Stanowi zatem owoc
doswiadczenia osobistego i staranych, dlatego obejmuje splot p¢3€ i postaw oraz jest
wynikiem sukceséw i niepowodiev dziataniu zewetrznym i w pracy nad sabW zwiazku
z tym, ze rozw0j cztowieka nie jest jednotorowy, lecz praegai po wielu krzgujacych sg
drogach, staje sion ogoéln, wypadkow wszystkich gaizi rozwojowych osoby.

W samowychowaniu nie moa jednak dziatadv sposéb odruchowy ani éaic porwa
biegowi zachodxych zdarzé. Przeciwnie, wraz z rozwojem umystowym i religijno—
moralnym, musi ono hy kierowane ku osgnieciu stawianych sobie celéw. Kuczkowski
(2000), tlumaczc ten fakt, i zastanaw@} sk nad mechanizmem poczucia winy,
duchowdicia nazywa ¢ sfer, w ktorej cztowiek stawia sobie pytanie o zasadnswojej
tozsamdci: Kim jest i po cayje, a wiec bezpdérednio dotyczy ona zdolgoi odkrywania i
rozumienia swojej tajemnicy istnienia. W tej teonotacji, duchow&t jest okrélana jako
centralny system zagdzania zyciem, dlatego, dopoki dana osoba nie rozwinie sfery
duchowej, dopdty nie mie zap¢ dojrzatej postawy wobec siebie, otagzajgo jejswiata i
ogbtu zycia.

W literaturze przedmiotu (Worthungton i in. 2000, Belzen 2004, Jones 2004)amo
znalez¢ informacje na temat #bych form duchowsri, np. matenskiej, buddyjskie,
protestanckiej i innych. Tote zgodnie z opini wielu wspoétczesnych teologdéw (Johnson
1997 ,Wojtyta 2001, Kaye i in. 2002, Makros i in. 2003, Dziewiecki 2006 ymaoprzyaé, ze
w religii chrzecijanskiej istnieje jedna duchow® — duchowé¢ Jezusa Chrystusa. Wcielony
Syn Bazy pozostaje w swoim cztowiecagtwie i ludzkim sposobieycia jedynym Mistrzem
zycia duchowego, zgodnie ze stowarie chciejcie zeby was nazywano mistrzami, bo jeden

jest tylko wasz Mistrz, Chryst@sit 23,10). Duchow& Jezusa Chrystusa jestewiowocem
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obecnaici i dziatania w Nim Duch&wigtego, ktdry jest jeden i niepodzielny (por. Wotyniec
2000). Ten sam Duc$wicty kierujezyciem kadego cztowieka, w my stéw sw. Pawta isw.
Mateusza(...) Abymy sk stali na wzor obrazu Jego Sy(Rz 8,29; por. Rz 15,5; Mt 20,28).

Duchowa¢ cztowieka w nauczaniu Wojtyty (2001) nie jest tyhuynikiem abstrakcji,
ale jest otwarta zaréwno dla adu, jak i dla wgidu. Poniewa transcendencja jest
konkretnym ksztaltem istnienia cztowieka i jeggcia, shd duchoweéé, wedlug tego
uczonego, jest niczym innym, jak tylko transcendegragoby w dziataniu. Z tym wie sk
prawda,ze nie mana oderwa osoby od duchowéi ani duchowéci od osoby, gdiy oprécz
jedndci, stanowi ona konkretny wzor relacji z Bogiem i Zedowiskiem, ukazuag rézne
aspekty jednej tajemnicy Chrystusa. Nicewidziwnego,ze w doznaniach psychicznych
cztowiek posiada jakby odblask, symbol tego, czym jest nowy cziowiek w tasce, a nawet
tego, czym jest Bog Osobowy. Cogeej, dla Jabiaskiego (2000) i Sochy (2000a) rozwdj
duchowdici cztowieka i zdolnéci transcendencji, zwksza szanse jego gatunkowego
przetrwania. Paradoks jednak polega na tygnewolucja cztowieka zachodzi poprzez powrot
do duchowychzrodet cywilizacji, do swegga, poniewa jest on jednécia psychofizyczn, a
wiec jedndcia zlozona, spetniajca roznorakie funkcje, nie tylko fizyczne, ale tak
rozbudowane funkcje spoteczne i duchowe.

W rozwoju spotecznym dzieci Wilk (2002) wyndit trzy etapy stanowice podstawy
ksztattowania sj ich duchowéci, nazywagc je kolejno:

e prazaufaniemczyli zdolngcia do polegania na kign(zdaniem si na kogg), ktéra

rozwija sk przez mité¢ do osob bliskich, a przede wszystkim do matki,

* ksztaltowaniem odniesienia do Bgaoprzez rozwijanie zdoldoi do nawazywania
relacji osobowych, w ktérych rowniegtdwna role odgrywa matka, gdydziecko od niej
uczy sk relacji medzyosobowych,

e identyfikacy z autorytetemw ktérym szczegohp role odgrywa ojciec, gdy dziecko
ksztaltuje w sobie obraz Boga na podstawie jego obrazu. Ojciec dobry, d@gchaj
obecny, gotowy do pomocy ma odwzorowyévabraz Boga mitosiernego, czekeggo
nadziecko, pomocnego w trudnych chwilagftiowych.

W dalszej analizie, cytowany Autor, uwzdhiajpc proces wychowawczy, wyznaczyt
trzy fazy rozwoju religijnéci dzieci, do ktérych zaliczyt:

e Obudzenie,gdyz na tym etapie wychowania religijnego wykorzystuje zdolng¢
ludzkiej natury do nawkzywania relacji osobowych, ktére rozwigajsic przez

bezpdsrednie kontakty z matki innymi cztonkami rodziny. Pozytywne, wzajemne
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odniesienia si najblizszych osob, majwplyw na ksztaltowanie sirelacji wiary i
zaufania do Boga. Tak g, rodzice staj sic pomostem ngdzy Bogiem a dzieckiem,
poniewaz Bog na tym etapie jest objawiony dziecku przez iz i w rodzicach. By
jednak dziecko ksztattowato w sobie taki obraz Boga, musspgtniony jeszcze jeden
warunek: rodzice mugzdy¢ ludzmi wierzacymi, a ich wiara powinna kdywidoczna dla

dziecka, styszalna i stale obecna we wszystkich ich dziataniach.

* Rozwingcie rozpoczyna si wtedy, kiedy dziecko zaczyna pozna@w@viat, poniewa
jest to dobry moment, by ukazenu gkboki sens otaczagej rzeczywistéci, a w niej
obecnaé¢ Boga. Dziecko zaczyna uczestni€zwy zyciu religijnym rodzicow, tworzy
rowniez $wiat wiasnej religijnéci, totez od ich empatii, zaangawania oraz
umiejetnosci prowadzenia rozmow o wierze, zalgak wyksztalci s¢ jego swiadoma¢
obecndéci Boga wzyciu.
¢ Dopenieniejest tym etapem wychowania religijnego, ktory doprowadza dziecko do
petnego poznania Boga przez Osaezusa Chrystusa. Sukcesywne wprowadzanie w
swiat Ewangelii wzbudza wiar ktéra w tym okresieycia wyraa st w umiegtnaosci
dodrzegania Boga w codzienfw. Jednak jest to etap, kiedy nie ima zmusza
dziecka do modlitwy, poniewamusi ona wyptywéa z potrzeby jego serca.sliedziecko
dobize rozwinie si religijnie w pierwsze] fazieobudznia nie powinno mié
probleméw z modlitvg, w ktorej odnajdzie odpowiedzi na nowe, czasamkaagace
sytuacjezyciowe. Sid od wczesnego dzigstwa naley uswiadami& prawd;, ze Bog
jest otwarty na ludzkie stowa, ale cztowiek musi natickyGo stucha (por. KDK 16).
Reasumujc, ksztattowanie duchowoi w dziecku poprzez wychowywanie go do
religijnosci, stanowi niezwykle trudne zadanie, gdwymaga od rodzicow catkowitej
otwartasci na Boga, czujngei i petnego zaangawania, przy czym zdaniem Johnsona (1997),
Kunowskiego (2000), Moona (2002) i McCouleya i in. (2005), caly proces formowania i
wzrostu ludzkiej duchowdmi jest scisle zintegrowany z catoksztaltem zabiegéw
wychowawczych. Jest to jednak stwierdzenie mato precyzyjne, tgdyin wychowanie nie
ma do tej pory jednolitej, klasycznej definicji. Jego podnikowa synteza wyedia, co
ngmniej, cztery definicyjne kategorie:
e prakseologicznektore uwzgtdniajp spoteczne oddziatywanie dorostych i skupisk
przede wszystkim na dziataniach oraz metodach, jakie powinfystmgowane przez

wychowawcédw w procesie wychowywania,
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e ewolucyjne podkrélaja naturalny rozwoj wychowanka dokonay sk na drodze

zdobywanych déwiadcze, a wikc stawiag one dziecko w centrum rozwoju,

e ekologiczno-sytuacyjné&tada nacisk na warunki oraz sytuacpeodowiskowe, ktore

wptywaja na formowanie wychowanka,

e oraz adaphcyjne, ktore uwydatniaj skutki wychowania, d&dace wynikiem
ksztalttowania postawy wychowanka, jego charakteru i osobawo

Cecha wspolmy zaprezentowanych definicji jest to; w procesie wychowawczym
zaktadaj one konkretneswiadome i celowe dziatania interpersonalne, ktérganma celu
uksztattowanie w osobowgsi wychowanka nowych i prawidtowych form peggbwania. Z
kolei, wedtug Kunowskiego (1993, s. 19), dziatanie wychowawcze jest dtugotrwatym, bo
ciagmcym Sk przez catezycie, procesem kumulygych se zmian w wychowankach.
Dziatanie to zawiera w sobie opiekad wychowankiem i wielokierunkowe przygotowanie
doréznych zada, podejmowanych w przyszo. Wsrod podmiotow bezpmednio biorgych
udzat w wychowaniu i ksztaltowaniu osobo%a wychowanka najegciej wymienia st
rodzirg, szkot (i inne pokrewne jej instytucje) oraz kmot i jego wspolnoty. Niemniej
jednak, przy analizie rozwoju struktury duchdeaio jako jeden z pierwszych ksztatiaych
podmiotow, wymienia s dom rodzinny, bdacy jednoczénie ostoj i miejscem rozwoju
catego cziowieka.

Jan Pawet Il (cyt. za Stowikiem, 1997), odwakiujk do Swigtej Rodziny z Nazaretu,
zwrécit uwag: na Jej déwiadczenia i wzajemne relacje, ktére moly¢ inspiracy dla
wspotczesnych rodzin w aspekcie pokonywania codziennych tcidio&azywanej pokory i
wzajemnego szacunku, tak wobec dalszych cztonkoéw rodziny oraz petnego zaeiee
Bogu.

Duchowa¢, z zataenia, jest pajciem gkboko teologicznym, a wc opartym na
fakcie Zmartwychwstania Chrystusa i formowanym Jegp 3dst to pierwsza rzeczywisto
ktora trzeba przywota¢ gdy nawizuje s¢ do roli rodziny wobec nowonarodzoneggcia
(Socha 1995, Skrzyfska 2000). Dla Szmyda (1996a) sam fakt narodzeaiez&wieka jest
owocem bardzo osobistej decyzji raahkdw, odnoszcej sk w pierwszym rzdzie do realiow
zycia mikro-spotecznego. Tote nowy obywatel, ktdrego istnienie odnotowujoczniki
statystyczne danego kraju, wchadzdo domu rodzinnego, zgtasza swoje potrzeby pod
wzgledem zajmowanej przez wspolnoprzestrzeni oraz budtu rodzinnego. Nic wC
dziwnego (por. Nowak 1996 i Kunowski 2003)¢ na rozwoj duchowy skitadagskilka

elementéw, z ktorych pierwszy jest w napggym stopniu materialny, poniewatanowi
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stabilm i w miar bezpiecza sytuacg ekonomicza, uwalniapca od chgtego,
egzystencjalnego ¢ku. Mtody cztowiek, otaczany trogk zainteresowaniem i mioia
rodzicow, sam w przyszéoi utworzy wspolnat opart na ideatach daviadczonych w
dziecinstwie. Zdaniem Kuczkowskiego (1993), wiele doragtggh osob, pograjacych
duchowa drogy samodoskonalenia i rozwoju, gtdwnie z powodu wiasieviedzy, popada w
rozliczne i trudne putapki zastawione przez wiasge czy mechanizmy obronne, dlatego
wyroznit on dwojaki obraz rodzicow:

e wspomnieniowy, ktory zawiera pamgCiowe reminiscencje o0sobistych
doswiadczeé z wkasnymi rodzicami, uwzgtiniajcy ich obraz Boga i @Btas¢
wspolnych praktyk religijnych oraz tzw.

* symbolicznyto znaczy dotycxy wptywu czynnikow kulturowych i rél im
przypisywanych.

Dziecko, nédladugc pierwszego swego Bog@akim s dla niego rodzice, przyjmuje ich
atrybuty wszechwiedzy i uwa ich za pierwsg najwyssz i rozstrzygajca instancg
bezpiecz@éstwa i pewnéci. Jego rozwijajca s¢ duchowad¢ sprawia, z akty sumienia staj
sie¢ zgodne, nie tylko z potrzebamycia wtasnego, lecz tak z potrzebami otoczenia oraz
przysztych pokolen. Ponadto, stanowi podstalekonywania poprawnych gddw sumienia i
umozliwia empatg, dlatego duchowd kieruje swiadonw dziatalng¢ cztowieka nadobro
wspolneludzi orazsrodowiska przyrodniczego.

Zdaniem Dziewieckiego (1999) i Josepha i in. (2006), dojrzata postawa wobec samego
siebie i catej rzeczywistoi, w oparciu o rozw0j duchowy, jest warunkiem kazieym (ché
czasami niewystarczgjym), by odpowiedzialnie pokierowawtasnym zyciem, pdérod
réznych trudnéci wewrgtrznych i zewwtrznych. Dojrzata duchow¢ umazliwia odkrycie
odpowedzialnego styluzycia, dorastania do mioi, zgodnie z natur cziowieka i jego
nggtebszymi aspiracjami. Niedojrzata natomiast,z@@rowadzi do jakieg formy ucieczki
od zycia i jego probleméw.

Wedilug cytowanej jio Romanowskiej-Lakomy mma nawet zaryzykowaé
twierdzenie,ze gtbwnym czynnikiem sukcesu rozwoju duchowego pestiom kontaktu z
Istota Transcendentn Do tak rozumianego sukcesu mtodego cztowieka trpebggotowac
odpowednio wczeBie: nauczy go rewerencji, poczucia wtasnej godaioi wartcsci, a
przede wszystkim, tolerancji i akceptacji innych ludzi. Dotyczy to, nie tylko zrozumienia 0s6b
stabszych fizycznie czy psychicznie, alez@akumiegtnosci przebywania z nimi, bez ¢bi
podkmeslania r@nic. Tak pojmowana tolerancja realizowataby, bezmead wolne od ludzkiej

agresji, wspétycie z ich inndcia, cha nie zawsze do kKma pojmowan. A zatem, w
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procesie bycia i stawaniagstztowiekiem potrzebny jest kanon nienaruszalnycprzgz to
wspolnych wszystkim ludziom waia i norm, do ktorych mina zaliczy¢: mitos¢, wartcsé
sensu zycia, samorozwoj, doskonalenie siebie w kierunkuwama zréwnowaonego,
uwolnienie oraz poszanowanie natury i praw duchaivd-irmament, i jednoczaie podiae
wymienionych wartéci, stanowi wiedza religijna, zaspakaje par excellence uczucia i
doswiadczenia religijne wraz z umignoscia jej przejawiania wzyciu codziennym, poniewa

zawiera W sobie réwniezasady kumulowania wymaga

1.3. Wiedza religijnaw nauczaniu Jana Pawta Il, skierowana do ludzi

mitodych, pogkbiona wezwaniem skierowanym do katechetow

Przekazywanie innym wiedzy o Bogu, $ni@ertelndgci duszy, sensie i celu istnienia
cztowieka, ludzkéci i swiata, stato s priorytetowym zadaniem w nauczaniu Jana Pawia Il
(1983, 1984, 1988, 1993, 1994a-b, 2000, 2003).Rapieswych oficjalnych dokumentach,
uwzglednit podwojny porzdek poznania Istoty Transcendentnej, vipia ré&zniacy sk od
rozumowaniascisle naukowego, ddacy nie tylko etiologi, ale i przedmiotem poznania.
Etiologia dlatego, # w pierwszym porzdku cztowiek poznaje Boga przy pomocy naturalnego
rozumu, a w drugim Za przy pomocy wiary. Z kolei, przedmiotem poznardégtegoze
oprécz prawdy, do ktérej ma ddj rozum ludzki, przedtone g do wierzenia tajemnice,
ktérych nie mana pozné bez Objawienia Baego. Ju sw. Pawet wyjakiat to Koryntianom,
piszac do nich m¢dzy innymit (...)Glosimy tajemnic ngdrosci Bazej(...), ktdéy Bog przed
wiekami przeznaczyt ku chwale naszej, Ktérej nie pajt zaden z wiltadcow tegéwiata;
gdyby je¢ bowiem pajli, nie ukrzgowaliby Pana chwaty (...). Nam <abjawit to Bog przez
Ducha(1Kor 2, 7-8, 10). Dlalana Pawia Il (2003) oznaczato te, umyst ludzki, éwiecony
wiara, szukagcy starannie i wytrwale zrozumienia tajemniczBgo posipowania, otrzymuje
od Niego jaks wiedz, dzieki ktérej jest zdolny do przenikggia jej ogotu, co w normalnych
okolicznadsciach i wymiarze przerasta cztowieka.

Zasob wiedzy religijnej zawierajcy w sobie tres¢ Objawienia, skierowany do
mtodego cztowieka (Jan Pawet Il 1999a-zarowno gtboko wieracego, jak i watpiacego,
czy nawet odchodgego od Boga, na kdym etapie jego rozwoju powinien buézi
niezwykte zainteresowanie. Z jednej strony, wiedza ta dostarczadeprzeywania pgkna
swego Stworcy, z drugiej %a zackca do autoanalizy zasad ludzkiego ppetvania w

réznych sytuacjachzyciowych i maliwosciach wiary, ktora nie jest niczym innym, jak
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decyzja pojscia za Bogiem, tak jak idziegsta przewodnikier@@an Pawet Il, 2000). Niemniej
jednak, specyfik tej wiedzy jest to,ze nie mana jej sprowadZzi do jakiejkolwiek innej
dziedziny, gdy nie da st jej pozn& za pomog nauk empirycznych, dlatego pomocne i
uzyteczne s tu dokumenty catego Magisterium ¥obota, ktoére przez sobory, synody,
papiezy i biskupow g sukcesywnie kierowane do dzieci, mtodzie dorostych catego
Swiata, w postaci konstytucji, encyklik, adhortatigtow pasterskich, homilii, itp. Nie znaczy
to jednak, aby wwietle tego zasobu wiedzy e byto w petni poznaBoga, poniewajest
On dla kadego cztowieka tajemnid takim dla niego pozostanie.

Ukazupc okres miodéci, jako kluczowy etap intensywnego odkrywania luégkija
I zwigzane z nim umigjnosci planowania, wybierania, przewidywania, a #zak
podgmowania pierwszych wiasnych decyzji, papidan Pawet Il w swym nauczaniu,
stopniowo i sukcesywnie odstaniat miodzyejedym i niepowtarzala wizje specyficznej
potencjalndci rozwoju umystowego. Tofe zackcajpc do odwagi dawanigwiadectwa
Chrystusowi i entuzjastycznego #henia, charakterystycznego dla miodych ludzi,asw
encyklike Fides et ratio(14 1X1 998, por. Jan Pawet Il 1999c¢) rozpgoad fascynujcego
przestania: Wiara i rozum 8 jak dwa skrzydta, na ktérych duch ludzki unosi ku
kontemplacji prawdy | dalej wyjanit, ze poznanie prawdy objawionej nie oznacza jej
podadania, a tylko otwarcie na nieslazond¢ i dotarcie umystem ludzkim najdalej, jak to
jest maliwe, przy czym prawda ta pozostaje dla cztowieka caly czas petna tajépuoric
Fides et ratig nr 1-6).

Czlowiek miody, z natury swej, powinien usilnie poszuliveeozumienia objawionej
Madrosci Bozej, wierzy , aby otrzymadodpowied na pytanie o sens i celcia. Ojciec
Swiety przypominat, ze ludzkie poszukiwania odpowiedzi na egzystencjghyeania w
niktym stopniu § wynikiem logicznej analizy lub naukowo sprawdzonegsperymentu,
gdyz cziowiek czsciej styka st z informacjami, w ktére po prostu musi uwiefzpiz z tymi,
ktére powinien przyj¢ po osobistej weryfikacji. Ponadto, wiara dla Jamsavig Il (1999c)
byta narzdziem wyostrzajcym wewrtrzny wzrok i otwieragcym ludzki umyst na
zrozumienie Baego dziatania, oraz osobowym przylggiem do Stworcy.

Podkrelajac, zgodné¢ wiary i rozumu, Jan Pawet Il w cytowanej encykliéees et
ratio (1998)jednoznacznie wyfmit, ze jakkolwiek prawd jest, i wiara przewysza rozum,
to jednak nigdy nie mi@ zaistnié rzeczywista niezgodsé migdzy wiam a rozumem. Ten
sam bowiem BOg, ktéry objawia tajemnice i wszczepia gyiavbdarzyt dusg ludzka
swiattem rozumu; Bég Zanie mae przeczy samemu sobie anizgrawda nie mee nigdy

przeciwstawié sie Prawdzie (por.Fides et ratio,nr 53). Tote, wiara i rozum winny
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wzajemnie wspierasie, poniewa prawy sposob mienia wykazuje podstawy wiary, umyst
zas jest jej swiattem. Ponadto, wiara chroni i stéeeumyst przed llami oraz wyposea
cztowieka wielorakim poznaniem (pofides et ratio,nr 48). Znacznie wcZeiej, bo ju w
czasie trwania IBwiatowego Dnia Miodzigy w Buenos Aires (11 IV 1987), Jan Pawet Il w
swych przestaniach, ktore powszechnie zostaly nazwane gkapyi szkoh wiary dla
mtodych zyjacych w/i poza Kéciotem, datl wzruszafe swiadectwo chrzegijanskiej
mtodosci ducha, ktéra polega na statym zachowaniu wig@in@obec mitéci Boga. Widnie

to zjednoczenie ze Stwarpozwala kademu cztowiekowi w tej mtodwi wzrastg, ale — jak
stwierdzit papiez—wiara w mitas¢ Boga nie jest tatwa: wymaga osobistegGvpiecenia, nie
zadawala s¢ egoistycznymi pobudkami i pozornym spokojem suaiai@ pozostawia serca
obojtnym, ale sprawiaie staje st ono szlachetne, wolne i bratersk{e.) ,Mysmy poznali i
uwierzyli mitasci, jakg Bog ma ku nam. Bdg jest mibiy: a kto trwa w mitdci, trwa w Bogu

a Bog trwa w nim” [1 J 4, 14] Rozwaanie podczas Czuwania Modlitewnggiotez,
kontynuujac t¢ mysl, zackecit mtodziez uczestniczca w IV Swiatowym Dniu w Santiago de
Compostela (15-29 VIII 1989) do odkrycia Chrystusa jako swej Drogi, Prawdy oraz
autentycznej petntycia, poniewa tylko On mae zaspokdi i wypetnié olbrzymi potencjat
sity mtodych ludzi.

W dobie permisywizmu, a wt tendencji do zbytniej tolerancji dla odbiegajch od
nomy zachowa spotecznych, a tym samylansowania filozofii aycia (np. hedonizmu), Jan
Pawet Il, zwracajc sk do mitodziey, nieustannie przypominalusicie od siebie wymaga
nawet, gdyby inni od was nie wymagali (...), bo takie wyrzeczenie jest warunkigna zaj
Jezusem (rozwanie podczas Apelu Jasnogérskiegogstachowa — Jasna Goéra, 18 VI
1983) Wiadomo tezze historia kadego narodu pisana jest nie tylko wyrzeczeniami,ektor
ksztaltup sic niejako od zewstrz, ale take od wewntrz i dlatego jest histagi ludzkich
sumien, moralnych zwyaistw i klesk, réwniez zmieniajcych st ustrojow i ideologii. Tote,
wiodacym tematem nauczania Jana Pawta Il bylo sumienietdvym dochodzi do decyzji i
wyboréw moralnych, dokonywanych wyciu przez kadego cztowieka poniewapoziom
sumienia i wartéci moralne stanowi najwaniejsze wymiary doczesia i historii (por.
homilie wygtaszane w czasie trwansaviatowego Dnia Miodzigy: Czestochowa 14-15 VIII
1991; Denver 11-15 VIII 1993; Manila 10-15 | 1995; Part9-24 VIl 1997; Rzym 15-20
VIII 2000). Bedac na Jasnej Gorze, w stowach Apelu Jasnogoérskiegpiezpavyjasnit
(...)Czuwam, to znaczye staram si byé czlowiekiem sumieniaZe tego sumienia nie

zagluszam i nie znieksztalcam. Nazywam po imieniu dobro i zio, a nie zamazuj



Wypracowu w sobie dobro, a ze zla starane goprawia’, przezwyeizaé je w sobie
(Czgstochowa, 14 VIII 1991, nr 5A w innej homilii podkrélit, ze swiadoma¢ moralra
cztowiek czerpie z Bzego Objawienia, szczegodlnie z Dekalogu dmu Blogostawienstw
wypowiedzianych przez Jezusa na szczytach dwoch &graj i Gorze Blogostawistw,
ukazupy nam przewodnik po naszym chidpuyiskim zyciu i podsumowanie naszych
obowigzkéw wobec Boga i Bhich. Prawo i Blogostawigstwa razem wyznaczaproge ku
nasadowaniu Chrystusa i krolewgldroge do duchowej dojrzakei i wolnasci. (homilia na
Gorze Btogostawigstw, Korazim, 24 Il 2000, nr 2). Tate zwracajc Sk do rodzicow,
wychowawcéw i nauczycieli Jan Pawet Il poy szczegdlny akcent na takie, wielkie
potrzeby, jak: pogibianie w§déd miodziey motywacji do oceny swojego i innych
podepowania; internalizagj wartasci, ktore staj sie osobistym bogcem do pospowania
moralnie dobrego, a przeciwne dziatania nazwat po imietem i pseudodobrenktére we
wspotczesnym swiecie jawh Sie jako symbole nowoczesfm. Toter, zaclkecat
wychowawcédw do odwagi dostarczania mtodygiedecydowanych argumentow przeciwnych
pogulatom liberalnego pogtiu naswiat i wartgci moralne, a take zackcat sama mtodziez

do systematycznego i pagdionego spotkania z Chrystusem w sakramencie poktdy
ksztaltowania swoistegeystemu immunologicznegmobec ptyacej fali demoralizacji i
konformizmu. A zatem, zdaniem papee przed ludmi mtodymi i ich wychowawcami, stoi
trudny proces ksztalttowania odpowiedzigitioza sumienie w drodze samowychowania, na
ktérej mtody cztowiek buduje system waitoi utrwala zgodne z nim pagtowanie.

Powyzszy program mze wydawa sig¢ hiemaliwym do zrealizowania w obecnych
czasach, jednak Jan Pawet Il wielokrotnie poélate ze miodzi stanows przyszigé
wszystkich narodowwiata, dlatego muszpodejmowa bardzo trudne wezwania. Papieat
temu wyraz ju w pierwszym dniu swego pontyfikatu, podczas inaagjr(Rzym, 28 X
1978), wyraajac to w stowach:Wy jestécie przyszisciq swiata, nadziej Kasciota, Wy
jestégcie moj; nadzieg. To echo troski, gdy(...) Kasciét w sposob szczegdlny widzi siebie
samego w miodych (...). Tak bylo od pgkm, od czaséw apostolskich. Szczegdlnym
swiadectwem magby¢ stowasw. Jana z Pierwszego Listu tego Apostota: "Pide was,
mtodzi, ze zwycgzyliscie Ztego. Napisatem do was, dzie®,znacie Ojca [...] Napisalem do
was, mtodzte jestécie mocni ize nauka Bga trwa w was...'(List do mtodych categéwiata
Parati semper 31 1ll 1985, nr 15). A na innym miejscu, niejako streszgzang mysl
wychowawca, apelowaty(...) Kto pragnie pomoéc, musi najpierw zaakcepidwaszanowa
odrebnos¢ miodziey, jej indywidualn®é oraz wolngé. Tylko wtedy takie dziataniaetlg
skuteczne, bo przenikite mitascig (przemowienie w siedzibie UNESCO, Parg VI 1980).
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Jan Pawet II, na kanwie listu przestanego do miodych caegia, Parati semper
(31 1l 1985) z okazji Mg¢dzynarodowego Roku Mtodzig, podejmujc refleksg nad
wspoétczesnym miodym pokoleniem, wskazat na podaitvea jego zachowa do
poprzednich epok. Jednoczee prosit, by wychowawcy nie zrali si¢ szokujca otoczh,
jaka miodziez wytwarza wokot siebie po to, by uktysic za awangardowv mod,
kryptojezykiem, przeraliwie gtosna muzyka i réwnie oryginalnymi wytworami techniki.
Nieco usprawiedliwiajc miode pokolenie, OjciecSwiety przypominat wszystkim
wychowawcom o uniwersalnym kluczu, otwiei@m serca nastolatkow, ktérym jest
bezinteresowna mit& (agape). Bez afirmacji tego klucza, trudno bytoey zrozumié
wybrane przez papta motto z okazji XVIISwiatowego Dnia Miodzigy (Toronto, 23-28 VII
2002) Wy jestécie sok dla ziemi (..) Wy jestécie swiattemswiata (Mt 5, 13-14). Symbole
soli i $wiatta s tu odniesieniem do sakramentu chrztu, przez kistgwiek zostaje ghboko
przemieniony i dlatego tsamda¢ chrzecijanska nie traci swojej natury, nawetswodowisku
mocno zsekularyzowanym. taska chrztu czynizdego zdolnym do odpowiedzi na
Chrystusowe wezwanie, lfiarowac ciato na ofiae zywg, swietq, Bogu przyjemi (Rz 12,
1). Swiety Pawet piszc te stowa do Rzymian zagtat ich, aby zdecydowanie zwracali uwage
na swoj sposolrycia i myslenia: Nie bierzcie w¢c wzoru z teg@wiata, lecz przemieniajcie
Sie przez odnawianie umystu, albie umieli rozpozng jaka jest wola Bfa: co jest dobre, co
Bogu przyjemne i co doskondlez 12, 2). Ponadto, Jan Pawet Il, cytupwego Patrong&w.
Karola Boromeusza), prosit mtodzjeby odkrywata wtasne chrgajanskie korzenie, uczyta
sie¢ historii Kosciota, pogtbiata znajomé¢ duchowego dziedzictwa, ktore zostalo jej
przekazane oraz Sladowata wczeadiejszychswiadkéw Chrystusa i mistrzow wiary. A to
wszystko po to, by pozostaj wiernymi Bazym przykazaniom i Przymierzu, ktére Chrystus
przypiecztowat krwia przelam na Krzyu, w dorostymzyciu mogta stacésic apostotem i
swiadkiem nowego tysclecia.

Papiez, zwracajc sk bezpdrednio do miodzieg przypomniat réwniez ze
poszukiwanie Absolutu, sensu i petni egzystencji jestseit@e kazdemu cztowiekowi, a w
sposob szczegdliny miodem(u.) Niech was nie zadowala nic, co jest pepnajwyszych
ideatéw! Nie dajcie si znieclgci¢ tym, ktorzy rozczarowaniyciem nie stysz glebszych i
bardziej autentycznych pragmieich serca. Macie raej gdy nie godzicie &ina nijakie
rozrywki, przelotne mody i propozycje, ktére was umniejszBgli zachowacie wielkie
pragnienie Boga, zdotacie unih przecetnosci i konformizmu, tak rozpowszechnionych w
nagym spoteczsstwie. Dla tych, ktorzy stuchali Jezusa od ptkaz, symbolswiatta

przywotywat pragnienie prawdy i egjniecia petni poznania wyrytych we treu kadego
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ludzkiego istnienia. Kiedy Zawiatto zmniejsza giczy znikazaden cztowiek nie jest w stanie
rozr&nicé otaczajcej rzeczywistTi, to w sercu nocy mana Sk bac i czw’ sie niepewnym, i
wtedy niecierpliwie oczekiwanadejcia swiatta zorzy. Droga miodzig, wy macie by¢é
strozami poranka (por. Iz 21, 11-12) zwiasioymi nadejcie stoica, ktorym jest Chrystus
zmartwychwstaty! (Qdzie na XVIISwiatowy Dzien Mtodziezy, Toronto, 23-28 VIl 2002, nr
2-3).

Nawiazujac co cytowanego wiej Oredzia, jego autor uzasadnia,swiatto, o ktérym
mowi Jezus jesfwiattem wiary, darem Boga, ktoryswieca serca i rozf@ia umysty:Bog,
ten, ktory rozkazat ciemgciom, by zajsniaty swiattem, zablys@t w naszych sercach, by
olsni¢ nas jasnécig poznania chwaly Bej na obliczu Chrystus@Kor 4, 6). Oto, dlaczego
stowa Jezusa nabraty wiykowego znaczenia, gdy wyat On swoj tozsama¢ i misje: Ja
jestemswiattoscig swiata. Kto idzie za Mg, nie kedzie chodzit w ciemroi, lecz lgdzie miat
swiatto zycia (J 8, 12). Sid kazde osobiste spotkanie z Chrystusem rorgzycie ludzkie
nowym swiattem, wprowadza na wdaiwa droge i zobowhzuje, aby na co dzeby¢ Jego
swiadkiem (por. encykli Veritatis splendor 1993, nr 88). DlategoNie zapala si (...)
swiatta i nie stawia pod korcem, ale daieczniku, abywiecito wszystkim, ktérzy; sv domu
(Mt 5, 15). Podsumowag niejako powysze myli, Jan Pawet Il dodat: (...Yak, jak sol
nadaje smak pywieniu i jak swiatto oswieca ciemngxi, tak swietos¢ nadaje petny sens
Zyciu, czyngc je odblaskiem chwaty Be (...). Prose Boga po trzykré swietego (...), aby
was, drodzy miodzi, uczyniwietymi, swietymi trzeciego tysclecia! (Oredzie na XVII
Swiatowy Dzier Mtodziezy, Toronto, 23-28 VIl 2002, nr 3)

W Oredziu wygtoszonym podczas XI$wiatowego Dnia Miodzigy (obchodzonego
w poszczegolnych diecezjach 28 Il 1999), ktory przebiegt pod hasgorec mituje was
(por. J 16, 27), mdzy innymi powiedziat:Nie mana bowiem wielki Chrystusa (...) nie
2wracajc sk wraz z Nim ku Bogu, ktory jest Jego Ojcem i nas@yoem (por. J 20, 17).
Takie DuchSwiety kieruje nas ku Ojcu i ku Jezusowizgé Duch uczy nas mowi,Jezus
jest Panem” (por. 1 Kor 12, 3), to po to, dbw byli zdolni rozmawiaz Bogiem, nazyweg
Go: ,Abba, Ojcze!” (Gal 4, 6).(...)Droga mtodziey, przyjmijcie mité¢, jakg Bog pierwszy
was obdarza (por. 1 J 4, 19). Trzymajcie siocno tej niezawodnej prawdy, ktéra jedynie
zdolna jest napeti Zycie sensem, mocgq i ratlig: ,Jego mitas¢ nie odsgpi od was i nie
zachwieje st Jego przymierze pokoju z wami” (por. Iz 54, 10). Wyryt wasze imiona na
swoich dtoniach (por. 1z 49, 16), (...) bo wiecie prziedie cztowiek nie potrafi kockajesli
nie jest kochanyKontynuupc t¢ mysl, papiez dodat:W naszej epoce Koiodt i swiat bardziej

niz kiedykolwiek potrzebgj ,misjonarzy” umiegcych glost stowem i przyklademet
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fundamentaln i niezawodn prawdz, ktéra dla cztowieka jestrodiem pociechySwiadomi
tego, pozwdlcie si, ksztattowa™ w szkole Jezusa. (...) Pepuijcie tak, aby mma jg byto
dodrzec w waszych wyborach i postawach, w waszym stosunku do innych ludzi oraz w
gotowaci stieenia im zgodnie z w@lBoga i Jego przykazaniami (...). To wspaniatedare
zostaje ztéone w sercu wierxego, ktoéry niczym umitowany ugzéezusa opiera gtowvna
piersi Mistrza i stucha stow Jego zwierzenj&to (...) Mnie mituje, ten bdzie umitowany
przez Ojca mego, a réwidida kede go mitowat i objawe mu siebie”(J 14, 21)(Oredzie do

mtodziezy z okazji XIV Swiatowego Dnia Mtodzigy, nr 1-3).

W czasie XllISwiatowego Dnia Miodzigy (obchodzony w wymiarze diecezjalnym w
Niedziek Palmowa 5 IV 1988), przedmiotem refleksji i modlitwy bylstowa JezusaDuch
Swiety, On was wszystkiego nauddyl4, 26). Jan Pawet |l powiedziat wtedy miodyieze
jej ufa i liczy na ni, a zwlaszcza na chrggjanskie zaangaowanie i wspotpracw dziele
ewangelizacji, dlatego prosit, by wpatsgjsk w Ducha Baego, ktéryodnawia oblicze ziemi
(por. Ps 104 [103], 30)yta w jedndci z catym Kdciotem. W tej sytuacji wane byto, aby
mtodzi przyjaciele papie udali s¢ do Wieczernika i tam przgli na nowo tajemni¢
Pic¢dziesatnicy (por. Dz. 2, 1-11), by tam pozwolili ¢sinaucza Duchowi B@emu, a
poddaac ulegle i pokornie swojeycie Jego przewodnictwu, przyswoili sobie pmwgdrosé
serca (Ps 90 [89], 12), ktora winna byodpos i pokarmem ichzycia. W interpretacji Jana
Pawta Il terminwierzy nie oznacza nic innego, jak widZiezeczy tak, jak widzi je Bog oraz
mie¢ udziat w Baej wizji swiata i cztowieka. (...\Wydarzenia z przeszo nadal dokonuj
Sie W dzisiejsze] spoteczf® chrzgcijanskiej. Dzgki dziataniu Tego, ktory jest w sercu
Kosciota "zywg pamkciqg o Chrystusie” (por. J 14, 26), misterium paschabgarnia nas i
przemienia. Poprzez widzialne, styszalne i namacalne znaki sakramentow SBigth
poavala nam poznawa wzrokiem, stuchem i dotykiem uwielbione cziowiéstzeo
Zmartwychwstatego. Tajemnica dilziesitnicy jako dar DuchaSwietego ofiarowany
kazdemu urzeczywistniaegsw szczegolny sposob w bierzmowaniu, ktére jestasamtem
chrzgcijanskiego wzrastania i duchowej dojrzsgéa (Orgdzie do miodziey z okazji Xlli
Swiatowego Dnia Mtodzigy, nr 5). Zwracajc sk bezpdrednio do miodziey uczestnicacej
w tym spotkaniu, Jan Pawet Il uwypuklit fakt beZpedniego przepvania cennych
doswiadczeé jedncci Kosciota, z catym jego bogactwem iaorodndcia. Dodat réwniez
(...) To DuchSwiety sprawia,ze ludzie st wzajemnie rozumigji akceptug, ze rozpoznaj
Sie jako dzieci Boga, zmierzgje do tego samego celu, czjltia wiecznegae mowig tym

samym gzykiem mimo podziatéw kulturowych i rasowych (T9. DuchSwiety ksztaftuje
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osobow@¢ ludzi powotanych, uzdatnigg ich do szczegolnej konsekracji i upodolytagio
Chrystusa czystego, ubogiego i postusznego. WeetyBDuchu, ktéry w sakramencie
matzenstwa utrwala i ywieca zwiyzek matonkdw, znajduje moc i oparcie misja rodzicow,
powotanych, aby czydiz rodziny pierwsg i podstawow rzeczywisté Kasciota. Z daru
Ducha Swietego czerpie tefpokarm wiele innych postug - chizgasiskie szkolnictwo i
katecheza, opieka nad chorymi i ubogimi, troska o gpostywilizacyjny cziowieka i
dzafalnos¢ charytatywna - ktérych celem jest budowanie wspglh&ierowanie jegyciem.
Wiemy bowiemze "wszystkim objawia giDuch dla [wspdlnego] dobra™ (por. 1 Kor 12, 7)

(Oredzie do mtodziey z okazji XIll Swiatowego Dnia Miodzigy, nr 6-7).

W Oredziu skierowanym do miodych categéwiata z okazji obchoddéw XIX
Swiatowego Dnia Miodzigy, ktéry odbywat sj we wszystkich diecezjackwiata w dniu 4
kwietnia 2004 roku pod hasten€hcemy zobaczydezusa (J 12,21)Yan Pawet Il zawart
prosbe, ktéra historyczni Grecy, pobudzeni ciekase@, przediayli Apostotom, chac
wiedziet, kim naprawd byt Jezus i skd pochodzit. Totexnic dziwnego,4 zwracajc sk do
nich, powiedziat: Drodzy miodzi, rownie was zapraszam, almyjie naladowali tych
"Grekow", ktérzy zwrocili gi do Filipa, pobudzeni pragnieniem "ujrzenia Jezus&/asze
poszukiwania niech nieetlq kierowane prosgt ciekawdciq intelektual, cha’ i ta sama w
sobie jest jd wartascig, lecz niech &dg pobudzone przede wszystkim wwevzng
koniecznécig znalezienia odpowiedzi na pytanie o sens waszagga (nr 1). (...)Najbardziej
wzniosly aspekt godsa cziowieka tkwi wignie w jego powotaniu do jednoczenia s
Bogiem poprzezetgleboky wymiare spojrzei, ktéra przemieniaycie. Aby ujrzedlezusa,
nalezy przede wszystkim pozwglaby to On na nas patrzy!! (...)Drodzy miodzi, absto w
was pragnienie zobaczensiatta, rozsmakowania siw blasku Prawdy, pozwolcie, by Jezus
spoglkdat w wasze oczynr 2). (...) Szukajcie Go oczyma ciala w zdarzeniagtia i w
twarzach innych; szukajcie Go tak oczyma duszy poprzez modiitivmedytagy Stowa
Bozego (nr 3). (...) Drodzy przyjaciele, nauczciee sadkrywa Jezusa w Eucharystii. (...)
Eucharystia przyjmowana z mildg i czczona:zarliwie staje s¢ szkof wolnaci i
mitosierdzia, prowadzc do realizacji przykazania mioi. Jezus przemawia do nas
wspaniatym ¢zykiem daru z siebie i mioi a2 do ofiary ze swojeggycia (nr 5).

Jan Pawetl Il przemawig do ludzi mtodych nigdy nie zapominat o sygnalizawa
zagraen, ktore znieksztalcaji burzy tad moralny zbudowany w oparciu o Dekalog. Do
ngwazniejszych z nich zaliczyt: ogolny zanik wastd moralnych, konsumpcjonizm,

sceptycyzm, rane uzalenienia odsrodkow psychotycznych, a z nimi przgstzaé i cynizm
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wobec pracy ludzkiej, a tak erotyzm, homoseksualizm, zabijanie dzieci nienamoyzh,
eutanazj i wiele innych. W perspektywie tych zagea papie ukazat Chrystusa, ktory jest
(...) jedymy drogg do Ojca, ktéra prowadzi do prawdyycia (homilia do mtodziey na placu
A. Mickiewicza w Poznaniu, 3 VI 1997). Zwrécit #zeuwag: na bogactwo wieku
mtodzienczego, gdy (...) przyszieé¢ swiata i Kosciota naley do mtodych pokoie (List
Apostolski Tertio mjllenio advenientenr 58). Tote niemal kade przemodwienie i @dzie
skierowane do mtodzigy przeniknite byto afirmacy mtodaici, a szczeg6lnym tematem byta
odwaga, scisle skorelowana z zaufaniem Chrystusowi, okazywanympadejmowaniu
zyciowych wyboréw, tak ogtych w okresie miodmi. Papie dat temu wyraz w
nastepujacych stowach:(...)Oto pierwsze wezwanie, jakie pragskierowa@ do Was, ludzi
mtodych dnia dzisiejszego: niekhjcie se! Nie lekajcie st Wasze] miodai i Waszych
gtebokich pragnier szezcia, prawdy, ptkna i trwatej mitgci! (Oredzie naSwiatowy Dzier
Pokoju 1 stycznia 1985). Jan Pawet Il zacstha moa podkrélat: (...) Trzeba, 2eby mtodé¢
byta wzrastaniem, aby niosta z spltopniow akumulacg wszystkiego, co prawdziwe, co
dobre i pickne (List ApostolskiParati sempernr 14) i dlategq...) Pozwolcie, by Chrystus
krolowat w Waszych sercach, by Wam pomagat coraz lepiej rozusamych siebie i
panova¢ nad soly, by Was umacniat w cnotach, by Was przede wszysetniat swaj
mitosciqg, by Was prowadzit drag ktéra wiedzie do stanu doskonatego. Nie bojciebsi
swietymil (homilia mszalna podczasviatowego Dnia Miodzigy w Santiago de Compostela,
20 VIII 1989). To wezwanie déwictosci wymaga od kadego mocy wyptywajcej z wiary,
nadziei i mitosci.

Dla Jana Pawta Il kolen wazna wartagscia w zyciu miodego cziowieka, byto
odndezienie senswycia, w tym dokonania wyboru i wdeiwego rozpoznania talentow,
niezlednych dla rozwoju wtasnej tworcga i dziatalndgci, co wymaga tepofaczenia planéw
zyciowych z powotaniem, do ktérego wzywa Bo6g. W onewim okresie rozwojowym,
szczegOtowego doprecyzowania wymagagjwaniejsze idealy i projektyyciowe, a take
dazenia do szagcia wyptywapce z realizacji powotania. Madstwo i rodzina — wedtug
papieza — to(...) droga pierwsza i z wielu wzglbw najwaniejsza. Jest to droga powszechna
(...). Wszak normalnie kdy z nas w rodzinie przychodzi fwiat, m@na, wic powiedzié, ze
rodzinie zawdzcza sam fakt bycia cziowiekigiinst do rodzinGratissimam sane, 1994, nr
2). Wedtug Jana Pawia (l..) wefé na drog powotania mateiskiego to znaczy uczygie
mitosci oblubieiczej z dniana dziei, z roku na rok: mitéci wedle duszy i ciata; mifai, ktora
cierpliwa jest i taskawa; ktéra nie szuka swego i nie gtanziego; mitgci, ktora, wszystko

przetrzymgList do mtodych categéwiata Parati semperz okazji Mkdzynarodowego Roku



Miodziezy, 31 Il 1985, nr 10). Rodzina bowiem byta i jegczegdinym miejscem, gdzie
cztowiek uczy si mitosci, poniewa (...) jest pierwszym miejscem, gdzie rozpoczypa Si
proces wychowawczy mtodego cztowi@kamilia podczas Mszyw., Lowicz 14 VI 1999, nr
2). Druga mazliwoscia ludzkiego powotania jest kagistwo. OjciecSwigty wielokrotnie
podkmeslat swop radgé z nowych kaptanowSwiadcz o tym stowa z przemoéwienia do
mtodziezy, wypowiedzianego na Jasnej Gorfe:) Pamgtajcie, moi drodzyze ciese sie
kazdym powotaniem kaptskim, zakonnym, kdym prawdziwym powotaniem
chrzeicijariskim, kadym miodym cziowiekiem, ktory swajgcie ludzkie, polskie widzi w
peinym swietle Chrystusghomilia do mtodych oséb konsekrowanych izy liturgicznej,
Jasna Gora, 6 VI 1979).

Wsréd omawianych powaej probleméw moralnych, w nauczaniu Jana Pawta Il
skierowanym do miodych ludzi, wae miejsce zajmowat temat wielkiej waito zycia
ludzkiego, dlatego papievprost pytat mtodych(...) Na czym jednak polegscie? Jaki jest
senszycia, jaki jest sposoéb jego realizacjidlawat im odpowiett (...) Sengycia (...) nadaje
mitos¢ (rozwazanie podczas czuwania modlitewnego Bwiatowego Dnia Miodzigy,
Santiago de Compostela, 19 VIII 1989). Wielokrotnig & swym nauczaniu, bardzo mocno
podkmeslat wartas¢ zycia, co byto i jest problemywym, gdy: nie przestaj powstawa rézne
koncepcje przeciwnezyciu. Jako lekarstwo na mentafidosmierci, papie wskazywat
budowanie cywilizacji mitgci i kultury zycia: (...) Wy, mtodzi, powinscie przede wszystkim
da¢ zdecydowangwiadectwo mitéci do zZycia jako daru Beego; mitgci, ktdra powinna
rozciygad Sie na catezycie kadej istoty ludzkie{Oredzie na XISwiatowy Dzier Miodziezy,

31 lll 1996, nr 6). Toswiadectwo jest zadaniem dla miodych, ktérych pameosit, by
stawali w obronie sakralnego wymiartycia: (...) Bgdzcie prorokami stowem i czynem,
buntjqc sk przeciw cywilizacji egoizmu, ktora cte traktuje cztowieka jako namzie, a nie
cel swojego rozwoj(Oredzie na XlSwiatowy Dzier Miodziezy, 31 11l 1996, nr 6). Warto w
tym kontekcie przytoczy stowa Jana Pawta Il skierowane do lekarzy)Katolikowi nigdy
nie wolno sté sie wspoélnikiem w realizacji rzekomego prawa do abofpfizeméwienie
podczas Jubileuszu Lekarzy Katolickidhledycyna a prawa cztowiek®zym?7 VII 2000, nr
3), a take do Polakéwi{...) Zwracam s do wszystkich ojcow i matek mojej Ojczyzny (...).
Kazdy cztowiek poety w tonie matki ma prawo diycia! Zycie ludzkie jestwiete. Nikt w
zadnej sytuacji nie m@ rasci¢ sobie prawa do bezg@dniego zniszczenia niewinnej istoty
ludzkiej(homilia podczas Mszyw., Lowicz 14 VI 1999). W tym tewymiarze papieiczyt

na miodych ludzi, ktorzy jego zdaniem, poprzéwiadectwo zycia winny czé Sie

zobowigzani do budowania cywilizacji mi¢gi, a nie egoizmudmierci.
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Kolejnym skutkiem wspoétczesnego rozumienia zjawigkéerci jest eutanazja, tate
Jan Pawet 1l z wielkim naciskiem podktat, ze prawo dozycia (...) przystuguje istocie
ludzkie] we wszystkich fazach jej rozwoju, od chwili pdezdo naturalnejsmierci, a wiec
niezalenie od tego, czy jest zdrowa czy chora, w petni speawzy upfledzona, bogata, czy
biedna (Adhortacja ApostolskeChristifideles laicj 30 Xl 1988, nr 38). Tote w swym
kolejnym Liscie, tym razem skierowanym do Rodz@ratissimam sanez okazji Roku
Rodziny (1994) wskazat na dwie przeciwne sobie cywilizacje:aiiiosmierci. Ta ostatnia
jest skutkiem egoizmu, ktory rodziend proaborcyjny(nr 13), wywodzacy sk z checi
skréceniazycia, czyli odrzucenia cierpienia. Jak zauwaautor Listu:(...) Cierpienie ludzkie
zawsze jest tajemnid bardzo trudno cztowiekowi jest przedziéise przez jego mroki. Na
horyzoncie naszej wiary pozostaje ten jeden punkt odniesienia — Khrystusa — zenit
ludzkiego cierpienigprzemowienie do chorych, Gk 12 VI 1987), dlatego Jan Pawet II,
ukazujac miodym sens Chrystusowego Kray modlit s¢ nastpujacymi stowami: (...)
Btogostawiony jestge krzyu pielgrzymwycy z miodymi po krajach i kontynentach.
Btogostawiony jesteznaku naszego zbawienia. Znaku niezniszczalnegditdnakuzycia
(VIII Swiatowy Dzier Miodziezy, homilia podczas Msz§w. na Placuw. Piotra, 4 VI 1993,
nr 5). Zwracajc sk do miodziey, prosit p 0 wiaciwe pojmowanie krzya: (...) Umiejcie
rozpozna w krzyu znak nadziei, ktéra nie e zawigé. Zrozumielicie, ze krzy nie jest
harbg, ale chlub: swiadectwem ki Boga za cziowieka, nieodpartym dowodem Jego
mitosci (IX Swiatowy Dzier Miodziezy, modlitwaAniot Paiski, Rzym 27 I1l 1994).

Warto podkréli¢, iz w nauczaniu Jana Pawila Il, dotgcym zycia ludzkiego, na
pierwszym planie jawito gsiogromne umitowanie jego waki, dlatego wiele méwit i pisat o
kulturze zycia. Ta pozytywna nauka dotyczyta réwnietyki seksualnej, ktora ¢gto przez
mtodych bywa odrzucana, a cnota prawdziwej duito czystagci jawi sic jako rzeczywistét
odbierapca wolng¢. Dlatego te, w swoich orelziach skierowanych do ludzi mtodych papie
wielokrotnie apelowal(..) Nie kkajcie s¢ Mitosci, ktora stawia wymagania, bo wiae one
sq zdolne uczydiwasz mitosé - prawdzivwg Mitoscig (List do miodych categéwiata Parati
sempey 31 11l 1985, nr 10) Zauwayt tez, ze obecnie(...) cywilizacjasmierci proponuje
miedzy innymi tak zwanwolng mitasé. Dochodzi w tym wypaczeniu nditgd do profanacii
jednej z najbardziej drogich swietych wartaci, bo rozwiztosé nie jest ani mitéciq, ani
wolnascig. Warto zaznaczyciz rozumienie wolnfci w sposob utylitarny lub hedonistyczny
jest spotecznie akceptowa(femilia podczas Mszyw., Sandomierz 12 VI 1999Y kolei,
relatywizm moralny i odrzucenie prawdy o ndid prowada czesto do tegoze niektorzy(...)

Zle wykorzystuj cudowny dar piciowsti (...) uwaajgc takie postpowanie za wiéciwe,
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poniewa czs¢ spoteczéstwa to tolerujghomilia wygtoszona na zakozenie XSwiatowego
Dnia Miodziezy, Manila 15 | 1995, nr 5). Innymi stowy, papi&v spotkaniach z mtodymi
podgmowat problemy, ché bardzo trudne i dédiwe, to jednak zawsze aktualne, stale i
niezmienne, do ktérych szczegolnie zaliczat: sumienie, wéartonienaruszalng zycia
ludzkiego od pocgia a do naturalnejmierci oraz zasady etyki seksualnej.

Podsumowujc, naley podkréli¢, ze na przestrzeni catego pontyfikatu, mimo
konkretnych i niejednokrotnie wysokich wymagdana Pawia Il, ludzie mtodzi szli za nim
dlatego, ze wierzyt w nich i byla to wiara prawdziwa. Przes&nDjca Swietego
wypowiedziane w Tor Vergata (miasteczko uniwersyteckie zoole na peryferiach Rzymu)
podxzas XV Swiatowego Dnia Miodzizy w dniu 19 sierpnia 2000 r. dagsviadectwo,ze
papiez widziat w miodziey str&Ow poranka oswicie tego trzeciego tygilecia (por. Jan
Pawet 112000), co byto wielkim i rzeczywistym wyzwaniem, bo Ojciec miat jasna wizje,
co oznacza desygnat termistiézowaniez Chrystusem w sercu. Dla papgebowiem, byto to
strzezenie sprawiedliwgci, solidarngci, zaangaowanie na rzecz spoteasdwa i przysziéci
godnej cztowieka. Miod& zostata tu powizana nie tylko z darem, ale i wielkim zadaniem.
Ten radykalizm, podbudowany milta przekonywat miodzig dlatego wielotysicznymi
rzeszami gromadzita giwokot papiea, tam, gdzie wyznaczyt im miejsce. Beggainim
echem tej przyjadi byta, z pewnécia, wypowied Jana Pawila Il, skierowana ze wzgorza
Jasnej Gory (przemowienie do miodzyel8 VI 1983):Musicie od siebie wymaganawet
gdyby inni od was nie wymagalitworzzca fundament moralno-spotecznego programu
formacji sumié.

Godnym zastanowienia jest fake spotkania Jana Pawila Il z mtodziektére miaty
miejsce niemal na wszystkich kontynentashiata, przebiegaty w atmosferze wzajemne;j
szczerdci. Papie nie chciatl, aby zachowanie miodzyebyto utazsamiane z przelotnym
uczuciem, czy tylkoscistym przestrzeganiem istnaelych przepisow prawnych, dlatego
zmuszat do zastanowieniagshad soh. Nie kryjac trudndgci, papie méwit wyraznie o
potrzebie ofiary i jasno przedstawiat warurikviadomego wyboru Dekalogu. Nie ttumitzte
zapalu miodziey, lecz uwzgtdniapc rzeczywisté¢ ze wszystkimi wyzwaniami
podpowadat: (...) Do procesu samowychowania dochodzi wiedy, gdy po oggnieciu
pewnego stopnia dojrzafoi psychofizycznej cztowiek zaczyna wychowysiasam. Nie jest
to jednak zbyt tatwe, bo mtody cztowiek spotyka na swej drodze coraz to ciekawsze osoby i
srodowiska, a w szczegoOlfw nauczycieli i kolegdw w szkole, ktorzy rowneelgryway w
jegozyciu wptyw wychowawczygtlZz dodatni ydzZ tez ujemny(List do rodzinGratissimam
sane,2 11 1994, nr 16). W wypowiedzi w siedzibie UNESCO w Rarydnia 2 VI 1980 roku,



papiez stwierdzit,  w tej wielostronnej formacji ksztattowania petnej dojrzatochodzi
gtébwnie o to,azeby cziowiek stawat gibardziej cztowiekienfpor. Jan Pawet 1l 1984). Te
ostatnie stowa jeszcze dobitniej udokumentowat w swej Adhortacji Apostolskiej o
Katechizacji w naszych czasa€latechesi tradendaskierowanej do biskupow, kaptandw i
wiernych catego Kgciota w dniu 16 padziernika 1979 roku. Streszczajniejako obszerny
dokunent, na szczegdnuwag: zastuguje poctek: Dzietu katechizacji Keiot zawsze
poswiecat wiele wysitkodw, jako jednemu ze swych napmgszych zada (nr 1). A dalej,
podapc definicg terminu katechezy papie okrelit ja jako (...) calos¢ wysitkdw
podgmowanych w K¢ciele dla powotywania uczniéw i dla pomagania ludziwmawierzeniu,
ze Jezus Chrystus jest SynencyBo, aby przez wiar mieli Zycie w img Jego, aby ich
wychowywd i uczy tego:zycia, budujc w ten sposob Ciato Chrystusa. s€mt nigdy nie
przestat temu pavieca¢ swoich sit(nr 1). W adhortacji najwatiejsze g tresci dotyczce
wezwa 0 charakterze chrystocentrycznym, ktore hastowgnolje nastpujace zadania:
doprowadze do hcznasci z Osoly Chrystusa poprzez przekazywanie Jego nauki orazatika
Go jako jedynego Nauczyciela, ucego catym swoinzyciem.

W kolejnych rozdziatach Jan Pawet 1l ukazat specyficzny cel katechezy, ktory polega (...)
na rozwingciu z pomog Bozg wiary doid pocztkowej, doprowadzenie jej do peni i
codzienne zasilanigycia chrzécijazskiego wiernych kalego wieku. Chodzi oczywie o to,
aby czy to na plaszczyie poznania, czy w praktyce wzrastalo ziarno wiagne przez
DuchaSwietego wraz z pierwszym przekazem Ewangelii i w spsladtieczny udzielone przez
chrzest(nr 20) | dalej, kontynuujc swa mysl dodat: Katecheza gty wiec do tego, aby
pogkbiac¢ rozumienie Tajemnicy Chrystusaswietle Stowa, acaly cztowiek bdzie nasycony
Jegoswiattem. Przemieniony przez dziatanie taski w notweizenie, chrzedjanin zaczyna
nasadowa’ Chrystusa i z dnia na dzieuczy s¢ w Kasciele coraz lepiej myeé¢ jak On,
ocenia¢ jak On, posipowa’ zgodnie z Jego przykazaniami i ¢féak jak On nas do tego
wzywa (nr 20) Innymi stowy: W catym procesie ewangelizacji katecheza ma digpem
wprowadzania i dojrzewania, to znaczy czasem, w ktOrym sclijer@n, przypwszy przez
wiare Jezusa Chrystusa, jako jedynego Pana, i przyigzy do Niego catkowicie przez
szczere nawrdcenie serca, stara Epiej pozna tego Jezusa, ktéremw gpowierzyt, pozna
mianowicie Jego ,tajemnig’, Krolestwo Bae, ktore On zapowiada, wymagania i obietnice,
zawarte w Jego ewangelicznym d0ziu, drogi, ktore wyznaczyt dla wszystkich tycbrzt
zechg pojs¢ za Nim(nr 20) (...) Katecheza jest niezlna zaréwno, zZeby doprowadZi do
dojrzatosci wiary chrzécijan, jak i po to, by oni dawaliwiadectwo wswiecie. Chce, bowiem

w nas chrzecijanach sprawd to, zebymy doszli ,wszyscy razem do jedoowiary i petnego



poznania Syna Bego, do czilowieka doskonatego, do miary wigkowedtug Pelni
Chrystusa(nr 25). Charakteryzujc katecheg od strony przekazywanych §, Jan Pawet 1|
wyroznit trzy zasadnicze aspekty, zastugg w naszych czasach na szczegdmwag::
integralng¢ nauki, ktéra (...)nie mae by okaleczona, zafatszowana lub ztdmma (nr 30);
jednoznaczn& przedstawiania tematow, takich jak, np.: (stworzenie cztowieka i jego
grzech, Bey plan odkupienia oraz jego diugie i mi& petne przygotowanie |
urzeczywistnienie, wcielenie Syna z8go, Maryja Niepokalana, Matka Boga zawsze
Dziewica, wzta z dusz i ciatem do chwaly niebieskiej i Jej rola w tajemynizbawienia,
tajemnica zta, ktora dziata w naszywyciu i moc Boga, ktéry naszevyzwala, koniecziio
pokuty i ascezy, oberly sakramentalne i liturgiczne, prawda obe@riow Eucharystii,
uczestniczenie wyciu Baym na ziemi i pamierci itd. (nr 30) oraz przedieyt moca swego
urzedu apel, (...) abyaden katecheta wlagmpowag; nie dzielit dziedzictwa wiary na to, co
on uwaza za wane i niewane, aby potem jednego nauéza drugie przemilcza(nr 30)

Zdaniem Mastalskiego (2003kazdy wychowawca odpowiedzialny za miodego
cztowieka winien przede wszystkim:

* walczy z mitem,  nie da s w obecnych czasach bwiernym Ewangelii,

* neutralizowa& wszelki pseudonaukowy socjologizm, ktéry gtasi,spoteczistwo jest
czynnikiem wyznaczagym zaréwno tresgycia psychicznego, jak i duchowego,

* w ramach szybkiego dynamizmu rozwojowegmte doskonati siebie,

* uswiadamid&, ze problem odnajdywania swojej drogyciowej nie jestchwilg, ale
procesem wspomaganym przez wilasnéwiadectwo bezgranicznego zaufania i
zawierzenia Bogu,

* unikat syndromu katolikgprowadacego do wstydu, a w konsekwencji do wyparcia
Si¢ swojej wiary w Boga,

* w dobie podatnii na depresje podkilaé, ze pobanaos¢ nie jest reliktem przeszoi,

a srodki przeciwdziatajce to: modlitwa, zycie sakramentalne, aktywsd

samodyscyplina itp.

Cytowane zasady umigposci dialogowania z lugimi mtodymi mana znale¢ w
wielu papieskich dokumentach, i to zar6wno cytowanych, jak i innych, np. licznych
przemowieniach wygtaszanych zznych okazji, a ktdre bezpednio lub pérednio byty
przeciez rowniez kierowane do nauczycieli i wychowawcow. A zatem,zeghstronna i
systematyczna pedagogia Jana Pawila Il byla i nadal pozostaje centralnym punktem

odniesienia, a przez to stanowi rzeczywiste wezwanie do dokonywania wyboréwew imi



mitosci ciggle obdarzajcej Podobne stowa powinien wypowiad&azdy, kto czuje si

odpowedzialny za nauczanie i wychowanie mtodego pokolenia.
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2.

ZNACZENIE WIEDZY RELIGIINEJW WIEKU
DORASTANIA | DOJRZEWANIA

W drugim rozdziale podjo tematyk wiedzy religijnej, w kontedcie wiary osobowej,
w nawizaniu do wieku dorastania i dojrzewania, azéaklokonano obszernej analizy stanu

badan nad znaczeniem wiedzy religijnej mtodego cztowiekeymrze okresie rozwojowym.

2.1. Wiedzareligijna a wiara osobowa

Poznawcze opracowanie dotgce wzajemnych relacji i oddziatywapomidzy
wiedz religijng awiarg osobow, mazna rozpatrywé, co najmniej w dwdéch ptaszczyznach:
sensu strictereligijnej i innych nauk (Pieter 1993, Kalka 1998, Ratzinger 1998, Wiurzburg
2002 Witek 2005, Gladkowski 2005). Pierwsza z nich doyycaroby poznawania
rzeczywistéci wiedzy i wiary w Boga przez pryzmat: Pis$waictego, religijnych dogmatow
i dokumentéw Magisterium Kgiota, drugi zas— przez pryzmat tdych gaézi i dziedzin
nauki, m.in. psychologii, socjologii, religioznawstwa i in. W tym kor§igk na przyktad
twierdzenie ze wiedza religijnapochodzi z wydarzehistorycznych, w ktdrych Bog odstonit
samego siebie, tj. z Boskich Objawtjemusi upora sig z faktem,ze istnieje wiele, agto
wzajemnie sprzecznych przypadkow, domniemanych obfavNéemniej jednak, wiara nie
jest gorszym rodzajem wiedzy, a tylko innym jej rodzajem. Jest po prostu poznaniem, ktére
odnosi st do innego przedmiotu hiwiedza w ogole. Zdaniem Dembowskiego (1996) i
Ratzingera (1998) mma przecie powiedzi€: wierze tobie, albowviemo czyns; lub wierze w
Boga, alenie wierz Bogu. Istnieje, wic réznica medzy oobg a przedmiotembo wierzy
Bogu, to §¢ za Nim i ndladowa& Go, jak stusznie podkélt sw. Tomasz z Akwinu (2002):
Cztowiek, ktérego wiara, ograniczatabyeswylgcznie do uznania prawdzid@ chatby
wszystkich prawd wiary, wet bytby jeszcze cztowiekiem niewigrym (cyt. za Salij 2005).
Uzasadnigjc to stwierdzenie, cytowany autor wyrdt w wierze trzy ptaszczyzny, ktére
okredlit mianem: wierze, zZe; wierz Bogu i wierz w Boga Na poziomie pierwszej
ptaszczyzny cztowiekvierzy, ze Bdg istnieje,ze go kocha i dat nam swojego Syna, ktéry

zmartwychwstat. Ta wana ptaszczyzna bytaby martwa, gdyby nie towarzygzybtebszy
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wymiar, w ktérym zaczyna &iprawdziwa wiara polegagca na osobistym kontakcie z
Bogiem, wiara, ktora jest niemdiwa bez taski, a wyrza sk w stwierdzeniuwierze Bogu
ktory jest prawdomowny i wszechmocny (np. prawda o zmartwychwstaniu ciat doprowadzi
mnie do zmartwychwstania). Nagipszym wymiaremwiary $§w. Tomasz nazwaWwierze w
Boga Jest to postawa zawierzenia Bogu samego siefziacdn z Nim osobowrelach, ktorej
poddawa jest mitg¢. Taka wiara prowadzi daycia wiecznego (por. Bultmann 1995,
Newman 1989, Gogacz 1985a-b, Pecyna 1989b, attd000).

Nieco pog¢biajac powyzszy interpretag, mazna p odwrock: gdy cos wiem to nie
moge W to wierzy¢, bo naprawd to ja wiem. Tymczasemwierzy, to jednak nie oznaczae
wiedzi€, bo istnieje przeciepennas¢ w wierze scisle zintegrowana z intelektem. Dla Jana
Pawta Il (2003) rozum pojawiat siustawicznie jako wskazanie, do ktérego musi wymeerni
odnies¢ sie takze wiara, bo jereli cztowiek mowinie, wéwczas, rzekoma jegaiara nie
zostata potraktowana, jako zabobon. Bezgraniczrgbogh i prawdziwawiara nigdy nie
moze by¢ skierowana przeciwko rozumowi, ch@o nigdy nie zagpuje, a dla Rahnera
(2000) i Chojnickiego (2006)ozum jest jej przestamk poza ktérawiara jednak wykracza.
Ponadto, istniej rzeczy, zalenosci i ostateczne pytaniayciowe, ktorych nie da siobja¢
czysto matematyczno-fizycznym signiem, poniewajuz sama kwestia senstycia nie da
Sie tym sposobem wyjai¢, a tym bardziej Bog, ktérego nie da siokaz& przy pomocy
mikroskopu nawet elektronowego (Pecyna 1992a, Gogacz 1998, Pantalon 2004).

Alternatywnym, tréciowym okreleniemwiary jestzaufanie dlategoze do tajemnic
ludzkiego watrza (serca) nie dasidotrze tylko przez badania naukowe. Nie wystarczy
powiedzie:: wierze Jezusowitrzeba doda wierze w to, co On kieruje do mnido cha
decyduje tu postawa osobista, dtewa i osobowa, wiara jest z nimi absolutnie niézczna.
Tak, jak w mitgci cztowiek kieruje si w strore drugiego cztowieka, powierzgy mu
ngskrytsze tajniki swego serca, tak analogicznie i jego wiara powinfaskigrowana na
Jezusa (Boyere 1995, Rahner 200@bidk 2003, Skokowa 2004).

W opracowaniu stownikowym (Rahner 199@jara oznacza przgcie w Sposob
wolny wypowiedzi jakiej osoby ze wzgldu na zaufanie, ktorym ija obdarza. Totez
relacja osobowa wiaryest zalena od wiarygodnei tego, ktéremu si wierzy. W wierze
chrzgcijariskiejtaka osola jest sam Bog, ktory objawia siebie begmalnio cziowiekowi lub
przez wiarygodnychwiadkéw, powotanych przez Niego. Odniesienig¢ wiwierze do Boga
wymaga dania odpowiedzi i powierzenia mu swegoa. Pecyna (1989a), Rahner 2000 i
Piegsa (2002) w swych opracowaniach amhigja wiare biblijng (Starego Testamentu) od

wiary chrzeécijanskiej. Ta pierwsza, wedtug nich, oznacza odpowied Objawienie Boga



Przymierza, wierneia catego ludu i kadej osoby Narodu Izraelskiegoe Wwiare mazna
stresci¢c w trzech stowach:zaufaé, zawierzy> oraz by¢ mocno przekonanymDruga —
chrzécijanska (Kaciota), r&ni sic od wiary biblijnej, gdy Jezuszadat wiary domagagej
Si¢ rozpoznania znakéw ostatecznego zbawienidladawania SiebieWierzcie w Ewangeli
(Mk 1,15). Takawiara jest potwierdzona wmetanoi (gr.. nawrécenie, zamiana ducha
ludzkiego)prowadacej do tegoze to, co datd cziowiek uwaat za niemealiwe, teraz jest
oczekiwane przez niego od Bogafszystko miiwe jest dla tego, kto wiergk 9,23). (...)
Zaprawd: powiadam wam: kto powie tej gorze: podniazu¢ Sie w morze, a nie gpi w
dugzy lecz wierzyze spetni st to co mowi, tak mu gistanie(Mk 11,23). W tym kontedcie
dla sw. Jan od Krzya (2002, 2003) wiara polegata rowhiea kontakcie z tajemnicBoga,
bo glyby wszystko byto jasne, bytaby onagdha.

Wypowiadajc stowo wierze cziowiek jednoczanie pyta: Czy to na pewno Ty?
Wiara chrzécijanska jest zatem wiarosobowa Ratzinger (2004, 2005) w tym wzdkie
siggajac do etymologii uwaa, ze nazywani€Credo —Symbolem Apostolskima geboki sens,
poniewa przestrzé kontaktu Boga z cztowiekiem oraz cztowieka z Bogigm wianie
wiara stanowica most rozeignicty pomikdzy doczesniia a wiecznécia, cztowiekiem i
Bogiem. Trzeba na niego weéj is¢ przed siebie, czasem nawet cgfisie, ale jak podkrdé&
cytowany autor, tylko w nawrdceniu trwaym cate zycie mana ogaraé rozumem i
przenikra¢ mysla, co znaczy stwierdzenwgierze. Ratzinger (2006 s. 283) pisat o tym wprost:
Nie ten, kto wyznaje wiar jest prawdziwym chrzejaninem, tylko ten, kto przez td, jest
chrzeicijaninem, stat 1 naprawd cztowiekiem.Stad tez, wszystkie tréci wiary stanowd
konkretyzacg wyznania: wierze w Ciebie ktére kierujemy do Boga. A zatem, dy
cztowiekiem oznacza méeswiadoma¢ daru, potrzeb wiary, akceptagj jej uwarunkowania
przez mitg¢ i nadzieg, gdyz zaréwno niedostatki ludzkiej egzystencji, jak jejinpee
wskazuj na Boga kierujcego cztowieka na zaplanowaprzez Niego drog prowadzca ku
niebu. A wec, w tym kontekcie, wiara to dar i taska, ktar kazdy cztowiek otrzymuje od
Boga, jako wyraz Jego Misci.

Fenomenwiary mazna tez rozwazac w dwoch wymiarachtresci (tzn.,ze wcos lub w
Kogos wierz; i staram sj to opis& jako swoisty rodzaj mapy religijnej)relacji (nie tylko
wierzz w Kogda, ale przede wszystkiwierze Komu, darac Go bezgranicznym zaufaniem,
rodzajem egzystencjalnego ukierunkowaniakli Jednak ludzkie umiejtnosci budowania
dojrzatych relacji § ograniczone i hamowane, to przektadatsiréwniez na wymiar relacji w
samejwierzei dlatego cztowiek, ktéry ma trudéa w budowaniu relacji midzyosobowych,

nie zawsze potrafi wg& w relacg z Bogiem. Wtedy maj one na przyktad charakter
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wytacznie uytkowy: chce po prostu zatatwi swoj interes dlatego spotkam siz Bogiem na
modlitwie. Nie jest to najgbsza forma relacji, poniewagest onaa priori interesowna.

Nieco inne podégie do samej konotacwiary mazna znale¢ u Gasparino (2004) i
Bienka (2004), gdy dla nich funkcjonujcy w potocznym rozumieniu termiwiara nie
posiada swego bezfredniego odpowiednika w rzeczywistn, a zatem nie sposéb praej
od stowa do zjawiska, stargj sk dotrz€ do jego struktury, idei czy natury. W zaku z
tym, kazde rozwaanie na temat tego, czym dla cztowiek j@&ira, powinno rozpocg Si¢
od tego, by zdefiniow&sam termirwiara, i to zarobwno od strony semantycznegaoiflenia,
jak i analizy fenomenologicznej. Niestety, tak wnikliwych naukowych dogigkaostpnej
literaturze przedmiotu nie ma, natomiast istnieje zbyt wiele dyskusji wakgzhjna toze
mozemy mowt o jednym, wtagiwym zjawisku, zachodzce w ludzkiej egzystencji, ktérym
jest wielka potrzeba zawierzenia siebie kémmyzszemu i bardziej tajemniczemu. Jednak
wiara w takim rozumieniu jest czyfrodmiennym odviedzy religijnej W tym tez znaczeniu,
wiedza religijnaodnosi st raczej do stopnia pewsm niz do bezpérednigci relacji, np.ja
nie wierz, ze Bog istnieje, bo dla mnie Bog jest fakteate faktem w znaczeniu tylko
przewiadczenia czy pewnoi? Skd problem ten pozostaje nadal otwarty do dalszej
dyskusiji.

Rozwaajac powyszy problem od strony psychosocjologicznej i rozw@pwacy
autorzy, jak: Socha (2000b), Adamski (2002b) czy Walesa (2005a) dyw@agogtropndci
serca badz o uczuciy ktére w tej konotacji oznacza £bardziej obiektywnego aiemocje.
Dla przyktadu, okrdé&nie: mam uczucie catkowitej pustkmozna odnigé¢ do gtosu sumienia
lub do rozumiejcej jazni, jako pewnej psycho-somatyczno-racjonalno-duchowo-osobowej
catasci. W tym tez znaczeniuwiara znaczy tyle, cowiedza osobowal&li wigc cztowiek
doswiadcza tego rodzaju wiary, oznaczae,zdaje sobie sprayczyli jestswiadomym,
bedac sola, jest zarazem kinwigcej niz soly, co na ptaszczyie religijnej oznacza tyleze
uznag, iz Bog istnieje i bardzo go kocha.

Uwzglkdniajac drog; takiego twierdzenia, mima wnioskowd, iz wiedzie ona zawsze
poprzez intelekt, na drodze adorodnych argumentéw, daych s¢ po kolei wyliczy¢.
Niemniej jednak, bytyby one zbyt osobiste ¢lybkie, by dawaty siuja¢ w jednobrzmicych
terminach. Ten fakt bezprecedensowo uzasadnit Newman (1989), dmwadznie musi
wcale by tak,ze rozum poprzedza wiafchat logika dyktuje tak kolejnas¢), lecz jedno i to
samo ddwiadczenie zapoatkowuje zitaony proces, w ktérym réwnolegle obdadiebie

zachoda, tak racjonalne wnioskowanie, jak i akt zawierzenia
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Zdaniem Jana Pawta Il (2008jiara osobowa to nie tylko wierné¢, lojalncsé i
wiarygodnd¢, ale to ce, czego si dochowuje jako niezachwiane trwanie przyzphoych
przyrzeczeniach i podiych zobowazaniach. W relacjach gdzyosobowych oznacza tozte
zawierzeniew rozumieniu dochowania wiergm, gdyz wiara osobowa, to prg@iadczenie,
przekonanie i pewng, ze ca jest prawd, ze cG jest stuszne, a tak ufna¢, ze cG sig
spetni.

Johnston (2001), referg pogcie wiary osobowejpodkrélit, iz nie jest to proces
rozumowania, podczas ktérego cziowiek, ustyszawszy kazmodalej przeczytawszy
Ewangele, akceptuje ich treféale wlany dar BogaW tym tez znaczeniu wiara jest tagk
wspieram na naturze i wniesianprzez Boga w normalne, bytowe odniesienie cziowigia
Boga, gdy w przypadku braku takiej realnej relacji, taskanyienogtaby st w cztowieku w
ogole nie pojawd. S to bardzo trudne dywergencje, poniewBog niewidzialny jest
niepodzielny oraz nieograniczony czasem i przestizematomiast poznanie cztowieka
zawsze jest ograniczone czasem i przestizeltatego poznanie ludzkieagle sk rozwija i
doskonali, a sam kontakt cztowieka z niezmiennym Bogienzliwg jest tylko przez wiag.
W tym tez znaczeniu, jeli wiara jest autentycznie pragvana, to wtedy angaje wszystkie
sfery czlowieka: intelektualp wolitywna i duchowa, szukajc petniejszego zrozumienia i
rozumowego uzasadnienia. Taot®learnik (1979) uwza, z wiara jest dobrowolnym
przylgnicciem do Osoby Jezusa Chrystusa oraz pcesin catej Jego nauki, dlatego dojrzata
wiara, to wez osobowa catego cztowieka (rozumu, serca i wolipgiBm.

Wedtug Bakera (2003a) wme jest tu jednak odedienie wiedzy od rdrosci, gdyz
madros¢ szuka racji ostatecznych, agwiprowadzi do Boga, natomiast wyksztatceniestz
od Boga odwodzi. Dlaczego? Poniewayksztalcenie, to nie to samo, caanos¢. Mozna
by¢ wyksztalconym teoretykiem tylko w pewnej dziedzinieia, ktdra nie dostrzega istoty
rzeczy, sensu i celwycia ludzkiego. Sid, jezeli cztowiek nie rozwija swojej wiedzy religijnej
I wiary osobowej, mie zatrzyma sic na poziomie religiinym matego dziecka. Dopiero
autentyczne wyksztatcenie i petiona wiara osobowa prowagzo madrosci, a ta z kolei,
do Boga.

Rogowski i in. (1999) i Ostrowska (2001) zaumig iz szczegotow analiz zwiazku
zachodacego medzy wiedz religijng a wiarg typu osobowego, nima spotyka pod
réznymi postaciami i konsekwencjami wyciu codziennym. Istnieje bowiem powszechna
tendencja doscistego ich rozgraniczania. slie prawdy jest, ze wiara osobowastanowi
niezbywalny sktadnik wszelkiej ludzkiej egzystencji, to pytanigiedz religijng nie kxdzie

brzmiato, czy dana osoba posiada, czy nie, ale w jakiej formiggosiada, np. czy jeyiedza
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religijna jest adekwatna do poziomu rozwoju intelektualnego oraz jakienplikacje i

konsekwencje ranicy tych poziomow.

Wiedza religijnanie przychodzi do cztowieka sama, a jeden z biblijnych aksjomatow
brzmi: Wiedza ta przychodzi przez stuchangita przekonywania lub testabd¢ osob
przekazugcych p wptywa na poziom katechizowanych Filipiak (1998)aikkd (2004),
Krajenska (2004), Szczepan-Wojnarska (2005), analizpjogramy nauczania religii dzieci i
mtodziezy zauwayli, ze zaprogramowany przekawiary jest zbyt zracjonalizowany i
teoretyzugcy, a wec zbyt odlegly od faktowzycia codziennego. Wspoétczesna katecheza
polega na przekazie oktenej a priori wiedzy religijnej, z ktérej nie zawsze scavynika,
cho¢ oczywicie, ona jest potrzebna. | takzgdi mtody cztowiek wynidst z domu rodzinnego
zwyczajm prostot wiary, to taki katechetyczny przekaz wiedzy retigjj ma ogromne dla
niego znaczenie, alegje jego wiara charakteryzuje sipoziomem infantylnym, wtedy nie
zawsze hdzie wiedziat komu powinien zawierzydorastaggc do wiary z przymiotnikiem
osobowa.

Znawcy procesu wychowawczego, tacy jak: Ansaldi (1991), Fischer (1993),
Kirkpatrick (1994), Kunowski (2003), Dziewiecki (2003) i wielu innych, niemal jedniggo
stwierdzili, ze pocawszy od okresu dorastania i dojrzewania, cztowiekaoi coraz bardziej
swiadomie odpowiedzialrié za wilasne zachowanie, krytycznie zaczyna odnss do
autorytetu i wiarygodnéxi rodzicow, nauczycieli i wychowawcow, a ftak do cztonkow
hierarchii k@cielnej, poniewazzarownowiara, jak i niewiara w tym okresie popadajw
kryzys. Zdobyte i dotychczas przyjmowanestiereligijne przeksztaicaj sic w decyzje
aprobupce dz negupce wszystko i wszystkichadznie z BogiemWara ludzka nie jest
stabilna i dlatego, z natury swojej, cztowiekgie szuka, a szukgj dawiadcza osobowych
spotkar z Bogiem. Z tych wzajemnych poszukifiyaesknot i spotka wyrasta ostateczna i
niewzruszalna pewno, ktéra potem przeksztalcagsiv swiadectwo dojrzatej, osobowej
wiary, wrecz fascynacji udzielagej st innym, wywotupcej entuzjazm w formie osobistej
decyzji, ktora staje sinowa wartccia.

Podsumowujc niejako powysze rozwaania, naley zauway¢, iz Uchnast (1999),
opracowupc jakasciowy model osobowej postawwiary wyszedt z zalenia, ze etyczne
podgpowanie cztowieka religiinego dyktowane jest jegaiarg | wewrgtrznym
przekonaniem, natomiast cztowieésénvo humanitarne jest zalee od przedstawien wiary,
zdoIndéci i mozliwosci cztowieka. Zdolnét ta jednak mge by umocniona i w istotny

sposob pogibionawiedz; religijng. Wiara jest czscia zycia i dlatego nierozerwalnie wie
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sie z codziennécia kazdego cztowieka. Wymaga Aekrytycznej dyskusji o realiachycia,
watpliwosciach i zastrzeeniach. Nie jest ona jednaladm bialq plamy dla wszystkiego,
czego cztowiek nie wie, lecz odpowiada na ostateczne pytania o jego semgciael

2.2. Wiara religijna wieku dorastania i dojrzewania w aspekcie psychologii

r 0ZwWoj owej

W rozwazaniach psychopedagogicznych, wedtug Rogowskiego(2000), desygnatem
terminu wiara religijna jest wyraenie rozw0j Dla Kuczkowskiego (1998, s. 58) jest to
proces zachodey w wymiarzeilosciowym, owocupcy wzrastaniem konkretnych funkciji
oraz jakasciowym, polegajcym na stopniowym przeksztatcaniug si doskonaleniu. W
konotacyjnej interpretacji psychologii rozwojowej termwviara religijna czgsto bywa
uzywany zamiennie z takimi terminami, jaklorastanie, dojrzewanie, rozwijanieesczy
wzrastanie ktore cechuje gzenie do osigniecia konkretnej umiegnosci w zyciu, a ich istof
jest dynamizm. Dla takiego rozwoju iwee %:. atmosfera, mil&, szczeré i zaufanie
srodowiska naturalnego, jakim jest rodzina.zZQwptyw ma tu take otoczenie, od ktérego
posednio zaley, czy wchodzcy w zycie czilowiek ledzie s¢ rozwijac pod wzgtdem
religijnym, czy teznie. Zdaniem Dyczewskiego (1995) i Stowika (1997ked rodzig stoi
wielkie zadanie, aby kierowata wtawym rozwojem swoich cztonkow, zekszapc réwnie
ich wiare religijng, czynikc ich w ten sposéb zdolnymi do wspoétdziatania z Boyi
(Skorowski 1998, Adamski 2002b).

Z kolei, w psychologii religii termirwiara religijna ma wiele synonimicznych znagge
ktore nie zawszeaszakresowo tzsame. Rénica medzy nimi polega gtéwnie na konotaciji
psychologicznej, gdy okreslenia: wiara w Boga jako Absolut, zdolsw poznania prawdy
najwyzszej, wiara w wartéci nieprzemijagce, idealizm najwiszy, doskonal@d a nawet
umiegtnosé¢ pozazmystowego odbierania rzeczywisitea cechami wrodzonymi w postaci
zakodowanego gtenia do bycia idealnym cztowiekiem, obdarzonym zdé@tmoodr&niania
dobma od zta. Oznacza tee kazdy cztowiek potrafi odczytaotrzymany od Stwércy Dekalog,
czyli odpowiednipakiet informacjio prawach i obovwazkach wobec siebie, innych ludzi i
otaczajcegoswiata. Innymi stowywiara religijna to punkt odniesienia do dynamicznych i
trwalych dziatan ludzkich, bez ktérych cztowiek statbye shiepetnowartéciowym,
niedojrzatym oraz niedoskonatym w swoich poczynaniachdash. Ten dynamizm zaktada
rozwoj relacji do Boga i coraz whksze zblianie s¢ do Niego oraz jej trwakd,

uwidaczniajca se¢ w ciagtlym i konsekwentnym gteniu do podejmowania radykalnego
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zwrotu, prowadzcego od nawrdcenia do petni eschatologicznej. Wrpné¢acji Zegnera
(1994, s. 802) ten radykalny zwrot, w osobie nawemegjsSt, prowadzi do porzucania
dotychczasowych dziafa odmiennych odChrystusowego Centruincatkowite przylgngcie

do Niego. W praktyce oznacza tee aktywne i pozytywne nastawienie miodego cztowieka
wobec Chrystusa polega na szukaniu, reamal i petnieniu Jego woli i dlatego ta wiara, jak
twierdza Chatupniak (2000) iZycinski (2005) nie jest jednorazowym aktem (czym
statycznym) ani samym przekonaniem o istnieniu Boga, ale procesem sidamiago do
ciagtego nawracania @i doskonalenia swego rozwoju.

Analizujac problem od strony analityczno-utylitarnej, zdgt akt wiary religijnej
dotyka catlego cziowieka, bo w zharmonizowanych proporcjach zamgago w kadej
ptaszczynie sfery kognitywnej, intelektualnej, emocjonaln@uciowe] i1 wolitywno-
akcyjnej, ktore s wysoko skorelowane z umégnosciami i zdolndgciami podejmowania
decyzji i dziatania. W tym konteicie warto dodaéze wiedza o Bogu stanowi intelektualny
komponent tego aktu i jej znaczenie jest mniejsze w okresie dgte@, natomiast wzrasta w
okresie dorastania tajcisle zintegrowanego z intensywnym formowaniem dojijzatiary
religijnej, przy czym formacja elementu kognitywnego dotyczy b&aggmio nauczania z
dowartasciowaniem komponentu wolitywno-akcyjnego.

Stepulak (1997), analizag fazy rozwojuzycia religijnego cztowieka, doszedt do
wniosku, & wiara religijna wieku dorastania i dojrzewania zanéwv zyciu indywidualnym,
jak i spotecznym, ma donioste znaczenie,zgdgt jedm z najciekawszych i najwaiejszych
elementéw wzyciu mtodego cztowieka. Niektérzy (np. Potemska i 2003, Seul 2004,
Socha 2000c, StreRomanowska 1999, 2002) sdania, & wiasnie ta wiara przyczyniasido
zmiany jego postaw i wierde jednak uogolnienie prawidtowej charakterystykidiegkresu,

Z trzech co najmniej powoddw, jest niezmiernie trudne. Po pierwsze, ten przedziat wiekowy
obejmuje wiele dziedzirnzycia, do ktorych przede wszystkim jest zaliczaneadtanie
duchowe, spoteczne i kulturowe oraz dojrzewanie emocjonalne i bardzo intensywny rozwoj
umystowy. Po drugie, linie rozwoju w tych dziedzinach nie przebiegaynolegle, a na
skutek akceleracji obna skt jego dolna linia demarkacyjna. Po trzecie, oprospeltu
biologicznego, na skutek pepu technicznego, nierdwnomiernie podnosi Igiia gorna, a
zwlaszcza w zakresie dojrza® religijnej, spotecznej i samodzielfw ekonomiczne.
Prawdopodobnie te czynniki stanawgtowra przyczyre tego,ze miodzie w tym okresie
rozwojowym jest religijnie, spotecznie i kulturowo bardzo zmiGowana. Ponadto, nie
wiadomo te, jak caldciowo scharakteryzowa stadialny rozwoj religiiny mitodego

cztowieka, tzn. czy tylko opisacharakterystyczne dla konkretnego przedziatu wiedgiw



przemiany dokongge s¢ w rozwoju fizycznym, duchowym, umystowym i spotegan nie
zwazajac na rozwoj poszczegolnych funkcji i procesow. Allbay wykcznie uwzgtdniat
pogzczegoblne aspekty rozwoju wymiaru religijnego na przestrzeni catego okresusantodo
bez nakrglenia petnego obrazu rozwoju stadialnego poszczgghblriunkcji psychicznych
(np. nie bréd pod uwag myslenia, pojemnéci pameciowej czy nawet poziomu koncentraciji
uwagi), ktory do kaca nie zostat przez uczonych w petni petyj(por. Goleman 1999,
Greenspan i in. 2000, Kopa 2004, Kielar-Turska 2005).

Zastanawigic sk nad powyszym dylematem, Rityna (1971) charakteryzig
stadialnd¢ wieku dorastania i dojrzewania, wyrgt w nim religijnos¢ autonomicza
,obgmujaca wiek od ok. 12 do 16/17 lat oraeligijnos¢ autentycza, od ok. 18 do ok. 25 Iat.
Dla tego autora okres dorastania, to czas wielkich przemian w sferze somatycznej i
psychicznej, a caty proces przeatamaia dotyczy wszystkich funkcji somatopsychicznych i
duchowych, ze szczegbélnym uwadhieniem poznania i ndienia, a z nimiswiatopoghdu,
motywacji, postaw, potrzeb itp. Czyndoniostym dla rozwoju sfery duchowej jestzte
ksztattowanie si tendencji do przekraczania granic konkretazethie do osigniecia peinej
autonomii intelektualnej, moralnej i religijnej oraz radej sk silnej potrzeby uczestniczenia
juz w zyciu dorostych ludzi. Te wieloaspektowe stymulacjge poparte osobistym
doswiadczeniem, wyzwalajw mtodym cztowieku sprzeczne postawy i doznaniazpoe
zagubienia i dezorientacyv podwiadomaci, ktore réwniezrzutup nieprawidtowo na stan
swiadomdaci, wyzwalapc potrzelk krytycznej rewizji tréci religijnych, prowadzcej do
upadku religijnosci cudownej i baniowej, charakteryzujcej wiek poprzedni. Jak stusznie
podkeslity Osewska (2004) i Kotkowska (20P5w wyniku tej rewizji mtody cztowiek
zaczyna odczuwagotrzele religijnosci osobistej, w ktorej BOg stajeesbtwora, Panem i
Ojcem, dlategoswiatopoghd (poghdy religijne), a z nim praktyki religijne stajsie coraz
bardziej swiadome i dobrowolne.

Clark (1968, s. 94-95), powohg sk na badania Harmsa podag rozwoj religijny w
zyciu miodego cztowieka przebiega tréjetapowo, obepmsiudium bajki(3-6 lat), nasipnie
studium realizmu trwajace do 12 rokuzycia, gdzie w miejscd8oga baniowegozaczyna
powstawé Jego coraz bardziej realistyczny obraz, objawiajsk migdzy innymi w nagtej
potrzebie prywatnej modlitwy (rozmowy) ze swoim Bogiem oraz trzecie studium, nazwane
indywidualistycznymobejmujce okres miodzieszy (po 12 rokuzycia) z typows dla niego
labilncscia emocjonala, nadmiera wrazliwoscia i oryginalngcia w sposobie bycia i

myslenia. Totg ta osobliwg¢ wyrazania wtasnych zachowavyzwala w mtodym cztowieku
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postawenegacji wszystkiego i wszystkich. Pojavdiaje wiec watpliwosci religijne, a z nimi
kwestionowane @ dogmaty wiay oraz sens i cel przynaheosci do Kdasciota. Z racji
obowiazujacych przepiséw, dotychczasowo wypetniane praktykligijpe czesto s
zastpowane przez umego rodzaju substytuty proponowane przez rémkeéw lub
zorganizowane sekty religijne. Zazwyczaj@e wybierane z racji juwtasnych przekong
dlatego, jak twierdzi Walesa (1982), ponad potowa miodych ludzi w tym wieku przechodzi na
pozycg ateizmu.

Niezalenie jednak od szczegotowych charakterystyk stadiGwewoju, okres
dojrzewania charakteryzujegsgwattownymi procesami wyciu psychiczno-duchowym, w
ktérych jeszcze trudno stwierdzitrwate fundamentywiary religijnej. Niemniej jednak
doznawane problemy egzystencjalne otwierajodego cztowieka na pagdienie osobistego
kontaktu z Bogiem, atl dotychczasowo automatycznie recytowane formuty itevdhe czy
powtarzane teksty z okresu dziestiva, przestajby¢ preferowane, a rozpoczyna giroces
rozwoju modlitwy dojrzatej, bardziej spontanicznej i przeragtagjst w osobisi rozmowa
w ktérej miody cztowiek w wieku 14-17 lat powierza siebie, vigigc przy tym Bogu
réznego rodzaju uczucia, jak np. welzzndgci, bezgranicznej ufrigi, tesknoty czy radgci.
Innymi stowy, modlitwa w tym okresigycia staje si dla niego najwysz wartadcia, a hawet
przyjemndcia i jako taka kieruje planem kdego dnia, gdy podczas rozmowy z Bogiem
ocenia przeyty i planuje naspny dziéx (por. Mirski 1997, Grzechowiak 1997, Dziuba
2004)

Autentyczna religijné¢ z przedziatu wieku 18-25 lat, a zanintodzieaczy idealizm
(tworzenie mylowych konstrukcji teoretycznych bez uwedhienia uwarunkowan
rzeczywistdci), charakteryzy si dynamicznym formowaniem wiasnegaviatopoghdu,
ktory czsto wyzwala, z jednej strongsknot za Absolutem, z drugiej gaujawnia liczne
konflikty religiine o charakterze intelektualnym, motywacyjnym lub emocjonalno-
uczuciowym. Brak lub nieprawidtowe ich rozwania czsto prowadz do nieodwracalnych
zmian w kierunku wyboru drogi ateistycznej, prawidtowes zaioda w kierunku
ksztattowania si autentycznej religijnii, a z na dojrzatej modlitwy. Badac postawy
religijne, Walesa (1982) zauwg, ze w tym okresiezycia miodzi ludzie, w swoim
osobowym pogciu Boga, podkrdaja istnienie Jezusa Chrystusa, ktory statdia nichKims
moim i dla mnie.W dalszym rozwoju ten rodzaj religijpm prowadzi do okresu stabilf@
religijnej i pogkbionej religijnaci, charakteryzujcej przedziat wieku 25-40 lat.

Hurlock (1985, s. 274-279) przyjstanowisko,ze zainteresowania dziecka wiadz

religijna nie % uwarunkowane genetycznie, atepotrzele wyzwalap praktyki religijne, z
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ktorymi wzrastaj w domu rodzinnym, szkole i Koiele. One té dostarcza wiele
pozytywnych déwiadczé, zwlaszcza przed 6smym rokiemycia, kiedy dzieci traktuaj
modlitwe jako rozmowe z zywym Bogiem. Z cat ufnoscia wierza, ze Bog je widzi i kocha,
sam wskae drog i pouczy jak maj postpowa w swoich dziegicych trudnéciach. Prosz
wiec Boga o dobra materialne, zdrowie i 0 pomoc w reali prospotecznych zachowa
ktorych same nie magwypetnia. Modlitwa starszych dzieci jest bardziej rozbudowana
zawiera w sobie pibe o0 przebaczenie przewinieoraz dzgkczynienie za kada udzielory
pomoc. Ogolnie streszczaj, dla Hurlock modlitwy dzieece maj jedynie charakter
rytualnej préby, jednak w miay dorastania i dojrzewania, zwykle zainteresowania rvadl|
wyraznie st zmniejszaj, gdyz dzieci dochodz do wniosku,ze dotychczasowe psby o
pomoc i radt nie zostaty w petni wystuchane, a@i nalery je przynajmniej ograniczy Z
kolei, dla Osewskiej (2002) w omawianym okresie (dorastania i dojrzewania) konkretne
pojecia religijne sukcesywnie ugiuja abstrakcyjnym, gdy zwicksza s¢ zdolnGé
rozumowania oraz bogatsze stag doswiadczenia religijne, ktére to rogdzdznego rodzaju
niejasndgci, niescistosci a nawet wtpliwosci, std rodz sie nawet tendencje do
kwestionowania zasadém praktyk religijnych, modlitwy, a w dalszej kolejw istnienia
nieba, piekta czy nawet sensu dalszego ¢imghia wiedzy religijne;.

Kuczkowski (1998, s. 60-63), zapmzapc terminy od Jamesa i Starbucka, dkteokres
mtodzienczej religijnaci jako czadurzy i namgtnosci, wynikajacy z trudndéci dostosowania
si¢ do nowych zadan, sytuacji i rol spotecznych wzorowego katolikaoWawv znacznym
stopniu, charakter konfliktowy i dlategoe¢sto w literaturze pknej jest te okreslany jako
straszny wiek nastolatkowub wiek licznych problemoéw i truds@. Najczsciej jest
uwarunkowany silnym naptiem mkgdzy potrzeh samodzielnéci a ograniczeniami
nazucanymi przez rodzicoéw, ktorzy karzza przejawy niezdyscyplinowania oraz
lekcewaenie nakazéw i zakazéw. W tym zteokresie pojawiaj si¢ liczne konflikty
wewrgtrzne, np. mgdzy dazeniem do niezalayosci a potrzeh oparcia (sila jeszcze z uwagi
na brak wielu kompetencji i dwiadcze); micdzy przywihzaniem do rodzicow awiezo
rozbudzonym krytycyzmem; ralzy wizjami idealnymi a realnymi obrazaswiata, ludzi i
samego siebie przy braku ogolnej dojrZaio Tak, jak podat Clark (1968, s. 201), religijne
konflikty tego okresu sprowadzapic do trzech kategorii: konfliktu radzy aktem wiary i
wgtpienia, migedzy odmiennymi religijnymi ideami czy instytucjami religijnyoriaz medzy
wartosciami religijnymi i pozareligijinymi np. typu konfliktu bogatego miodziea
ewangelicznego (por. Mt 19, 16-22). Tétew tej sytuacji osoba dorasiep przestaje

bezkrytycznie przyjmowé informacje o Bogu, jakie podgjludzie dorgli (rodzice,
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katecheci), lecz bacznie je rozk@a ocenia czy selekcjonuje i dopiero po jakiorasie
okazuje sk, ze te wypracowane przez siebieormy, zasady i systemy wastd stap Si¢
zbiezne z tymi uznawanymi przez ich nauczycieli i wychewwaéw (ch@ oczywskcie nie
zawsze).

Wojtowicz (1992b), analizag ambiwalengj etycznego i etnocentrycznego wzoru
religijnosci doszedt do wniosku,zi sama dynamika konfliktu, mie powodowa badz
niewielkie patologie w strukturze cech osobdwp dapce st zniwelowa& metodami
wychowawczymi, hdz tez wyzwala giebokie i bolesne wprostortury psychiczne, ktore
mogn doprowadzi miodego cztowieka do catkowitego odrzucenia Bogayslemia i
podegpowania zaprzeczgego Jego istnienie, a tym samym do odrzucemaay religijne;.
Totez powszechnie przyjmuje giw psychologii religii, ze dorastanie i dojrzewanie to
nieustanny proces ksztattowania ssobowego kontaktu z Bogiem i ludi z najblizszego
otoczenia, a z nimi poznawanie siebiéwiata oraz szukania miejsca i akceptacji siebie w
otaczajcym swiecie, ktéry réwnie niesie ze sapszereg zadaspotecznie istotnych, jak np.
nabywanie umiejtnosci tworzenia bardziej dojrzatych relacji réwreczych, przygotowanie
do makenstwa i zycia w rodzinie, a tate odpowiedzialne wykonywanie obaakow
spotecznie aprobowanych (por. Gawlina 1998, Bikia-Suchanek 2003, Katra 2003a). Nic
wiec dziwnegoze ich cech wspdlm jest periodyzacja rozwoju obejmgp cate ludzkieycie
oraz rozumienie konsekwencji wyzwao kazdego z etapdw, przy czym rozwdéj duchowy jest
tu rozumiany jako ag zmian o charakterze nieodwracalnym, spontaniczingdmgotrwatym.
Innymi stowy, jest to proces o determinantach usytuowanych wevrewoluuacego
organizmu mitodego cztowieka, w ktérym przebiegu ¢@mge wzrastajce zr@nicowanie,
uporzadkowanie i integracja, a ktéry jest zmsaprogresywn w celu osigniecia harmonii
wewretrznej, magcej swe reperkusje w relacjach sytuacyjnych z Bogidiek podaje
Kuczkowski (1998, s. 77-79) a wérge] Grihn (1966), wyobéenie Boga stopniowo ulega
coraz wekszemu uduchowieniu, intensywniezteaczyna si rozwija¢ sfera mtodzienczych
ideatéw, obejmujcych najwyszy cel dzen i pragnie ludzkich.

W dalszym rozwoju, w oparciu o wiasne ideaty, w dorastem i dojrzewajcym
cztowieku, intensywnie zaczyna uzegtrznia sic sktonnag¢ do surowej krytyki wszystkiego
i wszystkich, co w konsekwencji wyzwalazniego rodzaju antagonizmy z otoczeniem, a z
nimi pojawiap sie w strukturze osobowai, takie cechy, jak: pomniejszony obraz siebie,
posmutnienie czy nawet osamotnienie oraznggo rodzaju kompensacje. Jedna z tych
odatnich, jak stusznie stwierdzit Grithn (1966, s. 368ijjuje (chocia po cichu i na wiasip

reke) wceielaé w czyn idealy religijnea z nimi zaczyna siksztattowa nowa lista wartéci, w
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ktorej na pierwszy plan wysuwagsiwiatopoghd, a take zgodne z Dekalogiem pagdly
moralne i postawy religijne.

W indywidualnym rozwoju osobowym, wiek dorastania i dojrzewania charakteryzuje
si¢ rowniez rozwojem wskazéwek etycznych, kiegaych zachowaniem. Stadium to — w
tradycyjnym podsdiciu do rozumienia rozwoju cztowieka — bylo uwaae za ostatnie, w
ktorym dokonuj sig istotne zmiany iléciowe i jakdciowe. Dorastanie i dojrzewanie
prowadzeé mialy do osigniecia dojrzatdci biologicznej, spotecznej, intelektualnej i
emocjonalnej, a wic do zakaéczenia procesu rozwoju. Tymczasem wnikliwa obseravacj
biegu zycia ludzkiego owocuje refleksji wyznaczaniem kolejnych okresOw rozwoju,
posadapcych nowe, istotne zadania i specyfiki, od wypetraekiérych zaley nie tylko
wilasne samopoczucie, aleztstopieh, w jakim cztowiek jest akceptowany przez innych.
Kernberg i in. (2000) oraz Kaye i in. (2002) zadania te przypisali depugsgtych kategorii:
stosunek do siebie i wszeshiata, rozwdj systemu symboli i zdokw pojeciowych,
rozumienie i kontrola nadwiatem fizykalnym, rozwojswiadomdaci, panowanie nad
przemianami fizjologicznymi we witasnym organizmie, akceptacja i dostosowanidosi
zmian fizycznych, uczenie gipsychospotecznych i biologicznych rdél ptciowychwadaie i
odbieranie uczticzy nawet osiganie wzorcow zalanosci i niezalenosci.

W przypadku pomd§inego przebycia przez dane stadium rozwoju dpage
wzmocnienie osobowégi, poczucia wtasnej warfoi, pozytywny i prawidtowy obraz siebie,
niosscy radé¢ i samozadowolenie. W sytuacji niepowodzenia, slmki mae by
dezaprobata spoteczna, truded w podejmowaniu kolejnych wyzwia rozwojowych,
niezadowolenie z siebie iz/cia. Dla Eriksona (1968, 2000, 2002), w szerokiggripretacii,
okres adolescencji, obejmugy etap od 12 do 18 rokiycia, to czas kryzysu tsamdci
Zwiazany z pomieszaniemesiol. Miody cztowiek ma przed salzadanie okrdenia wiasnej
tozsamdci spotecznej, duchowej czy nawet zawodowej, a 2 niyivory nowych rél poprzez
okreslenie swojej pozycji w otaczggym go swiecie oraz integrowanie posiadanega ju
doswiadczeniazyciowego. Charakterystyczne dla okresu dojrzewasapgoszukiwanie sensu
i celu zycia, ukonstytuowanie wtasnego systemu waitoktore wymaga skonfrontowania
moralnasci dzieckcej z wymogami moralnymi oséb dorostych. Powodzenigrzebyciu tego
etapu rozwojowego daje poczucie wlasnejstondci i wiernasci sobie. Z kolei, maiwe
zaburzenia daj w konsekwencji zamieszanie w poczuciu king $est, co w zyciu
ngwazniejsze i gdzie jest wiagiwe miejsce. Ta przediajaca s¢ niepewnadc i zagubienie w
ksztattowaniu st poczucia tasamdci czasem sktania mtodych ludzi do poszukiveensu i

celu swegazycia w subkulturach.
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Nastpny etap — wczesnej doroséd, obejmujacy lata od 19 do 25 rokuycia,
charakteryzuje gikryzysem o biegunach: intyméo— izolacja, a z nim zwrane jest zadanie
znalezienia wlasnego, i w miar statego, miejsca w systemie obamijacych relacji
gpotecznych, ktérego nadmnym celem jest osgniccie tazsamdaci osobowej. Prawidtowo
rozwijajacy sk w tym okresie cztowiek, usituje znatedrogi samorealizacji adekwatne do
warunkéw, w jakich s znajduje, a wic wydaje mu i, ze juz potrafi wybra¢ partnera
zyciowego oraz integrowa dcswiadczenia z rénych obszaréw wilasnej aktywss, a
zwlaszcza dwoch potrzeb: intymitd i mitosci, co z kolei uméliwia osiagniccie
odpowedniego poziomu samopoznania i autoidentyfikacji w kontaktach z innymi.
Napotykane, a nie przezwyeone trudnéci, zwiazane z nieprawidtowym rozazywaniem
wyzwan, stapcych przed miodzies w tym okresem rozwojowym, dajv efekcie zaburzenia
tozsamdci, a take poczucie izolacji i pozostawania poza gtdwnym emrtaktywndci
istotnych dla cztowieka w tym okresigcia.

Wyrdznione przez Eriksona bieguny stadialnego rozwojlclpggpotecznego wytaie
obrazup zagraenia, ktore pojawiajsie w toku zycia, a ktore g wynikiem niewtagiwych
decyzji dorastajcej osoby i negatywnych wptywow otoczenia. Oczypig, nie zawsze
wptywy srodowiska musz mie¢ niekorzystny dla miodego cziowieka wimick, ale na
pewno kazda nieprawidtowd¢é bedzie trudno odroldi a im jest ich wgcej, tym gorzej rokuje
to dalszemu rozwojowi psychiczno-duchowemu. Z pewno pogkbiajace sé uczucie
braku zaufania do innych, wstyd i ztpienie, poczucie winy, agzaci, pomieszanie rol,
izolacja, stagnacja i rozpacz galiczane do stanow destrukcyjnych. Wyzwalbpwiem
potrzelz kompensacji niezaspokojonych potrzeb, auygh przybieradorme kontaktéw, np.

z subkulturami, ktére z kolei, egto prowadz do r&nego rodzaju uzakmien, zachowa
agresywnych, nerwicogennych, a nawet chordb psychicznyciuekzg pokonanie tendencji
do regresu, zwiksza szars na petne, warteiowe i szczsliwe zycie, a tym samym na
podep W rozwoju.

W rekapitulacji naley stwierdz¢, ze formowanie cziowieka w wieku dorastania i
dojrzewania powinno swym zagjiem obejmowé: ksztaltowanie personalistycznej relacji do
siebie i doswiata, poszerzanie pola wokw i dojrzatej odpowiedzialnei oraz pogtbianie
wiezi mitosci opartej na chrzeijanskich wartdciach, gdy tylko taka mit@¢ jest na miare
oczekiwar i pragniéh obecnych w tym okresie rozwojowym. Jest ona pangokiry
afirmacja zycia, szang na odnow religijnosci i autentycznego zrozumienia zasad, celu i
sensu wartéci chrzécijanskich. Tylkozycie zgodne z wyznawarnwiara napetnia pokojem,

zadowoleniem i szegciem (por. Walesa 2005a-b, Wotyniec 2000).
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Dojrzata religijn@g¢ i szczscie cziowieka nawzajem eiwspieray i warunkup.
Faktyczne uwewgtrznienie norm moralno-etycznych owocuje $§dsavym ich
przestrzeganiem wyciu codziennym, co ma réwrigundamentalne znaczenie w kwestii
prawidtowego rozwizywaniatrudnasci szkolnych Wiedza o tym jest niezmiernie istotna,
zwlaszcza w obecnych czasach, w ktorych na miodego cziowieka oddziatluje taka
réznorodn@d¢ propozycji, wield¢ atrakcyjnych maliwosci spedzania wolnego czasu,
mozliwo$¢ wyboru spérod raznych systeméw wartoi, a przede wszystkim wspotczesny styl
zycCia z najbardziej zagrajacym konsumpcjonizmem, pobudzanym bcaimi odpowiednio
dobranymi przez specjalistow od reklamy. Miody cziowiek w okresie dorastania i
dojrzewania, bez mocnego poczucia wilasnejsamdci, maze zosta pozbawiony
chrzecijanskiego systemu wardoi pogkbionegowiedz religijng, dlatego mee nie by w
stanie wcielé w zycie to, co jest fundamentemviary religijnej, a wicC rzeczywistym
gpotkaniem z niewidzialnym Bogiem, jako swym Stwpr®anem.

W refleksji nad stadialnym rozwojem ludzkmjary i wiedzy religijnejnasuwa si
nastepujace pytanie:Czy jakakolwiek wspéiczesna szkota jest w stanie zapeswnim
uczniom petlp dojrzatasé | swiadomd¢é prawidiowego wyboru swej drogiyciowej?
Odpowied:,, na tak sformutowane pytanie, stanowi szersze gpekizagadnien, bowiem
kazdy rozwdj przebiega wlasnym, niepowtarzalnym toreme da s wykluczy¢ z niego
dotkliwych kryzyséw. Ponadto, ucgena w szkole nie tylko zdobyw&onkretr wiedz, ale
takze musi odnal& sic jako cztowiek, i to z catym bogactwem swego &oadczenia,
pragniex i rozterek, dlatego préba odpowiedzi na pesae pytanie przekracza ramy
niniejszej dysertacji. Niemniej jednak, istnieje w psychologii religii zgééimo do tegoze
cztowiek jest istog duchowa religijna od samego poaiku swego istnienia, a tym samym
podada potencjalne nitiwosci rozwoju religijnego, a to, jaki poziom aghie kxdzie
zalezalo od niego samego i otaczeggo gosrodowiska. Przy czym, we wcg@ejszych
etapachzycia, wptyw srodowiska jest bardziej znagz/, a od 12 rokuycia kazdy ma petg
mozliwosé, w procesie samowychowania religijnego, rozwijswdéj potencjat duchowy
(religijny i moralny) tak, by stat siw petni dojrzatym cztowiekiem. Z kolei, okilenie
potencjat duchowy zostato tuzyte w znaczeniu catoksztattu @aadczeér odnoszcych se do
szeroko rozumianej sfery transcendencji, ktora jest postrzegana nie tylko w kategoriach
boskdci, ale rownie dotyczy wszelkich wartei, mogicych wystpowa:, jako cel sam w
sobie, czyli odnoszrych sg¢ do catej dziedziny szlachetnych ideatdyciowych.

61



2.3. Stan badan nad znaczeniem wiary | wiedzy religijngg w okresie
dorastaniai dojrzewania

Wiedza religijna, jako element intelektualno-poznayycjest skfadnikiem kalego
aktu religijnego, ale poziom wiedzy tylko @xiowo wptywa na ksztatt religijriei
cztowieka, poniewazej niski poziom mae wspotistnié z bogatymzyciem wiary i rozwojem
duchowym. Z kolei, rzeczownikviara, w jezyku biblijnym, znaczy dostownieparcie sk
mocno na ki niezawodnymstad jest ona niezfiina dla nawizania z Bogiem dialogu
osobowego, jednak wiesz kazdy cztowiek powinien wiedziekim jest Stworca dla niego i
mie¢ s$swiadomaé nieustanne] potrzeby pathiania tej wiedzy. Najpreriej mazna
powedzie, ze poznanie Boga jest sztukukierunkowywania swej wiedzy ku Niemu i
uczynienia z niej syntezy, potwierdzonayiadectwem swegaycia. Nie wystarczy pika z
religii ani regularne uczestniczenie we Msay., by méc nazwaési¢ uczniem Chrystusa, tu
trzeba jeszcze pagiowa zgodnie z orgziem Ewangelii (por. Buttiglione 2003, Krukowski
2003, tukowski 2005, Staszak 2006, Ruini 2007).

W Polsce, od wielu lat prowadzone, sv rGznych aspektach, badania naukowe
dotyczace zagadnie fenomenu polskiej religijniei, ludzi odznaczagych st gicboka wiara i
pobaznoscia (por. Zdaniewicz 1993, Bogacz-Rajda 198&agrowicz 2000, Wotoszyn 2000,
Skokowa 2004, Keuch 2005, Gfadkowski 2005, Baniak 2006, 2007). Przetdm tych
bada s3 zwykle: nastawienie, stanowisko i pady dotycace poziomu wiary, il&¢ i jakos¢
zdobytej wiedzy religijnej, a tale stosunek do duchowistwa i Kaciota. Tote, przedmiot
tych bada w aspekcie socjologicznym, koncentrujee gjtbwnie na dwoch kwestiach:
zaleznosci miedzy religijncscia a struktura spoteczn, ich przemianami oraz poziomem
religijnosci we wspotczesnej Polsce. Na szczegdlnwag zastuguj analizy empiryczne
Piwowarskiego (1971, s. 11-12), dla ktérego desygnat termgigijnos¢ obgmuje nie tylko
zewrgtrzne zachowania religijne, ale taksega do gébszych warstw osobowoi cztowieka.
Tymczasem socjologia, ze swego metodologicznego eaiaznie mae dotrzé do genezy i
istoty religii, gdy: one stanows domer teologii i filozofii, niemniej jednak staragpogkbic¢
znajoma¢ zjawisk religijnych jako faktow spotecznych. A zatedla wyej cytowanego
autora (1977, s. 22)eligijnos¢ jest to podzielany i spetniany przez gruludzi zbiér
instytucjonalnych wierze wartasci i symboli oraz zwizanych z nimi zachowa ktére
wynikajy z rozr@nienia rzeczywiskei empirycznej i pozaempirycznej oraz z

przyporzzdkowania co do znaczenia Sspraw rzeczywesto empirycznej sprawom
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rzeczywistéci pozaempiryczneW tym tez duchu Piwowarski opracowat wiasAnkiete do
badai nad religijnaiciq, zawierajca siedem parametréw i 84 wskakéw szczegbdtowych,
ujmujacych daé¢ obszernie sferreligijnosci cztowieka, ktéra w swym ostatecznym wymiarze
nie jest tylko fenomenem empirycznym, poniewekracza w sfer duchowg a wic w sfee
niewymierra. Niemniej jednak cytowana Ankieta dla wielu socjaagstata s inspiracy do
bardziej pogtbionych obserwacji nad tym zjawiskiem.

Analizugc problem poznania czynnikbw warunkeych rozwoj badan
socjologicznych, na uwagzastugu liczne doniesienia, takich uczonych, jak: Piwowarski
(1875, 1978, 1996), Mariaki (1983, 1984a, 1984b, 1990, 1991, 1993, 1995, 19987,
1998a, 1998b, 2000, 2001, 2002) i Zdaniewicz (1983a, 1983b, 2001), ktérzy sprowadzili
badanewartasci do standardu, stanoygego kryterium oceny poziomu religijfm polskiej ze
szczegolnym uwzgldnieniem miodziey. Zaktadali oni,ze jeli jakas idea jest dla mtodego
czlowieka wana, wowczas pragnie on, jak najszybciej, zrealizoysaw otaczajcej go
rzeczywistgci. Ponadto, wjcie wartgci w kategoriach standarda priori zaktada, 2 53 to
zinternalizowane standardy zachawalziedziczone przez dzieci i mtodzigv procesie ich
socjalizacji, i to w kulturowym kontedcie okreélonej rodziny i spoteczestwa. Tote, zwykle
te podstawowe warfoi nadaj sens, identyfikagj motywacg i legitymizacg zaréwno
osobom miodym, jak i catym spoteargwom do podejmowania decyzji i dziatania. Ta
powyzsza zalenos¢ prowadzi do wyszczegodlnienia dwéch systemamartosci osobowych
wartasci spotecznychUczeni ci uwaaja rowniez, ze wsréd wartosci osobowychnalezy
dokona rozr&nienia, gdy nie wszystkie maj takie same znaczenie dla cztowieka. | tak,
jedne decydudj o orientacji zyciowej (wartosci ostateczng a inne o funkcjonowaniu w
spoteczastwie (vartosci codzienng Wartasci osobowegdy nabioraguznania i znaczenia na
szerszej ptaszczyie, s okreslane mianemwartosci spotecznychz kolei z& wartosci
spoteczne,akceptowane i podzielane przezek&zaé spoteczéastwa, g traktowane jako
wartosci podstawowe

Wyniki badaa nad wartosciami podstawowymi polskiej miodziey (préba
ogolnopolska),uzyskane na przetomie 1989 roku, zostaty opublikowane przez Zdaniewicza i
in. (1991). Objto nimi 1200 miodych os6b (800 ucznidw i 400 student ktdrzy okralili
sebie w 17,9% jako gboko wieracych, w 61,8% - wiegcych, w 153% -
niezdecydowanych i w 2,4 % — niewiecych, a zatem ogotem, effoko i wierzcych, byto
79,7% Podobnie, na wysokim poziomie ksztattowaky wskaniki odsetkowe autodeklaracji
praktyk religijnych, gdy systematycznie praktykagych byto 49,6%, niesystematycznie —
32,7% rzadko — 10, 3% i wcale — 6,5%, czyli wgkik w jaki§ sposOb praktykagych
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wyniost 92,6%. Interesagym jednak zjawiskiem byto tae za praktykujcych uwaata se,

nie tylko mtodziezwierzaca, ale i nalzaca do innych kategorii, a zwtaszcza niezdecydowani,
bo prawdopodobnie na ictvartasci naktadaty s naciski rodzinnesrodowiskowe, a tate
rowiesnicze.

Mariaaski (1991) w swych analizach dotycxch systemu wartéci, skorelowanych z
przekonaniami religijnymi miodziy szkolnej i akademickiej, a opartymi na badaniach
empirycznych, przeprowadzonych na ogolnopolskiej prébie w 1988 roku, dowibdt, i
stosunek miodzigy do religii, wbhrew dé¢ powszechnym oczekiwaniom, nie zmieni¢ Si
znaczaco. Istotra cechy tych bada bylo jednak to,ze powszechnie deklarowana, petna
akceptacja postawy wobec religii nie miala odzwierciedlenia w wibdzy religijnej
Przyktadem mge tu by relacja Borowika (2001, s. 162) opigsch kidtnie miodej
respondentki ze sw@jmatky, ktdéra jej nie wierzyta,ze Matka Boska nie byta polskie]
narodowaci. A zatem, tawiedza religijnawytacznie opierata gina tradycyjnej religijnéci
ludowej i przejawiata siw biernej i stabo ugruntowanej refleksji nadsti@ami wiary. Innymi
sowy, religijnos¢ polskiej mtodziey byta aintelektualna, oparta jedynie na lokalney cz
rodzinnej tradycji. Podobnie ksztattowak sch stosunek do dogmatéw wiary, ktory nie
zawsze byt zgodny z zateniami teoretyczno-dogmatycznymi §Giota rzymskokatolickiego.
Gtownie byt to zwrot ku religijnéci uogdlnionej, zorientowanej na $okach doktryny,
preferupcej jedynie wiag¢ w Boga.

Badapc religijnos¢ miodziezy polskiej, przynalgacej do Kdaciota katolickiego
(65,5%) i ewangelicko-augsburskiego (34,5%), a zamieszkatej wycldui matych
aglomeracjach miejskich, Milerski (1997) otrzymat 2zbine wyniki do wczéniej
uzyskanych, np. przez Mariakiego i in. (1991), poniewaza osob gicboko wierzca uznato
sie¢ 8,1 %, natomiast za wiexa az 72,5%. Interpretuc uzyskane wskauiki, cytowany autor
uznat za zasadne twierdzenie religijne relacje mtodych Polakow z Bogiem, sukease
przechodz na grunt prywatny. Godny zastanowieni@jest te drugi wynik, gdy dla 50,5%
badanych, w sprawach wiary nie bylo konieczn&rpdnictwo instytucji Kéciota, jednak
pommo, prawie powszechnej subiektywizacji i prywatyzacji religii, dla 49,1% mitodych
Polakow, Kdciot bedzie w przysziéci tak samo way, dla 9,4 % — waniejszy, a jedynie
dla 4,8% mniej wady niz obecnie. Bardzo smutnym jednak zjawiskiem bytozeowiar w
Boga osobowego zadeklarowato jedynie 47,7% ucznidw polskich g&kiitich.

Obserwujc istot transformaciji religijnej mtodych Polakéw, Maifigki (1998) w
daszych swych opracowaniach wprowadzit terrapoteczéstwo ponowoczesnezyli takie,

w ktérym brakuje cakiciowej wizji zycia ludzkiego, uporgdkowania hierarchii wartei oraz



jednoczénie wystpuje brak fundamentalnych punktéw odniesieniazglia codziennego. Z
zatozenia, w takim spotecastwie naklada i rénicuje st wiele wartosci i systemow, co
powoduje odrzucenigzartasci uniwersalnycloraz ich rownouprawnienie, a w konsekwencji
doprowadza do stabego uwestnznieniawartosci w osobowaciach miodych ludzi. Autor
ten, konkludujc zauwayt, iz moze to przyczyni sic do zanmetu tazsamaciowegomtodych
ludzi, gdyz ich hierarchia wartxi i systemy, dotycxe sensuzycia, nie leda wspolm
wlasndcia catego spoteczenstwa, ktérych rzekpmowoczesniia bywa podwazanie
prawomocngci wielu tradycyjnych modeli i wzorow chszgasiskiegozycia, prowadzce do
faktycznego zerwania z chigganisky tradycip (Marianski 1995, s. 17). Toge dla
Krasnodbskiego (1993, s.183ponowoczesng — poprzez totalp krytyke tradycji —
wprowadza w sposéb zdecydowany sywiagtawicznego kryzysu (...). Postnowocz&sno
jest w jakind sensie zwizana z instytucjonalizagjrelatywizmu i niepewrci. Relatywizuje
Se wanos¢ wzoréw kulturowych, w ktérym bginy wychowani. Nasza morakio i
obyczajowd@¢é ma charakter prowizoryczny i nieabsolutiyorawski (cyt. za Mariaskim,
1998,s. 29) rownieauwaza, ze nie ma zgodriai rozumienia desygnatu tego wyeaia, gdy
dla jednychponowoczesni@ jest novg mutacy kulturowg i otwarciem nowej epoki, wedtug
innych — postmoderny nie tma interpretowd jako nasgpstwa po nowoczesfm, a
okreslenie ,post” czy ,po” znaczy tyle, co radykalnie kggezny rozbiér dziedzictwa moderny
(dekonstrukcja), nowa postawa wobec nowoczesriob modernizm bez nadziei i ziudze
Nic wiec dziwnego, ze sukcesywnie dokoragy sk proces przemian religijgoi w
swiadomaci miodziery okazat st labilny, poniewa charakteryzowat si nieustannym
przechodzeniem, od petnej identyfikacji z $€mtem, przez religijng selektywn, do
catkowitej niewiary. A zatem, przemiany te dokonywaly sinadal dokonuj dwutorowo,
poniewaz, z jednej strony mamna dostrzec toczy sk proces sekularyzaciji, z drugiejsza
wyrazny powrot do religii, ché w zmienionej formie. | tu mowi sio odradzaniu si
religijnosci indywidualistycznej, popartej usilnym pragnienigrowrotu dozrédet inspiracji
religijnej, tradycji ewangelicznej, co stanowi pgdbowego spojrzenia na pozadoktrynalne
formy religijnasci.

Przeprowadzajc drugi sondazdiagnostyczny, na préobie ogoélnopolskiej, w latach
199341994, Mariaski (1995) przeprowadzit ankietwsrod miodziey z klas maturalnych
(1468 ankietowanych), ugeej st w liceach zawodowych i technikach, rozmieszczonych
réznych miastach Polski. Okazatasie w badanej subpopulacji, jakoclgbko wierzcych
okreslito siebie zaledwie 8,6% respondentow, jako wieyzh 63,3% oraz 2,0% uwalo

siebie za niewiergcych. W poréwnaniu z wynikami bagla roku 1989, z wartei 17,8% do
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8,6% zmniejszyta si liczba uczestnikdw sonda, deklarujcych se¢ jako gkboko
wierzacych, na korz§¢ wskanika niezdecydowanych i olgnych religijnie. Z kolei, na
pytanie: Czy istnieg jasne kryteria okréajgce, co jest dobre, a co zZaledwie 16,8% dato
odpowied pozytywrn, a & 69,2 % — negatywn Cytowane wartéci wskanikow
odsetkowych byly silnie skorelowane zeodowiskiem zwolennikow etyki relatywistyczne.
Podobne wartéci uzyskata Skoczylas (cyt. za Matrski 1995, s. 17), ankietag miodzie
szk6t srednich, zamieszkalw Koninie, w 1992 roku.

Pawlina (1998), w czerwcu 1997 roku, przeprowadzit badania socjologiczne (ankieta
obejmowata 48 pytazamknetych i skategoryzowanych)anod 2356 uczniow, w wieku 17-
18 lat (klasy drugie i trzecie szkétednich znajdujcych na terenie catej Polski), w tym byto
49,2%dziewcat i 50,8% chtopcow. Uwzghtniajac ich miejsce zamieszkania, w 25,6% byta
to mtodzie: z wielkich miast, w 33,9% matomiasteczkowa i 40,5%iejska. Analizujc ich
deklaracg wiary, okazato s, ze w 10,5% byla to mtodziegicboko wieraca, 64,5% —
wierzaca, za niezdecydowanych ukedo st 12,1%, a niewiergcych — 3,9%. Pozostate 9,0 %
dyspensowata giod takiej deklaracji.

Rzecz ciekawaze dla 25,3% wiara miata bardzozduznaczenie wyciu, dla 52,3%
co najmniej dae, natomiast dla 22,4% nie miatadnego znaczenia. We Msay., w kazda
niedziek i $wicta, uczestniczyto 31,1% badane] miodgieprawie w kada niedziet —
27,9% przecgtnie raz lub dwa razy w roku — 13,1%, wytnie w wielkieswigta — 12,6%
oraz z okazji wanych uroczystéci rodzinnych, np. | Komunia — 5,5%. Pozostata r@swut
liczbie 9,8% w o0gdle nie chodzita do daiota. Wanym czynnikiem charakteryzagym
badamy mitodziez byta ich modlitwa, przy czym codziennie modlite; ssaledwie 51,9%, a
48,1%-— rzadziej, ni raz dziennie i 17,4% — przynajmniej raz w tygodniu.

Prawdy wiary byty dla 52,9% punktem odniesienia w sytuacjach wyborow moralnych,
ale niestety 226,4% miodziey opowiadata si za moralnécia liberalm, wedtug ktérej nie
ma sensu mowienigg jakig uczynki g dobre lub zte. Niemniej jednak, w 94,5% miodzie
wyraznie potpiata zdrag makenska, ale w 66,8% uznata za dopuszczalne przezinskie
wspokycie seksualne, 33,6% — zgadzate sa tzw.wolng mitasé, 25,2% — nie miato nic
przeciwko rozwodom, a 20,8% — zaakceptowato bezkarne przerman@edziecka w okresie
prenatalnym. Oczywcie, cytowane wartei wskanikow odsetkowych wyranie zubayty
rozumienie desygnatu mikxi, co znalaztio swe potwierdzenie w niespdépiopostaw,
charakteryzujcych s¢ w wypowiedziach wzajemnie wykluczajych s¢, nie dostrzeono te

Zwiazku pomgdzy wyznawan wiara, a ichzyciem.
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W dalszej czsci interpretacji wynikow, cytowany autor dochodzi konsensusuze
badana miodzie nie walczy z religi, poniewa uznaje § za czs¢ tradycji zwazanej z tzw.
religiq swigteczmy, a wiC potrzebn na niedzig} czy tez w chwilach wytchnienia. Wyciu
zas codziennym dominuje u nich twierdzeni® bez Boga ména sk obejé, dlatego wiara
nie wydaje s mtodym niezkdna na co dzien. Odéoie do ideatdw, badana miodziev
80,4% oswiadczyta, ze ma swoje idealy i, jako najwaiejszy cel wzyciu, uznatazycie
rodzinne (97,3%) i odwzajemnigrmmitos¢ (95,8%), a 93,9% — wyrazito gotow&g obrony
dobrgo imienia rodziny. Zdaniem autora badacytowane wartci wskanikow
odstkowych ma swe potwierdzenie w autodeklaracjach uczucia gtochitosci
rodzicielskiej i niewtagiwych relacji, panujcych w ich wiasnych rodzinach i
prawdopodobnie dlatego maro przysziej, idealnej, wtasnej rodzinie, natomiaspetnie
obogtnie traktuj zycie spoteczno-polityczne.

W podziale na poziom ¢bokasci wyznawanej wiary, okazato ¢i ze gtdwnie
dziewczta, wywodace st ze wsi, zaliczyty s do grupy gétboko wieracej, ktéra stanowita
10,5%respondentow. Rzecz ciekawaw swych deklaracjach niektére osoby przyznaty si
7ze W 0gole nie ueszczay na obowazkowa, niedzielm Msz $w. ( 6,2%), przy czym tylko
60,2% badanych uznawata autorytet €mta, a 57,4% paepita swobod seksuala. Nieco
korzystniej przedstawit gi stosunek do aborcji, bo z tej grupy 80,7% wipia potpito
zabijanie dzieci nienarodzonych, a 75,3% uaa, ze warto naraa¢ Sic w obronie przekona
wartasci religijnych i Ojczyzny. Jednak, jako najaraejszy warunek powodzenigciowego,
mtodziez ta wymienita korzystne relacje rodzinne i odwagatomiast mniejsz wartasé
stanowity dla nich pienidze i wkasne uzdolnienia.

W grupie wieracych znalazto si znacznie wicej dziewcat niz chiopcow
podhodzenia matomiasteczkowego i z rodzin najstabiej wyksztatconych, ktorzy w 24,8% nie
mieli zadnego pogldu na temat nagrody i kary #yciu wiecznym. Ponad 2% z nich nigdy si
nie modlita, zaledwie 32,8% uznalo autorytetskiota, 45,2% pagpito aborcg oraz tylko
23,6%nie zaakceptowato swobody seksualnej. Byty to typowe antynomieg@oyndwoma,
wzajemnie wydczapcymi sk, twierdzeniami miodziey wierzacej i jej postawami
moralnymi. Jako zjawisko pozytywne uznano wskl 74,8%, ktéry okrdit stopien ich
pariotyzmu, poniewa dla miodziey z tej kategorii dobro Ojczyzny byto waétma godra
wysitku I pawigcenia, swoistym Zasprawdzianem osoby na przyjaciela byto kryterium
UCZCIWOsCI.

Niezdecydowani stanowili 12,1% calej populacji badanych oséb. Grupa ta

zdominowana byta przez chtopcédw wywadych sg z miast Wrod nich 17,8%
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zadeklarowato si jako niepraktykujcy, ale 19,8% niezdecydowanie kjoych udziat w
niedzielnych Mszackw. Zazwyczaj w sprawach moralnych przyjmowali posigesredna,
poniewa tylko czsciowo akceptowali moralne zasady mta, & 62,6% opowiadato siza
moralnascia kompromisow, tylko 12,4% uwaato swobod seksuala za niedopuszczaina
34,5% zezwalato na zabijanie dzieci w rozwoju prenatalnym. Niemniej jednak, nie byta to
miodziez pozbawiona ideatéw, poniew&6,8% z tej grupy uwato, ze naley do nich dzy¢,

a 67,6% wyrazito ci bronienia Ojczyzny. Byli tezwolennikami postawy pomocy drugim,

ale niezupeltnie bezinteresownej, opartej na obopolnej koirzy

Wsréd osob obajtnych religijnie, najwecej byto chtopcow, wywodgcych s¢ ze
srodowisk wielkomiejskich i z rodzin najbardziej wykatconych. Stanowili oni 32,8%
niepraktykugcych, ktorzy wyznawali moralié kompromisovwy w 61,3%, dopuszczal§éd
zabijania dzieci nienarodzonych — 51,7%, przy sprzeciwie — 12,1%eni® do ideatow
wybrato 66,4% oraz tylko 53,2% postulowato koniecznaidtony Ojczyzny.

Grupe niewierzicych, podobnie jak w grupie oletpych, stanowili chtopcy z diych
aglomeracji miejskich. 8,4% z nich zadeklarowato regularne uczestnictwo we Mgy,
jednak w zdecydowanej gkiszaci nie uznawalizadnych ideatdbw pomimo tega; B3,8%
wyrazato opink, ze naley staw& w obronie wartéci religijnych, az41,7% konsekwentnie
opowiedziato s¢ po stronie moralriei liberalnej. Byt to kolejny przyktad braku zgodioo
deklaracji, co do wiary religijnej, z zachowaniem praktycznym pod tym &aegh. Ponadto,
deklarowali , ze warto narza¢ sie w obronie Ojczyzny (45,8%), a uczcissouznali za
ngwazniejsze kryterium doboru przyjaciét, ahosami nie byli zwolennikami postaw
atruistycznych, poniewaich zdaniem nalgzdba o siebie.

Podobny obraz religijngci polskiej mtodziey przedstawita Wysocka (2000, s. 19),
badajac postawy wartéciujace wedtug Charlesa Morrisa. Jej zdaniegmetniajg [oni]
wieksza¢ praktyk religijnych, szczegolnie nakazanych przegcidt, aczkolwiek w ich
motywacji stosunkowo staby jest czynnik religijnygsta dominuje przyzwyczajenie, presja
srodowiska rodzinnego i spotecznego, kierowantensistrojem i sentymentem, géwiadczy o
znacznym zmechanizowaniu i zrutynizowaniu religighoW oparciu o dwie metody:
sondaowa i kwestionariuszow, w wielowymiarowe] analizie religijriei, uczona
potwierdzita dosy wysoki poziom zaangawania religijinego mitodzig, ale te jej
wewrgtrzne zr@nicowanie. | tak, ngidzy innymi:

» akceptacja dogmatyki religijnej zostata silnie skorelowana z aniskeligijna

swiadomdacia (wiedz) i relatywnie niskim poziomem akceptacji moralaiokosciofa,
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« dominacja postaw niepetnych i niespéjnych, waaaych przez zaniedbywanie praktyk
religijnych zostata wysoko skorelowana z brakiem aktyeno checi pogkbienia
wiedzy religijnej

e postawy petne charakteryzowata konsekwentna proreligijnoo prawdopodobnie
wynikato z bardziej pogbionejwiedzy religijnejludzi mtodych.

Bardziej pogtbione analizy, w kontekie zjawiska pospujacej sekularyzacji, miaty
sondaowe wyniki bada przeprowadzone przez cytowanega jMarianskiego (1998a,
1998b) Uczony ten, badaf zwiazek medzy nadziej a zwgtpieniem, od strony senstycia
Zwigzanego z warkeiami, ustalt w samoocenie miodzie preferupce wartdci
najwazniejsze z waniejszychdo kbrych, we wskanikach odsetkowych makgjych, zaliczyt:
mitos¢ (65%), szcgscie rodzinne (64%), zdobywanie ludzkiego zaufanpeziyjaciot (53%),
prac (41%), poczucie bycia przydatnym (40%) oraz wyHKsetsie i dizenie do wiedzy
(37%), przy czym warkei decydugce o ostatecznym celtycia, takie jak: rodzina, religia i
byt (w rozumieniu egzystencji cztowieka), stanowity dla badanych podwaliny osobistej
moralngci.

Jedlinski (1999) w badaniach globalnych nad prefgsyni wartgciami uczniow
odatnich klas szkét podstawowych, przeprowadzonych w 1996 roku, przedstawiujest
kolejnas¢ wyborow: rodzina, mité¢, BOg, zdrowie, przyja, zycie, praca, UCzCiwg,
sprawiedliwa¢ i wolnos¢. Powszechny niepokdj wzbudzit jednak fake, zaledwie 18,06%
uczniow wybrato jako wart& patriotyzm, coswiadczyto o zjawisku zaniku, utrwalonej w
tradycji polskiej kultury, mitéci do wkasnego narodu, pekzonej z gotowsria poniesienia
dla niej ofiary. Niedocenione byto réwri@oczucie godrizi osobistej i dobre imi bo honor
wybrato tylko 25,05% uczniéw. Jednak dostrzeono pocieszage zjawisko: miodzi ludzie
wyraznie zdystansowali si wobec wartéci materialnych (débr ekonomicznych) i
hedonistycznych, bo przyjems&énie byta dla nich ani najwgzym dobrem, ani tecelem ich
zycia i naczelnym motywem dziatania.

Ciekawa préke diagnozy zachwianejhierarchii wartgici dzieci i miodziezy,
ksztatcacej sk na poziomie podstawowym, ogélnoksztalgm i zawodowym, w warunkach
zmiany systemowej po 1998 roku, przedstawit Szyska (1998). Badaniami ol tacznie
2090 uczniéw, o r@nym pochodzeniu spotecznym, w wieku od 15 dol8 rakaia,
zamieszkatych w diych i malych miastach orazsmedkach wiejskich, w rinych czsci
Polski. Po wnikliwej analizie okazato ¢ize badana miodzienajwyzej cenita wartéci
allocentryczne, poniewaprzyjazn i kolezenstwo uzyskaty zdecydowanie najasze wartéci

wskaznikow odsetkowych, a z nimi bliskie i serdeczne ¢gadwignicze oraz obdarzaniegsi
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zaufaniem. Na drugim miejscu znalaztg svartgici prospoteczne, na trzecim — waktp
(doznania) przyjemrigiowe, z daym podkréleniem pragnienia korzystania z radozycia,
na czwartym — wartéci zwiazane z prag, gdzie godnym uwagi jest fakt; mtodziez miata
swiadoma¢ znaczenia pracy w warunkach gospodarki rynkowajwptywu na jakéc zycia.
W ich rozumieniu praca jest#eniezlzdnym warunkiem do zaienia rodziny, a zarazem
miernikiem statusu spotecznego. Kolejne poziomy warfodémawianych bada to: na
piatym miejscu — wartéci zwiazane z potrzepedukacji, na széstym — waéto zwiazane z
wiladza, co oczywici miato swe reperkusje w demokratycznych przemianagcia
spotecznego, dopiero na siodmymszaniejscu znalazty si wartaci kulturalne, typu
czytelnictwo, kino i teatr, céwiadczy o bardzo matych w tym wzglzie zainteresowaniach
dzieci i miodziey. Niskie noty uzyskaty réwnie wartasci obywatelskie, rodzinne i
materialne, co zdaniem autora mogto¢byynikiem zbytnio przediajacego s¢ kryzysu
spotecznego-ekonomicznego, a aakkryzysu trwatéci wspotczesnej rodziny. Niektorzy z
badanych wykazali wyrane nastawienie konsumpcyjne, prefecuprientacs: raczej ,mie”
niz ,by¢”, a z nk brak pragnienia poghianiawiedzyi praktyk religijnych

Te pesymistyczne, dla osobelgbko wieracych, spostrzesnia, , dostrzegt rownie
Wiszowaty (2002), ktory na przetomie lat 1998/99 badat, w aspekcie socjologicznym,
postawy religijne na wybranej grupie 704 policjantowddoych w dwu przedziatach
wiekowych: 22-25 lat (29,6%) i 26-31lat (36,1%). W swych obserwacjach dostreegtdla
okoto 47% policjantow, Bog przestat byajwyzsza wartcscia, stanowaca zroédto zyciowej
orientacji i nadajca sens ich egzystencji. Autor upatrywat przyogyakiego stanu rzeczy w
szeroko lansowanym pluralizmie §wiatopoghdowym oraz w uwarunkowaniach
srodowiskowych (por. s. 117). W autodeklaracjach,ydeicych wiary, u przebadanych
funkcjonariuszy ogotem byto: 5,3% - ¢bgbko wieracych, 60,9% - wiergych,
niezdecydowanych, ale przyaganych do tradycji — 21,5%, oltgjych — 7,7% i
niewierzcych — 4,5%. Przy uwzgdinieniu dwu grup wiekowych badanych, tj. do 22 i253-
lat, ich poziom religijnéci odpowiednio wynosit: dla gboko wierzcych: 6,6% i 2,5%, dla
wierzacych — 65,1% i 69,1%, dla niezdecydowanych, alewwrgzanych do tradycji — 17,9% i
17,3% dla obogtnych — 6,6% i 7,4% oraz dla niewiecgch — 3,8% i 3,7% (por. s. 99-100).
Badapc w tej grupie autodeklaracje wiary, w zalesci od wyksztatcenia, otrzymat
odpowednie wskaniki odsetkowe: dla gboko wieracych, z wyksztatceniendrednim —
5,7% i wyzszym — 4,4%, dla wieazych — 61,7% i 56,1%, niezdecydowanych — 20,4% i
25,4% obogtnych — 7,7% i 8,8% oraz dla niewiecych — 4,5% i 5,3%. W analizie
autodeklaracji przyczyn religijnej obgposci lub niewiary Wiszowaty (2002, s. 104)
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otrzymat nasfpujace wskaniki odsetkowe: osobiste przedtgnia — 20,3%, znieccenie do
Kosciota i duchowienstwa — 33,2%, wptyw odpowiedniej lektury — 1,3%,ywpszkoty —
1,4% a take przeycia i dawiadczeniazyciowe — 8,1%. Niemniej jednak, w bardziej
podebionej analizie, cytowany autor (por. s. 111-116)wayt ciekawe zjawiskoze dla
53,7%badanych policjantow wiara religijna stanowita opardigddto sity, zarébwno w pracy,
jak i w ich zyciu prywatnym, a pozostata g€, uwazajacych s¢ za ludzi wieracych, nie
dodrzegta tego zvezku, a tym bardziej nie znajdowata w swej wierze poyn Zestawiajc
fakty, iz dla 20% ankietowanych policjantéw wiara nie miatakpyczniezadnego znaczenia
(por. s. 119) orazze przeycia religijne zintegrowane z éaiadczeniem bliskéci Boga
wspomniato zaledwie 38% badanych, uczony wnioskos@atnawet dla okrddjacych sg¢
jako wieracych,wiara religijna w znacznej mierze nie wptywata na codzieayee, ani te
nie byta brana pod uwagv podejmowanych wanych zyciowych decyzjach, stanoyd w
hierarchii wartgci ranking peryferyjny. Z kolei, w analizieiary jako zrodla senswycia,
tylko 7,1% ankietowanych uznatze nadaje ona taki sens, 43,0% byto zdarganie tylko
wiara nadaje ten sens, a 14,3% widziata go pozawaar3,0% nie umiata w tym wz¢lizie
udzeli¢ odpowiedzi.

Zestawiajc autodeklaracje wiary z praktykami religijnymi bageh policjantow
okazato si, ze im gkbsze przekonanie o potrzebie sukcesywnegogp@gtia wiary, tym
bardzie] systematyczney praktyki religijne . Jednale sama autodeklaracja (dotyczyta 56,9%
respondentow) ziktos jest gkboko wieracym, wcale nie oznaczata systematycznego udziatu
w praktykach religijnych, chiopowszechnie tak siuwaza. Zaskakujcym, dla cytowanego
autora byt fakt,  az 18,7% badanych funkcjonariuszy, uzmgich st za osoby ghboko
wierzace przyznatoze praktykuje rzadko, a 2,6% — wcale, a zatemiiigta nie zawsze byta
kojarzona z praktykami religijnymi. ¥¥6d motywow uczestniczenia we Mszw. (por.
s.160) w kolejndci ich znaczenia, badani policjanci wymienili: spefmne nakazu sumienia
(40,3%), dostosowanie¢stdo ogolnego zwyczaju (18,6%) i wypetnienie obaekiu wobec
Kosciota (5,5%), natomiast znaczenie modlitwy w igyciu byto, dla 43,8% — die, dla
13,9%-— niewielkie, a dla 12,1% #zadne (por. s. 162).

Sprawdzagc poziom wiedzy religijnej badanych funkcjonariuszy, Wiszowaty
dostrzegt jej nisk& i niepetndé,np. tylko 15,0% znato liczZbsakramentow i ich nazwy, a
29,7%umiato poda liczbe i imiona Ewangelistow, dalej, wiaw Trojee Swicta podzielato
53,2% natomiast 25,4% znato nauczanies&iota w tej kwestii, ché sic z nim nie zgadzato.
Zjawiskiem godnym zastanowienia byto t9,1i7,8% badanych, deklaagych s¢ jako osoby

wierzace lub nawet gboko wierzce, wcale nie akceptowato prawdye Bog jest Stworgc
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Swiata i catej ludzkéci, skd prawdopodobnie wybiorczo traktowato Dekalog i nauk
Kosciota, negujc np. zakaz aborcji, czy stosowaslradkéw antykoncepcyjnych, przy czym
az 81,4% okazalo peinakceptag dla zakazu przywtaszczania cudzej wigsmno

W podsumowaniu cytowanych somgianazna dostrzec pewnprawidtowad¢: proces
przemian religijnéci mtodziery i ludzi dorostych ewaluowat, od petnej identyfikaa
Kosciotem, przez selektywanreligijnos¢, do zupetnej niewiary. Innymi stowy, uwzghiajac
nurt socjologii religii, na przestrzeni ostatniego dwudziestolecia wiara ludzi przybieraia ré
formy, pozostajc w zwiazku z typem spotecastwa i poziomenwiedzy religijnej dla wielu
zas badanych stanowita zaledwie fogrwypetnienia religijnego aspektu, potrzeby realizacj
na wymarzonym poziomie jaka swojegozycia. Z kolei, w pedagogice i psychologii wyalaj
sie by¢ donigslejsze badania dotygee tego, w jaki sposob poziowiedzy religijnejwptywa
na ksztalt struktury cech osoboteo miodego czilowieka, a zwilaszcza w konkretnych
wyborach dotyczcych zachowan. Tote w literaturze przedmiotu niemato opiséw bada
dotyczyto relacji poziomu religijnéci miodziezy do jej temperamentu, postavekdw i
potrzeb psychicznych. W tym wzglzie, podgty przez Bazylaka (1982), problem badawczy,
dotyczacy zwiazku migdzy podawami religijnymia potrzebami psychicznynmozpatrywany
wedtug koncepcji Murray’'a, wydaje esiby¢ priorytetowym, poniewa ludzkie postawy
ksztattujp sie dopiero w adolescencji, gdy w peini zaczyna sbzwija¢ zdolng¢ do
wydawania sdéw w sprawach moralnych, oraz logiczne ich uzasad@ii wyraanie
jezykowe. W tym tezokresie dojrzewaj uczucia i potrzeby psychiczne, ktore staje
wskaznikami cech o charakterze moralnym. Pojawisiy rowniez mazliwosci wydawanie
sadow oraz okrélone postawy o zabarwieniu emocjonalnym gllizzmianom, jakie dokonuj
sie¢ w sferze poznawczej miodego cziowieka. Rozpoczyia myslenie abstrakcyjne
(oderwane od konkretnych f@), przybieragce posté operacji formalnych, co pozwala na
swiadome formutowanie hipotez, praw i regut oraz ropwanie dedukcyjne i wnioskowanie
logiczne, oparte na systemie kombinatorycznymge¢kziym procesom, miody cztowiek jest
zdolny do formutowania wiasnych opinii (refleksji, krytyki), niezalgeh od gdow innych
ludzi. Znacacym czasem wegyciu mtodziery jest przestrzen mdzy 12 a 18 rokientycia,
kiedy dochodzi do kryzysu zsamdci i trzeba § na nowo zbudowa Jednym z zadan jest
wtedy opracowanie wiasnej hierarchii postaw i potrzeb, czyli stdma, ktére z nich
pozostan, fundamentalne, a ktére mniej lub wprost niem&a Sid, cytowany autor dochodzi

do dekawych spostrzen, ktére mana stréci¢ w nas¢pujacy sposob:
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* im intensywniejsze i lepiej rozbudowane godawy religijne u miodzigy, tym
wystepuje mniejsze nasilenie zachawagresywnych, a w konsekwencji mniejsza
potrzeba autonomii, pregti i uznania,

* im wyzszy poziomwiedzy religijneji praktyk religijnych,a take poczucie wspolnoty,
tym mniejsza sktonng do ucieczki od rzeczywisfoi, szukania radwi i zabaw,

 wraz z rozbudowywanienpostawy religijnej nastpuje otamowanie zachowa
izolacyjnych od ludzi, a z nimi takich cech, jak: rezerwa, niedfnhonadmierny

krytycyzm, pogarda, natomiast wzragtapndencje do przezwygiania siebie i

robienia ha nowo tego, cogsivczeniej nie udato.

Cytowane wnioski, a nadto wskazuwj iz rozbudowangpodawa religijna u ludzi
miodych ksztaltuje u nich jakby nowy typ osobaeiop ktérego idealem staje esi
samorealizacja, rozumiana jako pgstwanie zgodne z wiasnymi movosciami i
potrzebami. S{d tez, najczsciej preferowane przez nich waith sa nakierowane ksobnie,
szczegolnie takie, jak: szefie, mitgs¢, zadowolenie, bezpiecastwo, a take swoboda
dzatania i decydowania. Z kolei, jak stusznie zaaywaMarianski (1997),wiedza religijna,
ujeta w kontekcie zjawisk modernizacji, pluralizmu, zmdicowania funkcjonalnego oraz
transformacji ustrojowej, z zatenia swego prowadzi do ograniczenia znaczenigcikta
ludowego, z jednej strony i rozwoju pozég&elnych form religijndci, z drugiej. W tej
sytuacji wiara religijna mtodziezy, zdaniem Bagrowicza (2000, s. 85), charaktery=zije
siing subiektywizagj, i to w kierunku pozbawienia wymiaru diakonijnegugebnego), co
zwykle jest uznawane za zjawisko typowe dla goggcego procesu sekularyzacii.

Mariaaski (2000), analizac postpujacy, radykalny pluralizm religijny, w aspekcie
szansy lub zagreenia dla przyszixi Kosciota, wyszedt z zaleenia, ze dzisiejszezycie
spoteczne staje sicoraz bardziej ztmne | mniej przejrzyste, a kda z istniegcych juz form
kulturowych przestata Iy priorytetowa, a z nimi rownietradycyjne instytucje religijne,
ktore stracity moc organizacji padkujacej i to zarownaycie indywidualne, jak i zbiorowe.
Totez, radykalne procesy modernizacyjne, z nowieloaspektow mutac, powoduj
zywiotowe zmiany spoteczne, zyzdane z przégiem odswiata losudo swiata wybory od
absolutnych nakazéw i zakazéw, do welylie nieograniczonych mbtwosci wyborow, co, w
szerokim aspekcie, wykazano w przedstawionychtieypadaniach sondawych. Wyniki te,
szczegOlnie uwzgldniajpce ludzi miodych, winny hy wyzwaniem dla katechetow
pracupcych w religijnym pluralizmie, charakteryagiym ponowoczesne spotecz&wa
Ponadto, nie udato giznaleé literatury na temat poziomu wiedzy religijnej mioslz/
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niepetnosprawnej motorycznie, poniewten temat jak dat, ani przez socjologéw, ani

pedagogéw i psychologow, sadnym aspekcie nie byt jeszcze podejmowany.
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3.

TRUDNOSCI SZKOLNO-WYCHOWAWCZE
DORASTAJACEJ MLODZIE ZY
Z DYSFUNKCJA NARZADU RUCHU

Zgodnie z przyjta konwency pracy, rozdziat sklada i rowniez z trzech
podiozdziatow, przy czym w pierwszym — petl) prolg opracowania gken do petnizycia
osobowego ucznia niepetnosprawnego ruchowo w aspekcie jego wychowania, w drugim —
omowiono subiektywne i obiektywne trudiwd szkolno-wychowawcze, w trzecim £a

mozliwosci rewalidacyjne jegérodowiska rodzinno-szkolnego.

3.1. Osobowé&é ucznia a dziatania szkolno-wychowawcze

W podgtym temacie kluczowe astrzy terminy: uczei, osobows&¢ i wychowanie.
Zarbwno w mowie potocznej, jak i naukowegzniemnazywa si t¢ osole, ktdéra pobiera
nauke, zwykle w szkole podstawowej, gimnazjalnej kredniej. Osobowdé ucznia, to jego
wewrgtrzny system regulacji, pozwadaly na adaptagji wewrgtrzng integracg mysli, uczuwe
i zachowa, ktéry ksztattowany jest przez catgcie, jednak szczegdrrosky otaczany jest
on w pierwszych fazach rozwoju: dziésiwa i mioddci. Proces ten nazywa ¢si
wychowaniem,a obejmuje caloksztalt zabiegdw mmjch na celu uformowanie miodego
cztowieka pod wzgidem fizycznym, moralnym i umystowym oraz przygotoveaigio do
poprawnej aktywngci w spoteczastwie. Istoti role w tym procesie motywagego uczenia
Si¢ odgrywajp rodzice, nauczyciele i wychowawcy, celalemwo maksymalizujcy
pozytywny obraz siebie (por. Golan 1992, Bartdg 200Zbmorski 2003, Appelt 2005b).
Powyzsza definici mazna uzupetid o aspekt religijno-moralny, ktéry ma na celu
doprowadzenie ucznia do petni dojrzéto osobowej iswiadomego realizowania dobra. To
wiasciwe dobro nalery jednak wychowankowi pokazai nauczy wprowadzé w zycie,
poniewaz z racji niedoskonakei ludzkiego intelektu i staldai woli, mtody cztowiek nie
zawsze potrafi sam rozpozharaz pokonéaprzeszkody w jego realizacji. Bgztowiekiem to
kochat, a wkc by¢ dla drugiegoi dba o jego dobro (por. Bagrowicz 1999e, Dziewiecki
1999, Kozuch 2001).
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Wychowanie zmierza do uksztaltowania w czlowieku zachawaozumnych,
cechupcych st godndcia, ambicjami, umigjtnoscia dokonywania wiéciwych wyborow,
przyjmowaniem postaw jednoznacznych i przejrzystych, poriewsm ono charakter
relacyjny. Najogolniej, mina je zdefiniowacjako proces wiczania s¢ cztowieka dojrzatego
w ksztattowanie struktury cech osobdwicziowieka mniej dojrzatego (por. Allport 1992,
Chlewinski 2001, Dziewiecki 2002, Kmich 2004, Cogiel 2007).

W podmiotowym opisie obrazu idealnegaznia, w literaturze przedmiotu (por.
Chlewinski 1982, Kozielecki 1991, Murawski 1995, Misiacziekr. 1995, Bertocco 2002)
zwraca st uwag; na dominujce cechy, tworace jego struktuy sfery psychicznej, do ktorych
zalicza s¢, miedzy innymi: peta subordynag wobec regulaminu szkolnego, nauczycieli i
wychowawcéw, systematyczfiy obowhzkowas¢, sumiennéé, punktualné¢, pilnosc,
aktywnos¢ w zyciu szkoty, zrownowzenie itp. Z kolei, do priorytetowych zatlaauczycieli i
wychowawcéw, zdaniem De Tchorzewskiego (1999), Kaltsizej (2002) i Guryckiej
(2004), naley prowadzenie ucznia draegviodaca od mylenia konkretnego, do mignia
abstrakcyjnego, poprzez stosowanie odpowiedniej metodyki nauczania.

Bagrowicz (2000), Kauch (2004) i Zamorski (2003) stusznie podiag, ze
zagadnienie dotyere dojrzatej ludzkiej religijngci, stanowi problematyk niezwykle
szeroky i mozliwa do opracowania z #iych punktow widzenia. W psychologii religii mowi
sie 0 dwdch rodzajach dojrzaldi: szeroko pajtej dojrzat@ci rozwojowej oraz wsko-
specjalistycznej, dojrzakei religijnej, ktore od siebieasniezalene, a nawet ogbne. W
niniejszym opracowaniwg tostatni — dojrzatasé religijng uzyto, jako pecyficznie rozumiam
dojrzatas¢ ludzkg, wnosaca pewne elementy w ndlenie izycie cztowieka, ale i wymagaga
odpowedniego zasobwviedzy religijnej] W twérczym jej pogibianiu wylaniaj sie takie
tresci, jak: dyspozycyjn& uczuciowa, przezwyegrenie swego egotyzmu i egoizmu oraz
ciagta interakcja ze swym Bogiem, bez ktorej, jak shiszaznaczyt Allport (1988, s. 49),
zyje sk defensywnie, bo nie ma klimatu wzrostu,zgdgjrzalai¢ ta wzrasta stopniowo, w
miare jak centrum naszego zainteresowania odrywaosi nas samych, od naszego ciala i
przenosi si poza nas. Wszyscy kochamy siebie, lecz dopieraemaesie wiasnego "ja" na
inne dziedzinyycia, znajdugce sg¢ poza nami, jest prawdziwoznak dojrzatcici. Dla
Kozucha (2006), tak jak w dojrza&ic rozwojowej to istotne stwierdzenie stanowi centrum
tak w dojrzatdci religijnej zintegrowanie tej prawdydzy st z autentycznym obrazem Boga,
a wiec z silm interakcp pomidzy obrazem siebie i obrazem Boga. Wobec pseggo,
cztowiek dojrzaly religijnie to ten, ktéry Boga uznaje za swego Stdrpragnie Go

uwielbia¢ i Jemu stay¢. Bog nie jest widziany przez niego jako tyldta niegq ale uznaje,
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ze to on jest wezwany do wégja ku Bogu. | wtadie w tej postawie realizujeesw petni cel i
sens jego otwarcia sina Boga, jakdrddta istnienia cztowieka i wszystkiego, co go otacz
Osiagnigcie takiej umiegtnosci samorelatywizacji jest cean cecla, poniewa przestaje si
przezywa¢ obraz Boga infantylnie, jakBoga dla siebie, ktéry miatby spetianoje plany i
pragnienia (por. Wotoszyn 2000, Rogowski 2002, Skokowa 2004, Patka 2004).

Kozuch (2005), analizg¢ podgty problem od strony dojrzadoi religijnej, okredit go
jako czerpanie tésamdci bytu z Boga, co z czasem nabiera wymiaru konaejntna Bogu.
W tym tez wzgledzie istnieje jakagajemnica serca ludzkiego, ktéra niejako wyzwalazmit
pogerzania dojrzakei religijnej. Ch& powszechnie wiadomoze Boga nie wystarczy
pomat, by na Niego si otworzy¢, ani te: nie wystarczy posiadalego prawdziwy obraz, by
w Niego uwierzy. Niemniej jednak, czutym miernikiem tej dojrzéo jest zakres zdobytej
wiedzy, ktora praktycznie objawiagsw relacjach midzyosobowych. Jest ona szczegodlnie
uchwytna w trzech dziedzinactycia ludzkiego: w rodzinie, szkole oraz w zachowywan
wartasciach etyczno-moralnych.

W refleksji nad przyswajaniem #@ religijnych Iwaniuk (2004) zwraca uwagna
pewna prawidtowaé¢ dotyczica braku nawrdcenia wewtrznego, gdzie cziowiek ogranicza
si¢ tylko do treningu formy, ktarprzyjat, ale nie ducha, ktory w tej formie madwyrazony.
W mechanizmie tym wcale nie chodzi o undawe, czy zyskanie czeg§o lecz o
dowartasciowaniebycia kims Std dla wzmocnienia poczucia wlasnej wadiopojawia S¢
mechanizm utgsamiania & z grum, czy osoh, bedaca figura autorytetu (por. Chlewiski
1997a Wagner 2005, Prejzner 2006), ale bez zrozumienia istgty,ttego czynvyje. W tej
nieswiadomaci cztowiek mae zy¢ nawet cate lata, nie pragvszy zadnego wewgtrznego
nanvrécenia, totez najbardziej dojrzatym stosunkiem do wyznawanychrtegai jest
interioryzacja. Analizujc w tym kontekcie kazda wartas¢, cztowiek ocenia i zrozumiey,
bedac swiadom zarowno swych trudéc poznawczych, jak i wkasnych stalog dlatego
dobierapc srodki i wspotpracujc z task Boza, konsekwentnie, w cierpieniu i ragn, zyje
obrarmg wartcscia. Totez, dziatania wychowawcze, zmierzeg do petnizycia osobowego
dzieci i mlodzieey, 1 w duz] mierze uwarunkowane procesami rozwojowymi
(psychicznymi, intelektualnymi, spotecznymi itp.),adst ukierunkowanie mitodych,, jak
zaznaczyli Misiaczek i in. (1995), nie m® ptym¢ jedynie z celow religijnych, ale ta& z
ogdlnodostpnych zasad, preferowanych w pedagogice.

Wprowadzajc miodego cztowieka w misterium wiary, Boga i mta, a take
ukazujac mu misteryjny wymiar ludzkiego istnienia, najejednoczénie chzy¢ do jego

wszechstronnego i petnego rozwoju, jak zrgszbkiada to take edukacja szkolna.
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Integraln@¢ t¢, zgodnie z Deklaracj o wychowaniu chieiganskim, Soboru Watykanskiego
I, Gravissimum educationig, 28 padziernika 1965 roku (2002), nalezachowé w trosce

0 spéjny rozwoj trzech podstawowych sfer cztowieka: intelektualnej, wolitywnej i duchowe.
Ojcowie Soboru orzeklize dzieci i mtodzie mag prawo, aby pobudzano ich do oceny
wartosci moralnych wedle prawidiowego sumienia i do proxmania owych warttci przez
osobisty wybor, a rowniedo doskonalszego poznawania i mitowania Boga. Bta{€obor)
usilnie prosi wszystkich, ktérzy sprawujwladz nad narodami albo te kierujg
wychowaniem, aby dadi ich trosce nigdy nie pozbawiono miodyigegoswietego prawa.
Synéw za& Kosciota zaclkca do wspaniatomiynej pracy w catej dziedzinie wychowawczej, w
tym szczegolnie celu, aby nalee dobrodziejstwa wychowania i nauczaniaznao byto
szybciej rozaigngé na wszystkich ludzi categwiata (nr 1). W tym duchu Bertocco (2002, s.
103) stwierdzitaze dopiero wtedy wychowujeeprawdziwie w duchu chrzeijanskim, gdy
proces ten odnosigjednoczénie do calego cztowieka, w sensie poznania jego gamego
relacji z innymi. Wiadomo przecigze w swej istocie, , cztowiek jako osoba jest jedbnp
wszystkich trzech wiej wymienionych sfer, ktére muszozwijaé sie we wiaciwych sobie
proporcjach po to, aby z nich mogto wylonsic ja, ktére wyraa st w harmonijnym
wspotdziataniu tych sit (tane, s. 102). Sd, priorytetowym zadaniem wychowawcy nie jest
standardowe wychowywanie, ale ksztattowanie, w niepowtarzalnej orygitalneartasci,
harmonijnej caldci cztowieka — osoby (tame, 102-103). Ponadto, wedtug Olbrycht (2002, s.
108), jesli wychowanie religijne ma doprowadzdo pobudzenia i pogbienia wiary,musi se
oprze’ na takim sposobie widzenia i traktowania cziowiekiry religijnas¢ uznaje za
szczegolny, zasadniczy wymiar cztowigshwa. J€li cztowiek nie zrozumie siebie w aspekcie
ooby, kedzie sw religijnos¢ traktowat, jako element folkloru — vy, swiadczicy o
tozsamdci kulturowej, ale niezdolny do nadangciu wymiarow transcedentalnyclmnymi
stowy, gdypostawa religijnabedzie uznana przez cziowieka za centfalvartas¢ w zyciu,
wtedy spetni swa@j integrupca role w formowaniu osoby, sprawig tym samymgze jego
wiara kzdzie postrzegana jako autentyczna, a on stagierawdziwymswiadkiem Chrystusa
w $wiecie. Mazna wic powiedzié, ze wychowanie na, pierwszym miejscu, powinno
podawi¢ troske o rozwoj wartdci ludzkich, jednake zawsze igt w parze z dziataniami na
rzecz rozwoju religijnéci w ogole. Troska o rozwadpiedzy religijnejdziecka wydaje si
ngbardziej odpowiada tresciom tego, co mina nazwa& wychowaniem do peintycia
osobowego ktére rozpoczyna sijuz w okresie niemowvgctwa i wczesnego dziewstwa.

Powyzsze ustalenia wydaj sic szczegodlnie wae dla rodzicow i wychowawcow
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chrzécijanskich, dla ktérych zyczliwa atmosfera ogniska domowego, jest gwarantem
przysztego poziomu wiary religijnej potomstwa.

Kazdy, wnikliwy wychowawca zauwg wspoétbrzmienie tej tezy z dwiadczeniami
formacji chrzécijanskiej, podkrélajacej fundamentalne znaczenie rodziny w wychowaniu
religijnym dziecka, ktéra dmlac Kosciotem domowyrest miejscem kultu i formacji religijnej.
Te prawdt dokumentuje i poszerza Walesa (2005, s. 16-17) zaape, ze podgawowym
sposobem nabywania ludzkiego sensu ¢imghego o tréci religijne jest partycypacja w
Zyciu wspolnoty oséb wiegzych. Sens ten ujmowany jest wtedy niejakérodka — poprzez
procesy uczestniczenia lub komunikowangazsivierzzcymi osobami znageymi Stad wazne
jest rownie, aby wzbudzac w dziecku pragnienie wiedzy religijnej, ukazyw@g w
prawdzie, bez zfminego przy tym infantylizmu. Tak we dziatania wychowawcze,
prowadzce do petnizycia osobowego, wydajsic by¢ procesem o wiele szerszymzni
zaszufladkowanie ich do jednego modelowego wymiaru, np. wiara, zgodnie ze stanowiskiem
Ktoczkowskiego (200, 2001, 2002, 2005), nie jest gorszym rodzajem wiedzy, lecz innym jej
rodzajem, gdy jest po prostu poznaniem, ktére odnosid® innego przedmiotu hiwiedza.

Zycie oobowekazdego ucznia jest w macici, aby w sprzyjajcych okolicznéciach
wypracow& petra samorealizagj co wkcej jest to pewna powindé budowania swego
cztowieczeéstwa, co nie dokonuje giani spontanicznie, ani mechanicznie. Wymaga ono
bowiem spotecznego i indywidualnego wysitku wychowawczego, aetakwspoétpracy
wychowawcy z wychowankiem. Wspoiczesny ugzenalizowany w kategorii osoby,
zwlaszcza z niepedn sprawndcia ruchows, dysponuje dzZi znacznie udoskonalonym
oprzyrzzdowaniem,utatwiapcym mu bezpieczne przemieszczanig si mimo tego bywa
peen wewrtrznego napicia i Icku. Rozwaana w tym konteicie rola wychowawcy jest
pomocnicza, Kierujca i wspierggca. Wychowawca/katecheta wprowadza ucznia do petni
osobowego cziowieczestwa poprzez wiar nadzieg i mitos¢, wiedzc kim jest cziowiek i
jaki jest cel jegaycia, dlatego nauczane religii w szkole zgodniByzektoriumOgblnym o
Katechizacji(z 15 sierpnia 1997) ma przede wszystkim przekazywes¢ chrzécijanskiego
oredzia. W dokumencie tymaswymienione szczegOtowe zadania katechezy datgcz
przekazywanej wiedzy religijnej, takie jakrozwijanie poznania wiary, wychowanie
liturgiczne, formacja moralna, nauczanie modlitwy, wychowaniesyama wspoélnotowego
oraz wprowadzenie do misj{DOK 23). W szczego6towych zaleceniach, podloea jest
konieczn@d¢ rozwijania poznania wiaryponiewa jest (ona) szczegoOlnie pilnym zadaniem
wspotczesnej katechezy polskiej. Przydgiei do Jezusa i gboka z Nim z&/tos¢ oznaczaj,

ze katechizowany winien najpierw dobrze Go pdzmazwlaszcza cale gilzie mitgci, ktore
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objawit swiatu. Dokonuje & to przez poznanie Tradycji i Pisnfavietego. Std dziatania
katechetyczne nie mgganiedbywaé poznania tréci wiary (fides quae), ktére winno jednak
zawsze prowadzido rozwoju i pogibienia osobistej wiary katechizowanego (fides qua).
dalej, w tym samym punkci&ozwijanie poznania prawd wiary jest fajednym z wanych
elementéw wychowania do prawdy, ktore polega na okazywaniu szacunku dla powagi prawd
wiary, a jednoczeiie jest wyrazem przekonaniae kady cziowiek odczuwa w sobie
wewretrzrg potrzelg jej odkrywania, bowiem hipotezy mpotascynowad, ale nie przynosz
zaspokojenia. Ten szacunek dla prawd wiary domaga ksr religii nie traktowd jako
uproszczonego opisu rzeczywisip ktéra w sposéb kompetentny i pelny jest dopiero
prezentowana przez wiedgrzyrodnicz. Raczej nalsy pamegtac o tym,ze wiara i rozum &

jak dwa skrzydta, na ktorych duch ludzki unogiksi kontemplacji prawdgDOK 24). W tym

tez kontelécie rozwaajac, wiara daje podstawy wakmom etycznym, mowi 0 przeznaczeniu
cztowieka, w dialogu zaz innymi podmiotami rozwija i uzupetnia dziataniyyahowawcze
szkoty.

W podstawach reformy wprowadzanej w polskich szkotach, példksx nie tylko
znaczenie procesu ksztalcenia, alezéakvspotbrzmienie z procesem wychowania ucznia.
Katecheza ma wndsiv ten proces bardzo vuay nurt ksztattowania dojrzatoi osobowej i
podebiona wiedz religijna. Ta prawidiowéé zostata udokumentowana przez Jana Pawia Il
(1994, s. 105-106) w sposoOb ngmtjacy: Mtodasé to nie tylko pewien okregcia ludzkiego,
odpowadajgcy okrglonej liczbie lat, ale to jest zarazem ,czas danydemu cziowiekowi i
rownoczenie zadany mu przez OpatrZdd W tym czasie szuka on odpowiedzi na
podgawowe pytania, jak miodzieniec z Ewangelii; szuka nie tylko samsa, ale szuka
konkretnego projektu, wedle ktorego to swegjeie ma zaez' budowa. | to wiasnie jest
najistotniejszy rys mtodai. Kazdy wychowawca, poczym@j od rodzicow, a tale kady
dugpasterz musi dobrze poznéen rys i musi go umdezidentyfikowa w stosunku do
kazdego chtopca czy dziewczyny i powiem jeszczeewimusi ,umitowa” to, ,co jest
istotne dla miodsci”. W kazdej epocezycia cziowiek pragnie ldyafirmowany, pragnie
znajdowa’ mitasé. W tej epoce pragnie tego w szczegolny sposoly-cggan ta afirmacija nie
maze by akceptaay wszystkiego bez wyku. Mtodzi wcale tego nie chhcCheg; takie, aeby
ich poprawi&, che azeby méwd im tak” lub ,nie”. ,Potrzebuj ¢ przewodnikow”, i to
potrzebuj; tych przewodnikow bardzo bliskbe papieskie wskazania winny w wychowaniu
przektadé sie na swiadomaé, ze wspotczesna rodzina i szkota potrzgbppmocy w
odradzaniu samych siebie. Tafekazdy katecheta, jako pedagog, z poczuciem peinej

odpowedzialngci za wychowanie, winien wiedzie i rozumi€, ze rodzina jest
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podgawowym miejscem wychowania cziowieka, a zgodnie z sdaingeem Kipca (1999. s.
87) ekologiczy nisz ,kulturowq”, umazliwiajaca, zarowno rozwdj biologiczny, psychiczno-
osobowy, jak i duchowy. Swoistym przedfeniem tréci zawartych w tym sformutowaniu
okazalo st przemowienie papi®, z dnia 2 czerwca 1980 roku, wygtoszone podczsis se
plenarnej UNESCO w Paty (1986), skierowane do przedstawicighviata kultury.
Powiedziat wtedy: Kultura jest wiaciwym ksztattemrycia cziowieka jako takiegoraz
cztowiek odznaczaesi odr&nia od calej reszty istniewchodzcych w skfad widzialnego
swiata, dlatego nie ni@ obef¢ sie bez kultury.Te stowa o konieczrsci ewangelizacji
kultury i niezlzgdnasci przenikngcia jej wartdciami Ewangelii, stat giniejako programow
dewiza jego pontyfikatu, dla dobra zaréwno poszczeg6lrydai, jak i catych spotechstw i
naodow. Przy tej okazji Jan Pawet Il wymieniat takbardziej wymagage powinngci i
zadania, bdace docelowym wymiarem pracy edukacyjnejzék@go wychowawcy. jego
zdaniem,w wychowaniu chodzi wdaie o to, deby cztowiek stawat gicoraz bardziej
cztowiekiem, o to, zeby bardziej byt, a nie tylko waej miat, aby wic poprzez wszystko, co
ma, co posiada, umiat bardziej i petniej dgztowiekiem, to znaczyzeby réwnié umiat
bardziej by nie tylko z drugim, ale i dla drugigqdan Pawet 1l 1986).

W procesie formowania ludzi miodych, Ojciwicty zwracat t¢ uwag; na przyczyn
wzorcz wychowania ku petngycia osobowego — rodzgntotez w homilii wygtoszonej w
Kaliszu (4 VI 1997 r.), powiedziat, gdzy innymi: Ani na chwik nie zapominajcie o tym, jak
wielkg wartascig jest rodzina. Dzieki sakramentalnej obecka Chrystusa, dzki
dobrowolnie ztaonej przystdze, w ktorej mabnkowie oddaj sie sobie wzajemnie, jest ona
wspolnot; swietq. Jest komumi 0sOb zjednoczonych mitig (...). Kazda rodzina mge
Zbudowa takg mitasé. Ale mdna jg oskgngé w matenstwie tylko i wygcznie wtedy, jdis
matzonkowie staj sie bezinteresownym darem z siebie samégQ. Poprzez ¢ mitasé
rodzina powstaje, rozwija gidojrzewa i jestrodtem pokoju i szeZcia dla rodzicow i dla
dzeci. Jest prawdziwym gniazdewtia i jedngci. Z kolei, dla papiga (Jan Pawet 11 1981, s.
4,14) szkota byta doktadnym odpowiednikiem rodziny,naaiczanie religijne wkanie w niej
ma dokonywa sie. Ona te maumozliwi¢ uczniom pelp formacg, a samo nauczanie religii
musi liczy sie z wymaganiami szkolnymiPonadto,dziatalnag¢ kaptanow w szkole nie
powinna by oddzielona od duszpasterstwa, bo szkota na admagliwosci prawnych jest
polem ich apostolskiej pracy. Nie sma tez ograniczawychowania religijnego wytznie do
dzatan w szkole, bo potrzebna jest komplementainaychowania religijnego w szkole i w

parafii.
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Popularna maksyma kochac i wymagac, cho¢ trudna do realizacji, jest aktualna w catym
procesie wychowawczym i odgrywa szczegolna role w omawianym okresie rozwojowym
ucznia. Dziewiecki (2006e, s. 27-34), nawiazujac do pedagogii Ewangelii, napisat, migdzy
innymi: Wychowywadé, to pomagac¢ dzieciom i mfodziezy w tym, aby nauczyli sie mysleé,
kocha¢ i pracowacé. Na swej drodze ku dojrzafosci mfodzi ludzie potrzebujg obecnosci
dorosfych, ktérzy potrafig kocha¢ i wymagac, bo mifos¢ bez wymagas jest przejawem
naiwnosci, a stawianie wymagaz bez okazywania mifosci prowadzi do buntu wychowanka.
Totez, dobry wychowawca fascynuje miodych ludzi mifoscig i proponuje im wyfgcznie
optymalng droge Zzycia, a swoj rzeczywisty autorytet buduje na wiasciwej wrazliwosci w
indywidualnych kontaktach. A zatem, chodzi o wychowanie rozumiane jako proces interakcji
dwoch podmiotéw: wychowawcy i wychowanka, ktory winien prowadzi¢ do osiagniccia
przez wychowanka dojrzatosci osobowej, rozumianej jako dynamiczny rozwdj wrodzonej
sktonnosci do ciagtego rozwoju osobowego (por. Mitek 2002, s. 146-154). W tym kontekscie
zaktada ono zaréwno okreslone umiejetnosci, jak i wewnetrzna motywacje do tworczego
rozwoju i dziatania. Dlatego tez, wymagania katechety powinny by¢ jednoznacznie czytelne,
czyli posiada¢ zrozumiaty dla uczniow sens, a zwlaszcza dotyczy¢ wrazliwosci na prawde,
dobro i pigkno oraz uczy¢ dojrzatej odpowiedzialnos¢ za siebie i innych. Ponadto, te
normatywne wyzwania moga postuzy¢ odkryciu obopdlnych wartosci w relacji: katecheta —
uczen i praktycznych umiejetnosci, poniewaz kazdy taki diagonalny ukiad dydaktyczno-
wychowawczy zawsze winien zmierzac¢ ku petni zycia osobowego ucznia-wychowanka, co w

dzisiejszej religijnej formacji staje si¢ coraz bardziej palaca koniecznoscia.

3.2. Subiektywne i obiektywne trudnosci szkolno-wychowawcze zwigzane z
ograniczonymi mozliwosciami ruchowymi w systemie diagonalnym

nauczyciel - uczen

Obowiazkowa edukacja dziecka rozpoczyna sie w tym roku kalendarzowym, w ktérym
konczy ono 7 lat i trwa, zgodnie z reforma edukacji (Ustawa z dnia 18 stycznia 1999 roku),
do ukonczenia gimnazjum, nie dtuzej jednak, niz do ukonczenia 18 lat. Uczniowie
niepelnosprawni moga kontynuowaé¢ nauke w szkole podstawowej specjalnej do ukonczenia
21 roku zycia, a w szkole ponadpodstawowej specjalnej do jej ukonczenia, ale nie diuzej

niz do ukonczenia 24 roku zycia, przy czym za spelnienie obowiazku szkolnego uznaje si¢
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rowniez udziat dzieci i miodzieg w zagciach rewalidacyjno-wychowawczych. W
preferencjach wobec nich przyjmuje: sie jesli uczen z deficytami narzdu ruchu nie maze
sprost& wymaganiom programowym, mea obnky¢ te wymagania, w zakresie wiedzy z
danego przedmiotu, rowniez zag¢ wychowania fizycznego, plastyki, techniki i muzyki.

Dzieci i miodzie z niepetnosprawr$gia motoryczr, wskutek wrodzonego Ilub
nabytego upéledzenia centralnego uktadu nerwowegozenmie duze trudndci, zarobwno
w nhauce, jak i w samodzielnym, bezpiecznym przemieszczaniu. Jak flapkirusztowicz
i in. (2001), Binder i in. (2003) oraz Weyhreter (2004), ograniczenia te stawiagiziez w
réznych sytuacjach stresowych w spotec@icszkolnej, ktéra ogto swiadamia im, nie
tylko wtasne trudnéci, ale take inna¢, budzaca wsrdéd réwignikéw nawet postawy
odrzucenia, cgsto w przykrych dla nich formach.

Doswiadczenie dowodzi,zi przebywanie w izolowanymrodowisku rowieficzym, a
wiec wzajemnie podobnym do siebie, zWsza u poszczegdlnych o0sob poczucie
bezpieczéstwa i akceptacji, zapewni@ tez mozliwos¢ odnoszenia sukceséw, a w
konekwenciji, ksztattujc ich silniejszymi, pewniejszymi, lepiej ragzmi sobie wzyciu.
Totez, w tej interpretacji, totalnintegracg oséb niepetno- i petnosprawnych ima rozwaac
na poziomie sloganu, i to szkodliwego z pedagogicznego, i psychologicznegedwzgl
Jednak problemem szczegOlnie aktualnym jest spraéepdowiska uczniow,
zakwalifikowanych do ksztatcenia specjalnego. Kubacka (1997) doszia w tymdaiegko
konkluzji, iz powinno s¢ ono odbywa w wyodrbnionych szkotach. Podobnie, Bogunka i in.
(2002), w swych dywagacjach zauwah, iz nauczanie realizowane w systemiescrowo lub
catkowicie integracyjnym, zaréwno w Polsce, jak i w krajach skandynawskich, nie dato
pomysinych rezultatdw. Podobne €&leiadczenia potwierdzity siw catym swiecie, gdy
dotychczas nie wypracowano warunkow, w ktorychdey niepetnosprawne dziecko mogtoby
z pazytkiem dla wtasnego rozwoju uczestni¢ay procesie ksztalcenia integracyjnegagdst
zreformowana szkota kojarzyesraczej z przyjazndla ucznia, a vic wolm od stresow i
strachu, w ktérej panuje rodzinna atmosfera, petna wzajeniyegliwosci. Préby
niwelowania tych barier na ptaszémye licznych aktéw wykonawczych, ktére wedtug ich
autoréw powinny umeliwi ¢ dzieciom i mtodzigy niepetnosprawnej wypetnianie obazku
szkolnego w szkotach ogoélnodephych, praktycznie nie sprawdzity ¢si poniewa
rzeczywisté¢ odbiegta od intencji tworcow praw i programow szialh.

W obowhzujacym w Polsce ustawodawstwie, placéwkiwiatowe o charakterze
integracyjnym, & traktowane jako placowki ogolnodephe i dlatego finansowane z

terenowego bugetu gmin, ktore to, w ostatnich latach, znalazéwgibardzo trudnej sytuacji
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finansowej. Szkolom tym zaeiw brakowa& srodkébw na podstawow dziatalngé
dydaktyczr, nie moéwic juz 0 zapewnieniu dzieciom niepetnosprawnym négiriego,
specjalistycznego spetu rehabilitacyjnego i profesjonalnej opieki. Zdaniéinczakiewicz
(2000, 2003, 2006) nasuwagswiecc smutna refleksjaze istniepce w Polsce prawo
oswiatowe, wprawdzie dopuszcza pizvos¢ integracyjnego ksztatcenia, lecz nie gwarantuje
warunkow do jego realizacji.

Kolejnym, chgle nierozwiazanym do kaca problemem jest wdaiwe przygotowanie
nauczycieli do pracy z dzéeni o zr&nicowanych potrzebach edukacyjnych. Z licznych
gtosow ( np. Bury 1998, De Tchorzewski 1999, Balejko 2003, Gurycka 2004, Krause 2004,
Bagrowicz 1999d, Kossewska 2000, Michalski 2001, 2006b, Kaiskz2002, Pielachowski
2002, Chatupniak 2005b, Marek 2005/2006, Kacprzak 2006, Appelt 2005a, 2006, 2007)
wynika, ze nauczyciele tzwprzedmiotowcy, zatrudnieni w szkotach ogolnogmsych,
czesto nie zna podstawowych zalen pedagogiki specjalnej i metodyki pracy z takimi
dzie¢cmi, co mae wywolywa zrozumiaty ¢k, stapc sk réwniez przyczyn, eliminacji dzieci
niepetnosprawnych ze szkot ogélnodpstych. Wedtug tego toku rdlenia, najprostszym
rozwigzaniem byloby skierowanie tych dzieci do szkot sakegich lub  érodkow
rehabilitacyjnych, bdz, co jeszcze gorsze, @bje ich eliminujcym spotecznie nauczaniem
indywidualnym (por. Tokarz i in. 2001, Safata 2004, Sewsky 2004, Sikorka 2004,
Zowczak 2005, Sekutowicz 200Begnatek 2005).

Przeprowadzone, liczne obserwacje psychopedagogiczne (np. Zamkowska 2003,
Rakowska 2003, Wapiennik i in. 2003, Lechowicz 2005) wykazalgzukanie pozytywnych
wzorcow w poczynaniach ucznidéw, przez zbytnie zwracanie uwagi na ich nieaprobowane
spotecznie zachowania, redpoczucie bycia wkmie takim. Naley tu podkréli¢, ze tylko
wtedy nagrody i kary natg do tej samej kategorii, co pochwaly i nagany, gdgiabmiaty
identyczny cel, tzn. wyzwolenie u ucznia aprobowanego spotecznie zachowania. Niemniej
jednak, aby zmotywowaucznia, naley podkréla¢ jego rok w dazeniu i osiaganiu celu oraz
nagradz& sukcesywnie, za kde pozytywne dziatanie. Takie p@sbwanie ze strony
nauczyciela wymaga sporej cierplidm, ktora jest duo lepsza, i spontaniczne i
nieprzemylane reakcje, nie przyczynige st ani do uksztattowania pozytywnej motywaciji
uczenia s¢, ani nie doprowadzage ucznia do jakiegokolwiek pozytywnego sukcesu.(por
Appelt 2004 Sledzianowski 2004, Moczia 2004, Sikorska 2004, Smkidz 2005).

Niezaleenie od swojej sprawrici motorycznej, kady miody czlowiek szuka
mistrza/wzoru ¢zegd lub koga) do ndladowania, poniewa sam jeszcze nie potrafi

odndez¢ sie w wielu sytuacjach, ktore go przyttaczgpor. Dziewiecki 2004, Ok2004,



Garbat 2004, Komorowska 2004, Wagner 2005). W charakterystyce osob z dysfunkcj
ruchows, najczsciej podkrdélane g ich dwie cechy osobowoiowe: dynamizm i cigte
doskonalenie siebie, dlatego, kiedy zaczynaglkrywa, ze sami nie g w stanie zrealizowa
swoich pragni@, rozpoczynaj intensywne poszukiwaniggas, o kim s1dza, ze pomae im

w szukaniu tego,czegd wiecej. Taka wyidealizowam postaci, wedlug obserwacji
Bernackiej (2007), mae st& si¢ idealny nauczycieh wic wedtug ich subiektywnej intuicji,
osoba sprawiedliwa, konsekwentna, spokojna, zawsze zrowomaabezstronna i wolna od
uprzedzé. Owa idealizacja osoby nauczyciela, w praktyce y@ose z duza krytyka, gdyz
wedtug, np. Lukowskiego (2002), Katusiskiego (2002) czy Turskiej (2007), poisze
cechy osobowsriowe wymagaj od nauczycieli zaprzeczenia tege, & zwyklymi ludzmi,
majacymi stabdci. Wymienieni autorzy $ zwolennikami zachowania autentycznego
wizerunku, czyli byciaprawdziwym wobec siebie i uczniow. Uwaja, ze wystarczy
wzajemna otwartd, szczeré i uczciwdgé we wzajemnych kontaktach oraz troska i
poszanowanie, by w tej relacyjdo kazdy czut s¢ ceniony i dostrzegany przez deusfrore.
Dla Gordona (2006) i Cichosza (2006) bardzozmea jest wzajemne poszanowanie
odrgbncéci, pozwalajgce na rozwoj zamierzen i indywiduakw oraz wzajemne
uwzglednianie oczekiwa i potrzeb, tak, by nic nie dziatoggkosztem ktordjze stron.

W psychopedagogice wielokrotnie udowadniam®,relacje midzy nauczycielami a
uczniami rozwijag sic w wyniku obserwacji i oceny wzajemnych zachavpor. Wolaczyk
2002, Binder i in. 2003, Dudziak 2004, Zakrzewska 2005, Adler i in. 2007). Nauczyciele
obserwug i oceniaj zachowanie ucznidw vice versa przy czym forma i tr& werbalnej
oceny wpltywa na ksztattowanie dobrych lub ztych kontaktow. Na przyktad, kiedyhucze
przychodzi do szkoty nieprzygotowany, przeszkadza na lekcji, nie poteafasiniczym
skupi¢ i bywa gtagny, na ogot nauczyciel uwa, ze ma tylko do wyboru jednz dwu
skrajnych metod: ukatalub nie reagowéa Czsto z Eku o wiasny autorytet wybiera postaw
karzaca, zrywapc diagonalnéé, przechodac jakby do walki o wlkadz Tymczasem ucze
moze w ten sposéb zakomunikotyae ma jaki wazny problem. W tego typu konfrontaciji
uczniowie bioranauczycieli za swoich naturalnych wrogow, pewnegdraju dyktatorow o
nieograniczonej wiadzy, ktorym nalesic za wszell cerg sprzeciwé, w mysl starej zasady:
Cel uswieca srodki (por. Lukowski 2002, Borecka-Biernat 2004).

Analizujac nauczycielskie reakcje na uczniowskie problemy,dGor(2006) wyranit
dwandgcie niekonwencjonalnych, destrukcyjnych blokad, #Zwéizowanych w g¢zyku
nieakceptacji, a wyrajacych nastpujaca mysl: To twoja wina, a nie mojaZaliczyt do nich,

miedzy innymi: rozkaz/polecenie typu weZ sie do roboty ostrzeenie/grabe — bedziesz
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powtarzat klag, bonie maesz marz§o dobrych stopniaghmoralizowanie -we? sie w kaicu
za naule; doradzanie/sugerowanie roazan — musisz bardziej zorganizoasie i lepiej
zaplanowa& dziei, to wtedy wszystko udaesipouzanie/wyktad —pametaj, musisz w
przysztym tygodniu zaliczynatematyk krytykowanie/pogpianie —jest& po prostu leniem,
bo sta¢ cie na wiele wysmiewanie/é@mieszanie —zachowujesz 8i jak niedorozwinity;
interpretowanie /analizowanie wykrecasz s¢ od obowizkow chwalenie/wydawanie
pozytywnych ocen - jestg zdolny inteligentny, dasz sobie z tym gad
ugpakajanie/okazywanie wspotczucia nie martw s¢, bo wielu ludzi miato takie same
problemy odwracanie uwagi/zmiana tematu depiej porozmawiajmy 0 czym
przyjemniejszynoraz indagowanie/przestuchiwanie tylko tyle czasu na to pwiecites,
dlaczego tak diugo czekak
Zdaniem cytowanego autora, wszelkie stosowane blokagiice reakci na utrag
autorytetu i tasamdci nauczyciela, zwykle wyzwalkaju uczniéw inteligentnych wiele
réznych mechanizméw obronnych, do ktérych zaliczyt: buogér, prowokowanie, &ld
odwetu, klamstwo i ukrywanie negatywnych emocji, azeakobwinianie |1 oskaanie
nauczyciela,ze jest stronniczy, oszukiwanie go, przepisywarieigganie oraz narzucanie
swej woli, a przy tym stosowanie 20ych wymylnych form mobbingu (przemocy) itp. Z
kolei, uczniowie mniej zdolni, z poczuciem mniejszej W&o najczscie] przejawiag
sktonnas¢ do wycofywania i zamykaniaeiw sobie, czemu towarzyszy charakterystyczny
obnizony nastréj. Wtedy tezstruktura ich osobowgoi jest zdominowana przez takie cechy,
jak: marzycielstwo, fantazjowanie, biedpa take apai, ktora z kolei wyzwala rine
aspoteczne zachowania, typu: wagarowanieywanie narkotykdw, ucieczki z domu i ze
szkotly, a nawet depresje,gsto prowadgce do udanych prob samobdjczych.
Celem unikn¢cia wzajemnych nieporozuntie rozterek w relacji nauczyciel — uaze
w opisywanym programiemetoda bez potak, Gordon zalecit przede wszystkim
nauczycielom, aby nie korzystali z posiadanej wiadzy,zgdy procesie nauczania i
wychowywania nie ma ani wygranych, ani przegranych. Pélikrez, ze stosunki
pomiedzy nauczycielem i uczniem wtedyda prawidtowe, gdy charakteryzowge bedzie
otwartas¢ pozwalagca na ryzyko bezpredniasci i uczciwdgci w kontaktach wzajemna
troska, wspotodpowiedzials® 1 zalenos¢ oraz poszanowanie odibnasci w  imie
indywidualnego rozwoju potrzeb i godiob
Rylke i in. (1992, 2004), Dziewiecki 2004a oraz Bednarska-Wnuk (2006), zesiawiaj
opinie nauczycieli, zobrazowali idealnego uczenia, ktory powinienl bBgnbitny, ciekawy

nowosci, wytrwaty, aktywny oraz atiny do podejmowania powierzonych zad&ozna wic
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powiedzi€, ze @ to cechy ucznia tworczegoazhcego do poszerzania swoich horyzontow.
Do podobnych opinii doszly, tak: Kielar-Turska (1992), Przetacznik-Gierowska oraz
Tyszkowa M. (2004). Ich badania potwierdzity fake jednym z istotnych czynnikow
sprzyjajacych rozwojowi aktywnéci tworczej uczniow byla postawa nauczyciela,
bezwarunkowo akceptaga ich catéciowo, a wec ze wszystkimi pozytywnymi i
negatywnymi cechami, jak np.: bierfig agresywné&é, bezmglnos¢, czy nawet
niezdyscyplinowanie. W przeciwfistwie, sami uczniowie w opisiedealnego ucznia
najwyzsz rang: przypisali kolegnskasci, ambicji, pilndgci, poczuciu humoru i uprzejrai;
naomiast uztego agresg, nieuprzejméc, niekolezenskas¢ i niezdyscyplinowanie. Z wielu
analiz i bada empirycznych ( Chabaska 2004, Jagieto 2004. Otocka-Chrustny 2004,
Jaworski 2004, Sikora 2004, Mikrus 2005, Bdka-Suchanek 2005, Minczakiewicz 2005)
wynika, iz jednym z najbardziej istotnych problemow wspotczgsakoty — zarowno w
opinii nauczycieli, jak i uczniow — jest agresja,a  wysoko skorelowana przemoc, ktore u
progu XXI wieku staty s zagraeniami w wymiarze indywidualnym i spotecznym.
Tymczasem, wedtug raportu spgizonego dla UNESCO przeédiedzynarodow Komisg

ds Edukacji dla XXI wiekuDelors 1998, s. 33-38), edukacja jest zaliczona do ukrytych
skarbow formujcych cztery zasadnicze filary, ktore zkig nauczyciel powinien ziai
przestrzeg& A sa nimi: uczy¢, abywiedzie® (nadanie wiedzy charakteru wast9; daatac
(oznacza akceptagj skutecznego dziatania opartego na takich kompetehgj jak:
autonomiczn&, profesjonalné, innowacyjnd¢ i komunikatywngdc); zyé wspolnie
(budowanie solidaryzmu spotecznego) oedzy by (peiny rozwdj cztowieka — osoby w
calym jego wewntrznym bogactwie i formach ekspresji).a®t kazdy nauczyciel, jako
pedagog i wychowawca, musi uwzghia¢ podmiotowd¢é ucznia i kierowé sig
swiadomdacia wielkiej za niego odpowiedzialdo. Homplewicz (2000, s. 77-80) w swym
podrczniku, adresowanym gtownie do wychowawcow mioglzigudnej, wyranit ,wsrod
priorytetowych wartéci etycznych, siedem zasad ogoélnych, jakimi powisiki kierow&:
prawda, dobro ucznia, przyktad, projekcja pedagogiczne; @mocjonalna z wychowankiem
oraz poszanowanie jego osobaieo Oprocz cytowanych zasad, w kongele spotecznym i
zachodacych zmian edukacyjnych, wedlug Kilosowskiego (2081, 153-157), kaly
nauczyciel, w swych kreatorskich dziataniach winien uwdglat: samowychowanie,
samorzdna¢ poczyna edukacyjnych, nowoczes§totechnologii przekazu, integracidei i
wartasci oraz preferow@azintegrowan wspétprae z catym personelem pedagogicznym danej

szkoty i innych instytucji wychowawczych.
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Reasumujc, naley podkréli¢ fakt, ze szeroko rozumiana podmioto$o i
odpowedzialng¢, konsekwentnie realizowane we wszystkich wymiaraghszczegdlnie
bezwarunkowej godrici, wolndsci i zorientowania na waroi absolutne, spetniagszawsze
poprzez catkowiteoddanie siebiedorastajcej osobie, ktéra w Kalej sytuacji zastuguje na
szacunek i mité¢. Toter, przekazywanawiedza religijna maze by swiadonws pomogq i
wsparciem, nie tylko w ksztattowaniéwiadomdci bycia osoly, pomimo ograniczonych
moZiwosci motorycznych, ale tale poczucia indywidualnej tsamd@ci w pokonywaniu
subiektywnie czy obiektywnie odbieranychyciowych trudndéci, a zwlaszcza szkolno-
wychowawczych. Naley tu jeszcze doda iz oskagnigcie celu i rozwazanie problemu
integracji umaliwia — jak sé wydaje — tylko dwie racjonalne drogi: jedna, towicgiowa
socjalizacja, uwzgdniapjca godné¢ osobisi dysfunkcyjnego  motorycznie ucznia i
nauczyciela, wpisana w proces ksztatcenia, drugatagorawidtowa ich personalizacja, ktora
powinna zaistnieiwve wzajemnym poszukiwaniu dobra, prawdygkpia, bo tylko one mag
uczyni¢ katechet i ucznia wiarygodnymi uczestnikami we wszystkicmoahach i formach

procesow edukacyjnych.

3.3. Biblijny etos rewalidacji srodowiska rodzinno-szkolnego dla

miodziezy z dysfunkcja narzadu ruchu

Oczywisty jest zwizek pome¢dzy czynm solidarndcia ze wszystkimi osobami
potrzebupcymi pomocy, a biblijinym nakazem, szeroko gvej mitosci blizniego z
elementami egalitaryzmu, a gg obejmujcym réwnie: cztonkdédw spoza wiasnej wspdolnoty
etnicznej oraz uwzgldniajacy zasad parytetu. Ze wzghku jednak na tematygkpodrozdziatu,
doniosty jest jego sktadnik poszanowania godma autonomii 0s6b niepetnosprawnych
motorycznie. Zawiera on w sobie, m.in. pewien godny szczegolnej uwagi wymadg moralny
wobec takich oséb oraz znajoddoprzystugujcych im praw i obowizkéw, dotycacych
ndezytego wywhzywania s¢ z rol dobrowolnie na siebie natonych, jak i przytych a
priori, bo wywodacych st z Objawienia Beego.

Nawiagzujac do etosu biblijnego, przyktadem pdeo tu shiy¢é postawa Jezusa
przyjmujacego wszystkie dzieci, niezalge od wieku i szeroko peego rozwoju, ktére
stawial za wzor do ndadowania, nawetuczonym w Rimie Dobrze znany fragment

Ewangelii wgsw. Marka (10, 13-15) oraz wgv. tukasza (18, 15-17) zatytutowanyezus i
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mate dziecj opisuje udzielane im blogostavigtwo i reakat na ten fakt Jego uczniow. Marek
Ewangelista udokumentowat to bezprecedensowe wydarzeniegpuasb: Przynosili Mu
réwniez dzieci,zeby ich dotkagt; lecz uczniowie szorstko zabraniali im tego. Audeavidzc

to, oburzyt st i rzekt do nich: "Pozwolcie dzieciom przychafldo Mnie, nie przeszkadzajcie
im; do takich bowiem natg krolestwo Bge” (10, 13-14). Ta zaskakiga postawa Jezusa
wymaga bardziej pogbionego komentarza: precyzjazylych stbw mae nawet budZi
uzasadniony sprzeciw, albowiem Jezus nie zastrzegt sobie waraekyak dorosa i
swiadomie podejm Jego nauk to wtedy otrzymaj Krélestwo Bae, ani te nie dodat,ze
otrzymap go wysoce zasieni tegoswiata, ktorzy okazasie podobni do nich, lecz oznajmit,
ze do dziecinalezy krélestwo Bge i to niezaleénie od startuzyciowego i posiadanych
dysfunkcji psychosomatycznych. Dla Jezugaoee uczestnikami tegaKrolestwa i zawsze
jednakowo traktowane. &t, podizajac nieco prognostycznie tym torem, wyzwala siwielu
podawa bezwarunkowej ich aprobaty, kidnazna przedstawiw formie fundamentalnego
pytania: Dlaczego wspoiczesnym dzieciom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi ich
rodzice, nauczyciele i wychowawcy mieliby zamyaystowiowe drzwi do wiary, wiedzy
religijnej i nie tylko?Jezus przecieuswiadamiat stuchacym Go, # wiara religijna u dzieci
pojawia s¢ bardzo wczénie i jest ona autentycznie szczera, dlategstozstawiatd za wzor
dorostym (por. Mk 10, 15-16: Zaprawa, powiadam wam: Kto nie przyjmie krolestwa
Bozego jak dziecko, ten nie wejdzie do niego”. | hoje w obgcia, ktad;c na nie ece i
btogostawit je), ktérych czsto cechuje racjonalizm, przesadnie przepetniony
intelektualizmem, dlatego patpiewapc potrafy twierdzic: Dopoki nie dotka, nie zobacg,
nie wyjanie, nie zrozumiem — to nie uwiergor. J 20, 24-29)

Istnieje niejako pewnik, jak twierdzznawcy matenstwa i rodziny, np. Stala (1999),
Bartog (2001), Turecki in. (2001), @tizynska i in. (2004) czy Szlaga (2005),autentyczne
szczscie makonkOw jestscisle skorelowane z urodzenieme silziecka, gdy stapc sk
rodzicami, w mia¢ jego wzrastania i dojrzewania do osobowej petniazailniej s¢ z nim
identyfikuja. Dziecko, z kolei, ziczone pozytywnymi wiziami emocjonalnymi, pragnie
aprobaty i mitgci rodzicow, ktorzy stajsie dla niego wzorami osobowymi i autorytetami. Za
ich parednictwem dziecko zdobywa #ewiedz o sobie i otaczagym swiecie oraz
przejmuje ich sposoby reagowania, nawyki, postawy, a wcikodziki nim zyskuje
réznorodne déwiadczeniazyciowe. Rodzice pragrnzawsze, by ich dziecko byto zdrowe oraz
prawidtowo se rozwijato, kzdac dla nich radécia i nadziej.

Diametralnie inaczej wygtla sytuacja, gdy dowiedzsig, ze ich dziecko jest

niepetnosprawne, a jego rozwoéj psychomotoryczny zaburzony. Po ustyszeniu takiej diagnozy
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lekarskiej, zaskoczeni rodzice zaczyngyzezywaé ambiwalentne uczucia, papeszy od
szoku, zdziwienia, zgorszenia, negacji, poczucia winy, pozornego pogodzenia sio
kondruktywnej akceptacji. Zanim jednak egha ten ostatni etap, zwykle wczeejsze s,
poprzedzone licznymi konfliktami mdzy makonkami, kryzysy emocjonalne, zmianycia
zawodowego, a nierzadko liczne klopoty ekonomicznesstozte: intensywnie przegvaja
prognostycznydk przed spotecznnieckecia i agresywn ciekawacia. Zwykle taka rodzina
pozostaje sama ze swymi problemami, mini® coraz cgsciej méwi St 0 pomocy i
integracji spotecznej rodzin wychowuaych dzieci niepetnosprawne. Wiggak wazne jest,
aby tacy rodzice zostali jak najwczeej obgci specjalistycza opieks, tzn., by te pierwsze
negatywne ich reakcje od razu zostaty przeksztalcone na konstruktywne dziatania (por.
Brearley 1999, Arusztowicz 2001a,mlika 2001, Juszczyk 2004).

Istnieje wiele pozarrlowych instytucji czy stowarzysiepowotanych do niesienia
pomocy rodzicom wychowuagych dziecko niepetnosprawne, npsramki ksztatcenia
specjalnego, poradnie psychologiczno-pedagogicarmelowiskowe domy samopomocy itp.
Wsrdd licznych placéwek, niasych takk pomoc, wymienia si takze r&ne organizacje,
powstapce z inicjatywy samych rodzicow. Przyktademzadoy¢ Stowarzyszenie Rodzicow i
Przyjaciét Dzieci Niepetnosprawnych Ruchowo i Umystowo ,Nadzieja", dziataw wielu
wigkszych miastach, a ta& nowopowstata Fundacja ,PROMYK DOBRA”, dziajeg w
Warszawie. Prowadzone specjalistycznesimdki pomocy typu rehabilitacji kompleksowej,
terapii i edukacji, poniewa rozumienie dziecka z ograniczpnsprawndécia i jego
problemami, nawet przez samych rodzicéw, nie jest tatwym zadaniem.wJlatach
dziewigcdziesiatych ubiegtego stulecia Madrova (1989, s. 11) nadpisae dorosty widzi
dziecrnstwo z perspektywy swego, dorostego wieku, bardhaiektywnie i logicznie, bogatszy
w dowiadczenia z pfhiejszego okresu sweggcia. Jednak subiektywna prawda dziecka
moze by mu niedosfpna, a przeciejej poznanie bywa egto jedym drogg do poznania
swiata dziecka umiliwiajqcqg udzielanie mu pomocyA zatem, dziecku z truddoiami
bezpiecznego i szybkiego przemieszczanigptrzebna jest wysoce specjalistyczna pomoc
rewalidacyjna, polegaga na kompleksowym usprawnieniu jego zaburzonych fjinkc
psychomotorycznych.

Zdaniem Grochmal-Bach (2001), Maciarz (2001a, b, 2004), Mikrus (2005) czy
Roznowskie] i in. (2005), rewalidacja, w swym zakresimusi obejmowa szereg
oddzatywan natury pedagogicznej i spotecznej, acgch za cel przywrécenie dziecku, w
miar¢ jego potrzeb i rozwojowych predyspozycji psychomgptanych, maliwosci

funkcjonowania w spotecastwie, a zwilaszcza wyciu dorostym, poniewa wigkszasé¢
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procesow psychofizjologicznych w strukturach korowych powstaje, jako skladage ci
zdarzeh i oddziatywan srodowiska rodzinno-szkolnego. Nagstsze formy pogpowania
wychowawczo-terapeutycznego w procesie rewalidacji dzieci z dystun&cadu ruchu, to:
ugprawnianie, korektura, kompensacja, profilaktyka i dalekgagica indywidualizacja (por.
Tokarz i in.2001, Pielachowski 2002, Rylce i in. 2004, Seaskg 2004).

Jakubowska (1996), powohg sk na dokonania Janusza Korczaka stwierdzi&,
zajecia szkolne, programowe i rewalidacyjng istotra forma przygotowywania dzieci do
radzenia sobie viyciu dorostym. Nie wyczerpajone jednak wszystkiego, cycie ze sob
niesie i czego od niche¢dzie wymagato, poniewaspostrzegaj je zbyt pozytywnie i
wszechstronnie wykorzystujprzy tym cate swe bogactwo sfery duchowej i ratigjj w
poszukiwaniu wtasnej fisamdci i senswzycia. A zatem, priorytetogvrole odgrywap w tym
procesie katecheci, a tak grupy przyparafialne, typu: schola, ministrangy ame. Na tej
relacyjnej ptaszcznie, poprzez trzy podstawoweyzgnia: w dét (ku sobie i ku wiasnej
sytuacji psychofizycznej), wszerz (ku spotkaniu z innymizhag oraz wzwy: (ku spotkaniu z
Bogiem) osoby niepetnosprawne ruchowo gbija swojp duchowd¢. Z tego tez wzgdu,
bezkolizyjnie aprobuyj wszelkie spotkania z samym sglspotkania z rowigikami i innymi
ludzmi oraz kontakt z Bogiem. Doskonale tez wigdze dojrzata osoba, to kokto w
odpowedzialny sposéb respektuje sarsiebie, w réwnie dojrzaty sposéb angg sk w
zycie wspolnoty oraz czyni to mgspotka z Bogiem. Totezw zyciu swoim poszukuj oséb
akceptupcych wiasia godndé i powotanie, ktore potrafidojrzale myle¢, ofiarnie pracowaé
i madrze kocha. S tez swiadome faktuze caty ten proces ku petni osoby, zawsze przebiega
poprizez obecn& i dialog. Przyktadem magtu stuzy¢é spotkania biblijne, niejako na nowo
pozawalajace im odczytywadcate bogactwo Pism&wictego, ktore uwzgdnia i jzykiem
praktycznym opisuje wszystkie waiejsze sfery cziowieka, a wd: cielesa, zmystow,
intelektualm, uczuciows, moralry, duchowga religijna i spoteczn, a take sfee wolndsci,
wartcsci i aspiracji. JednocZeie dostrzegaj ze te opisy biblijne g petne realizmu, gdy
ukazuja cziowieka jako kog@ kto jest powotany dozycia w mitcéci i prawdzie, a
jednoczénie, jako kogs, kto potrafi krzywdzt innych ludzi, a nawet samego siebie. W tej
sytuacji rozwoj duchowy nie ni@ by nigdy procesem spontanicznym, lecz wymaga
odpowedzialnej pomocy dydaktyczno-wychowawczej, ze strony ludzi dojrzatych, oraz od
nich samych czujniei i samodyscypliny.

W ocenie Deneka i in. (2003), tabendowicza (2004), Aleksandrowicza (2005),
Roznowskiej (2005) i Czerka (2005) miodzi ludzie, zwema z problemami w szybkim i

bezpiecznym przemieszczaniem, sk procesie rozwoju duchowego zwykle nie as@miaj
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sie z samopoznaniem, géydla nich jest ono zawsze astkowe i czasem &dine. Nie
utozsamiaj sSic z sam struktup cech osobow&ei, gdyz ona wypetnia jedynie wymiar
psychiczny cztowieka. Osoby niepetnosprawne doskonaley ztdjie sprawz tego,ze nie a
czyms, lecz king, kto nie mae by zredukowany ani do ggtkowych elementéw, ani do
swojej aktualnej wiedzy na temat samego siebie. Z,ata swoim poziomie zapogkowuja
dysputy, dotycace wszystkich wznych wydarzen, typuzycia prenatalnego i narodzin,
poszukiwania wiasnej tssamdci i sensuzycia, bogactwa, pragnie aspiracji, déwiadcze
wigzi z samym sabi z innymi ludzmi oraz z Bogiem. Ggle tez na nowo odkrywaj wartcci

i normy moralne, przgwanie radéci i nadziei orazdkow i niepokojow, wreszcie pytao
wiasr tajemnig istnienia, sensaycia ludzkiego i jegé@mierci.

Dziewiecki (2000, 2002, 2003, 2004a, 2005) w swoich publikacjach, podgmuj
odwieczny problem wyboru metod rewalidacyjnych, awaza pierwsz i najwazniejsz,
osobiste, pozytywne oddziatywanie wychowawcy na wychowanka, poni&gztattowanie
dojrzatej osobowgri jest maliwe jedynie przez osobowe spotkania wychowawcze, a
zwlaszcza przez jego wd, urok, czar, a nawet moc. W patkowej jednak fazie rozwoju,
ngwazniejszymi autorytetami dla nich sidapie rodzice, a z czasem inni wychowawcy:
nauczyciele, kaptani, katecheci, grupy rosvieze i inne. Dopiero jednakycie w obecnéci
Boga, wswietle Jego prawdy oraz w blasku Jego satpw relacji: uczen — wychowanek,
domaje szansy na agjniccie petnego rozwoju osobowego. A zatem, niemal jedacznie —
jak podkréla cytowany autor — aby ko§avychowywa, nie wystarczy mie racg, trzeba
bardzo kochd, bowiem, madra mitas¢ jest pierwsz metody wychowywania i najskuteczniej
motywuje ucznia — wychowanka do wysitku i rozwoju. Zauwo te, iz kto przestaje czu
mitos¢, niemal automatycznie stajeg Sbbogtny na wiasny los i nie jest w stanie pegyj
ngbardziej nawet specjalistycznej i kompetentnej pomocy rewalidacyjnej.

Innym stowy, wanym elementem pomocy rewalidacyjnej dla Dziewiecki€2004b,
2006) stata si motywacja pozytywna, ktdrnalery wyzwoli¢ u ucznia — wychowanka,
poniewa trudno kogé rewalidow@& wbrew jego woli i bez jego wspoétpracy. Z tega te
wzgledu, nie przyniesie zadnych pozytywnych rezultatbw wychowanie oparte na
moralizowaniu, nakazywaniu, zakazywaniu, straszeniu, kontrolowaniu czy przymuszaniu.
Gdy Chrystus uczyt swoich uczniow, &gc jak On i kocha¢jak On, to wyjasit, jasno i
prosto,ze celem Jego dziataléd jest osobisty rozwoj duchowy ludzi stuch@jch Go. Starat
si¢ fascynowd ich swop Bosky Osola, zaclkcajac przy tym do pracy nad samym gpb
pomagapc im odkry, ze caty podity trud madrej ascezy, to optymalna droga do peinej,

duchowej i psychicznej dojrzadoi, co stanowi najlepszy wybér dla cztowieka. Jakoygiad,
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ukazywat Jezus : Zatwiej jest wielb/qdowi przejs¢ przez ucho igielne, niz bogatemu wejs¢ do
krolestwa niebieskiego (Mt 19,24). A na innym miejscu zalecal: Nie gromadzenia sobie
skarbow na ziemi, (...) lecz w niebie (Mt. 6,19- 20), mowit tez: Nie zdobywajcie z/ota ani
srebra, ani miedzi do swych trzosow (Mt 10,9), Nie martwcie Sie 0 swoje zZycie, 0 to, co macie
jesé i pi¢, ani 0 swoje ciafo, czym sie macie przyodzia¢ (Mt 6,25). Los posiadaczy ziemskich
majatkéw skomentowat ostrym ostrzezeniem: (...) Biada wam, bogaczom, bo odebraliscie juz
pocieche waszq (Lk 6,24), a wiec uzalat sie¢ i bolat nad nimi (por. £k 10,13; 11,42-52; 17,1-2,
21,23; 22,22). Termin biada powtarza si¢ réwniez w przypowiesci 0 bogaczu i zebraku
Lazarzu (Lk 16,19-31), a takze o zamoznym rolniku (Lk 12,16-21). Z drugiej strony
pochwata darzy ubostwo: Blogosfawieni [jestescie], ubodzy, albowiem do was nalezy
krélestwo Boze (Lk 6, 20b) oraz przypomina warunek postawy wyrzeczenia sie wszystkiego:
Tak wiec nikt z was, jesli nie wyrzeka sie wszystkiego, co posiada, nie moze by¢ moim uczniem
(Lk 14, 33), bo Zaprawde, powiadam wam: Kto nie przyjmie Krolestwa Bozego jak dziecko,
ten nie wejdzie do niego (Lk 18, 17).

Powyzsze, wyrywkowo przedstawione obrazy biblijne, jak stusznie tez podkreslit
Bartnicki (2003), Marek (2004) i Mitek (2005a) juz same w sobie okreslity nadrzednosé¢
pragnienia zycia nadprzyrodzonego nad pragnieniem zycia ziemskiego. Z tresci
przytoczonego zdania mozna tez wnioskowac¢, iz istnieje pragnienie zbawienia, ktore zawiera
w sobie catoksztalt rozwoju osobowosci, zmierzajacej do ostatecznego urzeczywistnienia sie
w Bogu. Mozna tez mowi¢ o rozwoju sfery religijnej w cztowieku, ktora jednak jest $cisle
zwiazana z zyciem moralnym, intelektualnym, spotecznym, a takze psychofizycznym osoby
ludzkiej. Z kolei, absurdem bytoby tu przekonywanie, ze rewalidacja srodowiska rodzinno-
szkolnego nijak ma si¢ do kwestii rozwoju zycia duchowego, bo to rzekomo zupetnie inna
ptaszczyzna konotacji, i w dodatku dla wielu mato lub wcale niedefiniowalna. Zdaniem wielu
jej zwolennikdéw np. Hanisz i in. (2003), Lukasik i in. (2003), Ormanty (2004), Binczycka
(2005) rewalidacja tylko okresla sposob oddziatywania wychowawczego, ktory dotyczy
wszystkich elementow rozwoju osobowosci | wyzej nie wznosi sig.

Z empirycznych badan (Tuohy 2002, Pielachowski 2002, Rylce i in. 2004, Sewerynska 2004,
Walawska 2004, Olejniczak i in. 2005, Raczka 2006), szeroko opisywanych w literaturze
przedmiotu wynika, ze naczelna specyfika rewalidacyjna $rodowiska szkolno-
wychowawczego mtodego cztowieka z dysfunkcja motoryczna winna by¢ integracja, oparta
na wieloaspektowym poznawaniu siebie, $wiata 1 swego Stworzyciela, jednak z
uwzglednieniem jego petnej autonomii w wyznawanych wartosciach i kultywowanej

rodzinnej tradycji wiary w Boga. Wdrazanie tych zalecen pozwoli postrzega¢ i maksymalnie
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rozwija¢ siebie, decydowao sobie, jako niezateej i samodzielnej osoby na réwni z innymi,
tworzacymi okre&lona zbiorowdé¢ rodzinno-szkola.

Dzi$ nikogo jw nie dziwi opinia wielu teologéw, pedagogéw i psyldgdw (np.
Janke 2002, Bogunka i in. 2002, B#ka-Suchanek 2003, Dyrda 2008iwerski 2003,
Strozynski 2003, Szarlej 2003, Heyne i in. 2004 dfacka-Feldman 2004, Korczago 2004,
Rudnicka 2005, Dytfeld 2005, Milerski 2005, Dziewiecki 2006, Ktlosowska 2006, Szempruch
2006), ¥ wartasci rewalidacyjne, zawarte w dnie swigtym na przestrzeni historii,
dynamicznie rozwijaj wnetrze czlowieka, szukagego optymalnej dla siebie drogi
skierowanej ku niebu. Mimo to, w wielu krajach rozwityi biblijny etos rewalidaciji
srodowiska rodzinno-szkolnego, skierowany na rozwoOjhdug/ cztowieka, zatracit syv
ogdros¢, ustpujac pola relatywizmowi moralnemu, czy po prostu zwykpezebiegtdci
cztowieka i to cesto czying kosztem (Szmyd 1997, : Wolicki 1997, Rkowski 1998,
Wojnar 2000, Chudy 2003). Niemniej jednak rgmz s¢ odnowiona potrzebaycia ku
wieloptaszczynianej osobowsri, coraz cgzsciej wyzwala u zwolennikdéw tego etosu
pragnienie realizowania w swymnyciu biblijnych standardéw, dla ktorych praca nad
doskonaleniem siebie statabye¢spowinndgcia wobec Boga. Probajwiec sobie zadawaé
nastepujace pytaniaJJak pomoc sobie i innym odnalepowigzanie pomidzy doskonaleniem
siebie a celentycia w kontefcie wieczngci? Jak pogodZi na co dzigé integralng¢ sfery
duchowej z szara codzienfmg? Jak uksztattowaw sobie wizerunek Jezusa Chrystusa? Czy
moze jest c®@ w Jezusie, co sprawiae stat s¢ dla mnie Jedynym, niepowtarzalnym €ho
nigdy niezrownanym Przyjacielenkdm napraw@ jest dla mnie Osoba Jezusa Chrystusa?
Préba odpowiedzi na powvigze pytania, liderow grup formalnych i nieformalnytschodu i

Zachodu, odrzucagych etos biblijny stata sitrescia cz¢sci empirycznej niniejszej dysertacji.



ROLA KO SCIOLA W KSZTALTOWANIU
POSTAW MLODZIE ZY
NIEPELNOSPRAWNEJ RUCHOWO

Rozdziat sktada si z trzech podrozdziatdw, przy czym w pierwszym -—
scharakteryzowano istotcztowieczéstwa i warté¢ zycia ludzkiego w nauczaniu Koiota
katolickiego, w drugim — specjalistyczne duszpasterstwo dla 0oséb z dysfunkcjami ruchowymi,
w trzecim z& — geneg idei ochrony 0so6b niepetnosprawnych we wspdélnoascktia.

4.1. Istota czlowieczéstwa i wartos¢ zycia ludzkiego w nauczaniu Kdciota
katolickiego

Dogmat wiary Kdciota katolickiego o stworzeniu cziowieka przez Bogastat
zapisany ju w Skfadzie Apostolskim, ktérego autorstwo przypessig dwunastu najbliszym
uczniom Chrystusa (Gtowa i in. 1989, s. 607). Jegé¢tmostata powtorzona w Symbolu
Nicejskim (325 r.), Epifaniusza (374) i Konstantynopolskim (381 r.). Biblijny opis stworzenia
cztowieka i podstawowe wiadorkm o0 naturze, i godrigi ludzkiej, ptyracej wprost z faktu
konkretyzacji w materii ms§li Boga, podaje Ksiga Rodzaju (rozdziat 1-2). Sobér Lateski
IV (1215 r.) okrélit, ze byt ludzki konstytuuje ciatlo pgdzone z niémiertely dusz, a w
Vienne (1312 r.) dodake substancje te stanawdoskonat jednc¢ tak, ze czlowiek jest
jednoczénie ciatem uduchowionym i duchem uckglenym.

W Konstytucji duszpasterskiej o Kgele w swiecie wspotczesnym Soboru
Watykaiskiego Il, Gaudium et spegnr 24), czlowiek zostat zdefiniowany, jakedyne
stworzenie na ziemi, ktorego Bog chciat dla niego sam8gmedykt XVI (2008, s. 7),
uszczegoOtowiaic powy:sze, dodal,z cztowiek nie pochodzi z przypadku, nie jest wynikiem
walki o byt, w ktérej zwyestwo przypada temu, kto najlepiej sobie radzi; caévpochodzi
ze stworczej Bej mitasci, (...) jest przez Niego chcianym i przeznaczonymidozngci. Z
kolei, w Kompendium nauki spotecznej $€mta (2005) wprowadzono termiosoba ludzka,
ktory jasno i precyzyjnie okéono, jakozawsze w swojej niepowtarzalnej i niezbywalnej
wyjqtkowaici; ,ja” zdolne do zrozumienia siebie, do wiadaniabg, do decydowania o sobie
(por. s. 85, nr 131), jednak z zasteeiem,ze tylko wiagnie osoba tworzy podstavwaktow

rozumu,swiadomaci i wolnosci.
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Krapiec (2005, s. 401), definag osobe uzyt transcendentaliow, podkiajac
jednoczénie, z kazdy byt osobowy ma gwpodmiotowed i wsobndé, cechy akcentuge
autonomiczng¢, niepodzielenie, odbnosé¢ wewretrzng, prawck (racjonalng¢) i dobro. W
aspekcie filozoficznym, opisag cztowieka, cytowany autor (s. 12®)dzi w nim najwyszy
szczyt formacji bytowej, ktéry jest zdolny powiedlnesobie ,ja”, pozn& siebie, swoje czyny
i celzycia, bo tylko cztowiek poprzez wolne akty decyzyjne me@mienié siebie i otoczenie,
anawet bieg historii

W filozofii klasycznej akcentowano podwajntranscendengj osoby, a wic w
stosunku do natury i do spoteczeqg std juz w latach siedemdziegych, Zdybicka (1977, s.
307), niejako wzmacniag wymiar istoty cztowieczestwa podkrélita, iz w swoy ontycziy
strukture ma wpisag otwarta¢ na drugie ,ty” osobowe i ostatecznie na , Ty’ osoby
Absolutu — Boga, a wic jest bytem religiinym Wymiar ten nie jest ceghzmiennm,
przypadkow czy uwarunkowam historycznie, bowienstanowi wiaciwas¢ zakorzenionp w
samej naturze osobowego bytu, jednéngedoskonaic go.

Analizupc drugi trzon podjtego tematuzycie, literalnie zawsze koncentrujeg¢si
gtownie w sferze biologicznej i jest oparte na procesgciowych. Wedtug Wrobla (2006, s.
119) okre&sla sk nim grupe bytéw, ktore charakteryzujsie zdolnacig do odywiania sg,
wzrostu i rozmnzania, siad w tej konwencji cztowiek zajmuje w hierarchéiwiata
biotycznego naczelne miejsce, a nawet wykracza pozaviah azywiony, dzkki duchowym
wiasciwosciom oraz maliwoscia partycypacji w nadprzyrodzonymyciu Boga — swego
Stworcy. Tote Kuc iin. (1985, s. 917) podkildi, ze ta niemal partnerska relacja do Boga
nadaje widciwy sens ludzkiej egzystencji, podnaszjej godndé, zarbwno w wymiarze
immanentnym, jak i transcendentnym. Z tej racji naczkfitegors interpretugca senszycia
czlowieka jest jego cel ostateczny — zbawienie, bo zgodnie z pachwarosci do
niesmiertelngci Bog stworzyt cztowieka — uczynit go obrazem swagnej wiecznai (Mdr
2, 23). Rezonansem tej #tiy ktéra przetrwata cate stulecia i nadal jest hateniem dla
wielu, jest zdanie rozpoczynag dzieto, ptWyznaniasw. Augustyna (2007, |, 15tworzyteg
nas Panie, dla siebie, i niespokojne jest nasze serce, dopoki nie spocznie w Tobie

W pogkbionej analizie scholastycznejw. Tomasza, dla opisywanego faktu,
Tatarkiewicz (1981, s. 274-277) znajduje odniesienie wgote intencjonalnym, jako cel
poprzedzagcy dzieto, a w pormdku wykonawczym jako jego uwiezenie. Wobec
powyzszego, dagycia w tych wymiarach jest istotowo zgany z osolp Wcielonego Syna
Bozego — Jezusa Chrystusa. Sam Bogastsg cztowiekiem, ukazat warkd doczesa zycia

ludzkiego.To bowiem jest wglOjca mego, aby kay, kto widzi Syna i wierzy w Niego, miat
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zycie wieczne. A Ja go wskrzeszdniu ostatecznyifd 6, 40). Z kolei, Padovese (1996, s. 18-
19) zaznaczyt,ze w sposéb doskonaty tajemnica ta zostala ukazanavydarzeniu
paschalnym Jezusa Chrystusa; gdzgcie ludzkie osigneto swdj pelny sens w
przezwyckzeniu wszelkich ogranicze wynikajacych z grzechu $mierci. Nieco wczéniej,
podgmujac ten temat Bajda (1982, s. 190) dodatw tajemnicy inkarnacji Bog zgiit az do
najgtebszych poktadéw ludzkiego bytuco zobowizuje do szczegdlnej za nie
odpowedzialnaci.

W Instrukcji o szacunku dla roglzego st zycia ludzkiego i o godnwi jego
przekazywania. Odpowiedzi na niektére aktualne zagadniBoiaym vite,z dnia 22 lutego
1987 roku, uwzgldniajacej badania biomedyczne w kontele nauczania Kiota, wzkto
pod uwag: zasad fundamentals, iz dar zZycia, ktory BOg Stworca i Ojciec powierzyt
cztowiekowi, domaga giod cztowieka, by miafwiadomd@¢ jego nieocenionej warfoi i
przyjmowat go z odpowiedzialfmg (por. wstp). W innych dokumentach, jak np. w
Katechizmie Kéciota Katolickiego podkrda sk, ze zZycie ludzkie jesfwiete (...) | pozostaje
na zawsze w specjalnym odniesieniu do Stworcy, jedynego sweg(Keau 2258). Bog
Jahwe jest Tym, ktorypomni s¢ u cztowieka aycie cztowieka u Kalego — oZycie brata
(Rdz 9,5), bowiemkto przeleje krew ludzk przez ludzi ma lyprzelana krew jego, bo
cztowiek zostat stworzony na obraz Bo@Rdz 9, 6). Ksiga Wyjcia okréla doktadnie
imperatyw patego przykazaniaNie wydasz wyrokgmierci na niewinnego i sprawiedliwego
(Wj 23,7). Jezus Chrystus, w Kazaniu na Gorze, uszczegohovwpazykazanieNie zabijaj!
(Mt 5,21), dodat do niego zakaz gniewu, nieriawi odwetu, co wicej, polecit mitowanie
nieprzyjaciot (por. Mt 5, 44). W tym tez kontgle wazny jest rownie prerogatyw rOwngi i
godnaici wszystkich os6bBog nie ma wzghlu na osobyDz 10,34; por. Rz 2,11; Ef 6,9).
Wszyscy bowiem jestée kimsjednym w Chrystusie Jezugi@a 3,28; por. Rz 10,12; Kol
3,11). Ojcowie Soboru Watykakiego Il w KonstytucjiGaudium et spegnr 29) zauwayli,
ze poniewa na obliczu kadego cziowieka rozbtyska @ chwaly Béej, godndé kazdego
cztowieka wobec Boga stoi u podstaw gagnaziowieka wobec innych ludZiak wiec, w
cytowanych wyrywkowo dokumentach Kwmota, zostat zawarty caty program, dotycy
obrony zycia ludzkiego jako Bzego daru, nawet, gdy jest ono stabe i cigrpi

W Karcie Praw Rodzinyprzedt@onej przez StoliccApostolsk (1994, s. 12-13)
zagadnieniu temu pwiecony jest artykut czwarty, w ktérymycie ludzkie, od samego
poczecia, bezwzgidnie winno by¢ otoczone troskg i szacunkienNawet w Karcie
Pracownikow Sttby Zdrowia(1995,s.47, nr 43 zostat umieszczony napujacy imperatyw:
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Zyciem nie mgna rozporzdzat i jest ono nietykalne, poniewgestswiete; jest to sakralng:
naturalna, ktég mae uzna kazdy prawy rozum, tale abstrahujc od wiary religijne;.

Jan Pawet I, kontynuar wyktadng nauki Pawta VI, zawaatw encykliceHumanae
vitae, w roku 1988 w adhortacji apostolski€jhristifideles laici (nr 38) podkrelt, iz
podadaczem prawa dgycia jest istota ludzka w kdej fazie swojego rozwoju, od peca &
do naturalnejsmierci; oraz w kadej kondycji, tak w zdrowiu jak w chorobie, w sprayano
jak updgledzeniu, w bogactwie i w ubdstwiBlauczanie to zostato uszczegétowione w
encyklice Evangelium vitae (1995)ktéra stata si podstawowym dokumentem w tej
dziedzinie. Werod innychzrddet, bronacych zycie ludzkie, naleg wymieni: Deklaracg o
przerywaniu aizy (1974),Deklaracg o eutanazji{1980) oraz wspomnianuz Donum vitae
(1987), sygnowane przez Kongrega®jauki Wiary. Ten absolutny charakter imperatywu
etycznego zostat w nich zdeklarowany w odniesieniu do trzech sytuacji:

* bezpdredniego i um$inego zabdjstwa niewinnej istoty ludzkiej (pdEvangelium
vitaenr 57),

* bezpdredniego przerwania iy, to znaczy zamierzonego jako cel, czy jdgkodek
(por.Evangelium vitae nr 62);

* eutanazji, ktéra jest moralnie niedopuszczalnym, dobrowolnym zabdjstwem osoby
ludzkiej przez czyn lub zaniedbanie, w celu usciai wszelkiego cierpienia (por.
Evangelium vitae nr 65).

Innymi stowy, w szeroko cytowanej encykljae wartgci i nienaruszalngi zycia ludzkiego,
Evangelium vitae (25.03.1995), Jan Pawet I, m®wego autorytetu apostolskiego clitge

aktami gkboko niemoralnymitworzacymi w wymiarach spotecznych i cywilizacyjnych
znamiona kulturysmierci (nr 11 n). Pogibiony komentarz zawiera Katechizm iCmta
Katolickiego, frazaCztowiek, oddalajc sie od prawa moralnego, przynosi szkoatasnej
wolnasci, sam st zniewala, zrywa braterstwo z innymi fad i buntuje st przeciw prawdzie

Bozej (nr 1740) orazKarta Praw Rodziny(1994, art.4, pkt bRoszanowanie dla gods
ludzkiej wyklucza jakiekolwiek manipulacje eksperymentalnie dokonane na ludzkim embrionie
lub inne jego wykorzystywanie.

Ratzinger (2003, s. 22), analizojzycie ludzkie stwierdzitzze kiedy traktuje st je
tylko jako rzeczywistd biologiczry, staje s¢ przedmiotem kalkulacji przewidywalnych
skutkbw dziatania.(...) W kdym cztowieku — matym czy wielkim, stabym czy macnym
uzytecznym &dz pozornie niegytecznym — nalgzwidzie* obraz Boga

Podejmujc powy:sz tematyle, biskupi polscy wydali dwa dokumentigadasé Zycia

— list pasterski o mitéci makeiskiej oraz o prawie wszystkich dzieci pggeh dozycia oraz
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Oswiadczenie w sprawie ochrodycia ludzkiegqpor. Sujka, 2005, s. 447-483). Ten ostatni,
stat s¢ forma apelu, skierowanego do Senatu RP maodowym dramacie, jakim byto
przyjcie przez Sejm ustawy, utatwieg] zabijanie dzieci nienarodzony¢8ujka, 2005, s.
481).

Wazna kwestk, w nauczaniu Kgciota, stanowi nadedincs¢ prawa moralnego nad
prawem stanowionym, co jednoznacznie zostato potwierdzone w dokumencie Kongregacji
Nauki Wiary, Donum vitag(nr 98): Prawo cywilne nie m@ zasgpi¢ sumienia ani narzuea
norm, ktére przekraczajjego kompetencjePrawo stanowione — nawetsje wyraza wok
wigkszaici spoteczastwa — musi zapewdfiposzanowanie podstawowych praw, ktore iale
do natury osoby, a takim jest nienaruszalne prawozylwa kadej istoty ludzkiej (por.
Evangelium vitae, 71-73). W tym kontake rozwaajac, Jan Pawet Il (1995) zwrdcit uwag
na wynaturzone pojecie wolsa, bedace wolndcia silniejszych, sttgcqg ujarzmieniu
stabszych (por. Evangelium vitae, 20-21). Czyny te, zgodnie z informazpwary w
adhortacji Reconciliatio et paenitentignr 16), nosgz znamiona grzechow spotecznych,
popénianych w odniesieniach: osoby do osoby, osoby do wspdlnoty,za tespdinoty do
osoby.

Przemoc nigdy nie jest uzasadnionym isgtevym dziataniem, niszczy bowienycie,
wolnos¢ i godna¢ ludzka. Jej skrajnym przyktadem jest okrugstwo wojny, ludobdjstwo i
terroryzm, ledacy najbardziej brutainforma przemocy. PapieBenedykt XV (AAS 9, 1917,
423) w Apelu do przywodcow walgzych paistw nazwat wojre bezsensown rzezy. Jan
Pawet 1l (AAS95, 2003, 323) uwal, ze wojna zawsze jegporazkg ludzkaci i klesky
wszelkiego autentycznego humaniziyktadni tej nauki jest Jegprzestanie z okazji 50.
rocznicy zakaczenia w Europie drugiej wojnyviatowe,jz roku 1995 (por. Sujka, 2005, 335-
356). Papig Benedykt XVI, w przemowieniu wygtoszonym podczaszyty w obozie
koncentracyjnym Auschwitz-Birkenau, z dnia 28 maja 2006, nazwat to miejsce ludzkiej ka
ciemry doling. W epoce pegi atomowej btdem jest traktowanie wojny za odpowiedni
srodek przywrdcenia naruszonych praw zmianych przeciwnikéw. Latwo fezauway¢, ze
w zbrojnych konfliktach XX wieku, w wielu okoliczdoiach ludné¢ cywilna traktowano
jako wojenny cel, poddag ja réznym formom dyskryminacji lub bezpeednio, skazujc ja
na bezpowrota banicg. W Kompendium nauki spotecznej d€mta (2005, s. 332, nr 506)
jednoznacznie okrésno wszelkie proby ludobdjstwa, czyli wyeliminowargatych narodow,
grup etnicznych, religijnych lulzzykowychjako przestpstwa przeciw Bogu i przeciw same]
ludzkaci. Podobne papienie wyraone zostalo w stosunku do terroryzmu, kiEgje

nienawk¢, smieré, pragnienie zemsty i odwefpor. KKK nr 2297). Jan Pawet Il (2002) uznat
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takze za profanagji bluznierstwoogtaszanie i terrorystami w img Bogaoraz stwierdzit, w
Oredziu na Swiatowy Dzien Pokoju 2002 (nr 7)e zadna religia nie mee tolerowa
terroryzmu, a tym bardziej nie @dego gtosd.

W ostatnim dziesgcioleciu opracowano tak nowe spojrzenie na stosowanie kary
smierci i tendencje do zagtienia jej innymisrodkami, bardziej odpowiadgjymi godndgci
cztowieka (por. Evangelium vitae,55-56). Jest to nowy znak czasu, wigay coraz
czestszym sprzeciwem opinii publicznej wobec kairpierci, stosowanej jakamarzedzia
uprawnionej obronyspoteczne{por. KKK nr 2267).

W rekapitulacji naley podkréli¢, ze kazda wspdlnota ludzi wieazych, zgodnie z
dokunmentami Kdciota Powszechneg@~amiliaris consortio,Jan Pawet Il, 2000, nr 30; por.
Evangelium vitaenr 28, 78n) w kadym pokoleniu musk coraz wgkszym przekonaniem,
podrzymywa zycie ludzkie i je browiwszelkimisrodkami przeciw jakimkolwiek zasadzkom,
niezalenie od stanu i stadium rozwoju, w ktéryme sbno znajduje.Konsekwencje
analizowanej postawy stgjsic szczegoélnie widoczne w sferach kategorialnych, acwi
gatunkowo okreonych norm moralnego pagtowania.

4.2. Pecjalistyczne duszpasterstwo dla oséb z dysfunlgcnarzadu ruchu

Poszukiwanie wezwamoralnych dla specjalistycznego duszpasterstwa Wcikle,
uwzgledniajacego cztowieka z problemami nadu ruchu, wylania potrzebponownego
studium Konstytucji duszpasterskiej o $iele w swiecie wspotczesnymGaudium et spes
(2005). Woh Boga jest, abyztowiek, przy gyciu wiadz osobowych, czyli rozumnej i wolnej
woli szukat, poznawat i mitowat swego StwortVolna¢ jest dyspozygj duchow, ktora
umozliwia wybor. Cziowiek, z racji posiadania obrazu i podmistiwa Badego, jest wolny.
Moze, wiec Boga wybrd, albo odrzuat (por. KDK, nr 12-14) Innymi stowy, Bdg chciat da
cztowiekowi maliwos¢ rozstrzygania o wilasnym losie, tak, aby z wiasneji vezukat
swojego Stworzyciela i, trwag przy Nim w wolndci, oshgat petra i btogostawion
dokonata¢. Godnad¢ cziowieka wymaga wc, aby dziatat on wedlugwiadomego i
wolnego wyboru, poruszany i kierowany od weivn, a nie pod wptywendlepego impulsu,
czy czysto zewgirznego przymusu (por. KDK, nr 17). Jednak gadna definiowana jest
dwuwymiarowo: jako centralne powotanie cztowieka dgcia z Bogiem oraz jako
nieutracone, pomimo ograniczonych funkcji psychosomatycznych, obdarowanig¢ task

odkupkenia, sid nie istniejezaden podziat na sprawnych i niesprawnych osobowo czy

100



duchowo, mana jedynie probowaokresli¢ szczegblne zadanie niepetnosprawnychnoo
sprawnych, na podstawie goditd kazdej osoby i wspolnego powotania, gdw oczach
Bozych wszyscy ludzie posiadajen sam obraz prawdziwego cztowiegzigva, ucieléniona
godnas¢ osobowa Co wiecej, kontynuugc rozwaania wswietle konstytucji, naley dod&, ze
niepetnosprawni maj mazliwos¢ lepszego wydoskonalenia osobowego, gdy swej
dysfunkciji ich wikadze duchowe i osobowglsardziej hartowane, a zatem, fedo by droga
wiasnej doskonakei osobowej, a nawet charyzmat wzaldie innym, jakby lekcja pogtiowa
0 godnaici osoby ludzkiej (por. KDK, nr 16-17).

W interpretacji praktycznej, przechagzna grunt specjalistycznego duszpasterstwa
ndezy wiec odr@ni¢, sprawné¢ fizyczmn czy umystowd, od sprawnéci osobowej, ktora nie
jest tasama z pozostatymi, bo jest ona, nie tylko uatimggcia, lecz przede wszystkim aktem
wyboru Boga i Jego praw, zawsze dokonywanym w gédrasobowej, ktGr posiada kady
cztowiek (por. KDK, nr 14, 18, 19).

Waznym atrybutem cziowieka, niezalge od przeywanego stopnia sprawém, jest
jego przynalegnos¢ do grupy, poniewa z natury swej jest istptspoteczn, a jegozycie
wspolnotowe jest naturajncechy zapisan w kreatywnym akcie Boym, gdy: podobab si
Bogu uwiecac i zbawia® ludzi nie pojedynczo, z wykluczeniem wszelkiejenzag] midzy
nimi wiezi, lecz uczywiz nich lud, ktéry by Go poznawat i w prawdzie i riwAMu shiyt
(KK, 9 n, por. Mt 18,20), g dla Vaniera (1991, s. 12) osoby niepethosprawnerpomnby¢
w centrum uwagi Keciota, otaczane specjalistyczapieks duszpastersk

Autorzy Ewangelii oraz Dziejéw Apostolskich opisali w wielu miejscach relacje
Jezusa |1 Kéciota apostolskiego do o0sOb odpowiaggm wspotczesnej definici
niepetnosprawrkei w wymiarze fizycznym, sensorycznym i psychicznfpor. £k 13,10-17;

J 5,3-15; Mt 4,24; Mk 2,3-12; Dz 3,2-10; 9,33-35). W Nowym Testamencie, docéagjz
wzmiankowanych nale deficyty motoryczne, a &wod nich: parali catkowity i czsciowy,
uwarunkowany genetycznie lub nabytyzyciu postnatalnym.

W aspekcie spotecznym, osobysdoadczajce niepetnosprawnoi przedstawianeas
w Biblii jako potrzebujce pomocy, ktére mugzby¢ przyprowadzone lub przyniesione do
Jezusa. Malina (2003, s. 60), analiujprzestanie biblijne stwierdzage ich zasadniczym
przedmiotem niegschoroby oraz uzdrowienia rozvane same w sobie, lecz ich znaczenie
podporzgdkowane ogdziu chrystologicznemu oraz soteriologiczneniten imperatyw
pierwotnego Kéciota zostat wpisany w wymagania eschatologicznegilaKWszeckwiata
(por. Mt 25,36).
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Do pomocy osobom chorym i niepetnosprawnym zohoani § wszyscy wierni
swieccy, ktdrzyna mocy chrztu i bierzmowania swiadkami ewangelicznego auizia przez
sowo i przyktad zycia chrzécijanskiego (KPK kan. 759). WDekrecie o apostolstwie
swieckich(nr 3) Vaticanum Il, potwierdzono wprost iclbowizek i prawo do apostolstwa.
Benedykt XVI, w encykliceDeus caritas est2006, nr 33) zauwagt, iz motywem takiego
podepowania jeskierowanie s¢ wiarg, ktéra dziata przez mikg. Wierni swieccy mog te
pormoc swiadczy pojedynczo lub zrzeszeni w stowarzyszeniacitietnych (por. KPK kan.
298 § 1). Zaleski (2003, s. 191 — 198), opiguhistork polskich stowarzyszekatolickich,
dziatajacych na rzecz osob niepetnosprawnych, podzieling trzy okresy: przed rokiem
1950,do roku 1989 i po nim. Pogtek stowarzyszeniom dat lwowski Zaziek Katolickich
Towarzystw i Zakladéw Dobroczynnych (1895 r.), acgj status ponaddiecezjalny, oraz
pomiejszy, poznanski Zwizek Polsko-Katolickich Towarzystw Dobroczynnych (190)
Pierwszym, ogolnopolskim byt, powotany w 1922 roku, azek Caritas, ktory wkrotce
przejt role koordynatora dziatacharytatywnych w 6wczesnej Polsce. Tak byto do wias
wojny swiatowej i okupacji hitlerowskiej, ktéra zawiesitego typu organizacje. Pagkowe
ich odrodzenie nagtito po zak@czeniu dziatd wojennych, ale nie na diugo, gdwtadze
komunistyczne, ze wzgtu na ideologiczgwalke z Kosciotem katolickim, zlikwidowaty je
niemal wszystkie do 1950 roku. Dziata#dana rzecz oséb niepetnosprawnych, na poziomie
paafii i zgromadzé zakonnych, koordynowaty w diecezjach kurialne wgélizdobroczynne,
podlegte Komisji Charytatywnej Episkopatu Polski. Zmianaapast dopiero w potowie lat
70, dzigki wspolnotom religijnym, wzorowanym na francuskdgyekim ruchu Wiara i
Swiatto, ktére dziataly bez oficjalnej rejestracji, atke factospetnialy rof stowarzysze
katolickich, np. wroctawskieMuminki czy krakowskieArka i Klika, ktérych dziatalné
powielano w innych miastach. Grupy te przetamatly komunistyczne tabusmdndo osob
niepetnosprawnych, zamykanych w gettadomow pomocy spotecznyclek i barier
przystpowania ich do sakramentéw i udzialu w mszach parafch. Pierwsze, katolickie
stowarzyszeniede iure zarejestrowano na fali przemian spotecznych po 1980 roku, we
Wroctawiu, jako Towarzystwo Pomocy im. Adama Chmielowskiefmlejna grupe
organizacji charytatywnych zarejestrowano,eliziustawie o fundacjach z 1984 roku, i co
ndezy podkréli¢, iz w ich statutach mogtly lywpisane zasady katolickiej nauki spotecznej
oraz posiadanie asystenta skmlnego. Nowe stowarzyszenia i fundacje mogly¢ by
rejestrowane na podstawie umowy pedziy pastwem a Keéciolem po przetomie
politycznym, ktory nasipit w 1989 roku. Od tego teczasu odradzata ¢siw diecezjach

Caritas, stajc sk znow liderem dziatalm@i charytatywnej. Powotano rowriekrajowego
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duszpasterza os6b niepetnosprawnych, ktorym zostatbps Stefan Regmunt. Podczas
Pierwszej Konferencji Duszpasterzy Osob Niepetnosprawnych, ktéra odbyaGiogowie
(2003 r.) podjto zobowizanie powotania tego typu duszpasterstwa ad&pdiecezji.

Malina (2003, s. 61) podkild rowniez, iz przekaz Biblii bytby jednostronnie
odbierany, jgli widzielibysmy osoby dotkaie niepetnosprawneiq tylko jako adresatow
ponocy i mitosierdzia. Wyktadnia tego bylo nauczaniesw. Pawla o charyzmatach
(por. 1 Kor 12-14), gdzie Apostot ukazat $iot jako Ciato Chrystusa z rozmdionymi
cztonkami (zob. 1 Kor 12,12-31), sod ktorych, przez analagi mazna odnale¢
niepetnosprawni@ jako dar i warté¢ (charyzmat) dla catego Ludu Bego. Jan Pawet Il w
adhortacji apostolskieChrisitfideles laici(1989, nr 53 - 54 okreslit osoby niepetnosprawne
jako lepsz czstke Kasciota (...) magcqg by¢ czynnym i odpowiedzialnym podmiotem dzieta
ewangelizacji i zbawieniaBartoszek (2003, s.78-79) dowiodt, ptaszczyzna teologiczna
pozwala spojrzeda niepetnosprawnd jako swoistego rodzaju powotanigciowe, przy
czym nie chodzi tu jedynie o ujmowanie go w kategoriachzaraycierpienia, ale tate o
dodrzezenie w nimérodta duchowych sit

Kosciot jako wspolnota wiertych winna dziata dla/i przez osoby niepetnosprawne.
Sygnatariusze Il Polskiego Synodu Plenarnego (1991, nr 23, 29) w dokunRavesdanie i
postannictwo wiernycliwieckich w sytuacji Keziota w Polscepodali wytyczne do odnowy
zycia religijnego w naszej Ojczgie, wedtug nauki Soboru Watykskiego II: Postannictwa
swieckich chrzesijan nie mana sprowadzéajedynie do zewatrznego aktywizmu, @l naley
wskaz@ na niewykorzystanw petni szansswiadomego i czynnego uczestnictwa w komunii
Kosciota tych, ktérzy w zewtrznym wymiarze niewiele m@gzrobié: chorych i
niepetnosprawnych. W parafiach przybywa takich oséb, ktére powinny nie tylko wzbudza
czynry solidarngi¢ ze strony innych, lecz wychadz izolacji i zalamania przyczyriaie do
wzrostu Kroélestwa Biego poprzez dawanigviadectwa nadziei i radai zmartwychwstatego
Chrystusa.Jakee wana wytyczmg dla wspotczesnych ucznidw Chrystusa jedkrywanie i
promowanie podmiotowoi chorych i cierpicych w Kdciele, wkczenie ich do istniggych
wspolnot parafialnych i pozaparafialnych, popieranie i tworzenie nieformalnych grup
chorych, zespotow studyjnych, w ktérych mogliby oni uczesénagngaowanie chorych w
ponoc parafii poprzez modlitwi ofiare cierpienia oraz rénego rodzaju prace, a tak
szersze uczestnictwo wyciu sakramentalnymGodnym uwagi jest rownie postulat
wydawania czasopisma, gmicconego duchowej formacji oséb niepetnosprawnychakaet
powotanie instytutu ksztatcenia duszpasterzy takich osob. Trzelzasggnalizowaproblem

opieki nad rodzicami o0s6b niepetnosprawnych, ktorych w dokumemyieektorium
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Duszpasterstwa Rodz(2003) poleca siszczegolnej trosce w kontaktach duszpasterskich,
celem podtrzymywaniu na duchu, pomocy w organizowaniu stowarzyszen i fundacji,
wsparcia w sferze materialnej, medycznej czy psychologicznej.

Reasumujc, naley podkréli¢, iz specjalistyczne duszpasterstwa dla oséb z
dysfunkcjami ruchu powinny formowadojrzate postawy wobec cierpienia, széikewych,
atrakcyjnych  sposobdéw upowszechniania, sréd  wszystkich czionkow Kamiota,
swiadomaci petnej podmiotowsri 0osob dotknitych ograniczeniami fizycznymi, ich prawa
do wiaczenia s w dziatania parafii,zycie sakramentalne oraz w dzielo ewangelizacji i

zbawienia.

4.3. Prawa 0s0b niepetnosprawnych i chorych we wspdélnocie $Giota

Nabycie osobowdxi prawnej w Kdciele nastpuje poprzez przgpie sakramentu
chrztu, zdacego réwnoczesie wydarzeniem nadprzyrodzonym (por. KPK kan. @ibert
(1992, s. 131-132), uwajac przepisy prawa za rzeczywistoantropologicza zauwayt, iz
nie mog oneslepo okragla¢ cztowieka, s{d podstawowym warunkiem refleksji nad ogob
jako podmiotem prawa koielnego jest peine poznanie ludzkiej kondycji psy@yaizne.
Do czynnikéw naturalnych, zmieni@ych potaenie osoby i wyznaczgjych jej pewien
odmenny status prawny, cytowany autor zaliczyt cherab niepetnosprawni, gdy
cierpienie bardziej, aneli inne sytuacjezyciowe, uzalénia od pomocy innychTakie
zastrzeenie wynikato ze specyfiki wspdélnoty Kaiota, w ktdrym,gdy cierpi jeden cztonek,
wspoéicierpiy wszystkie inne czionkl Kor. 12, 26). Z nakazu Chrystugaden ciergicy nie
powinien by zdany na siebie, a postuga takiemu cztowiekowigagba samemu Bogu (por.
Mt 25,40), sid w prawie kdécielnym, w sposob zupetlnie zasadny, zmo mowt o

szczegoOlnych prawach oso6b chorych i niepetnosprawnych.

Prawo wyznawcow Chrystusa do duchowych débridiaa zostatlo zapisane w
Kodeksie Prawa Kanonicznego (KPK), kanonie 248rni maj prawo otrzymywapomoce
od swoich pasterzy z duchowych débrs&iota, zwtaszcza Zastowa Bdego i sakramentow
W aspekcie nadprzyrodzonym uprawnienie to zajmuje nagmyrang:. Kosciol, zyjac
bowiem Stowem Baym, ma mis¢ przepowiadania go wszystkim narodom i to niezake od
ludzkiej wtadzy (zob. kan. 747, § 1), jest ono dobrem powierzonym tej wspollnocieemaj
go strzec, wykladg bada i wiernie gtosé (por. kan. 747, 8 1). Osoby niepetnosprawneamaj
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prawo do korzystania z tych dobr w sposéb peingskgpowany, rownie poprzeanvtasciwe
sobiesrodki spotecznego przeka@an. 747, 8 1), co w odniesieniu do tej grupy subpopulacji
jest szczegOlnie potrzebne i uzasadnionezgslgrunki ich zycia zwykle nie pozwalaj a

niekiedy wecz uniemaliwiaja korzystanie z ogolnej i zwyczajnej opieki pastezgki

Zubert (1992, s. 136) podkta, iz prawo o sakramentach wydajeec shajbardziej
ewidentnym wyrazem troski Kmota o chorych (...), gdymciliwosé ich udzielania przewa
nad przepisami pozytywnego prawa skelnego, ktére w wypadkach zwyczajnych nie
zezwalag na ich przygcie. | tak, np. w szafowaniu chrztu w #wgzym stanie konieczioi,
dziecko mae by ochrzczone natychmiast, nawet bez zgody rodzicéw 86, §2; 868, §2);
dorosty natomiast wtedygdy magc jakas znajomdéé gidbwnych prawd wiary, ujawni w
jakikolwiek sposéb intencprzyjcia tego sakrament(kan. 865, § 2). Powgze okolicznéci
modyfikuja rowniez przepisy dotycgce miejsca udzielania tego sakramentu (kan. 857, 8§ 1,
860, § 1), obradow liturgicznych (kan. 850) oraz szafarza (kan. 862; 862). Analogiczne
jest ztagodzenie wymagaformalnych, utatwiajce chorym (niepetnosprawnym) realizacj
prawa do sakramentu bierzmowania, gdzie uprzywilejowany jest zaréwno pragyrkan.
889, § 2;891), jak i szafarz (kan. 882, § 3).

Szczegblne miejsce w tej postudze zajmuje sakrament Eucharystii, pokuty i
namaszczenia chorych. W iveej koniecznéci szafarze katoliccy maggodziwie udzielaé¢
tych sakramentéw natgecym do Kaciotdw wschodnich, dakie pozostatym chrzeijanom
niemapcym petnej wspoélnoty z Kaotem katolickim, ktorzy nie mogie udaé do szafarzy
swojej wspolnoty i sami 0 nie poprasgkan. 844, § 4). Z postugi szafarzy niekatolickich w
zakresie udzielania tych sakramentow wolno korzysdkze katolikom,dla ktérych fizycznie
lub moralnie nie jest mtiwe udanie st do szafarza katolickieg(kan. 844, § 2). W tej
materii salus animarum jest norna pierwszorzdna prawa kdcielnego, ktorej
podporadkowane g wymogi formalne. | tak, np. prawodawca zwalnia glebrz obowazku
godzinnego postu eucharystycznego (kan. 919, 8§ 3), pozwala tdasiiunii sw. tylko pod
podacia wina (kan. 925), a take umaliwia odprawianie Mszy w ich domu (kan. 933).
Szczegolnej trosce proboszczOw polecoaadsieci niepetnosprawne, mag przysipi¢ do
Pierwszej Komuniisw., aby np. niepetnosprawéioumystowa nie pozbawita ich prawa do
Eucharystii. W tym przypadku wystarcza zddl@@dr&nienia Ciata Chrystusa od zwykiego
chleba oraz przygcia Komunii z szacunkiem (kan. 913, § 2). Caaj, osoby ktére pod
wptywem dotkliwego cierpienia, w staniekl, powanego wzburzenia uczuciowego i

zaktocenia swiadomdaci dopuszcz sie np. blinierstwa, zniewagnia postaci
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eucharystycznych, profanacji rzeciwiegtych, wolne g od kdcielnej odpowiedzialrei
karnej (por. kan. 1323). Chorzy majowniez utatwione spotkanie z Chrystusem przez
posednictwo Kdaciota w sakramencie pokuty, gdzie niertiiwos¢ fizyczna lub moralna
zwalnia ich z konieczriwi spowiedzi integralnej, a w razie niebezpigrsterasmierci mog
skorzysta z absolucji sakramentalnej wielu penitentow réwmdcie (kan. 961, 8§ 1) oraz
uzyska rozgrzeszenie od wszelkich cenzur i grzechow, adckazdego kaptana (kan. 976,
977) Przez sprawowanie sakramentu chorychsdi@ powierza swoich wiernych
Chrystusowi cierpicemu i uwielbionemuzaby ich podtrzymat i zbawikan. 998). Benedykt
XVI w encyklice Sacramentum caritatig2007, nr 22) dodatNamaszczenie jednoczy
cierpigcego cztowieka z ofiar jakg Chrystus zlgyt z samego siebie dla zbawienia
wszystkich, tak, aby i on mégt réwhigv tajemnicyswietych obcowania uczestniezyw
Zbawieniu swiata. W aspekcie przedmiotowym, prawo do niego gnaj, ktérzy po
osSagnieciu wywania rozumu, znajdaljsic w niebezpieczenstwigmierci na skutek choroby
lub stardci (kan.1004. 8§ 1), cloklauzura ta w opinii kanonistéw (np. Zubert, s. 139)
podkréla jedynie powag choroby, nie upowaniajac do wniosku, jakoby tylko w sytuacji
zagrazeniazycia naleato udzielé tego sakramentu. Namaszczenie to wolno powtajedi
chory po wyzdrowieniu znowuegko zachoruje lub, @ w czasie trwania tej samej choroby
niebezpieczestwo stanie g powaniejsze(kan. 1004. § 2). Szafarz ma obagrek udzielenia
tego sakramentu nawet watgliwosci, czy chory osignat uzywanie rozumu, czy powaie
choruje albo, czy rzeczydgie umart (kan. 1005), co wykazuje z jgabowag Kosciot
respektuje uprawnienia chorych do jego otrzymania. Jedynie sam chory pozhkaprians

do tego sakramentu, §& z uporem trwa w jawnym grzechuggkim (kan. 1007).

W odniesieniu do dwoch pozostatych sakramentow, swiecen kaptaiskich i
matzenstwa, status prawny chorych i niepetnosprawnych deshetralnie rény, co wynika
stad, iz sakramentu kaptanstwa nie udziela gia osobistegodwiccenia, lecz w celu shiby
Kosciotowi, a prawo do maeastwa ocenia giw aspekcie fizycznej i psychicznej zdodob
stworzenia wspolnotyycia oraz podjcia istotnych praw i obowzkéw makenskich.

W prawie kdcielnym zagwarantowano kdemu wiernemu prawo do wychowania
(kan. 217),przez ktdre ma byédpowiednio przygotowany do g@gniecia dojrzalaici osoby
ludzkiej i jednoczede do poznania i przgwania tajemnicy zbawieni®la Benedykta XVI
(2008, s. 229) wychowywaznaczy tyle, comasciwie wprowadza drugiego cztowieka w
jego woln@¢, uczyé jego wewrtrznych praw i ludzkiego bytu. To elementarne upranid,

Ojcowie ostatniego Soboru @eklaracji o wychowani chrzeijaziskim okreslili jako swiete
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prawo. Nabywa s¢ je z chwih przyjecia chrztu, a z natury rzeczy jest ono szczegolnie
zobowigzujace w stosunku do dzieci i mtodzie wsrdéd ktérych grup specjalnej troski
stanowy osoby chore i niepetnosprawne. Rodzaj ograniczBmyaznego i intelektualnego,
czy okres trwania chorobygetha tu miaty istotne znaczenie i zdetermiguyybdr metod i
srodkéw wychowawczych, co zeuwyraznia KPK w kanonach 773-78@e catechetica
institutioneoraz kan. 793-82De educatione catholicAVyrazem gitbokiej troski Kaciota o
niepetnosprawnych jest dyspozycja zapisana w kanonie Z pfoboszcz ma w szczegdlny
Sposob troszczysie (...), aeby katechizowatakie updledzonych fizycznie i umystowo, na
ile pozwala na to ich stadan Pawet Il (1979) w adhortacji apostolski&techesi tradendae
(nr 59), wskazat nagtforme postugi, w ktorej Keécidt udziela wsparcia mocami Ducha oraz
stami pochodzcymi od samego Chrystusa, do czego osoby niepelaosger maj prawo,
podobnie jak ich ,zdrowi” rowignicy. Brzezinka (2003, s. 181) stusznie postuluje w tym
wzgledzie, aby katecheza taka miata swoje solidne opaxcigowoczesnej i pogbionej
naukowo pedagogice specjalnej. Sygnatariusze Il Polskiego Synodu Plenarnego w
dokumencie, Wychowanie katolickie we wspoiczesnej sytuacjsckda (1991, s. 234)
podkrslili, i z swiadomda¢, ze to BOg kieruje naszyggciem, daje poczucie wtasnej waitg
pomaga w zrozumienigwiata i Zycia, udziela sity do walki z wlagrstabacig, podtrzymuje
mechanizmy obronne organizmu, daje poczucie bezpigteza i wspolnoty z innymi Idchi —
co zdaniem wspoétczesnej psychologii, pedagogiki i medycyny odgrywaatieiw procesie

rewalidacji — staje g w ten sposob elementem leczniczym.

Podsumowuwc powysze rozwaania, naley stwierdzé, iz prawo chorych i
niepetnosprawnych do duchowych dobr éKiota, nie jest tylko deklaragjstowrs, ale
konkretnym faktem praktykowanym na co dzielego konkretyzacja w dej mierze jest
jednak uzaleniona od aktywngci apostolskiej os6b wiegzych oraz ich wrdiwosci na
cierpienie i potrzeby ludzi chorych i niepetnosprawnych, co wedtug Benedykta XVI (2007, s.

59) jest te marq czlowieczastwa
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CZESC BADAWCZA






S.
AKSJOLOGICZNE PODSTAWY

METODOLOGICZNO-PROGRAMOWE
PRZYJETE W BADANIACH

Rozdzial obejmuje trzy podrozdziaty, przy czym w pierwszym — godproke
udowodnienia zasaddoi celu bada, sformutowanych w ich hipotezach, w drugim —
scharakteryzowano grupy badawcze wyrione z subpopulacji i Arkusz Informacyjny (w

opracowaniu wiasnym) oraz w trzecim — opisano mechanizmy wyboru zastosowanych metod

statystycznych.
5.1. Uzasadnienie celu podfych eksploracji — problemy i hipotezy
badawcze

Wyrazem wgzi z Bogiem w zyciu chrzdcijanina, obok praktyk religijnych,
oceniapcych jedynie stopie pobaznosci, zasadnicze miejsce zajmuje wiedza religijna,
stanowgica znak bardziej zindywidualizowanej i zinterioryzowe| religijnégci, obejmujcej
obsgar osobistych uczy daswiadczeé i nastrojow (Lewis i in. 2006, Watts i in. 2006).
Chociaz wiedza ta, jako element intelektualno-poznawczgt gktadnikiem kadego aktu
religijnego, to jednak nie jest gwarantem wéctomoralnych (one wymagajjedynie
okreslonego poziomuarliwosci), lecz tylko miernikiem sprawioi umystowej. Dlatego te
tresci, zawarte w poprzednich rozdziatach niniejszejcpranog jedynie rzucacbardziej
centryczneswiatlo na osoby odpowiedzialne za jej poziom (Rubd®4, McCauley 2005).
Tymczasem, wedtlug socjologow religii z Instytutu Statystykisdima Katolickiego,
prowadzcych sondaze pod kierownictwem ks. Witolda Zdaniewicza 1 Tadeus
Zembrzuskiego (dane z Internetu), poziom wiedzy religijnej w spotécizpolskiej okazat
sie bardzo niski, na przyktad: o Jezusie Chrystussgest Bogiem i Cztowiekiem, wiedziato
zaledwie 26 % os6b badanych. Niemal jednoznacznie stwierdzanavyezne luki w

zakresie znajomimi pozostatych Os6b Trojcywictej, za& 32% respondentéw nie posiadato
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Biblii. Do wprowadzania wzycie obowazkowych praktyk religijnych (przy 52% ogoétem)
czesciej przyznawaly s kobiety, powyej 55 lat, z wyksztalceniem podstawowym i
wywodzce sk ze srodowisk wiejskich. Z kolei, veksz grup; niepraktykujcych tworzyli
mezczyzni w wieku 18-25 lat, z wyksztatceniem #gzym i zamieszkali w miastach, poxey
100 tys. mieszkancéw. Codzienne, obamkowe modlitwy poranne i wieczorne w 46,8 %
odmawiaty dzieci do dwunastego rokiycia, a starsze — zaledwie dwa do trzech razy w
tygodniu. Tote, nic dziwnego,ze w miag dorastania i oggania dojrzatéci psychicznej,
cytowane wartéci wskaznikow odsetkowych sukcesywnie malaty, i to o kilkkagent, z roku

na rok.

Niejako rozszerzeniem i potwierdzeniem cytowanych wartowskanikow
odstkowych poszukiwanej wiedzy okazahg dbadania Tarwida (2007, s. 6-7) oraz ks.
Rozpiatkowskiego (2008, s. 4-5), przeprowadzongds mieszkacow Warszawy, ktorzy,
cho¢ w 85,8% zadeklarowali siudzmi wierzacymi, to jednak, odrimie do prawd wiary, byli
bardzie] selektywni i wykazali znaczne luki w religijnym wyksztatceniu. | tak, ok. 10% nie
wierzylo w Zmartwychwstanie Jezusa Chrystusa i w TErofwicta. Systematycznie
praktykowato tylko 40,7%, a 52,1% - okazjonalnie,s ZEH0,9% okrélito si¢ osobami
niepraktykugcymi. Swoje postawy i zachowania warszawiacy tlunghcmegatywnym
stosunkiem do Kgiota. Tymczasem, na pytanidakie znaczenie ma dla nich wiara
religijna, az 67,3% odpowiedziato pierwszorzdne, 26,3% —bardzo dobre 5% —due, a
tylko znikomy procent (0,2 i 0,4) srednie i male Te same rozktady analizowanych
wskaznikow zanotowano wod miodziey pelnosprawnej, natomiast brak takich hada
wystepuje wgod niepetnosprawnych, a zwtaszcza z zaburzeniamiaha ruchu. Ci ostatni,
stanowicy das¢ pokana grupe spoteczn, szacujca sic ha 5,5 miliona (drugpo chorobach
uktadu knzenia), charakteryzuaj sie najwyzszy aktywndcia zawodow wsrod ogotu
niepetnosprawnych (po osobach ze schorzeniami neurologicznymi, chorobami uktadu
krazenia oraz z uszkodzeniem ngam wzroku), coswiadczy o ich silnej motywacji do
niewyr&niania s¢ wsréd swoich réwiénikdw petnosprawnych ruchowo pogadnym
wzgledem. Przeciwnie, pragnby¢ traktowani w swoichsrodowiskach jako czionkowie,
cieszcy sk spoteczn akceptag i powszechnym szacunkiem, pomimo nieodwracalnie
uszkodzonego naszlu ruchu, powodudfpego r@nego typu i stopnia ograniczenia spravaio
fizycznej, oraz posiadgyy pozytywne nastawienie prospoteczne w kierunku fiomawania
poznawczego. Oznacza ta,priorytetowym przedmiotem ich zainteresowania fdbwiek
(a nie tylko jego ograniczenia) wraz z jego zaletami, potrzebami, motywacjami i

mozliwosciami osagnieé. Totez, pracugc nad sob, starag sie rozwija¢ mechanizmy radzenia
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sobie ze stresami i kryzysami, charakterystycznynai @igo wieku rozwojowego, oraz
pobudzd mechanizmy kompensacyjne, pozwata& na przezwyekanie wiasnych
ograniczé i budowaniezyczliwych relacji do ludzigwiata i Boga.

W kontelécie tych rozwaan nasuwaj sie dwa pytaniaCzy wiara religijna izycie na
serio stanowg u nich dwie rownolegte, a v niezaléne proste, czy fenaktadaj; sie na
sebie? Innymi stowy, czy ta wiara ma bezprednie przeléenie na umiggnasci
pokonywania trudnych sytuacjizyciowych? W odpowiedzi, wanymi zmiennymi
modyfikujacymi okazaly s fakty zarejestrowane przez zju cytowanego ks.
Rozpiatkowskiego, ¥ zdecydowana wksza¢ mtodziezy wychowata s w domu rodzinnym,
w ktorym nascianie wisiat krzy lub ikona (95,8 %), a wyniesione z domu rodzinnego
chrzecijanskie wzorce byty kultywowane prawie z identygzintensywnécia (94,0 %) w
zyciu dorostym. Jednale, déwiadczenia religijne zwizane z odczuciem blisko Boga,
podgebione wian i wiedz religijna doswiadczato ok. 67 %, cliorejestrowane wartgi
wskaznikow z perspektywy ostatniego dzigsblecia wyranie przesugly si¢ z obszaru
sacrum doprofanum. Przyczyn tego negatywnego zjawiska byto wiele, poniggacze do
niedawna wiedza religijna byla oczywistczescia cywilizacji i kultury, naleaca do
podgawowego kanonu, ktory systematycznie poszerzanog@miekazywano pokoleniowo,
jako bardzo wana spotecznie. Obecnie, przez wigl®dowisk opiniotwdrczych nie jestju
uwazana za tak znagea, a nawet istnigj grupy spoteczne, ktére demonsirugnorancg
religijna. Niezalenie jednak od cytowanych postaw i opinii, dojrZétoemocjonalno-
intelektualna, zwikszapca wghd w siebie, mae wyzwoli i pogkbi¢ refleksg religijna, a
przez to utworzy bardziej dojrzaty obraz Boga, ktory ma, nie tylkmezenie dla horyzontow
wiedzy religijnej, ale take mae peiné funkcje terapeutyczne w podwalinach rozwoju i
ksztattowania struktury cech osobosgomiodziery, wchodacej w dorostezycie.

W tym kontekcie, penetryjc zasadniczy problem patly w studium empiryczno-
analitycznym, dotyczyt on préby odpowiedzi na, nieco retoryczne, pyt@aiezakres wiedzy
religijnej, objte] tematylk katechez na poziomie pierwszych lat szkaidniej, miat
jakikolwiek wptyw na biegt umieptnos¢ pokonywania trudnai szkolnych?l jesli ta
odpowedz okazataby si pozytywna, to w dalszych poszukiwaniach jgkowo-ilosciowych
podanowiono, uzyskanwiedz bardziej uszczegdétowj formutujac kolejne zdanie pytage:
Jakiej wielkaci i znaku bytby ten wptyw?

Z wielu zrédet wiadomo, 4 analizowany przedziat wieku obejmuje lata, nie tylko
intensywnego i wieloaspektowego rozwoju, lecz zeakwielokierunkowych przeobren

fizjologicznych, psychicznych, intelektualnych, spotecznych, duchowych i innych, ktére u
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nikogo nie przebiegaj ani regularnie, ani #erownolegle. Ten nierbwnomierny proces
rozwoju, na ptaszczpie zycia psychiczno-duchowego, wyzwala zawsze u dorgste
wielka potrzelg poznawcz, w mysl maksymy Terencjusza (195-159 p.n.e.), rzymskiego
komediopisarza.Jestem cztowiekiem i nic co ludzkie, nie jest mi dlaceryginale:Homo
sum, humani nihil a me alienum putd) przekladzie zaha gzyk potoczny mge ona
zabrzmi€: By¢ cziowiekiemznaczy zazna wszystkiego zazycia, a wegc nie tylko chwil
szczsliwych, gdyz troski zycia codziennego nie powinny &yez obce. | tu nasuwa giw
porzadku nas¢pczym inna maksyma, niejako uzupetacd poprzednj, a charakterystyczna
dla osob dorastagych, ktora zostata przypisana Tacytowi (275-276)stanykowi
rzymskiemu:Wszystko, co nieznan@gyydaje s¢) wspaniate(w oryginale:Omne ignotum pro
magnifico) a wic wiasciwe ludzkiej naturze.

Na kanwie tej skrotowej charakterystyki na czolowe miejsce wysuwasibia
potrzeba poznawcza (w sklkad niej wchaedzpragnienie wiedzy, zrozumienia i
samorealizacji), ktora gtéwnie w tym okresie rozwojowym jest zaspakajana poprzeg nauk
szkolmg | wlasne zainteresowania imorakie eksploracje, dlatego istnigjeisty zwiazek
migdzy jakacia myslenia azyciowymi wyborami. Ta specyficznagknota poznawcza dmt
nieznanego, szczegolnie wzrasta i rozwija \si sferze duchowej, poniewaylko w niej
ksztaltuje s¢ odpowiedzialne postugiwanie wtasnym stgniem. Oznacza toz wchodacy w
dorostezycie, mae nim manipulow& a wkc tak dobier& argumenty i je selekcjonowaby
przekona innych, a nawet samego siebie o tym, o czym chéeshgn przekonany. Z kolei,
odpowedzialng¢ za tego typu mifenie polega na odwadze i wokwd szukania oraz
uznawania prawdy obiektywnej, tatau takiej osoby pojawia siwiele ukrytych pyta o
charakterze egzystencjalnyak powstalem? Kim jestem? Dokzmierzam? Jaki jest sens
megozycia? | wreszcie Na czym polega moje prawdziwe gzcie?

Z rozsdnego mylenia wynika wprost, 2 w ostatecznej odpowiedzi powinien on
uwolni¢ sie od dyktatury subiektywnego mdlgnia i szukacjej w wiedzy religijnej,
podgebionej tréciami katechez i odpowiednliteratur z tego zakresu. Ujawniaesivowczas
okreslona prawidtoweé¢: im wiedza ta jest doktadniejsza, intensywniejszenikliwsza, tym
cztowiek dojrzalsz przyjmuje postaw wobec napotykanych trudém, a tym samym mniej
popénia bikddw przy ich pokonywaniu.

W literaturze przedmiotu (Ktoczkowski 2001, Moon 2002, Kunowski 2003, Romanowska-
takomy 2003, Dziewiecki 2006, Joseph i in. 2006) ngjgej wymienianymi nagpstwami
dojrzatej religijnaci, pogkbionej wiedz religijna, sa: autentyzm przekoma stata potrzeba

rozwoju, dizenie do transcendencji, zmiana obrazu wiasrjagiokoncepcjiswiata, a take
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internalizacja wartéci religijno-moralnych. Wobec powgzego, zasadne byto zastanowienie

sie nad zasobem wiedzy religijnej u miodych oso6b, spsmh intelektualnie, lecz z

ograniczomn sprawndcia motoryczn, ktére na swegyciowej drodze napotkaty wiele barier

srodowiskowo-spotecznych 1 innych oraz, jakie to miaprzetaenie na wiéciwe

pokorywanie tych trudngci, tym bardziejze te zalenosci w dostpnej literaturze przedmiotu

nie byly dotd podejmowane. Rozstrzygaie zarysowane] kwestii wymagato bardziej

podebionych obserwacji i wnikliwszych analiz jad@owo-ilosciowych, sid w wers;ji

poczatkowej zostaty one wyrane w formie nagpujacych hipotez:

l. Istotnym czynnikiem zwikszapcym stopié umiegtnosci pokonywania szkolnych barier
jest wysoki poziom wiedzy religijne;.

Il. Poziom wiedzy religijnej mtodzigy niepetnosprawnej jest wgzy, niz u ich rowignikow
penosprawnych.

lll. Niezaleznie od zakresu niesprawstd motorycznej, granica zagju praktyk religijnych, w
Zznacznym stopniu, jest uwiklana w system rodzinny.

IV. ZasOb wiedzy religijnej jesiciste skorelowany z pigj w ktérej szczegoinrole odgrywa
wiara, pozwalajca racjonalnie spojrézena elementy jej internalizacji.

V. Dziewczta z dysfunke motoryczm posiadaj wickszy zakres wiedzy religijnej, hi
niepetnosprawnie przemieszcagj sk chtopcy — ich réwignicy.

VI. Nieumiegtnos¢ pokonywania barier szkolno-wychowawczych jest bémunio
zZwiazana z niskim poziomem wiedzy religijne;.

VII. U dorastajcej miodziey priorytetowym czynnikiem rozwoju wiedzy religijnggst
pobaznasé rodzicow, kkdaca miernikiem ich religijnéci.

Proba weryfikacji sformutowanych hipotez stanowi istgiodigtego dyskursu,
pofaczonego z jak&riowa i ilosciowa analizy oraz logicznym wnioskowaniem, ktére zostaty

etapowo zrealizowane w kolejnych rozdziatach mniejszej pracy.

5.2. Charakterystyka socjologiczno-pedagogiczna badanych gru

Z subpopulacji uczniow ze szkot ogolnokszialeeh i technicznych, znajdagych sg
naterenie wojewodztw: dolritaskiego, podkarpackiego ordkaskiego, metogl losowa
wybrano 200 os6b petno- i niepetnosprawnych motorycznie, w wieku 16-20 lat, przy
X=186+17. W podziale dychotomicznym i zastosowanynyterium stopnia
umiegtnosci szybkiego i bezpiecznego przemieszczanig siydzielono dwie 100-
osobowe grupy: petnosprawnych (grupa A) i z dysfuakojotoryczm (grupa B), ktére
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stanowity podstaw do wielu porownawczych analiz jad@owych i ilosciowych.
W bardziej szczeg6towych analizach statystycznych zostaly eeighe dalsze ich
podazaty ze wzgtdu na pté, wiek, miejsce zamieszkania oraz strukttadziny.

Zgodnie z przyta konwency pracy, poziom wiedzy religijnej zmierzono dwiema
metodami: ilédciowa i jakosciowa (w drodze merytorycznego dyskursu). Status za
materialny rodzin, badanej mtodzig okrelono poziomem wyksztatcenia i zatrudnienia
ich  rodzicow, =z uwzgdnieniem samooceny dziecii Z kolei, w samej

psychopedagogicznej charakterystyce délaeo stopi@ jednorodnéci badanych grup,
stosupc test)(2 Zz poprawlg Yatesa (stosuje sija w tabelach czteropolowych), ktora

Zznacznie me@e zmniejszy sSzang odrzucenia hipotezy zerowej, a iak
nieparametrycznego Manna-Whitney’a, jednoczynnikowej analizy wariancji (ANOVA),
wieloczynnikowej analizy wariancji (MANOVA), wspotczynnika korelacji rang
Spearmana oraz, do obliczenia wskka poziomu wiedzy religijnej osobyuzyto
algorytmu opracowanego przez Krefft (1999).

Uzyskane wyniki zobrazowano w tabeli 5.2.1, w ktoérej, obok licz&ina

odpowadapcej jej czstaici, podano warta XZ i jednoczénie odpowiadajgcy jej poziom
istotnaci, przyjmupc przy tym oznaczenia: N®lon Significant)p < 0,05, p < 0,01 oraz
p <0,001. Same gzgodzialy dziewcat i chtopcéw, w obu badanych grupach, rowmnie

zostaly przedstawione w postaci histogramowsta&ci (por. rowniezryc. 5.2.1.).

Tabela 5.2.1.
Charakterystyka badanych grup pod wzgm pici.

Grupa _ Ptet (Xq) XZ
dziewczta | chiopcy
A 54 46
540% | 46,0%| 09
B 46 54 NS
46,0% 54,0%




O dziewczta
60% O chiopcy
50% 4
40%
30%

20% -

10%+

0% T T
sprawniruchowo (A) zdysfunkcjuchu (B)

Ryc.5.2.1. Wystepowania dziewcagt i chtopcéw w analizowanych grupach miodziepetno- (A)
i niepetnosprawnej ruchowo (B).

Podobnie, z uwagi na wiek, zdicowane wyniki badanych grup szczegétowo zostaty
zobrazowane tabelarycznie (por. tab. 5.2.2.) i graficznie (por. ryc. 5.2.2.).

Tabela 5.2.2.

Charakterystyka badanych grup z uwagi na wiek

Wiek w latach (%) 2
Grupa 16 17 18 19 20 X
5 33 62 0 0
A 5,0% 33.0% |  620%| 00%  00%w| 2272
23 32 26 6 13
<0,001
B 23.0% | 320% | 260%| 604 1304 P

Zgodnie z danymi tabeli 5.2.2., z powodu braku (0,0%ziewktnasto- i
dwudziestolatkow w grupie A, nie moa bytlo dokona&adnej weryfikacji porownawczej
analizowanych rozktadow liczebia. Z kolei, liczebnéci szesnasto- i osiemnastolatkdw
wsrod miodziey petno- i niepetnosprawnej ruchowo zostaly znmiéowane na poziomie
istotngci p <0,001 f* =25,72) i zilustrowane na ryc. 5.2.2. Obe@nov grupie B
osemnasto- i dziewinastolatkbw wynikata z faktuzimiodziez z dysfunkcy ruchu nie
konczyta szkoty w okrdonym czasie, co prawdopodobnie wynikato z koniecentaczenia

nauki z intensywnymi dziataniami leczniczo-rehabilitacyjnymi.
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70,0%
o1s

60,0%
5 019

9
50,0% @20
40,0%

30,0%

20,0% A

0,0% ‘ /

sprawni ruchowo ( A)

z dysfunkcjg ruchu (B)

Ryc. 5.2.2. Cgstos¢ wyskpowania 16,17, 18,19 i
i niepenosprawnej ruchowo (B)

20-latkbw w grupach miodzi@eno- (A)

Z uwagi na miejsce zamieszkania, w analizie poréwnawczej stwierdzano, i
mtodziezy niepetnosprawnej w stosunku do petnosprawnej dywa razy wecej na wsi, n
w miescie do stu tysicy mieszkacow (por. tab. 5.2.3. oraz ryc. 5.2.3.), co prawdopodobni
miato zwhzek z dekompozycy ich rodzin. Z kadym rokiem pogarszaga st sytuacja
ekonomiczna wiejskich rodzin prawdopodobnie stagepszyczym ucieczki w rGgne nalogi i
odwrotnie. Liczley uzalenionych od substancji psychoaktywnychycznie z alkoholem
(wytaczapc tyton), szacuje sina ok. 5 min oséb, co w dalszej konsekwencji nieghkazuje
ich na skrajne ubdstwo i marginalizachtwierdza si tez, iz do pauperyzacji mtodzig oraz
pomiejszego wykluczenia przyczynajgic hastpujace czynniki (z pomiriciem sytuacji
rodzinnej): problemy z nauak (stabe oceny, powtarzanie klasy, przerywanie edikac
problemy z prowadzeniem wysoko prospecych gospodarstw oraz weje na drog

przestpstwa.

Tabela 5.2.3.

Charakterystyka badanych grup ze wggim na miejsce zamieszkania

Miejsce zamie_szkania X .
rupa |y | mso] i T mese ]2
10 000| 100 000. 100 000
A 171,(7)% 1;,20% 664:1,0% ;,0% 21,68
B 363,3% 1%,70% 3?5,0% 12,0% p <0001
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B wies

E miasto do 10tys.
70,0% - - y

O miasto do 100tys.
60,0% -

50,09 O miasto powyej 100tys
,J70 7

40,0% -
30,0% -

20,0% -

10,0% |

0,0%

sprawni ruchowo ( A) | z dysfunkgjuchu ( B) |
Ryc. 5.2.3. Liczebn@ miodziezy w badanych grupach A i B ze wgdl na miejsce zamieszkania

Analogiczne rozktady, dotyaze miejsca zamieszkania, zanotowano w podgrupach

dziewczt i chtopcow (por. tab. 5.2.415.2.5).

Tabela 5.2.4.
Charakterystyka badanych podgrup dziesw@amieszkatych w migie i na wsi

Miejsce zamieszkania (X

Dziewczta wies miasto do | miasto do pl\(/l):/{\;/l;ztgj X2
10 000 100 000 100 000
9 6 35 4
ZOUPY AL 16700 | 111% | 648%| 7.4%| 14
15 7 17 7
< 0,05
ZOUPYB | 25606 | 15,2% 37,0%| 15204 °

Z tabeli 5.2.4 wynika,ze rozklady podgrup dziewgtz sprawnych ruchowo i z
dysfunkcp motoryczn, ze wzgédu na miejsce zamieszkania, byly statystycznie zeana
p <0,05 (Xz: 8,14). W grupie dziewaz z dysfunkcy ruchu uzyskane rozktady, ze wedl
namiejsce zamieszkania, byly statystycznie nieznamienng (v@2,6%, miasta do 100 tys.
mieszkacow - 37,0 %), w petnosprawnejszanamienne (wies 16,7%, miasto do 100 tys.
mieszkacow - 64,8 %).

W podgrupach chiopcow petnosprawnych ruchowo i z dysfgnkeptoryczma miejsca
zamieszkania zostaly zipicowane istotnie statystycznie na poziomie istéth@ < 0,01
(XZ: 13,30), przy czym najwksza liczba chtopcéw z dysfunlkicjuchu przypadta na wde
(38,9 %) oraz na miasto do 100 tys. (27,8% ¥, aaopcy petnosprawni ruchowo ( A)
ngczesciej zamieszkiwali miasta do 100 tys. miesm@v ( 63,0 % ), por. tab. 5.2.5.
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Tabela 5.2.5.

Charakterystyka badanych podgrup chtopcéw zamieszkatych égimiena wsi

Miejsce zamieszkania (X
Chtopcy wies miasto do| miasto do h(/l)msF g. Xz
10 000 | 100 000 Fl)o\g%zoé)

8 6 29 3
ZOUPYAl 17406 | 130% | 630%| 65%| 1330

21 10 15 8

<0,01

ZOUPY Bl 38906 | 185% | 27.8%| 14.8% P

Godnym podkrelénia jest spostrzehnie, £ w analizie porownawczej badanych grup
A i B, z podzialem na struktgirrodzin, nie ma rinic istotnych statystyczniexf: 3,19;
p >0,05), co oznaczaz iw obu grupach dominowaty rodziny petne (odpowied®6o0 % i
75,0 % , por. tab. 5.2.6. i ryc. 5.2.6). Z kolei, do rodninych ni petnezaliczono brak
jednego z rodzicéw, ktory opcit swoje dzieci dobrowolnie, wybiekdj inny zwiazek lub
niedobrowolnie (na skutekmierci). | tak, uwzgidniajpc t¢ ostatni zmienr roznicujaca,
uzyskano rozkitady statystycznie znamienne na rzecz grupy B (niepetnosprawnych ruchowo)
na poziomie istotnii p < 0,01 (i: 11,37), por. 5.2.7.

Tabela 5.2.6.
Struktura rodzin w badanych grupach

Grupa Stru.k.tura rodziny (%) X2
Inna nizpelna| pelna
14 86
A 14,0% 86,0% | 19
B 25 75 NS
25,0% 75,0%
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B inna ni pelna
Opetna

90%
80%-
70%-
60%
50%-
40%-+
30%-+
20%-
10%-

0%

sprawni ruchowo (A) z dysfunkgyuchu ( B)

Ryc. 5.2.6. Rozklady estosci wystgpowania rodzinpetnychi innych ni peinew analizowanych
grupach (A) i (B).

Tabela 5.2.7.
Struktura rodzinnnych ni petnew badanych grupach.

Struktura rodzinnnychniz
Grupa petne (Xs) X2
I Il 11
A 8 2 4 11,37
8,0% 2,0% 4,0%
6 17 2
B P<0,01
6,0% 17,0% 2,0%
Legendal - rodzic opdcit dziecko ;ll - rodzic zmart luldll - rodzic wybrat kolejny zwizek

Analizujac dzietnd¢ badanych rodzin, w grupach A i B nie zanotowanavaeanGci
statystycznej (por. tab. 5.2.8.). W szczeg6towym opisie, wenipjac dwoje i wecej dzieci,
uzyskano wysok znamienné statystycza na poziomie istotniei p < 0,001( xz =11,58),co
oznacza, = wigksza¢ ucznidw niepetnosprawnych ruchowo wywodziteg @ rodzin

wielodzietnych (co najmniej troje dzieci; por. tab.5.2.9 iryc. 5.2.7.).

Tabela 5.2.8.
Charakterystyka badanych podgrup dzieywez wzgtdu na dzietn& rodzin

Wielkos¢ rodziny (%) 2
Grupa [ . . . . X
jedno dziecko wicej nizjedno dziecko
8 92
A 8,0% 92,0% 1.8
9 91
B 9,0% 91,0% NS
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Tabela5.2.9.
Wielkos¢ rodziny badanych os6b przynadeych do grup Ai B

Wielkos¢ rodzin (%) 2
Grupa matodzietnych wielodzietnych X
59 41
A 59,0% 41,0% 11,58
34 66
B 34,0% 66,0% p<0,001

H malodzietna

79 Owielodzietna

70,0%
60,0% |
50,0% |
40,0% -
30,0% -
20,0% |

10,0%

0,0% T T
sprawniruchowo (A) zdysfunkgjuchu (B)

Ryc. 5.2.7. .Rodziny mato- i wielodzietne w wynéonych grupach Ai B

Jak wynika z danych stabelaryzowanych (por. aneks,%.2.10. — 5.2.12., por. aneks,
zal. 1) liczebné&t chtopcow, wywodzcych s¢ z rodzin wielodzietnych byta zdecydowanie
wigksza nk dziewcat, a w rodzinach matodzietnych przexayy dziewczta (XZ: 3,94,

p <0,05). Z kolei, w analizie mdzygrupowej ranice dzietnéci rodzin, z ktorych
wywodzity sk dziewczta (tab. 5.2.11.) i chtopcy (tab. 5.2.12.) nie bgtstystycznie istotne,
coswiadczyto o prawidtowym doborze analizowanych grup.

Wazna zmienry roznicujaca badam miodziez byta samoocena wiary religijnej, ktor
wykorzystano w podziale dychotomicznym: wiggcy — niewieracy. Jak si okazalo,
analizowane zmienne statystycznie istotnie niezzidowaty grup, bowiem wszystkie osoby
badane (za wytkiem po jednej z grup A i B) okékly si¢ jako wierace w Boga. W
weryfikacji praktycznej poproszono rowaie o okrglenie czstaci  wypetniania
obowiazkowych praktyk religijnych. Jak wynika z tabeli 5.2.(&eks, zat. 1) miodzie
wypetniata je sumiennie, chav podziale na regularne i okoliczmowo, uzyskano istotrsé
statystyczm przy 0,05 kzz 0,65) na korz§¢ praktyk wypetnianych regularnie, ktore byty
prawie dwukrotnie cogstsze (bo tylko szé osob, tj. 3,0 % ogétu, w tym dwie osoby
peinosprawne i cztery — z dysfunkquchu, ich nie wypetniato). Uwzglniajac kryterium

pici (por. aneks, zat. 1, tab. 5.2.14.) uzyskano znamigrstatystycza ( xzz 2,79; p<0,05)
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na korzy¢ dziewcat, ktére w poréwnaniu z chtopcami bardziej regulamwypetniaty swoje
zobowhzania wzgtdem Pana Boga.

Uwzgledniajac szczegotow liste praktyk religijnych, do ktérych zaliczono przede
wszystkim uczestnictwo w niedzielnej Ms@y. z rodzicami i rodzgstwem. (por. tab. 5.2.15.
oraz ryc. 5.2.8, aneks, zat.1l) zarejestrowano istotistatystycza przy poziomie p < 0,05
(XZ: 8,46) z uwagi na osoby im towarzgse. Ponadto, w porOéwnaniu z miodzie
penosprawn (A), mtodziez niepetnosprawna ruchowo (B) raczej wolata sama siniz\¢
we Mszysw., co potwierdzity rownie te same rozktady wskaikow odsetkowych uzyskane
w podgrupach z podziatem na fte

Czutym wskanikiem byto tezsamo zjawisko uczestniczenia lub nieuczestniczenia
badanej mtodziey w lekcjach katechezy, ktérym fednio wykryto ich motywacje, gdy
mogly one wynik& zarbwno z potrzeby pogdienia wiedzy religijnej, jak i z ulegania
konformizmowi $érodowiskowemu i instytucjonalnemu. W analizie porowozej
zewmntrzgrupowej okazato sijednak, ¥ najczsciej wymieniane motywy uczestnictwa w
lekcjach religii, spé&réd 22 maliwych, to: wynika to z mojej wiary i afti jej pogkbienia
(39,3% i 36,8%),uwazam za moj obowkek religijny (27,4) i 25,1%) oraz potrzeby
rozszerzenia wiedzy religijnél8,2% i 16,3%). Uzyskane mdice okazaly s statystycznie
nieistotne. Podobnie, jak w przypadku deklaracji uczestniczenia w lekcjach religii, takie
zmienne, jak pte¢typ szkoty, region kraju nie #édicowaly wynikow wecej niz o kilka
punkibw procentowych.

W dalszej charakterystyce rodzin uwadpiono poziom wyksztalcenia rodzicéw,
ktory znacznie zrinicowat badane grupy. | tak, okazatg,siz poziom wyksztatlcenia matek
dzieci niepetnosprawnych ruchowo byt istotniesay 0(2: 16,52; p < 0,001), w poréwnaniu
z matkami dzieci petnosprawnych (por. tab. 5.2.16. i ryc. 5.2.9, aneks, zat. 1). Z kolei, w
podziale na ptedmatki dziewcat legitymowaly s¢ znacznie riszym wyksztalceniem, w
pordwnaniu z ch%opcamix(2:6,86; p < 0,05, por. tab. 5.2.17.), ojcowi& gaieci z grupy A
istotnie statystycznie lepiej byli wyksztatceni w porownaniu z znglsz:Q,BG; p<0,01), co
zilustrowano w tabeli 5.2.18. i na ryc. 5.2.10 (aneks, zat. 1), a w podziale hajpbsvie
chtopcow z grupy A)(Z: 6,04; p < 0,05).

Uwzgledniajpc trzy kategorie zawodowe: pracownik fizyczny, uroysf i
prowadacy dziatalng¢ gospodarcy wsréd matek uzyskano podobne rozkiady w obu
grupach Ai B 3{(2= 0,74; p > 0,05), przy czym dominowaly pracownicg/dzne (por. tab.
5.2.19., aneks, zal. 1). dMd ojcow, z kolei (por. tab. 5.2.20., aneks, za}t.rayktady byty
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statystycznie znamienne na poziomie istétnop < 0,01 ()%: 10,53) na korz§¢ grupy
penosprawnej ruchowo, przy czym, w podziale nacpistatystycznie nie zanotowano
poszukiwanych ranic.

Pod wzgkdem zatrudnienia, matki mtodzye z grupy B w analizie mdzygrupowej
charakteryzowaty si czgstszym angsgem na state, przy istotbo statystycznej p < 0,001
(XZ: 20,13, por. tab. 5.2.21 i na ryc. 5.2.11, aneks, 1), matki z& mtodziezy z grupy A
czesciej korzystaly z zasitku dla bezrobotnych, co stakmwogiczma konsekweng braku
statej umowy o prag Ojcowie z kolei, niezalaie od badanych grup mtodzie utrzymywali
swe rodziny gtéwnie z zasitku dla bezrobotnych (A — 74,7 %, B — 60,0 %), przy czym
zatrudnionych na state byto kolejno: 11,0 % i 20,0 %. Uzyskane avidkaodsetkowe nie
byty statystycznie istotnex%= 4,83; p > 0,05, por. tab. 5.2.22, aneks, zat. \W).dalszej
analizie m¢dzygrupowej (por. tab. 5.2.23. i ryc. 5.2.12.) uwggiono status materialny ich
rodzin, ktéry statystycznie nie zmdicowat zadnej kategorii badanych gruggz(: 2,87;
p >0,05).

Konkludufc, szczegétowo przeprowadzone analizy poréwnawcagaegrupowe,
obrazupce charakterystyk socjologiczia badanych grup i podgrup, rekomenduje autora
pracy do dalszych jej analiz, ponieiver sposéb obiektywny zostato wykazane,zaréwno
grupa eksperymentalna (B), jak i grupa odniesienia (A), byly w anohych zmiennych
niemal lub homogeniczne. Jednoroélhda dotyczyta pici oraz samooceny praktyk
religijnych, natomiast pozostate losowo wybrane zmienne, dgtgcgtatusu socjologiczno-
materialnego rodzin badanej miodaye jesli juz zréznicowaly je statystycznie, to raczej
»przypadkowo”, gdy byly one zaleie od wielu innych czynnikow, ktorych w niniejszej
pracy nie brano pod uwag

Charakterystyka wewatrzgrupowa, pod wzgtlem sprawngci motorycznej grupy B,
dotyczyta odpowiedzi na pytanieCzy istnieje zwizek pomidzy picy a ustalom cechy
opisujgcq te niesprawn@¢ ruchow? W tym tez celu przygto nasg¢pujaca formuke: jesli
wartas¢ statystyki testl;(2 dla tej cechy odpowiadata prawdopodaisievu p tego,ze r&nica
wartasci czestasci probkowych i wartéci oczekiwanych byta mata 0,05), to oznaczatozi
badana cecha byta zalea od pici. W przeciwnym razie, nie ma podstaw dozocknia
hipotezy, ze badana cecha jest niezala od pici. Innymi stowy: niezateos¢ od pici
oznacza, z rozktady czstasci badanej cechy nioa uzna za nier@nicujace.

Uwzgledniajgc powyzsze dane, niesprawstoruchowa zbadano w giciu nasgpujacych

aspektach, ze wzegtlu na:
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e okres pojawienia % objawéw (wrodzona, nabyta w dziéstwie lub w okresie
szkolnym),

» okoliczndgci sprzyjajce ujawnieniu & objawdéw niepetnosprawsoi (choroba czy
uraz fizyczny),

* mciliwosci i wykorzystywany spgzpomocniczy w bezpiecznym przemieszczagiu Si

(wozek inwalidzki, buty ortopedyczne, laska, kule, bez pomocneginprz

* wyzwalane cierpienie z powodu ograniczenia w szybkim przemieszczaniu si
* czas trwania bolu.

Uwzgledniajac pierwszy aspekt niesprawdod motorycznej (okresu pojawieniagsi
objawow), ktéremu ogsto towarzyszyto wspotwygbowanie takich zaburaesensorycznych,
jak: zaburzenie mowy, utrata gsziowa lub catkowita wzroku, ograniczona #Aiwosé
koneentracji uwagi itp. co, w konsekwencji skutkowatozmgmi utrudnieniami w
zdobywaniu, czy pogbianiu wiedzy szkolnej, oraz skorelowanych z mainteresowaniami,

z zakresu przedmiotéécistych czy humanistycznych, a taksztuki,. Do tego konglomeratu
trudnaci zwykle dohczaty sg bariery szybkiej i sprawnepsymilacji w srodowisku,
powodujace marginalizag) w spotecznéci szkolnej i rowigniczej, a take czstotliwosé
zabiegdw pielgnacyjnych i systematycznej rehabilitacji. Szczeg@awformacje zostaty
przedstawione w kolejnych tabelach: 5.2.24 — 5.2.26 (aneks, zat. 1).

Zgodnie z danymi tabeli 5.2.24, czas wgpsénia niesprawni@i ruchowej u
mitodziezy, z podzialem na pée przynaleacej do grupy B, kolejno dotyczyt okresu pre— i
perinatalnego (47,8 % i1 46,3 %) oraz szkolnego (37,0 % i 46,3 %), najmniej$zehza
wartcsci odnotowano we wczesnym dzigsiwie (15,2 % i 7,4 %, przy p = N$(2 =1,91).
Bylo to istotne spostrzenie, poniewaznieco ttumaczyto ich, nie zawsze aprobowane
spotecznie, relacje z rowdrikami i personelem naucaap-wychowujcym.

Uwzgledniajpc choroby ranych uktadow, a zwlaszcza neurologiczne, ktére
pozostawity swe pitno w postaci rénego stopnia niedowtaddéw i przykurczéw, znacznie
utrudniapcych przemieszczaniegsiw zalenosci od pici (por. tab. 5.2.25) byly statystycznie
nieznamienne)(g2 =1,91). Niemnie jednak, &od badanych dziewat (82,6%) i chtopcéw
(87, 0% ), wekszas¢, dzigki swej sile woli, potrafita poruszasic samodzielnie (por. tab.
5.2.26)

Na ogot, z pokonywaniem barier lokomocyjnychaxdta s¢ silna wspoétzaleosé z
bolem i cierpieniem, jako przykrymi atrybutami, ktore, z jednej stronyzityii ograniczaty,

z drugiej z& chronity dorastajcego cztowieka przed ideolagi,zdrowego i szcgliwego
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swiata", w ktorej liczy st jedynie konsumpcija i wydajdé, a take nauczyly bycia z sahb
dla siebie. Wobec powgzego, wydawato sizasadne skierowanie do miodych osob, z
dysfunkcp ruchu (grupa B), trzech, naptijacych bodcéw werbalnychMoja niesprawng¢
ruchowa jest zwizana z bolem fizycznyfpor. tab. 5.2.27. i 5.2.28, aneks, zat. Z)powodu
mojego ograniczenia .(por. tab. 5.2.29, aneks, zat. 1) ordzpowodu mojego ograniczenia
w szybkim przemieszczaniwe si.. (por. tab. 5.2.30, aneks, zat. 1) z podpowiedziami
zamkngtymi. Uzyskane istotmmi statystyczne we wszystkich wariantach okazaty si
nieistotne.

Kolejne analizowane zmienne, twace bariery w szybkiej asymilacji doodowiska,
to: ograniczony, werbalny kontakt z otoczeniem, wada wzroku i koniéczejokorekcji w
podaci okularéw, atate problemy z koncentracjuwagi (por. tab. 5.2.2.31-5.2.38, aneks,
zat. 1). W pogtbionej ich analizie, na poziomie isto&wop < 0,001, uzyskano statystyczne

zaleznoéci (por. tab. 5.2.31-32) w ruizygrupowej autoocenie wad wzrokyi(=14,7) i

wewntrzgrupowej, w podziale na @g y°=21,6; tab. 5.2.33-35). Ponadto, zarejestrowano

takze poziom zaburzenia koncentracji uwagi w samoocemiglzygrupowej, na poziomie

istotngci p < 0,05 (y*=6,87; tab. 5.2.33-34) oraz doznawane trédhw ztozonym procesie

uczenia st i przyswajaniu sztuki stowa, przy p < 0,00¢°38,33; tab. 5.2.36-38).
Podsumowujc, losowo wyrégnione grupy miodziegg, petno- (grupa A)

i niepetnosprawnej ruchowo (grupa B), w itemach metryczki personalnej statystycznie,

znamiennie nie ity si¢ migdzy sola, co upowanito autora do dalszych poszukiiva

etiologii trudnasci szkolnych, w oparciu 0 empirycznie zarejestroawaredz religijna.

5.3. Opis metody psychometrycznej i metod statystycznych

Zastosowany w badaniach eksperymentalnych Arkusz Informacyjny (por. aneks, zat.2)
w opracowaniu wlasnym (metoda somoa, co oznaczaze wyniki byly wylkcznie
deklaracjami badanej miodzig), zawierat metryczk osoby badanej (podstawowe dane
personalne zCurriculum Vitae,obejmujce 17 itemow) oraz, €x¢ badawcz. Ta ostatnia
sktadata st z 65 zada, podzielonych na dziewd kategorii, opisujcych stopnigwiadomdaci
swej niepetnosprawrici ruchowej, zawartej w autoprezentacji oséb badanydelkasci
napotkanych trudngci i przeciwndci szkolnych, wyboru sposobu przezwy@nia trudnéci,
niecofania si przed nimi, pokonywania ugiliwosci zycia spotecznego oraz aktualnej wiedzy
religijnej. Ta ostatnia, zakresowo obejmowata: samoposymiaru praktyk religijnych,
pozomu znajoméci Starego i Nowego Testamentu, urgiepsci faktycznego zastosowania
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wiedzy religijnej w konkretnych sytuacjaclyciowych, stopnia rozumienia tajemnicy Trojcy
Swictej i wspdlnoty Kdciota, jak rownie znajomdci bliskoznacznych terminéw,
okreslajacych desygnat wiary i zgod#m przyjetych norm z codzierpnpraktyka.

Aby sprostda ambitnym celom, w Arkuszu zastosowano w poszczeggbin
kategoriach odmienne, ale heurystyczne metody eksploracyjne. | tak, metryczka osoby
badanej zawierata wytznie quizy zamkrtie i skategoryzowane (do poszczegélnych aada
dofaczono po cztery wzorce odpowiedzi, a zadaniem osalolanej byto wybranie jednej z
nich, ktén uznata za zgodn ze swoj wiedz). W nas¢pnych, dwoéch kategoriach
zastosowano hasta zmiicowane semantycznie i to, zarowno z wyborem dyrhaznym,
jak i wielokrotnym oraz hasta otwarte, nieskategoryzowanaceanaliwosci szerszego i
bardziej pogtbionego okrélenia stopnia akceptacji danego stwierdzenia.

Priorytetowym zadaniem byto zastosowanie technik z wyboru, typu: logograf,
historyjka, trzon zdania, zdanie z wykropkowanymi pauzami i quizy, ktore intelektualne
zdynamizowaly osoby badane, takich odpowiedzi staly sitrafne i wystarczago petne.
Zadania z zakresu poziomu wiedzy ze Starego i Nowego Testamentu opracowar® metod
logografu, ktéra polegata na odgagimu przez osopbadan zaszyfrowanego hasta, z ktérego
wybrane litery, stejce w zaznaczonych, pionowo pogrubionych kratkachty daj
rozwigzanie. Z kolei, poziom umigjnoici faktycznego zastosowania wiedzy religijnej w
konkretnych sytuacjachyciowych, zbadano metadlokaiczonych historyjek, zawierggych
na koncu po trzy pytania otwarte. Stopnie rozumienia tajiesn Trojcy Swigtej, Kosciota i
bliskoznacznych terminéw, zwaanych z wiag, zbadano metadwielokrotnych wyboréw o
charakterze quizowym, poziom&agodndci wewrgtrznej z zewntrzng wybrano najbardziej
uzytkowa, werbalm technilky projekcyjra, z zastosowaniem tzw. trzonéw. Ta ostatnia
technika polegata na zaprezentowaniu osobie badanej niekompletnychez zoi@ba o ich
uzupetnienie. W ten sposob, metodologicznie i merytorycznienmowana konstrukcja
Arkusza Informacyjnego, wzbudzita u o0s6b wypeliggch go, nie tylko die
zainteresowanie, alezaev sposOb znaczny zekszyla motywagj szybkiego ich wykonania,
poniewaz w wypowiedziach tych dominowaty komponenty inteledhe, ale, nie na poziomie
.,meta” badanego zjawiska, lecz phge z wewrtrznej potrzeby sukcesywnego pegania
wiedzy religijnej, wyraanej w terminach wiary radykalne;j.

Rozpatrujc paradygmat badawczy w aspekcie utylitarnymzmaogo podsumowad
kategoriach danych ikziowych i jak@gciowych (por. Arkusz Informacyjny), ktére mogta

sie¢ czutymi wskahikami, opisugcymi prawidtowad¢ form preferowanych we wspotczesnej
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katechezie mtodziy dorastajcej i dojrzewajcej z trudnéciami przemieszczaniacgsi bez
takich trudnéci. Do najwaniejszych z nich zaliczono:
» subiektywnie odczuwanniepetnosprawniei ruchowsg
e uswiadamiane trudnii w nauce szkolnej,
» skutecznd¢ rozwigzywania problemow szkolnych,
» zasadné¢ preferowania praktyk religijnych,
» potrzely modlitwy indywidualnej,
» projekci (uzewretrzniania) praktycznej wiedzy religijnej w sposolesmiadomy,
e praktyczry internalizacg (uwewrgtrznienie) ilgci i jakosci wiedzy religijnej,
w sposobswiadomy,
* wykorzystywanie tré&ci wiedzy religijnej w pokonywaniu ograniczenotorycznych,
* biegla¢ stosowania bogactwa stownikowego z zakresu wieelnyijnej,
e umiegtnos¢ syntetycznego powzania teoretycznej wiedzy religijnej z wadami
sensorycznymi i motorycznymi,
» konotacje bliskoznacznych terminéw z zakresu wiary religijnej,
* poszukiwanie ideatow viyciu.
W konstrukcji catego Arkusza Informacyjnegayto prostego gzyka, zrozumiatego
dla poziomu intelektualnego oséb badanych w wieku 16-20 latnyva jego atutem byto i
to, iz zasadniczo sformutowane zadania do wykonania yte dprofilowane, to znaczy;e
mozna bylo odpowiedziena nie w sposob dowolny i wieloznaczny, ari tée sugerowaty
gotowych i wzgédnych, czy zbyt osobistych lub/i przesadnie rozlelgtyozwhzar. Na ogot
zadania byly formutowane w sposéb precyzyjny, krotki i to zwykle w formie oznag®jyj
poniewaz gtbwnym zamystem autora Arkusza byto uzyskanie rjajwviccej, obiektywnych

informaciji, dotycacych stopnia trafnici pokonywania trudnii szkolnych, w relacjach do

zakresu posiadanej wiedzy religijnej u uczniéw niepetno- i petnosprawnych motorycznie, a

zwlaszcza w ich trudnych relacjach régigezo-szkolnych.
W konkluzji naley stwierdzé, ze opisane wiej, priorytetowe cele poejych bada

eksperymentalnych polegaly na zebraniu ustrukturalizowanej informacji na temat zasobow

wiedzy religijnej, ktog wspoéttworzyty wyczerpujce i autentycznie szczere odpowiedzi na
wysoce zranicowane itemy, wchodeze w sktad Arkusza Informacyjnego. W jej ocenie
statystycznej postono sé nieparametrycznym testem niezaiesci Chi-kwadrat (test),
ktory jest metod niewymagajca zadnych zalgen, co do postaci rozktadu subpopulaciji.

W przypadkach, kiedy odpowiedzi oma byto potraktow@jako zmienne losowe ifgiowe,
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rowniez zastosowano nieparametryczny test jednoczynnikewajizy wariancji (ANOVA),
za poziom zaistotnaci statystycznej przgjo p = 0,05. Oznaczato ta; maksymalnie zostat
dopugczony pecioprocentowy kid pierwszego rodzaju, ktéry polegat na tymi, na
podgawie testu, podejmowano decyzp odrzucaniu hipotezy prawdziwe). Téotew
opracowanych tabelach dla wybranego testu, zostaly podanesevastatystyki i przypisane
im prawdopodobienstwa. | tak,sJep > 0,05, oznaczato toz ibadany czynnik (np. pig nie
ma wptywu na badanzmienn losowai wowczas, prawdopodohistwo zostato oznaczone
przez symbol NS(non significant). Z kolei, prawdopodobiestwo p< 0,05 sugerowato
Czytelnikowi fakt, © odpowiedzi, np. dziewat réznity si¢ istotnie statystycznie od
odpowedzi chtopcow.

W podsumowaniu wszystkich odpowiedzi, uzyskanych z Arkusza Informacyjnego,
zostata zastosowana bardzo cenna i trafna w analizach zjawisk trudnomierzalnych metoda
statystyczna, autorstwa Anny Krefft (1999).

Odnoszc sk do rozwizania podjtego problemu, ok&onego wskanikiem pozomu
wiedzy religijnej osobyradycyjnymi metodami statystycznymi, stat@ sila autora pracy
niemazliwe i niepokonywalne, bowiem nal¢ on do wielkdci ztozonych, zwanych te
zagregowanymi, przy czym wak syntetycznych nie nmma w sposob bezpeedni
zmierzy¢, dotyczy to przyktadowo, rownigakich zmiennych, jak: wspétczynnik inteligencji,
stopien emocjonalnego zaangawania w rozwizywanie jakiegé problemu, poziom
zagrazenia zycia ze strony rozwojowej choroby itd. Wielldd o charakterze syntetycznym
wystepuja w réznych dziedzinach badanaukowych, takich jak, np. technika, ekonomia,
astronomia, medycyna.

Jednak ze wzgtu na mat popularné¢ wspomnianej wiej metody Krefft, zostata
ona szczegOtowo opisana w formie instrumentu matematycznego, anedigaj poziom
wiedzy religijnej badanej osoby. A wd, dzikki niej mazna kgdzie zmierzy, w okrelonej
skali i z okr&lona precyzp, poszukiwany poziom na podstawie wiedgb cech
diagnostycznych, czyli warfoi tych wielkdci, ktére na poziom wiedzy religijnej wptywaj
Do tego celu posity¢ ma wielowymiarowy model statystyczny, definiowanypvacy jako
poziom wiedzy religijnej osofiPWRO).

Zidentyfikowanie takiego modelu (PWRO) pozwoli na definitywrezygnag z
intuicyjnego déwiadczenia na korz¢ obiektywnej, bo statystycznie udokumentowanej
oceny poziomu wiedzy religijnej u kdej, z dwustu badanych, oséb. Niemniej jednak,

wedtug autorki cytowanej metody, wyniki uzyskane na podstawie matematycznego modelu,
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dla prawidtowdci ewidentnych, zawsze winny dyggodne z tym, co podpowiada badaczowi
intuicja.
A zatem, funka} opisupca poziom religijndci osoby, ogdlnie mma zapisé w
nastepujacy sposob:
Z=¢ (X1, X2, X3 ..., X), (1)
gdzie: Z — zmienna opisaga poziom religijnéci osoby

X1, X2, X3, ..., X%— zmienne diagnostyczne rzuicg na poziom religijnici osoby
Model (1) umaliwia:

» dyskryminacg os6b w rozwaanej grupie badanych, ze wegdl na ich poziom

religijnosci, opisywany w aspekcie wybranego zbioru cech diagnnsych,
* nie ma tu ograniczeze wzgédu na liczle wybranych cech diagnostycznych, X,
X3y ey X

* W sposOb matematyczny stwierdzenie, na ileznga s poszczegodlne zmienne
diagnostyczne X Xz, Xs, ..., X, poniewa bez posiadanego modelu matematycznego
nie ma innego sposobu, aby precyzyjnie élkée ,waznos¢” poszczegdlnych
zmiennych, objadiajacych poziom religijnéci poszczegdlnych oséb.

Uwzgledniajpc podstawy identyfikacji modelu (1) Kreftt podki® ze zanim model (1)
zostanie wprowadzony do uzyskiwania pomiarOw poziomu religginaealizowany jest
algorytm jego identyfikacji, z wykorzystaniem odpowiedniego materiatu empirycznego, ktéry
w dalszym cigu bgdzie omodwiony i zaprezentowany. Nie zmieni ogdébtiorozwaan
zatozenie,ze identyfikowany bdzie model liniowy. Liniowé¢ modelu jest uzasadniona tym,
ze zmienna Y jest zmiegrosowa uwarunkowan wartagsciami wielu zmiennych losowych, a
zatem mana zatayc, ze rozkiad takiej zmiennej jest co najmniej asympintye normalny.

Y = o + Xy + BoXz + BiXi + &, 2)

gdzie: Y — zmienna obaiona syntetyczna ( PRO — poziom religijny osoby)

X1, X2 X3 ..., Xx — zmienne opisage PRO
Bo, P1, ---, Bk — parametry (charakterystyki) modelu (2)
& - sktadnik losowy.

Identyfikacja statystyczna modelu (2), czywiyznaczanie warkgi estymatorow
parametrow Bo, B1, ..., Pk | weryfikacja statystyczna szeregu innych charalstigoznych

modelu (2), mianowicie wyznaczenie charakteryst§iiadczicej o stopniu dopasowania
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uzyskanego modelu do danych empirycznych, badamasci poszczegolnych parametrow
modelu (2), stanowi podstawy do tego, aby model (2) mdgtcbgrzyjety jako model
statystyczny, co oznaczae wyniki uzyskiwane na podstawie takiego modeluancagrakter
naukowy, czyli dotyca calej populacji, ktGr reprezentuje materiat éwiadczalny,
wykorzystany do identyfikacji modelu.

Identyfikacja modelu stanowgego funkat diagnostycza jest uzyskiwana przy
zastosowaniu algorytmu, ktérego autorem jest Anna Krefft (1999). Dla wyznaczenia
parametrowfo, B1, ..., Pk W modelu liniowym metodami tradycyjnymi, wymagangsi
nastpujacy materiat déwiadczalny:

X — macierz [n x (k+1)] - wymiarowa obserwacji zmiennych é&tiggacych X, Xo, ...,
Xk, Xk+1=1 (obgtych modelami (2))

Y — wektor obserwacji zmiennej obpaanej [n x 1] — wymiarowy odpowiadgy
obserwacjom macierzx.

Tradycyjnie, w modelu liniowym, wyznaczenie wektga= b (estymatora), dokonuje

sic metod, najmniejszych kwadraté¥ wg wzoru:

b=(X"X)*X"Y, (3)
by
gdzieb = bl - estymator wektorf
by
Bo
oraz, gdzifd = '6:1 - wektor parametréw modelu (2)
B

W przypadku zmiennej syntetycznej, kiOw niniejszej pracy jest zmienna vy,
wzoru (3) zastosowanie mana, gdy nie dysponuje ona wektorekh ani tez parametrami
zmiennej syntetycznej. Z kolei, model (2) zostanie zidentyfikowany proporowatod,
pommo niekompletnéci materiatu statystycznego (brak wektofave wzorze (3)). Wobec
powyzszego, niezédny jest przy tym nagpujacy materiat déwiadczalny:

X — macierz [n x K +1)] — wymiarowa obserwacji zmiennych ofsjajacych w modelu (1),

‘K= informacje o ,kierunkach wptywu” poszczegolnychienmych objagionych w modelu.
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Kierunki wptywuposzczegolnych zmiennych okfgéajacych w modelu (2) wyraaja
si¢ znakami ,+” (plus) albo ,-” (minus).Kierunek wptywu zmiennej objaiajacej X, i =1,
2,....,kwyraza st znakiem ,+” (plus) jest dodatni, §& zmienna X w stosunku do zmiennej
objasnianej ma charakter stymuligy, co oznaczaze wzrost lub spadek poziomu tej
zmiennej sprzyja teodpowiednio wzrostowi lub spadkowi wastd zmiennej objasianej Y.
Natomiast kierunek wplywu zmiennej okféajacej X; w modelu (2) jest ,-"(ujemny), fi
zmienna ta ma dystymuhgy charakter wptywu na zmiearyY (objasniona w modelu (2)). Co
oznacza,ze zmienna X rosmac, sprzyja spadkowi stanu zmiennej Y, a muglejsprzyja
wzrostowi zmiennej Y. W tym przypadku kierunek wptywu zmiennepztiacza siznakiem
.~ (minus). Zatem wektof wyraza cihg k elementowy znakéw ,+" albo ,-".

Jeili zmienna X ma, w stosunku do zmiennej Y, ,kierunek ujemny’resla sk ja
mianem dystymulanty, Zaw przypadku gdy ten ,kierunek” jest dodatni — zmiedXp@osiada
miano stymulanty. Gig znakow ,+” i ,-", dotycacych poszczegolnych zmiennych; X
objetych modelem, oznaczagsk= [+,-,-,+]. Zatem, dla identyfikacji modelu (2) wyagany
jest nastpujacy materiat déwiadczalny [X K],
gdzie: X —macierz obserwacji zmiennych odma@jacych w modelu (2),

K- ciag k elementowych znakéw ,+" albo ,-” okéjacych odpowiednie kierunki
wptywu poszczegolnych zmiennych Xo, ..., Xk.

W szczegolnéci stosowany algorytm identyfikacji modelu zmienngjntetyczne;j

pozwala dokonaé¢symulacji brakujcego wektora Y we wzorze (3), ktéry oznaczamy
y*.
y*

2

gdziey*=
Y

Mozna zauway¢, iz materiat statystyczny, wymagany we wzorze (3) diggznaczenia

estymatora wektorfd, zostaje skompletowany przez uzyskanie wektgtana podstawie

algorytmu Krefft, przy wyborze materiatu doiadczonego [XK]. Wektor y* stymulowany

w ten sposéb, aby kda jego sktadowa (wspokdna) y*, i= 1,2,..,n uwzgtdniata: po
pierwsze, powizania m¢dzy poszczegOlnymi zmiennymi obfaajacymi zmienm Y i po
drugie, aby réwnoczmie kada wspotrzdna w y* uwzgledniata rébwnoczetie, wzajemne
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powiazania, zachodge medzy zmiennymi objgniajacymi. W ten sposob model zmiennej Y

jest nasfpujacy:

Y=bX;+bXo+ ... +hXx + by 4)

Przy znanym wektorzd dla ka&dego zestawu bada,i" cech diagnostycznych X
Xiz, ..., Xk Uzyskuje s} wartas¢ y. Z kolei, dla korzystania z wygodniejszej skah dimiennej
syntetycznej ri jest skala wartei Y, wprowadza si przefcie ze skali warteci Y na skat

wartaosci Z.

eY

1+€e"

gdzie litera e ( stata Eulera ) oznacza podstagarytméw naturalnych,= 2,78
W ten sposob uzyskujemy dla Z skal postaci odcinka (0,1),[Z (0;1) std tez zapis modelu
Z= (0] (X]_, XZ, X3 . Xk)

Nalezy tez zauway¢, iz uzyskany model (4) podlega weryfikacji, ze wziyl na
dopaowanie, uzyskanych wedtug modelu, wéetoY dla danych rzeczywistych. Wakto
wskanika ¢ dla poszczegélnych modeli, znajdawaic mog tylko w przedziale
{0 - 1}, totez im blizej zera znajduje siwartai¢ wskanika ¢?, tym doktadniej dany model
opisuje rozwaar zmienr syntetycza.

Przechodac do meritum pracy, wydato¢stuszne i zasadne poznanie sity, mocy i
znaku, zwizku wzajemnego oddziatywania zakresu i poziomu wjierdigijnej obgtej,
tematyk katechez na skuteczitopokonywania trudriei szkolnych (czenie szkolne ma
natue gtdwnie pomnawcz;)) w wieku wzmaonej ekspansji ruchowej i potrzeby poznawczej.
Tak sformutowany problem, jak 2uvyzej udokumentowano, w deginej literaturze polskiej
i obcogzycznej nie znalazt rozwzania.Zaden z autoréw, uwzglnionych w dadczonym
pismiennictwie, ktéry badat sferreligijna mtodziezy, obarczonej dysfunkgjmotoryczn,
takiej czy podobnej hipotezy réwnienie sformutowat, dlatego e pomimo szczegotowo
zanalizowanych jakiiowo-ilosciowych wynikow wilasnych, nie dola mogly by
skonfrontowane zadnym z nich.

Wiadomo przecig iz kazda nowa metoda budzi uzasadniony i stuszny niepakoj,

nawet swoistydk, dlatego w podjtej analizie odwotano sido wielu opisanych wagj testow
statystycznych, typu: nieparametrycznego Manna—Whitne%’gl, Z poprawly Yatesa,

jednoczynnikowej analizy wariancji (ANOVA), wieloczynnikowej analizy wariancji
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(MANOVA), wspotczynnika korelacji rang Spearmana, a nawet do algorytmu, opracowanego
metody Krefft. Ta ostatnia, mato jeszcze upowszechniondods w globalnej analizie
wynikébw okazata s niezlgdng i jedym, jaka wybrano spéréd znanych metod. Za jej
zastosowaniem przemawia fakt,z w analizowanym przedziale rozwojowym badana
mtodziez, a zwlaszcza niepetnosprawna motorycznie, i to aepetiologicznie dysfunkciji i
mozliwosciach w bezpiecznym przemieszczaniug, sicechowata si bardzo dua
indywidualngcia pod wzgtdem osignictego stopnia dojrzatoci analizowanych 79
zmiennych, tworzcych skomplikowaa sie powiazan i zaleznosci. Stid, dzeki temu
algorytmowi stato s mozliwe ilosciowe poznaniggozomu wiedzy religijnekazdej badanej
osoby, okreslonej w pracymianem PWRO

Powyzsza analiz pordwnawcz metodami tradycyjnymi i nowatorgk autorstwa

A. Krefft, wykonat dr matematyki, Henryk Filipowski, jako jeden z niewielu znawcow w
Polsce tej metody, ktér bedzie mana jednoczénie, w sposob bardzo precyzyjny,
zanalizow# i zsyntetyzowaé¢ dowolm liczbe zmiennych niezalaych,

wspotodpowiedzialnych za zmienmalezna.
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SEMANTYKA TERMINOW OPISUJACYCH
ZASOB WIEDZY RELIGIINEJ

W GRUPACH MLODZIE ZY PELNO-
| NIEPELNOSPRAWNEJ MOTORYCZNIE

Rozdziat sktada iz trzech cgsci, przy czym w pierwsze] — poddano statystycznej
analizie porbwnawczej niektére znaczenia terminow deiyypzh dysfunkcji motorycznej w
autoopisie mtodziey petno- i niepetnosprawnej motorycznie , w drugiegagadnig sfery

psychicznej i duchowej, w trzeciegs — internalizacjizycia duchowego.

6.1. Analiza porbwnawcza  znaczen terminbw  dotyczacych
niepetnosprawndci motorycznej w autoopisie miodziegy bez-

I z trudnosciami w przemieszczaniu $i

Uzyte w tytule rozdziatu wyrgenie zaséb wiedzyeligijnej, oznacza, w don¥je zaséb
wiedzy podstawowef wigc hagromadzonej i koniecznej do zrozumienigkazaci relacji
miedzy poszczegllnymi jej elementami, Komymi programem katechezy, zgodnie z
podadanymi maliwosciami poznawczymi, tworczymi zdoldciami i przygta nauky
biblijna. Dorastajcy miody cztowiek, ktory opanowat podstawowy zakmawd wiary,
rozumie je oraz umie wyai¢, czym jest chrzgijanstwo w zyciu codziennym, relacji
wyboru form i rodzajéw kontroli, a tak funkcji, kryteribw i cech ich trafnej oceny w
aspekcie wyboru sposobéw zastosowania w konkretayniowym problemie, jakim dla
niego mae by, np. pragnienie wiwiczenia precyzji ruchéw koordynacyjno-
sprawngciowych, zmienionych z powodu czter@azynowego niedowtadu lub znacznie
podwyzszonego napcia misniowego. Nie jest wic nowdcia ani brakiem logicznych
wymaga, iz taki czlowiek, przede wszystkim, powinien dobrze ¢&nsemantyk
podgawowych termindw z tego zakresu oraz ¢ ioyeglym w stownictwie bliskoznacznym.

Dla przyktadu: mechanizmy i symptomy, zabusza] nabywanie umigjnosci motorycznych

135



i znajoma¢ termindw $cisle skorelowanych z jej wymiarem, ahSie z r&nymi
okresleniami, jednak w literaturze przedmiotu najadej stosowane as nastpujace:
zaburzenia nargzdu ruchu, niepetnospraws® motoryczna, czy nawet dysfunkcja
motorycznaNiemniej jednak, rozstrzygetie tej kwestii wymaga namystu nad zagadnieniem
znacznie szerszym, géydotyczcym kondycji psychofizycznej dorasiapgo cziowieka. |
tak, przy peinym niedowtadzie, trudiodb w przemieszczaniu Sisa na ogot sprgzone z
zaburzeniami kilku funkcji sensorycznych réwnogze, jak np.: wyobrani przestrzennej,
percepcji wzrokowej, stuchowej, czy nawet poziomu spraiendntelektualnej, bdZ/i
potrzeby poznawczej. Wobec powszego, badanmiodziez z obu wyré@nionych grup, dla
podkmeslenia charakteru esto konstytucjonalnego, zapytano o semantidgo ostatniego,
zwerbalizowanego w wye@niu: dysfunkcja motoryczna(bo wskazywato ono na fakt
wczesnych uwarunkowia tych trudndci, trwajacych od urodzenia, a nie nabytych w
pomiejszym okresiezycia), dagc im maliwos¢ picciokrotnego wyboru z dziegiiu
nastepujacych okrdlen: klopotliwe uczucie, niendbwos¢ samodzielnego przemieszczania Si
niesprawn®@¢ narzdu ruchu, choroba, trud@é zZyciowa, otwarté¢ na innych, czciowe
uzaleznienie od opiekunow, wkszy poziom trudd@oi zyciowych, nieminosé realizacji
zamierzeé oraz chwilowe niedomaganie organizmBtopiex trafnasci ich odpowiedzi zostat
zestawiony w tabeli 6.1.1 (por. aneks, zat. 3) oraz zobrazomamycinie 6.1.1. Rzecz godna
uwagi, & z grupy B wyraenie dysfunkcja motorycznaprawidtowo rozumiato tylko 9,0 % i
W 0go0le nie, a 74,0%. Z kolei, wréd miodziey z grupy A prawidtowo rozumiato
analizowany termin o 10% wtej, niz wsréod miodziey z grupy B i nie rozumiato o 16%
mniej, nz wsrod miodziey z grupy B. Oznacza toz imtodziez sprawna ruchowo lepiej
rozumiata ¢ dysfunkcg, niz miodziez niepetnosprawna motorycznie. Bidica ta zostata
potwierdzona na poziomie istotém p < 0,05, zaréwno w feie Xz (6,50), jak i ANOVA
(F= 6,52). Uwzgidniajpc powyzsze, ciekawe stalo ¢sitez spostrzeenie, ¥ poziom
rozumienia analizowanego terminu, przez dziesa chtopcow, nie zostat ztbicowany w

obu zastosowanych testach statystycznych (por. tab. 6.1.2.).
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O nie rozumie

@ rozumiesrednio
80,0% .

O rozumie
70,0% A
60,0%
50,0% A
40,0%
30,0%

20,0% -

10,0% 4

0,0%

sprawne ruchowo zdysfunkgcjuchu

Ryc. 6.1.1. Poziom semantyki wysmia: dysfunkcja motorycznauzyskanych w badanych grupach: A

(sprawnych ruchowa)B (z dysfunkcjguchu)we wskanikach odsetkowych

Tabela 6.1.2
Poziom semantyki wyrgenia: dysfunkcja motorycznav analizowanych podgrupach
dziewcat i chtopcéw we wskanikach odsetkowych
Stopie rozumienia wyraenia:dysfunkcja
.Podgrupa morté)ry(r:nz.r;a(xm) pr— Test
nie rozumie ozumi zumi XZ ANOVA
srednio prawidtowo
dziewczta 69 20 11
. 1,57 F=1,35
zgrup AiB|  69,0% 20,0% 11,0%
chtopcy z 63 20 17
) NS NS
grupAiB 63,0% 20,0% 17,0%
Tabela 6.1.3
Poziom semantyki wyrgenia: dysfunkcja motorycznav analizowanych podgrupach
dziewcat we wskanikach odsetkowych
Stopier rozumienie wyraenia:dysfunkcja
Podgrupa motorycznaXs) Test
dziewcat nie rozumie rpzunye rozumie X2 ANOVA
srednio prawidtowo
34 13 7
A 1,57 F=1,35
2 arupy 63,0% 24,1% 13,0%
35 7 4
B NS NS
Z grupy 76,1% 15,2% 8,7%
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Tabela 6.1.4

Poziom semantyki wyegenia: dysfunkcja motoryczna analizowanych podgrupach chiopcéw

we wskanikach odsetkowych

Stopier rozumienie wyraenia:dysfunkcja
Podgrupa motoryczng X+s) Test
honcs ) _ - .
chtopcow | . - umie rozumie rozumie X2 ANOVA
srednio prawidtowo
A 24 10 12 5,94 F=5,97
52,2% 21,7% 26,1%
39 10 5
B p <0,05 p < 0,05
72,2% 18,5% 9,3%

Warto podkréli¢, iz w analizie m¢gdzygrupowej, w podziale na g@te w poréwnaniu z
chtopcami z obu podgrup, w podgrupach dziewaz A i B stopien zaburzenia sprawico
ruchowej nie wptyst na prawidiov konotacg analizowanego terminudysfunkcja

motoryczna (por. tab. 6.1.3), natomiast w podgrupach chtopcow (por. tab. 6.1.4)

zarejestrowano tdice statystycza na poziomie istotriei p < 0,05 (i: 5,94 i ANOVA
F=5,97) na korz§¢ chiopcow petnosprawnych ruchowo. Odwablj sk do wiedzy
pedagogicznej, uzyskano zaskadas informacg, poniewa chtopcy z dysfunkg motoryczn
zupetnie nie rozumieli tego terminu lub stabo i bardzo stabo, ceermpnaczg iz wiasnie ta
badana podgrupa nie byla w pekiwiadoma swej dysfunkcji, a co jest niewspotmierne do
badanego przedziatu wieku: 16-20 lat.

W okresie dorastania i dojrzewania naczelnygmediem miodego cztowieka zwykle
jest pragnienie zrozumienia subiektywnie pyzeanych trudnéci, ptynacych z najbliszego
otoczenia, sid wydaje st logiczne ich poznanie w opisie 0sOb zainteresowlanipo nich
naspujace: trudndci

wychowawczych i umietnos¢ ich przezwyagzania. W Arkuszu Informacyjnym zostaty one

zaliczono semantyk przezywanych na bigco szkolno-
uwzglednione w zwgztych sformutowaniach nagiujacych myéli przewodnich okréonych,
jako trzony zdan, czyli poatkow zda: Trudnasci szkolno-wychowawcze, to (..0jaz
Umiejtnos¢ przezwyeizania trudngci, to (...), z mazliwoscia wyboru peciu prawidtowych
podpowedzi, spdrod dziestciu mazliwych. | tak, odnénie do samych truddoi, byty one
nastepujace: adekwatne wymagania szkolne, zdrowe wspoétzawodnictwo $iGikadsy, zty
kontakt z nauczycielami, agjanie sukceséw szkolnych, trugitioporozumiewania 8i z
rodzeistwem, brak akceptacji przez kidaki i kolegdw, niemmos¢ opanowania pewnych
partii materiatu, trudngci w opanowaniu ortografii, brak pagiéw w naukackicistychoraz
regularne ucgszczanie na zegia szkolneW drugim przypadku, dotygzym umiegtnosci

ich przezwygizania, to:oszukiwanie samego siebie, cwaniactiysiowe, wytrwate gkenie
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do obranego celu, szukanie pomocy u Boga, gmm@j¢ pokonywania sytuacji bez wgia,
bierne czekanie na cud Bg korzystanie z dwiadczenia innych ludzi, et przygcia
ponocy od innych, bezwarunkowezdnie do realizacji swoich marzeoraz Zlecanie innym
swoich obowjzkow.Szczegotowe wyniki zostaty zilustrowane w tabelach 6.1.5 — 6.1.8 (por.
aneks, zat. 3) i na rycinach: 6.1.2 — 6.1.3, wcioistopniowejskali seeingu(skali obrazu
tworzonego)[kazdemu stopniowi przyposzlkowana byta liczba: odzdecydowanie nie
rozumie (1), nie ma zdania(2), rozumie (3), dobrze rozumie (4) dozdecydowanie
prawidiowo rozumie(5)] z ustrm instrukch: Pamietaj! Nie ma tutaj dobrych czy ziych
odpowedzi. Odpowiedz po prostu szczerze.

Wsrdd badanych uczniow w analizachegizygrupowych i wewstrzpodgrupowych,
ze wskanikow odsetkowych wynikato,zi niepetnosprawni ruchowo pojmowali trudico
szkolno-wychowawcze znacznie gorzej,z nich, petnosprawni ruchowo, rowgiEcy na
pozomie istotngci p < 0,05 ()%: 11,57 i F=4,79), por. tab. 6.1.5., natomiast w jpadzna
pte¢ — ogdtem (por. tab. 6.1.6) oraz w podgrupach chdepez grup A i B (por. tab. 6.1.8)
takich r&nic nie zanotowano, za wykiem dziewcat, przy p < 0,05 (por. tab. 6.17x2(:

14,64i F=4,60). Cytowane rnice zostaty rownigzilustrowane naryc. 6.1.2 — 6.1.3

oo
ol
o2
o3
m4
o5

30,0% -

25,0% -

20,0% -

15,0% |

10,0% |

5,0%

"

0,0%

sprawni ruchowo z dysfunkgyuchu

Ryc. 6.1.2. Poziom semantyki wyemia: trudnasci szkolno-wychowawcz€X,s) w grupach: petno- i
niepetnosprawnych ruchow@® na skali oznacza brak odpowiedzi)

139



oo
ol
o2
o3
|4
@5

35,0% -
30,0% -
25,0% -

20,0% -

15,0% |

10,0%

5,0%

—"

0,0% ‘
sprawne ruchowo z dysfunlgajuchu

Ryc. 6.1.3. Poziom semantyki wyemnia: trudnasci szkolno-wychowawczgX,s) w analizowanych grupach:
petno- i niepetnosprawnych rucho na skali oznacza brak odpowiedzi)

Na podstawie zdobytej wiedzy, dotyce] rozumienia trudri@i szkolno-
wychowawczych, uzyskano, rownie ciekawe informacje na temat semantykiemiaa
umieptnosé przezwyeizania trudnagci, ktore zostaty zweryfikowane i zanalizowane w
tabelach 6.1.9 -6.1.12 i na ryc. 6.1.4. Odpowiedzi badanych uczniow podzielono na trzy
kategorie: nie rozumie rozumie srednio i rozumie Na podkrélenie zastuguje fakt,zi
podobnie jak w analizie rozumienia terminysfunkcji motorycznej,wsréd miodziey z
dysfunkcp ruchu, @ o 27% wecej nie rozumiato terminwmiegtnos¢ przezwyatzania
trudnasci i, az 0 23% mniej rozumiato ten termin prawidtowoz misrod miodziey sprawnej
ruchowo. Oznaczalo toze grupa miodziey z dysfunkcy ruchu, w poréwnaniu z
rowiesnikami nie majcymi tych trudnéci, zdecydowanie gorzej rozumiata analizowany
termin, co potwierdzita analiza statystyczna na poziomie istotrp< 0,001 12:20,62 i
F=21,95), por. tab. 6.1.9, por. aneks, zal. 3. Informacja ta zdecydowanie wzbogacita kanon
dotychczasowej wiedzy na temat reedukacji menfalrmsob niepetnosprawnych ruchowo, i
to zarbwno w nauczaniu zintegrowanym, jak i w szkolnictwie ogolnedogin. Zasadn@
tego stwierdzenia jednoznacznie dokumenkglejne tabele 6.1.10 — 6.1.12 (por. aneks, zat.
3)i ryc.6.1.4.
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sprawne ruchowo z dysfunigajuchu

Ryc. 6.1.4. Poziom semantyki wyemia: umiejdnos¢ przezwyaizania trudndgci (X77) w analizowanych
grupach: petno- (grupa A) i niepetnosprawnych ruchowo (grupa B)

W $wietle juz zinterpretowanej wiedzy, nasto sigc fundamentalne stwierdzenie;, i
uczniowie niepetnosprawni ruchowo, w wieku 16-20 lat, nie byli w stanie ¢poda
podstawowych definicji, tak bliskich im oldlen, jak: dysfunkcja motoryczna, trudfm
szkolno-wychowawczezy nhaweumieptnosé przezwyeizania trudnaci. Czyzby problem ten
tkwit w samych programach nauczania? A zmotrudndci te dotyca kodowania
i dekodowania terminéw, ktére zostaly poddane mechanizmowi obronnemu, nazwanemu
w psychologiiwyparciem?S; to pytanie, na ktére Czytelnik znajdzie odpowieczsciowo,

w kolejnych rozdziatach, pgwigconych bardziej szczegotowej analizie poziomu wiedzy
religijnej u wspoitczesnej miodzig, petno- i niepetnosprawnej ruchowo, wchack]

w dorostezycie.

6.2. Analiza semantyczna wybranych termindéw dotycgcych zmiennych

sfery psychiczno-duchowej w autoopisie badanej mtodzg

W oparciu o dotychczasowe, smowe analizy statystyczne, wydagévay sk mogto, 2
zarysowana wczeiej semantyka, zwrana z terminamidysfunkcja motorycznatrudnasci
szkolno-wychowawczieyty oczywiste, jednoznaczne i zarazem jedyne. Wiadomo jednak, i
zaburzenia czynrdoi naradu ruchu zawsze pozostay scistych zwiazkach przyczynowo-
skutkowych ze sfarpsychiczno-duchouy totez podgto préke dalszego sonda rozumienia
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niektorych terminow, takcisle ze soh skorelowanych. Do nich zaliczoneycie ludzkie,
ideatzyciowy, cierpienie, polimosé, ngdrosé, wolngié i harmonk.

W odpowiedzi na zastosowany w badaniach test wyboru, z trzonu z&uiz; zZe
zycie ludzkie, to (..bedani mieli za zadanie wybfapie¢ prawidtowych odpowiedziz
dzieskciu mazliwych: dar Bozy, droga do wieczrigi, praca fizyczna, ggly rozwoj osobowy,
rozumne tytkowanie daréw Biych, dar stworczej mikei Baej, usilne poszukiwanie
szczscia, ucieczka przed cierpieniem, padgra piengdzmioraz podporzdkowywanie sobie
innych ludzi Wyniki ich odpowiedzi, zarowno prawidtowych, jak i nieprawidtowych
przedstawiono, w tabeli 6.2.1. (aneks, zat. 4), a szczegotowe w tabelach: 6.2.2 — 6.2. 5.

W probie odpowiedzi na pytani€zy petnosprawne ruchowo dzieetezudzielity tyle
samo odpowiedzi prawidtowych, co ich rosiey, chtopcy, rowniepetnosprawni ruchowo?
wykorzystano tesj(2 dla tablicy czteropolowej, przedstawione] w tal@R.2. W niej te,
obok wartcsci wskanika odsetkowego, opisigego prawidtowe odpowiedzi, podano
analogiczne wartei wzgkdem wszystkich udzielonych odpowiedzi, z uwagi nec pt
badanych. | tak, warta statystyki)(2 = 0,10 odpowiadata prawdopodofséwu p< 0,75 tego,
ze r@nica pomé¢dzy wskanikami 54,9% i 45,1% (por. tab. 6.2.2.) bylta malaoznaczato,
ze obydwie wartéci badanych wskaiikow migdzy sol nie r&nity sig istotnie statystycznie
(NS).

Tabela 6.2.1
Analiza iléciowa uzyskanych prawidtowych i nieprawidtowych wyboréw dokonanych na bodziec

podany w formie trzonu zdani&dz, ze zycie ludzkie, to(...) w grupie A (petnosprawnych
motorycznie)

Z grupy A (X71) Sydze, ze zycie ludzkie to (..)
prawidtowe| nieprawidtoweg T XZ
. 156 40 196
d t
HOWCEIA | 43 504 11,7% sa00f 010
125 36 161
<
chiopey | 35 505 9,6% 45009 PO
281 76 357
razem NS
78, 7% 21,3% 100,0%

Porownanie istotri@i odpowiedzi prawidtowych dla wszystkich wigvych
wariantbw wewatrz- i zewmntrzgrupowych zobrazowano w tabeli 6.2.3. Okazaly si
nieistotne statystycznie. MagvicC sugerowd, iz badana mtodziez obu grup, przeginie w
80% pojmowatazycie ludzkie prawidtiowo, bez wzglu na pté lub/i poziom sprawngi
motorycznej.
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Tabela 6.2.3

Analiza poréwnawcza wyboréw prawidtowych i nieprawidtowych $eiewyboru %
uzyskanych w badanych grupach ogétem i w podziale na pte

Grupa A Grupa B Zgrupy AiB
(X71) Sqdz, zezycie ludzkie td...) Test
dziewczta | chtopcy| X dziewczta | chiopcy > dziewczta | chlopcy| 2%
o ) 156 125 281 89 84 173 245 209 454
X wypowiedzi prawidtowych :
__________________________________________ 79,6% | 77,6%)78,7%| ____8L7%| 857%| 83,6%| _ 80,3%| 80,7%|80,5%]
o . 40 36 76 20 14 34 60 50 10| o
¥ wypowiedzi nieprawidiowych : X p
20,4%| 22,4%| 21,3% 18,3% 14,3%| 16,4% 19,7%| 19,3%| 19,5%
196 161 357 109 98 207 305 259 564
¥ wszystkich wypowiedzi :
100% | 100% | 100% 100% 100% | 100% 100% | 100% | 100%
. . 156 125
| - dziewczta i chlopcy z grupy A 0,10 | NS
79,6%| 77,6%
. _ 89 84
Il - dziewczta i chlopcy z grupy B 0,36 | NS
81,7% 85,7%
_ 281 173
- grupy Ai B 1,68 | NS
78,7% 83,6%
] ] 156 89
IV - dziewczta z grupy Ai B 0,08 | NS
79,6% 81,7%
125 84
V - chiopcy z grupy Ai B 2,06 | NS
77,6% 85,7%
245 209
VI - dziewczta i chiopcy z obu grup Ai 0,00 | NS
80,3%| 80,7%

W zwiazku z prawidiowy i pelmn akceptaci

zycia ludzkiego wysoko zostat

skorelowany (przy p<0,001, F=22,07yeat badane; miodzig/, pojmowany jako coO

absolutnie doskonatego, najwszy cel dzen i jej dalekostznych pragnié. Jako bodziec

wywotujacy go, zastosowano werbalmetoa projekcyjra, uwzgkdniajaca 10 trzonoéw zdan

(por. aneks, zat. 4). W szczegotowej analizie alawej, mtodziezz grupy A najczsciej

podkeslata: reprezentowé szkog na wysokim poziomie, tworcze pode do nauki,

wytrwatos¢ i mega mozg, wiar w odkrycia, dzenie do ulepszeniaycia, umiegtnosé

poradzenia sobie z pofkg, osikgng¢ sukces dezki swojej pracy, odnak# Boga w:zyciu,

nalefé Osole najbardziej kochajcg mnie a take osyggngé jak najwysz; wrazliwosé,

dobroé¢, szacunek i mika. Wsréd nich byli teznieliczni, dla ktérychzyciowym ideatem byt

internet w pajczeniu z alkoholem, piesrazwiekszy luz w domw kolei, dla mtodziey z

problemami w szybkim przemieszczaniue digrupa B) szczytem manzebyly przede

wszystkim nasfpujace pragnieniacos w przysziéci dobrego zrohi, komuy w czymspomaoc i

doradzi, robi¢ jakies posepy w nauce lub w sprawsad, nie poddawa sie przeciwngciom,

zdobywa& pierwsze miejsca w konkursach, pgsipotezny intelekt, mdrosé, spryt,

oraz

mozliwos¢ ufania i kochania innych, przej kilkka krokébw bez pomocy innych, ch@daa

whasnych nogach, nie zapomiha Bogu oraz poddawsasie Jego Woli.
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Analize ilosciowa, jako metod alternatywia wzorca zewstrznego, pozwalaga na
udokunentowanie analizy jakciowej, w postaci skategoryzowanych odpowiedzi,
z logiczm ich hierarchizagf na bodce zda trzondw, ktére badany miat uzupeini
zobrazowano tabelarycznie (tab. 6.2.2, 6.2.4. — 6.2.43, aneks, zal. 4) i graficznie (ryc. 6.2.1.-
6.2.40.), zewstrz- i wewmtrzgrupowo, z uwzgldnieniem niesprawrici motorycznej i ptci.
Zadaniem badanych uczniéw byto szybkie,eewr automatyczne, dokozenie dziesciu
trzonbéw zda, bedacych przedmiotem dalszej analizy. Totalla jej potrzeb udzielone
odpowedzi, zawierajce osobiste refleksje, sklasyfikowano w dzesi odmiennych

trzonach, po siedem kategorii dlazkago pocatku zdania.

Oceniajc globalnie uzyskane e ideatuzyciowego,zawarte w dziegciu trzonach
zdan, zorientowane na sygnaty i klopoty, wgstijace w badanej grupie petno- i
niepetnosprawnych motorycznie, ukazatg, wicksza¢ z nich byta typowa dla tegowieku
rozwojowego. Uwzgidniajac logiczry ich hierarchizagj, najczsciej dotyczyty one troski o
zdrowie, probleméw domu rodzinnego, szkolnych i egzystencjalnych, ze takybko
zblizajacej sk dorostgci. W sytuacjach zadaniowych, osobisty niepokoéghi, lwzbudzity
wypowiedzi 0sOb z ograniczeniami w przemieszczariupginiewa oceniaty swoj ideat zbyt
pesymistycznie i w kategoriach negatywnych, sza&aprzy tym profesjonalnej pomocy.
Same za probowaty permanentnie budoévatmosfe¢ pomocniczéci i zyczliwosci, zaréwno
w $rodowisku rowiekiczym, jak i z nauczycielami, choz dwa doz niewiary i braku
zaufania do siebie.

Analizujac bardziej holistycznieycie ludzkieod strony osoby, jak podkila sk w
psychologii religii, jest onoscisle skorelowane z pokodicia (miar religijnosci), a w
potocznym gzyku czsto ut@samiane z naliooscia, a wiec z nabanym cziowiekiem,
chodzicym do kdciota na nabgenstwa. Z kolei, cztowiek pobmy w znaczeniu dostownym,
to osoba ludzkayjaca po Baemu, a w¢c czynihca state, codzienne wysitki, ¢ blisko
Pana Boga, by siz Nim zaprzyjanic i jednoczénie byt w przyjani z innymi ludmi, ktérzy
przeciez tez ;3 stworzeni na Jego obraz i podaisevo. Sid, wykorzystujc te same techniki
logistycznego podsgia, w dalszej analizie poréwnawczej opracowano seyka terminu
pobanosé stosujc podobny trzon zdania, zaczys@@go st od stow: Pobainosé to (...)
Kazda badana osoba wybierata &gal dziestciu mazliwych okreslen (werbalna znajom@
PismasSwietego, wypetnianie woli Bogaycie zgodne z nauklezusa, dar doskongly nasz

wigz z Bogiem, postawa czci i weezznagci do Boga, zycie wedlug nauki Kaiota,
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.Klepanie” pacierzy, ,zaliczanie” kolejnych Mszywicetych, zycie wedlug zasadyjestem
wierzcy, ale niepraktykugcy oraz wiedza o historii Keiota Powszechnegayybrata pec
wiasciwych. Szczegotowe wyniki zostaty zobrazowane vetath: 6.2.44. - 6.2.46.

Tabela 6.2.44.

Wypowiedzi prawidtowe i nieprawidtowe zanotowane vcte wyboru Xe w badanych grupach
ogotem i w podziale na ptew analizie porbwnawczej

Ryc. 6.2.41. Poréwnanie wskakoéw prawidtowych wypowiedzi na bodziec podany w formie trzonu zdagja X

|| "u““

““h

| -dziewcat i chlopcow zdrowych

Il - dziewcat i chtopcéw z dysfunkgj

Il - dziewcazt i chtopcéw z obu grup

IV - dziewczt z grupy A i B
V -chiopcéw z grupy Ai B
VI-grupAiB

o Grupa A Grupa B Zgrupy AiB
(Xe9) Pobanosé, to (...) Test
dziewczta | chtopcy| X dziewczta | chtopcy| X dziewczta | chiopcy| 2%
o . 169 121 290 109 94 203 278 215 493
X wypowiedzi prawidtowych :
________________________________________ 854%| 76,1%)81,2%|  87,9%| 89,5%| 88,6%|  86,3%| 81,4%)| 84,1%)]
S _ 29 38 67 15 11 26 44 49 93 2
¥ wypowiedzi nieprawidtowych : X p
14,6%| 23,9%| 18,8% 12,1% 10,5%| 11,4% 13,7% 18,6%| 15,9%
198 159 357 124 105 229 322 264 586
X wszystkich wypowiedzi :
100% | 100% | 100% 100% 100% | 100% 100% 100% | 100%
. . 169 121 p<
| - dziewczta i chiopcy z grupy A 4,36 005
85,4%| 76,1% ’
] ] 109 94
Il - dziewczta i chlopcy z grupy B 0,03| NS
87,9%| 89,5%
) 290 203 p<
IIl—grupy Ai B 5,20 0.05
81,2% 88,6% '
169 109
IV - dziewczta z grupy Ai B 0,23| NS
85,4% 87,9%
121 94 p<
V - chiopcy z grupy Ai B 6,68 0.01
76,1% 89,5% ’
278 215
VI - dziewczta i chtopcy z obu grup A i B 2,25 NS
86,3% 81,4%
Legenda
...Poréwnanie:

(°=4,36; p<0,05)

(°=5,20; p<0,05)

(°=6,68; p<0,01)

udzielonych przez mtodzien podziale na grupy zasadnicze: A i B oraz n& pte
(gwiazdkami oznaczono pary grugné;ce se istotnie statystycznie na poziomie : * - p< 0,05 oraz ** - p < 0,01)

Kolejnym, analizowanym terminem, takisle skorelowanym z osabludzka i jej

ideatem, bytangdrosé. Zwykle, gdy przecgitny cztowiek styszy o mdrosci, to czsto mygli

o obrazach greckich filozoféw i czasach biblijnych, a nawet o historiach z prégszio
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opowiadanych przez ludzi w starszym wieku. Dla ludgksztatconych, o miernej wiedzy
religijnej, sednem m@drosci jest ogoblna kultura poznawcza, na kt&ktaday sie, m.in.
krytyczny stosunek do posiadanej wiedzy, unikaniglemya zyczeniowego i refleksyjng.
Stad wydaje st zasadnym poznanie, jak pojmowata ten dar Duslvitego wspotczesna,
dorastajca miodzie petnosprawna i z dysfunkcjmotoryczr. Uwzgkdniajac konwenog
pracy, poproszon@jo uzupetnienie nagbujacego trzonu zdanid@rzy czym rpdrosé, to(...)
stosujc test wyboru z dziestiu maziwych (dar doskonalcy nasz mitos¢ do Boga,
umiejetnosé czytania i pisania, znajoné obstugi komputera, dar doskopay nasz mitasé
do blizniego, umigjtnos¢ dbania o wiasne interesy, natchnienia z80 umiegtnosé
podepowania zgodnie z Prawdumieptnosé¢ odr&niania dobra od zta, cwaniactwayciowe
oraz wiedza ksizkowa na dany tematpie¢ prawidtowych. Szczegotowy obraz analizy
pordbwnawczej zostat przedstawiony w tabeli 6.2.45, w ktérej wykazano iséotdanic,
w zaleznosci od pici, na korz§¢ dziewcat, przy p<0,01, poniewaone lepiej zrozumiaty

semantyk analizowanego terminu.

Tabela 6.2.45

Wypowiedzi prawidtowe i nieprawidtowe zanotowane cte wyboru X%g w badanych grupach
ogo6tem i w podziale na pten analizie porownawczej

(Xeg) Przy czym mdrosé, to Grupa A Grupa B Zgrupy AiB Test
() dziewczta | chtopcy| X dziewczta | chiopcy| X dziewczta| chiopcy z
o ) 177 137 314 121 91 212 298 228 526
X wypowiedzi prawidtowych :
______________________________________ 99,4%| 91,9%|96,0%]  97,6%| 94,8%| 96,4%| 98,7%| 93,1%| 96,2%
1 12 13 3 5 8 4 17 21 2
¥ wypowiedzi nieprawidtowych : X p
0,6%| 8,1%| 4,0% 2,4% 52%| 3,6% 1,3% 6,9%| 3,8%
178 149 327 124 96 220 302 245 547
X wszystkich wypowiedzi :
100% | 100% | 100% 100% 100% | 100% 100% 100% | 100%
. . 177 137 p<
| - dziewczta i chtopcy z grupy A 10,04 0.01
99,4%| 91,9% '
121 91
Il - dziewczta i chtopcy z grupy B 0,54 | NS
97,6%| 94,8%
314 212
Il - grupy Ai B 0,00 | NS
96,0% 96,4%
) ) 177 121
IV - dziewczta z grupy Ai B 0,77 | NS
99,4% 97,6%
) 137 91
V - chiopcy z grupy Ai B 0,36 | NS
91,9% 94,8%
298 228 p<
VI - dziewczta i chiopcy z obu grup A i B 10,08 0.01
98,7% 93,1% '
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** **

Legenda
Poréwnanie:
| -dziewcat i chfopcow zdrowych (X2:10,04; p<0,01)
Il - dziewcat i chtopcow z dysfunkgj
Il - dziewcat i chtopcéw z obu grup
IV - dziewcat z grupy Ai B
V -chiopcéw z grupy Ai B
VI-grup Ai B (°=10,08; p<0,01)

Ryc. 6.2.42. Poréwnanie wskakow prawidtowych wypowiedzi na bodziec podany w formie trzonu zdagia X
udzielonych przez mtodzien podziale na grupy zasadnicze: A i B oraz n ple
(gwiazdkami oznaczono pary grugné;ce sk istotnie statystycznie na poziomie : ** - p < 0,01)

Kolejna, réwnie wzna dla kadego cztowieka, niezataie od wieku i sprawngi
motorycznej, towolnas¢ rozumiana jako brak osobistego zniewolenia czycjatolwiek
ograniczé ze strony wiadz, a wt maznos¢ dokonywania wiasnych wyboréw sjpod
wszystkich dosfpnych opcji. S{d, w tym kontekcie przeprowadza¢ pogtbiona analiz
semantyczn, badan miodziez poproszono o dokmzenie nagpujacego trzonu zdaniduch
Swiety usposabia mnie do wolfm, rozumianej jako(...) dajpc im réwnie mazliwosé
wyboru peciu wiaciwych odpowiedzi, spwdd nastpujacych dziesiciu: robie co che,
podepuje jak wiekszd¢é ludzi, przyjmuy wywki, mam prawo do wiasnych przekena
poglyddw, oglgdam kady film, szanuyj dobro wspdlnezyje wedtug wskazaBoga, dziatam
zgodnie z wlasnym sumieniedlepo wypetniam polecenia innych ludaiaz licze sie z
dobrem innych ludziPoziom trafnéci odpowiedzi zostat przedstawiony w tabeli 6.2.4Gci
6.2.43, na korz¢ dziewcat, przy p<0,001, ktére w poréwnaniu z chtopcami dokpna

zdecydowanie lepszego wyboru semantyki Trzeciej Osoby Boskiej — Budhizgo.
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Tabela 6.2.46.Wypowiedzi prawidlowe i nieprawidlowe zarejestrowane sgietavyboru %, w badanych
grupach ogétem i w podziale na pte

(X70)- DuchSwiety usposabia Grupa A Grupa B Zgrupy AiB
mnie do wolngci rozumianej Test
jako (...) dziewczta | Chiopcy | 2 dziewczta | Chtopcy| X dziewczta | Chtopcy | X
o . 164 126 290 109 79 188 273 205 478
X wypowiedzi prawidtowych :
________________________________________ 98,8% | _88,7%| 94,2%|) ___96,5%| _90,8%] 94,0%] @ 97,8% | 89,5%] 94,1%
2 16 18 4 8 12 6 24 30 2
¥ wypowiedzi nieprawidtowych : X p
1,2% 11,3%| 5,8% 3,5% 9,2%| 6,0% 2,2% 10,5%| 5,9%
166 142 308 113 87 200 279 229 508
X wszystkich wypowiedzi :
100% 100% | 100% 100% 100% | 100% 100% 100% | 100%
164 126
| - dziewczta i chiopcy z grupy A 1?’3 0%<01
98,8%| 88,7% '
] ) 109 79
Il - dziewczta i chtopcy z grupy B 1,88 | NS
96,5%| 90,8%
] 290 188
Il -grupy Ai B 0,01 | NS
94,2% 94,0%
] ) 164 109
IV - dziewczta z grupy Ai B 0,81| NS
98,8% 96,5%
126 79
V - chiopcy z grupy Ai B 0,08 | NS
88,7% 90,8%
273 205
VI - dziewczta i chtopcy z obu grup A i B 13’2 0pO<01
97,8%| 89,5% '
* k% * %%
Legenda
Poréwnanie:

)

"NH““ l

| -dziewcat i chfopcow zdrowych
Il - dziewcat i chtopcow z dysfunkgj

IV - dziewczt z grupy A i B
V -chilopcéw z grupy Ai B
VI-grupAiB

dziewcat i chtopcow z obu grup

(°=12,31; p<0,001)

(°=14,24: p<0,001)

Ryc. 6.2.43. Poréwnanie wskakdéw prawidtowych wypowiedzi na bodziec podany w formie trzonu zdapja X
udzielonych przez mtodziez podzialem na grupy zasadnicze: A i B oraz na pte
(gwiazdkami oznaczono pary grugm@ce sg istotnie statystycznie na poziomie : *** - p < 0,001)

Wsréd przeanalizowanych juwartasci, obok ideatuzyciowego, wana role w zyciu

dorastajcego cztowieka spetnia harmonia westrana, popularnie okétana osobistym i

spotecznym pokojem, prefegoym jedned,

rowngé, mitasé i

braterstwo. Bowiem, ta

harmonijna rownowaga, polegap na zdoln&ci wejscia w relacje z innymi i ogaredia

swoim zainteresowaniem, ta# wyzyny zycia duchowego, chroni od poczucia,wszystko

jest wzgédne, znikome, przemijgge i skaczone, a tym samym jest punktem $gypwym
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na drodze ku zdobywaniu nowej wiedzy religijnej. Zgadndowiem umystu z jej
przedmiotem mge by takze efektem poczucia relacyjn@yiadomdaci, czy nawet jedrnei z

Bogiem, poniewazumyst miodego cziowieka powinien szikéego, co wartsciowe i
wieczne. Ponadto, wiedza religijna nie sprowadza do0 wierzé teologicznych i
kosmogonicznych, sptych z przepisami etyki, jak chmiektorzy, lecz opiera si przede
wszystkim, na potrzebie poznawania Boga. Nie jest dana cztowiekowi dlaegoyli i

rozumuje, ale dlatege intuicyjnie Go czuje i przez to doznaje upragnjdmemonii, w
postaci wewartrznego pokoju.

Uwzgledniapc powysze, w opisywanych badaniach zastosowaro sam
socjotechnik dziestciu bodzcéw werbalnych, podobnie jak w ideatgciowym, wywotupc
u 0séb badanych zamierzprefleksyjng¢ oraz pozytywny sens i cel zdobycia wetvanej i
zewretrznej harmonii. Rzecz godnachbkiego zastanowienia ¢sito fakt, iz, miodzie
penosprawna ruchowo na trzon zdania rozumiany tu, jako bodzigciayy: W osiggnieciu
spokoju wewatrznego najbardziej pomaga mi (..Wymienita nastpujace: anfetamire,
alkohol, dziewczwichtopaka, seks, searazdyskotek. Na szczscie, w wymienionej grupie
znalezli sie i tacy, ktorzy swoéj wewgtrzny spokoj osigali poprzezrozmow z wkasnym
sumieniem, z Bogiem, chwiskupieniai refleksjioraz poprzezakramentywiete. Te ostanie
— wymieniane pozytywne byly gtdwnie przez miodzie dysfunkcp motoryczr, ktora
preferowata uniwersalpharmong sladami drogi Chrystusowej, do ktérych przede wszystki
zaliczyta: bol, cierpienie,modlitwe, czsty spowied sw., cisz, potrzelg sensu i zrozumienia
innych, celow&’ sensu wiasnegtycia, szacunek dla siebie i innych, wykorzystywawaich
talentéw w @zeniu do osigniecia pokoju wewetrznegoitp.

Szczegdbtow, poréwnawcz analiz ilosciowa zobrazowano ponej w 40 tabelach
(tab. 6.2.47 — 6.2.85., por. aneks, zal. 4) i na 40 rycinach (ryc. 6.2.44 —.6.2.83}dineggl

niesprawné¢ motoryczmn oraz pté.

Konkludupc, z uwagi na zkonaos¢ podgtego w pracy problemu, ktory gtdwnie
dotyczyt licznych trudnéci szkolnych i bardzo zémicowanego poziomu wiedzy religijnej, ze
wzgledu na zwizek z r@&nymi ograniczeniami mdiwosci petnego funkcjonowania
gpotecznego, a tym samym, bardziej ograniczonegoegplostio wiedzy, przez selektywne
nauczanie w systemie ksztatcenia indywidualnego, znacznie zmodyfikowat proces
mentalizacji i konkretyzacji potrzeby harmonii wesnanej, w kierunku pozytywnym éwod
badanej mtodziey z rénymi poziomami sprawrgi motorycznej. Ponadto, u miodzje z
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dysfunkcp ruchu zanotowana izolacja mogta prow&dzio rozwoju postaw alienacji
spotecznej, co, w poréwnaniu z miodzie petnosprawa motorycznie, byto wyranie
rekompensowane znacznie bogatszymiem duchowym i trosko utrzymanie wyszego
ideatu zyciowego i harmonii wewgtrznej. W poszukiwaniu tej ostatniej, czyli rownowag
pomiedzy sprawnécia psychosomatyczna poziomem wiedzy religijnej, prowagtzj na
szczyty zycia duchowego, naty uwzgkdnic semantyk podstawowych jej termindw.
Bowiem, w myl jednego z solistow (nazwisko nieznane) orkiestryT@atrze Maryjskim,
datowanym na 7 czerwca 1876 rokuslijentodemu cztowiekowi nie ofiaruje sizycia
duchowego, zawartego w osobiste] wierze i wiedzy religijnepnoze z dsknoty, zwariuje,
zabije siebie albo popadnie w pogskie fantazjgdane z internetu). Tateematyka ta stata

Si¢ trescia ponzszego podrozdziatu.

6.3. Wiara osobowa i wiedza religijna, jako bezpfrednie atrybuty zycia
duchowego w analizie porownawczej miodzky  petno-

| niepetnosprawnej ruchowo

Funkcjonujce w zyciu cztowieka dorastagego takie subiektywne przekonanie czy
wyznanie, jak:wiara czy nawetwiara osobowacha nie posiadaj swego bezpwedniego
odpowednika w rzeczywistxi, to jednak dokonanie, zapowiedzianej wtuej, proby
sondau stopnia jednomynosci i precyzji, stalo s niejako konieczniia, co do ich
znaczenia w autoopisie mtodziez dysfunkcy narzdu ruchu i ich zdrowych rowdaikow,.
Bowiem, taka analiza porownawcza ieouprawné autora do wniosku,ziistnieje jakig
jedno, proste zjawisko, zwandarg badz wiarqg osobow, ktGrego natur czy idee da sé
przeanalizowd, badz tez nie. W zwihzku z powyszym, zaczynag od préby semantycznego
uscislenia termindbw, miodzie badam, przynaléaca do obu grup A i B zapytano wprost,
uzywajac przy tym bodca mylowego, w postaci trzonu zdanigdara to (...). Dokonujc
analizy fenomenologicznej, miata ona do wybori pie¢ wtasciwych definicji spaéréd
dziesiciu maziwych, wedlug nasfpujacej kolejndci: jeden z daréw Duchawietego,
oglOlna filozofia zycia, podstawowa cnota teologiczna, ptghie ku zbawieniu, cnota
nadprzyrodzona, uznawanie przeznaczenia ludzkiego, dobrowolne uznanie Objawienia
Bazego, przygcie autorytetu Boga, wybidrcpezyjmowanie prawd objawionyatrazludzka

tradycja. W analizie porownawczej dokonane wybory, prawidtowe i nieprawidiowe, w
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podziale na petno- i niepetnosprawtianotoryczr oraz pt€, zostaly zaprezentowane w
tabeli 6.3.1 (por. aneks, zat. 3) i naryc. 6.3.1.

Tabela 6.3.1

Analiza poréwnawcza wypowiedzi prawidtowych i nieprawidtowych §giewyboru X%g
uzyskanych w badanych grupach ogétem i z podziatem ra pte

; !lr W|||'V\ M““""Mh.

*

| -dziewcat i chfopcow zdrowych
Il - dziewcat i chtopcow z dysfunkgj
Il - dziewcat i chtopcéw z obu grup

IV - dziewczt z grupy

AiB

V -chiopcéw z grupy A i B

VI-grupAiB

Ryc. 6.3.1. Poréwnanie wskaikow prawidtowych wypowiedzi na trzon zdania;gidzielonych przez mtodzie
podzielora ze wzglgu na grupy A i B oraz na pe

Podobnej operacji semantycznej, wraz z synonimamalogami i antonimami,

dokonano, stosag analogiczny bodziec mpwy: Wiara osobowa, to (....xJajac rowniez do

wyboru pk¢  wihasciwych,

spdréd dziestciu nasgpujacych

jego znaczZe wihasna
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) Grupa A Grupa B Zgrupy AiB
(X7 Wiara to (...) Test
dziewczta | chtopcy > dziewczta | chtopcy > dziewczta | chtopcy >
o . 102 104 206 60 54 114 162 158 320
X wypowiedzi prawidtowych
__________________________________________ 70,3%| 64,2%] 67,1%] _ 652%]| 66,7%| 659%]| 684%]| 650%) 66,7%]
43 58 101 32 27 59 75 85 160 2
¥ wypowiedzi nieprawidtowych: X p
29,7%| 35,8%| 32,9% 34,8%| 33,3%| 34,1% 31,6%| 35,0%| 33,3%
145 162 307 92 81 173 237 243 480
X wszystkich wypowiedzi
100% 100% | 100% 100% 100% | 100% 100% 100% | 100%
. . 102 104
| - dziewczta i chiopcy z grupy A 1,05 NS
70,3%| 64,2%
60 54
Il - dziewczta i chiopcy z grupy B 0,00 NS
65,2%| 66,7%
206 114
Il - grupy Ai B 0,03 NS
67,1% 65,9%
) ] 102 60
IV - dziewczta z grupy Ai B 0,47 NS
70,3% 65,2%
. 104 54
V - chiopcy z grupy Ai B 0,06 NS
64,2% 66,7%
VI - dziewczta i chiopcy z obu grup A 162 158
B 0,46 NS
68,4%| 65,0%
Legenda
Poréwnanie:




interpretacja Pismawietego, bezkrytyczne przyjmowanie tradycji rodzinnymtiywidualna

odpowied na Bae Objawienie, dobrowolne i catkowite powierzenieBogu, uznanie Boga

za absoluta Prawdz i Dobro, instrumentalne traktowanie sakramentémietych, oddanie

Bogu swegaycia, zasadnicza postawa cztowieka wobec Boga, madetgdania stawiane

Bogu oraz zabezpieczenie na stdfo W analizie poréwnawczej, dokonane wybory,

prawidtowe i nieprawidtowe, w podziale na petno- i niepetnosprdaenwtoryczn oraz pté
zostaty zaprezentowane w tabeli 6.3.2 (por. aneks, zat. 3) i naryc. 6.3.2.).

Tabela 6.3.2

Analiza porownawcza wypowiedzi prawidtowych i nieprawidtowych seieewyboru X4 uzyskanych
w badanych grupach ogétem i z podzialem né pte

Grupa A Grupa B Zgrupy AiB
(X79) Wiara osobowa, to (...) Test
dziewczta | chtopcy 2 dziewczta | chtopcy > dziewczta| chiopcy 2
o ) 118 112 230 84 75 159 202 187 389
X wypowiedzi prawidtowych :
______________________________________ 89,4%| 78,9%] 83,9%| 80,8%| 77.3%| 79,1%| 856%| 782%| 81,9%
14 30 44 20 22 42 34 52 86 2
¥ wypowiedzi nieprawidtowych : X p
10,6%| 21,1%| 16,1% 19.2%| 22,7%| 20,9% 14,4%| 21,8%| 18,1%
132 142 274 104 97 201 236 239 475
X wszystkich wypowiedzi :
100% 100% | 100% 100% 100% | 100% 100% 100% | 100%
. . 118 112
| - dziewczta i chiopcy z grupy A 4,86 | p<0,05
89,4%| 78,9%
84 75
Il - dziewczta i chiopcy z grupy B 0,18 NS
80,8%| 77,3%
230 159
Ill—grupy Ai B 1,52 NS
83,9% 79,1%
) ] 118 84
IV - dziewczta z grupy Ai B 2,84 NS
89,4% 80,8%
) 112 75
V - chiopcy z grupy Ai B 0,02 NS
78,9% 77,3%
A7 ; 202 187
VI die_\/\écz;ta i chlopcy z obu grup 385 | p<0,05
: 85,6%|  78,2%
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Legenda
Poréwnanie:
| -dziewcat i chfopcow zdrowych (X2:4,86; p<0,05)
Il - dziewcat i chtopcow z dysfunkgj
Il - dziewcazt i chtopcéw z obu grup
| : IV - dziewczt z grupy A i B
| V -chilopcéw z grupy Ai B
l‘ ”h VI-grupAiB (4°=3,85: p<0,05)

Ryc. 6.3.2. Pordwnanie wskaikow prawidtowych wypowiedzi na trzon zdania;g¥dzielonych przez mtodzie
podzielora ze wzglgu na grupy A i B oraz na pe
(gwiazdkami oznaczono istétrinic przy p < 0,05)

W dalszej ildciowej analizie poréwnawczej zausmo, ze pod analizowanymi ju
wyzej terminami:wiara — wiaraosobowaukryto sk cos zblizonego daviedzy,a szczegolnie
do wiedzy religijnej, nalezace do bezpaedniego ogldu, a jednak od niego ivego.
W wezszym bowiem znaczeniwiara — wiara religijnaodnosz si¢ do takiego rozumienia,
ktére dana osoba bezpednio wyznaje i praktykuje, nie zawsze pozestay bezpérednim
Zwiazku z tym, co uwaa za prawdziweWiedza — wiedza religijna kolei, to jestas, co sk
ma niejako z drugiejeki, co sk przyjmuje od innych, totew tym kontekcie rozwaajac,
analogicznie do poprzednich trzonéw aAdgoproszono miodziebadam z obu grup o jej
uzupetnienie: Wiedza, to (...), przy czym sygéd dziesiciu mazliwych (powszechnie
doskpne ogodlne informacje, posiadane wiaddoiana okr&lony temat, utrwalone tsei w
umysle ludzkim, zdobyty zaséb informacji w sposobwaadczalny, osigniete tresci w
procesie uczenia gi poziom inteligencji, przyswojone wiadaftiopodrecznikowe, pobigre
informacje, sposéb wychowania w szkol&z metoda zapardiywania wybierata péc¢
wiasciwych jej znaczeé. W analizie poréwnawczej dokonane wybory, prawidiow
nieprawidtowe, w podziale na petno- i niepetlnospras¢nmotoryczra oraz pté, zostaty

podane w tabeli 6.3.3 (por. aneks, zat. 3) i wizualizowane na ryc. 6.3.3.
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Tabela 6.3.3

Analiza poréwnawcza wypowiedzi prawidiowych i nieprawidtowych wcite wyboru X
uzyskanych w badanych grupach ogétem i z podziatem ra pte

] Grupa A Grupa B Zgrupy AiB
(X739 Wiedzato (...) Test
dziewczta | chlopcy > dziewczta | chiopcy > dziewczta| chtopcy >
126 119 245 79 73 152 205 192 397
X wypowiedzi prawidtowych :
___________________________________ 63,6%|  61,3%| 625%| __ 627%] 664%| 64,4%| _633%| 632%] 632%)
o ) 72 75 147 a7 37 84 119 112 231 2
¥ wypowiedzi nieprawidtowych : X p
36,4% 38,7%| 37,5% 37,3% 33,6%| 35,6% 36,7% 36,8%| 36,8%
198 194 392 126 110 236 324 304 628
¥ wszystkich wypowiedzi :
100% 100% | 100% 100% 100% | 100% 100% 100% | 100%
- dzi i 126 119
A| dziewczta i chtopcy z grupy 013 | NS
63,6%| 61,3%
; ; 79 73
BII - dziewczta i chiopcy z grupy 020 | NS
62,7% 66,4%
245 152
I—grupy AiB 0,16 | NS
62,5% 64,4%
126 79
IV - dziewczta z grupy Ai B 0,00 | NS
63,6% 62,7%
119 73
V - chiopcy z grupy Ai B 0,56 | NS
61,3% 66,4%
VI - dziewczta i chiopcy z obu 205 192
grup 0,00 | NS
AiB 63,3% 63,2%

Legenda
Poréwnanie:
| -dziewcat i chfopcow zdrowych
Il - dziewcat i chtopcow z dysfunkgj
Il - dziewcazt i chtopcéw z obu grup
/ IV - dziewczt z grupy A i B
V -chiopcéw z grupy A i B

|Hm ““h VI-grupAiB

J

Ryc. 6.3.3. Poréwnanie wskaikdw prawidtowych wypowiedzi na trzon zdania;s¥dzielonych przez mtodzie
podzielora ze wzgldu na grupy A i B oraz na gte

Do wyze| cytowanych semantycznych ogleh terminuwiedzg dodano przymiotnik
religijna, stosujic t¢ sama procedgrbodzcowa: Wiedza religijna to (...). | tak, do jej opisu
wybrano nasfpujace, prawidtowe i nieprawidtowe, wypowiedzi w kolefgd znajomai¢
Starego Testamentu, rzeczywigt@oznawana tylko empirycznie, opanowane wiadomo
Nowego Testamentu, przyswojony materiat zawarty w Katechizmie, postawa cztowieka wobec
Boga, znajom@* prawdy objawionej, prz@fiadczenie o prawdziwoi twierdzei
teologicznych, odpowiéd czlowieka na B&e  Objawienie, wiedza zdobyta

w szkotach katolickictoraz pobane odczucie ser¢ca prasba o wyr&nienie prawidtowych
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W analizie porownawczej dokonane wybory, prawidtoweieprawidtowe, w podziale na

petno- i niepetnosprawé motoryczm oraz pté, zostaly zaprezentowane w tabeli 6.3.4

(por. aneks, zatl. 3) i na ryc. 6.3.4. Zgodnie z danymi cytowanej tabeli, we wszystkich

wariantach, porownawczy poziom analizowanej wiedzy okazatssatystycznie nieistotny,

co w interpretacji jakéciowej oznaczato,zi konotacja terminuwiedza religijna nie byta

uzalezniona od stopnia pojemic pamkeciowej, pomimo ranopoziomowej sprawroi

motorycznej.

Tabela 6.3.4

Analiza porownawcza odpowiedzi prawidtowych i nieprawidtowych deigewyboru X%, uzyskanych
w badanych grupach ogétem i z podziatem né pte

Grupa A Grupa B Zgrupy AiB
(X74) Wiedza religijna to (...) Test
dziewczta | chtopcy z dziewczta| chtopcy z dziewczta| chtopcy z
o ) 135 126 261 83 67 150 218 193 411
X wypowiedzi prawidtowych :
______________________________________ 72,6%| T1,6%]| 72,1%|  64,8%] 63,8%| 644%| 69,4%| 68,7%| 69,1%]
o ] 51 50 101 45 38 83 96 88 184 2
¥ wypowiedzi nieprawidtowych : X p
27,4%| 28,4%| 27,9% 35,2%| 36,2%| 35,6% 30,6%| 31,3%| 30,9%
186 176 362 128 105 233 314 281 595
X wszystkich wypowiedzi :
100% 100% | 100% 100% 100% | 100% 100% 100% | 100%
. . 135 126
| - dziewczta i chiopcy z grupy A 0,01 NS
72,6%| 71,6%
83 67
Il - dziewczta i chtopcy z grupy B 0,00 NS
64,8%| 63,8%
261 150
Ill—grupy Ai B 3,60 NS
72,1% 64,4%
135 83
IV - dziewczta z grupy Ai B 1,79 NS
72,6% 64,8%
] 126 67
V - chiopcy z grupy Ai B 1,51 NS
71,6% 63,8%
VI - dziewczta i chtopcy z obu grup 218 193
AiB 0,01 NS
69,4%| 68,7%
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Legenda

Poréwnanie:
| -dziewcat i chfopcow zdrowych
Il - dziewcat i chtopcow z dysfunkgj
Il - dziewcat i chtopcéw z obu grup
IV - dziewczt z grupy A i B
V - chlopcéw z grupy Ai B
VI-grupAiB

M

’ |||V

mn

Ryc. 6.3.4. Poréwnanie wskaikow prawidtowych wypowiedzi na trzon zdania;s¥dzielonych przez mtodzie
podzielora ze wzglgu na grupy A i B oraz na pie

W calcgciowym podsumowaniu natg doda&, ze cytowane szczegotowo wyniki w
rozdziale széstym, w dalszej procedurze statystycznej zostamasowane, aby bardziej
syntetycznie i catéciowo mana byto okréli¢ ich poziom oraz s#ti moc wzajemnych
powiazan (por. ryc. 6.3.5. - 6. 3.10).

100,0% 100,0%
95,0% X \ 95,0% \ /O\

I EER / o\ L N e\

TN AN T TN

e N /N, >
N/ N

75,0% 75,0%

70,0% r T r 70,0% T T T
68 69 70 71 68 69 70 71
Zmienne X Zmienne X

Ryc. 6.3.5.. Wskaniki odsetkowe prawidfowych wypowiedz Ryc. 6.3.6. Wskaniki odsetkowe prawidiowych wypowiedzi

uzyskane w testach wyborMss, Xgg, X700razX7z1 uzyskane w testach wyborgg, Xeg, X700razX71
w podgrupach dziewat (linia czerwona)i chiopcéw uzyskane w podgrupie dziewgtz(linia czerwona)i
(linia niebieska) z grupy A (prawidiowo rozwijai chiopcow z grupy Blinia niebieska).

cych sg).

Gwiazdkami oznaczono poziomy istogaoprzy:
* p<0,05
** p< 0,01
*** p<0,001.
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100,0%

%
w2\ \
N\
3

O

/
N

75,0%

70,0%

68 69 70 71
Zmienne X

Ryc. 6.3.7.. Wskaniki odsetkowe prawidlowych wypowiedzi

uzyskane w testach wyborMgg, Xgg, X700razX7y
w podgrupach dziewar z grup: A(linia czerwona)
i B (linia niebieska)

100,0%

NN

NN
A N

75,0%

70,0%

68 ‘ 69 ‘ 70 ‘ 71
Zmienne X
Ryc. 6.3.9..Wskaniki odsetkowe prawidtowych wypowiedzi
uzyskane w testach wyboruXgg, Xgg, X700razX7zy

w grupach dzieweg (linia czerwona)i chtopcow
(linia niebieska}acznie z grup AiB

100,0%

95,0%
90,0% :\\\D—//—D\
85,0%

\
N
NS

75,0%

70,0% T T T
68 69 70 71
Zmienne X

Ryc. 6.3.8. .Wskaniki odsetkowe prawidtiowych wypowiedzi
uzyskane testach wybordgg, Xgg, X709 0razX73 w
podgrupach chtopcéw z grup: @inia czerwona)i
B (linia niebieska)

100,0%

95,0% N

90,0%

7N\
N/ N\
A= \

75,0%

70,0%

68 ‘ 69 ‘ 70 ‘ 71
Zmienne X
Ryc. 6.3.10. Wskaniki odsetkowe prawidtowych wypowiedzi
uzyskane w testach wyborXgg, Xgg, X7g0razXvy

uzyskane w grupie Alinia czerwona)w grupie B
(linia niebieska).

W ogolnej ocenie, istotdé réznic, przy p< 0,001, zanotowano kolejno w

nastepujacych testach wyboru: 2§ (Duch Swiety, to)wsréd dziewcat i chlopcéw prawidtowo

rozwijajacych st na korzy¢ dziewcat (ryc. 6.3.9), a take chtopcéw z grup A i B na korg§

chtopcow z grupy A (por. ryc. 6.3.8.),sX(Pobanosé to) w podgrupach chtopcdéw z grup A i

B, na korzy¢ chtopcow z grupy B (por. ryc. 6.3.4.). Z kolei, p<0,01 zaznaczono tylko na

dwoch rycinach: 6.3.5. oraz 6.3.9 w tym samyrtite Xsg (przy czym mdrosé, to ) na

korzyé¢ dziewcat.

Kolejnym sprawdzianem poziomu wiedzy religijnej byla analogiczna procedura

statystyczna, dotyaza kolejnego testu wyboru ngstijacych trzonéw zdanX,3 (Wiedza,
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to ...). X74 (Wiedza religijna, to ...), Xsg (Wiara, to ...) oraz X9 (Wiara osobowa, to ...)

zostaty wizualizowane ponizej (por. ryc. 6.3.11- 6.3.16).

90,0%

85,0% -

80,0% -

75,0%

70,0%

65,0%

60,0%

*

T T T
73 74 78 79
Zmienne X

Ryc. 6.3. 11. Wskazniki odsetkowe prawidtowych odpowiedzi

85,0% -

80,0% -

75,0%

70,0%

65,0%

60,0%

uzyskane w testach wyboru: Xz, X74, X7g0raz Xg
w grupach dziewczat (linia czerwona) i chtopcéw
(linia niebieska) z grupy A

90,0%

85,0%

80,0%

75,0%

s

70,0%

4

65,0% D\: O— —
60,0% T T T
73 74 78 79
Zmienne X

Ryc. 6.3.12. Wskazniki odsetkowe prawidtowych odpowiedzi

uzyskane w testach wyboru: Xiz, Xz4, X7s 0raz X
w grupach dziewczat (linia czerwona) i chtopcéw
(linia niebieska) z grupy B

* 85,0 |
80,0
75,0%
** 700%7
£5.0% / — T — ~O
T T T 60,0% T T T
73 74 78 79 73 74 78 79
Zmienne X Zmienne X

Ryc. 6.3.13. Wskaznikéw odsetkowe prawidtowych wypowiedzi

90,0%

85,0%

80,0%

75,0%

uzyskane w testach wyboru: Xiz, X7, X7 0raz Xsg
w podgrupach dziewczat z grup: A (linia czerwona)
i B (linia niebieska).

Ryc. 6.3.14. Wskazniki odsetkowe prawidlowych wypowiedzi

uzyskane w testach wyboru: Xzs, X7s, Xzg 0raz Xzg
w podgrupach chtopcéw z grupy A (linia czerwona)
i B (linia niebieska)

90,0%

**

85,0%

80,0% 4

70,0%

p
//

65,0%

60,0%

75,0%

70,0% 4

Ryc.
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65,0% S = g
T ! ! 60,0%
73 74 78 79 73 74 78 79
Zmienne X Zmienne X

6.3.15. Wskazniki odsetkowe prawidtowych wypowiedzi
uzyskane w testach wyboru: Xiz, X7, Xz 0raz Xig
w podgrupach dziewczat (linia czerwona) i chtopcow
(linia niebieska) facznie z grup: A.iB

Ryc. 6.3.16. Wskazniki odsetkowe prawidtowych wypowiedzi

uzyskane w testach wyboru: Xiz, Xzs, X7 0raz Xvg
w grupach: A (linia czerwona) i B (linia niebieska)



Analizujac konotacje termindwwiary, wiary osoboweprazwiedzyi wiedzy religijnej
zanotowano podobne adice statystyczne w badanych grupach i podgrupacty, gzym
p<0,001 tylko w grupach zasadniczych na kéézypetnosprawnych motorycznie (grupa A,
por. ryc. 6.3.12) otyczcej wiedzy religijnej (%4), podgrupach zakolejno: X (dziewczta i
chiopcy z grupy A), X%, (dziewczta z grup Ai B - ryc. 6.3.13 oraz chtopcy z tywamych
grup, na korz§¢ prawidtowo rozwijagcych s¢ motorycznie -ryc. 6.3.14.

Droga do uzyskania petnej samodziednbw rozumieniu siebie jest ta& kontrola
poprawnych wyobraen, dotycacych dysfunkcji motorycznej (%) i, $cisle z nh
zintegrowana, znajongé sposobow rozvdzywania trudnéci szkolno-wychowawczych (%)

I umiegtnaosci ich przezwyatzania (X7). Totez, uzywajac tej konwencji w podsumowaniu
rozdziatlu osobnoajzanalizowano w formie porownawczej, w odniesieniunadodziezy z
trudncgciami w przemieszczaniu ¢i a zwlaszcza z powaym uszkodzeniem okolicy
ruchowej kory mozgowej. Tym bardzief i ze wzgédu na patogenny zespét czynnikdw
przyczynowych i ich skutkbw ,nie ma jeszcze dopracowanej jednolicie definicji, a tym
samym brak okréénych kryteriow obrazu morfologicznego, klinicznega tez definitywnie
udalonych faz ich przebiegu. Najgziej, na okrélenie tej dysfunkcji Bywa sk opisu:stan
niedostatecznej sprawsm narzdu ruchu, wskutek niedorozwoju lub uszkodzenia we
wczesnym dziegstwie tkanki mézgowejtad mazna tu mowd o réznych definicjach, rénej
terminologii i wielu probach jej klasyfikacji. Ten zatnpoznawczy znalazt swoje

uzasadnienia w przedstawionej empirii podrozdziatu 6.1. (tab. 6.1.1. — 6.1.4 oraz ryc. 6.1.1).

Generalnie, podstawowym zaémiem niniejszego podrozdziatlu byto prmig tezy,
iz niezalenie od wieku i sprawri@i motorycznej, kady uczé moze napotyka wiele
trudnaici w procesie uczeniagiktore ujawnione, winny kiydla nauczyciela drogowskazem
do zmiany, czy ewentualnie udoskonalania form i metod przekazu swyah dr@z stylu
pracy. Z kolei, ta jego elastyczétowinna prowadz do poprawy skuteczgoi nauczania, a
przez to do osgania lepszych efektow dydaktyczno—wychowawczych. Wqlmvyzszego
nasuwa s¢ pytanie:Czy specyficzne potrzebydd/i orientacje edukacyjne, ktére w procesie
rozwoju dzieci i mtodzig wynikaj z ich niepetnosprawioi lub s; efektem innych przyczyn
trudnasci w uczeniu g, winny by nadal podtrzymywane i propagowanefbba odpowiedzi

na nie stata sitrescia kolejnego raportu statystycznego.
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1.
ZASOBY WIEDZY RELIGIINEJ | UMIEJ ETNOSCI

OKRESLONYCH PROGRAMEM KATECHEZY
W GRUPACH MLODZIE ZOWYCH PELNO- |
NIEPELNOSPRAWNYCH MOTORYCZNIE

Rozdziat sklada giz trzech cgsci, przy czym w pierwszej przedstawiono obraz Boga
Tréjedynego w autoopisie miodze bez- | z dysfunkgl narzadu ruchu, w
drugiej,przedmiotem statystycznej uwagi byta  sfera psychiczno-duchowa, w trzeciej
za8,bezpdrednie cechy, charakteryagop zycie duchowe, rozumiane jako wee w zywa
relacg osobowaz Bogiem. A przestarkdo takiego podégia stata s, powszechnie znana
opinia, iz wspoéiczesna miodziejest bardziej uwrdiwiona na chwilowe odczucia hina
Zjawiska dokonujce st w diuzsze] perspektywie czasowej, a tym samym jest bgrdzie

intuicyjna i ikoniczna ni logicznie i krytycznie analizaga.

7.1. Bog Trojjedyny w $wiadomosci miodziezy bez- i z trudnasciami

W przemieszczaniu s

Prawda o TrojcySwictej, ujmowana jako Jeds@ jest dla cziowieka wielktajemnia,
poniewaz rozum ludzki nie potrafi do kaa jej ogara¢, a jedynie starasia przyblizy¢. Totez
dla niego istnieje tylko jedna Istota nieskaenie doskonata, duchowazdaca sam Prawd i
Mitoscia, NieskaiczonymZyciem i Wiecznym Wzajemnym Obdarowywaniem, dlategolfy
Boskie tworz odwiecznie jednolit Wspdlnot, poniewa sa nierozdzielne w tym, co czyqi
Owocem tej Prawdy i Mitéci jestswiat i zamieszkali w nim ludzie, tak hojnie obdaravani
licznymi taskami, bowiem w jednym dziataniu Bon kazda Osoba Boska ukazuje jednak to,
co jest Jej wkasne w Trojcy, przede wszystkim w Boskich postaniach Wcielenia Syna i daru
Duchu Swietego (KKK 267). Totez, zachowujc konwenog pracy w ten sam sposoéb, jak w
poprzednim rozdziale, jako bade wywotawcze iyto trzondw zdan (niedokwmzonych) z
mozliwoscia wyboru z dziesiciu mazliwych, pie¢ odpowiedzi prawidtowych. | tak, do trzonu
zdania: Bog Ojciec jest dla mnie (...podano badanej miodzg przynaleacej do

odpowednich dwoch grup A i B nagtujace: jakgs anonimow Sitg, okrutnym edzia,
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mitujgcym Ojcem, wszechmocnystepym fatum, istat niewraliwg na ludzkie cierpienie,
cierpliwym, nieskaczenie doskonatym, wyrafinowanym w stosunku do dtaworaz
oparciem dla kadego cztowiekaSzczego6towe wyniki przedstawione w tabeli 7.1.1 (por.
aneks, zat. 5) i na ryc. 7.1.1. w porownawczych analizach wexvn zewntrzgrupowych nie

uzyskaly statystycznych istotéa.

Legenda:
Poréwnania:
| — dziewcat i chtopcow prawidtowo rozwijapych sg (A)
Il — dziewcat i chlopcoéw z dysfunkginarzdu ruchu (B)
IIl —dziewcat i chlopcéw z obu grup
IV — dziewcat zgrup Ai B
V — chiopcéw z grup Ai B
1 VI-grupy AiB

Ryc. 7.1.1. Analiza poréwnawcza zesnmz- i wewmtrzgrupowa dokonanych wyboréw prawidtowych
i nieprawidtowych uzyskanych z trzonu zdaniad)XBog Ojciec jest dla mnie ( ...J tescie wyboru
(brakardic istotnie statystycznych przy p < 0,05)

Kolejno, w wyborze piciu wiasciwych odpowiedzi na trzon zdanigbg méwi do mnie
przez (...) zostaly zasugerowane ngsfjace: nauzanie Kgciota, powszechnesrodki
masowego przekazu, Pismwviete, wszystkie strony internetoweekpio swiata, wré&bitow i
paganse, agresywnreklamg sakramentywiete, sumieni®razprzedstawicieli sektJzyskane
wyniki przedstawione zostaty w tabeli 7.1.2 (por. aneks, zat. 5) i na ryc. 7.1.2, ktore wykazaty,
iz istotna¢ statystycza uzyskaty dziewcza i chtopcy z grupy A na korzy dziewcat, przy
p<0,05 oraz z obu grupdznie przy p<0,01 réwniena korzy¢ dziewcat, ktére niezaleie od
stopnia sprawn€ci motorycznej dokonywaly bardziej prawidiowego wwboz podanych

podpowiedzi prawidtowych i nieprawidtowych.
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Legenda:
Poréwnania:

| — dziewcat i chlopcow prawidlowo rozwijapych s¢ (A)
(x>=5,56; p<0,05)

Il — dziewcat i chtopcow z dysfunkgjinarzdu ruchu (B)

Il — dziewcat i chlopcoéw z obu grup

IV — dziewczt zgrup Ai B

V — chtopcéw z grup AiB

VI —grupy AiB (’=7,80; p<0,01)

“h.

Ryc. 7.1.2. Analiza poréwnawcza zesnmz- i wewmtrzgrupowa dokonanych wyboréw prawidtowych
i nieprawidlowych uzyskanych z trzonu zdanias{X B6g méwi do mnie przez (...w tecie
wyboru

(gwiazdkiznznaczono pary grup digce s istotnie statystycznie przy: * - p< 0,05 oraz ** - p < 0,01)
Waznym atutem w relacji cztowieka do Boga winna¢bghe¢ upodobnienia gi do
Niego, ktéra w aspekcie psychologicznym oznacza nie tylkdemig o Nim, modlenie sido
Niego, ale faktycznie Jego imitacjinnymi stowy, jest to wchodzenie w rzeczywistd@oga,
dlatego droga do Niego jest dobrowpldrogy wiary, poniewaznie mana nikogo popchig,
lecz jedynie poprzez okazywamitos¢ przycagna¢ siebie i innych do Niego. Tateanalizuac
to zjawisko od strony psychologiczno-religijnej, sformutowano dla badanej mihydaidejny
trzon zdania niedokmzonegoUpodabniam i do Boga przez ...dajc jej wybor z dziesiciu
nastepujacych maliwosci: wygled zewmtrzny, uczciwed, egoizm, niémiertelry dusz, cheé
ogzdzania, mitgé, gniew, przedmiotowe traktowanie ludzi, mitosieedaraz przezzycie
wedlug przykazé& Bozch Szczego6towe, poréwnawcze rozktady prawidiowych i
nieprawidtowych odpowiedzi zawarto w tabeli 7.1.3 (por. aneks, zal. 5) i na ryc. 7.3., w

ktorych nie zarejestrowan@adnych istotnéci statystycznych
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Legenda

...... Poréwnania:
| — dziewcat i chtopcéw prawidtowo rozwijagcych s (A)
Il —dziewcat i chtopcow z dysfunkgjarzdu ruchu (B)
IIl —dziewcat i chtopcéw z obu grup
IV —dziewcat z grup Ai B
V — chiopcow z grup Ai B

—grupy AiB

Ryc. 7.1.3. Analiza poréwnawcza zesmz- i wewmtrzgrupowa dokonanych wyboréw prawidtowych
i nieprawidtowych uzyskanych z trzonu zdaniadXUpodabniam s do Boga przez (...w tescie
wyboru

(brak rénic istotnie statystycznych przy p < 0,05)

Rzecz godna uwagiz i niezalenie od stopnia sprawla motorycznej, sumarycznie w
analizie jakaéciowej a 70,62% badanej mtodzig opowiedziato si za upodabnianiem do
Boga poprzezzycie wedlug przykaza Bozych, std podgto proke dalszej ich penetracii
formutujpc jednoczénie konkretny trzon zdania niedalezonego: Dla mnie Bde
Przykazanie, to (...).stosujc t¢ sama metagl wyboru peciu prawidtiowych, z dziesciu
mozliwych: zbiér nakazéw, prawo naturalne, przestarzate prawo Narodu Wybranego, zbiér
zakazéw, kodeks staggnych Atéczykow, zbior przepisow utrudni@jychzycie cziowiekowi,
wymyst przywodcow wspdlnot religijnych, Dekalog, zbior przepisow ogranayzdy wolngé
cztowiekaorazrady, jak by szcezsliwym dzi i w przysziéci. Uzyskane wyniki zobrazowano

w tabeli 7.1.4. (por. aneks, zat. 5) inaryc. 7.1.4.

Legenda

...Poréwnania:
| — dziewcat i chtopcow prawidtowo rozwijagych sg (A)
Il — dziewcat i chlopcow z dysfunkgjnarzdu ruchu (B)
Il — dziewcat i chlopcoéw z obu grup
IV —dziewczt zgrup Ai B
V — chiopcow z grup Ai B

wINWW"h.
\NH “' “I.

—grupy AiB
Ryc. 7.1.4. Analiza poréwnawcza zesmz- i wewmtrzgrupowa dokonanych wyboréw prawidtowych
i nieprawidtowych uzyskanych z trzonu zdaniad)XDla mnie Bde Przykazanie, to ( ... tescie

wyboru
gBrréenic istotnie  statystycznych przy p < 0,05)
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W relacjach interpersonalnych Ade respektowanie nakazéw i zakazéw wymaga
przyjazni, a wic wspotdziatania z przyjacielem w jego wszystkichprjoh dzietach. To
prawo obowazuje rownie w relacji cztowieka z Bogiem. On, jako wierny i kaacy
Przyjaciel, wspotdziata zawsze z cztowiekiem dla jego dobra, bo jak zapéwnRawelt (Rz.

8, 28): Wiemy te, ze Bog z tymi, ktorzy Go mityjwspétdziata we wszystkim dla ich dobra
stad w analizowanych badaniach sformutowano kolejnyorirznastpujacego zdania:
Wspétdziatam z Bogiem wtedy, gdy (...prosac miodzie o jego dokaéczenie, poprzez
wybieranie, sp&rdéd dziesgiciu mazliwych, pieciu wiasciwych: wypetniam swoje obowzki
szkolne, dbam tylko o wiasny interegje wedtug przykaza Bazych, zdywam ddo wody i
innych surowcéw naturalnychyje sakramentamiwietymi, realizug tylko witasnezyciowe
ponysly, ucezszczam na katechgznie zauwgam potrzeb oso6b starszych, uczestnioz
niedzielnej Mszysw. oraz nie szanuj srodowiska naturalnegoW podziale na grupy i
podgrupy, uzyskane wyniki zostaty zobrazowane w tabeli 7.1.5. (por. aneks, zat. 5) i na ryc.
7.1.5, a ktére w statystycznej analizie poréwnawczej grup A i B byty znamienne przy p<0,05,
w pozostatych zanotowano jego brak.

Legenda
..Poréwnania:
| —dziewcat i chtopcow prawidtowo rozwijagych sg (A)
Il —dziewcat i chtopcéw z dysfunkgjarzdu ruchu (B)
Il — dziewcat i chtopcow z obu grup (x2=4,92; p<0,05)
IV — dziewczt zgrup AiB

“m ‘“ V —chtopcéw z grup Ai B

’ I : VI —grupy AiB

Ryc. 7.1.5. Analiza poréwnawcza zesmz- i wewmtrzgrupowa dokonanych wyboréw prawidtowych
i nieprawidtowych uzyskanych z trzonu zdaniggdXWspétdziatam z Bogiem wtedy, gdy ( .w)
tescie wyboru

(gwiazdlg oznaczono pargrup r&nigcq Sie istotnie statystycznie przy p < 0,05)

Druga Osoly Trojjedynego Boga jest Jezus Chrystus — SynyBa&téry stat s na
zawsze Cziowiekiem, przyjmag ludzlka natue przez fakt Wcielenia. W konsekwencji, Jego
zycie, dziatalné¢, stowa, ludzkie méli oraz uczucia Cziowieczego Serca bylyai mawsze
zwrécone ku Bogu Ojcu, w porywie prawdziwej Synowskiej Miio W ten sposob pozwala
cztowiekowi poznadpodstawowy element Jego Boskiej Osobéwwev aspekcie usynowienia,
bowiem w Tréjcy Swictej, Syn jest doskonatym obrazem Ojca, wiernym Jedbiciem.
Zreszt sam Chrystus odpowiedziat Filipowi na giog, aby pokazat mu Ojca&dybycie mnie

poxali, znalibycie i mego Ojca; ale teraz juGo znacie i zobaczytie (...). Kto mnie
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zobaczyt, zobaczy taki Ojca (...). Czy nie wierzycige Ja jestem w Ojcu, a Ojciec we m(le
14, 7-11), std poproszono znéw badamiodziez o dokaczenie trzonu zdanidezus Chrystus
jest dla mnie (...)dapc im wybér pe¢ prawidtowych, z dziestiu kolejnych maliwosci:
przywddeg politycznym Zydow, lekarzem, postagci historyczg, Synem Biym, ludzkim
medrcem, zatéycielem Kdciota, prorokiem, wielkim odkrywg Odkupicielenorazbliskim mi
Przyjacielem Uwzgkdniajajc wartgci wskanikéw odsetkowych, uzyskanych w sei
analizach poréwnawczych wedtug przigj konwencji, zanotowano w dwoch wariantach: grup
A i B (lll, podgrupach, p<0,01) i podgrupach dziewtcz obu grup (IV, p<0.05) na kor&y
00b petnosprawnych motorycznie (grupa A). Dla nich kelejno Jezus Chrystus byt i jest:

Synem Baym, Odkupicielem i zatgcielem Kdciota (por. tab. 7.1.6., aneks, zat. 6 i ryc. 7.1.6).

Legenda
....Poréwnania:
| — dziewcat i chtopcow prawidtowo rozwijatcych sg (A)
Il —dziewcat i chtopcéw z dysfunkgjnarzdu ruchu (B)
IIl —dziewcat i chtopcéw z obu grup (x2=6,29; p<0,01)

IV — dziewcat z grup A i B (°=5,41; p<0,05)
V —chtopcéw z grup Ai B
VI —grupy AiB

Ryc. 7.1.6. Analiza poréwnawcza zesmnz- i wewratrzgrupowa dokonanych wyboréw prawidtowych

i nieprawidtowych uzyskanych z trzonu zdanig{)Jezus Chrystus jest dla mnie Y w tescie wyboru
(gwiazdkami azzono pary grup rhigce sk istotnie statystycznie przy: * - p< 0,05 oraz ** - p < 0,01)

Celem poszerzenia zanalizowanej wiedzy z zakresu tajemnicy Ti®jdyte],
poposzono badanmiodziez o ustosunkowanie sido trzonu zdaniaSwiety, to osoba (...)
poprzez wybor giciu prawidtowych, z dziesciu nasgpujacych podpowiedzizyjqca zgodnie z
Dekalogiem, wszechstronnie wyksztatcona, modna i eleganckanpoh® pokaz, pémierci
idgca do nieba, ktora tylko simodli, wykazujca sk heroizmem w shbie bliznim, wiodica
swoje zycie w klasztorze, w peni realizop swoje powotanieoraz kochayca Boga i
cztowieka. Uwzgledniajpc wartgci wskanikow odsetkowych, w kierunku ich wasm
malefacych bez wzgidu na pté i stopier niepetnosprawniei, zanotowano kolejndkochapca
Boga i cztowiekazyjqgca zgodnie z Dekalogienpo smierci idgca do niebgpor. aneks, Arkusz
Informacyjny, zadanie g). Trafnas¢ odpowiedzi zostata przedstawiona w tabel 7.1.7r.(po

aneks, zat. 5) i na ryc. 7.1.7, ktére w analizach poréwnawczych, zgkieg) jednego
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wariantu, tj. dziewcat i chtopcéw z obu grup (VI, p<0.05), w pozostatypieciu nie byty
statystycznie zrénicowane.

Legenda
..Poréwnania:
| — dziewcat i chtopcow prawidtowo rozwijacych sé (A)
Il — dziewcat i chlopcoéw z dysfunkginarzdu ruchu (B)
Il — dziewcat i chlopcow z obu grup
IV — dziewcat z grup Ai B
V — chtopcéw z grup AiB
VI —grupy Ai B (’=5,41; p<0,05)

Ryc. 7.1.7. Analiza poréwnawcza zesmz- i wewmtrzgrupowa dokonanych wyboréw prawidtowych

i nieprawidtowych uzyskanych z trzonu zdaniadSwiety, to osobd...) w tescie wyboru
(gwiazdlg oznaczono pargrup r&nigcq Sie istotnie statystycznie przy p < 0,05)

Znajac juz konotacjeooby swietej, poproszono miodzie z obu grup, o przedstawienie
wiedzy na temat Trzeciej Osoby Troj&wictej. Z katechezy wiedziata juze pierwsze
objawienie Duch&wictego, pod postagibiatej gotbicy, miato miejsce podczas chrztu Jezusa.
. Sam Jezus nazywat Go, qizy innymi Duchem Pocieszycielers, take Duchem Prawdy
(por. J 15, 26-27). Totezrodzito sk kolejne zdanie niedokwzone:Duch Swiety jestdla mnie
(...), ktére naleato uzupeini poprzez wybér piciu poprawnych, z dziesiiu mazliwych:
Bogiem, aniotem, Odkupicielem, Pocieszycielem, SyneymBoajmniej wang osoly Boslg,
Ozywicielem Kdciot Powszechnego, latgqg gokebicg, Zrédtem jednéci i swietosci Kosciota
oraz sprawg nawréce:, Z uzyskanych odpowiedzi wynika, ze wedl na rozproszone
odpowiedzi, # badana mtodzieniewiele wiedziata o Duch8wietym, poniewa dla wielu z
nich byt Onaniotem, latagcq gokebicg, a nawetnajmniej wang osoly Bosk; (por. aneks, zat.
2, zdanie X%goraz tab. 7.1.8., zat)5
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Legenda
..Poréwnania:
| — dziewcat i chtopcow prawidtowo rozwijatcych sg (A)
Il — dziewcat i chtopcéw z dysfunkgjnarzdu ruchu (B)
IIl — dziewcat i chtopcéw z obu grup (x2:5,31; p<0,05)
IV —dziewcat z grup Ai B
V — chiopcéw z grup Ai B
VI—grupy AiB

Ryc. 7.1.8. Analiza poréwnawcza zestnz- i wewrntrzgrupowa dokonanych wyborow prawidtowych

i nieprawidtowych uzyskanych z trzonu zdaniagdOuch Swiety jest dla mnie ( ... tescie wyboru
(gwiazdlg oznaczono pargrup r&nigcq Sie istotnie statystycznie przy p < 0,05)

Z powodu miernej wiedzy na temat Trzeciej Osoby Trofwictej, poproszono
wyrézniona miodziez o wykaz daréw DuchaSwigtego, formutugc jej wprost trzon
nastepujacego zdaniabo daréw DuchaSwietego zalicza si(...). |, jak zatzono, w konwenc;ji
pracy, wybrata ona spodd dziestciu podpowiedzimgdrosé, wierngé, mitasé, bojarn Bozg,
rozum, ubdstwo, ¢atwo, cierpliwgé, pobanosé oraz wyrozumiat@é, piec trafnych (por. tab.
7.1.9., aeks, zat. 5) i ryc.. 7.1.9.

W szczegotowej analizie okazate,siz mtodziez sprawna motorycznie udzielita 91,1%
trafnych odpowiedzi, Zaz dysfunkcj motoryczm zaledwie 53,2% (por. Arkusz Informacyjny,
aneks, zal. 2). Globalnie, w opisie §lmowym zostaly one wizualizowane w tabeli 7.1.9. i na
ryc. 7.1.9, na ktérych wykazano istofdonastpujacych r@&nic: w wariantach 1 i VI - przy
p<0,001, IV — przy p<0,01 oraz w lll przy p<0.05 na kdizgziewcat petnosprawnych i
niepetnosprawnych motorycznie.
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Legenda
..... Poréwnania:

(x*=17,09; p<0,001)
IV —dziewczt zgrup Ai B

V —chiopcow z grup Ai B
—grupy AiB

| —dziewcat i chtopcoéw prawidtowo rozwijacych sé (A)

Il —dziewcat i chlopcéw z dysfunkgjnarzdu ruchu (B)
IIl —dziewcat i chlopcéw z obu grup

(°=5,32; p<0,05)

(°=18,43; p<0,001)

Ryc. 7.1.9. Analiza poréwnawcza zeatnz- i wewntrzgrupowa dokonanych wyboréw prawidtowych i niepra-
widtowych uzyskanych z trzonu zdania ¢¢X Do daréw Ducha Swietego zalicza si (...) w tescie

wyboru

(gwiazdkami oznaczono pary grugméce sg istotnie statystycznie przy * - p< 0,05 oraz ** - p<0,01 i *** - p < 0,001)

Uogodlniapc dotychczasowe, empiryczne analizy wypowiedzi mébdyna temat
znajomdci Boga Troéjjedynego, ktora jest wysoko skorelowandojrzah wiara, poniewa

stanowi Wiz osobowaz Bogiem, podjto préke bardziej syntetycznych analiz, zobrazowanych

nakolejnych rycinach: 7.10. 7-7.1.15.

110,0%

100,0%

*k*%k

110,0%

el AN

100,0%

A AWAY

90,0%

70,0%

\ LN
MN

60,0%

80,0%

70,0%

\ /

56 57 58 59 60 61 62 65
Zmienne X

66 67

Ryc. 7.1.10. Prawidtowe wybory dziewgz(linia czerwond i
chiopcéw (linia niebieska) z grupy A na trzony zdan

od XggdoXgy, oraz od X%s do X7

60,0%

56 57 58 59 60 61 62 65

Zmienne X

66 67

Ryc. 7.1.11. Prawidlowe wybory dziewtZlinia czerwona) i
chtopcéw (linia niebieska z grupy B i na trzony
zdah od Xsg, do Xg1, Oraz od Xsdo Xg7
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110,0% 110,0%

100,0% 100,0%

VN V NI

70,0% 700% A

e W/

60,0% " : : . . . - - . 60,0% : : : . . . - - -
56 57 58 59 60 61 62 65 66 67 56 57 58 59 60 61 62 65 66 67
Zmienne X Zmienne X

Ryc. 7.1.12. Prawidiowe wybory dziewtzz badanych grup Ryc. 7.1.13. Prawidtowe wybory chlopcéw z badanych grup
(A —linia czerwonai B —linia niebieska)a trzony (A — linia czerwonai B - linia niebieska na
zdah od Xs6doXg1, oraz od X5 do Xg7 trzony zda

od Xrrdn Xea oras od Xer do Xe-

110,0% 110,0%

*%*
100,0%

A AN AN
N VAR
Y \9/ \/ \x/@

700% ~ 700% Vﬂ
60,0% T T T T T T T T T 60.0% T T T T T T T T T
56 57 58 59 60 61 62 65 66 67 56 57 58 59 60 61 62 65 66 67
Zmienne X Zmienne X
Ryc. 7.1.14 Prawidtowe wybory dzievatZlinia czerwona) Ryc. 7.1.15. Prawidtowe odpowiedzi mtodaiez grupy A(linia
chiopcow(linia niebieska)z badanych grup A i B na trzony czerwona)i B (linia niebieska) na trzony zdé@od
zdai od Xs5do Xg1, oraz od %5 do Xg7 Xsg, do Xg1, oraz od X5 do Xs7

Globalnie zestawiag trzony zda, od Xs9 do Xs1, Oraz, od X%s do Xs7, okazato s, iz
badana mtodzie najgorzej uzupetnita: & [Kim jest Jezus Chrystus §,.Xgs [Duch Swiety jest
dla mnie (..)] oraz X% [Do daréw DuchaSwietego zalicza @i (...)]. Uzyskane informacje
roznity sie statystycznie istotnie, w badanych grupach A i 8 korzyé¢ grupy A, w trzonach
zada Xe1 (X°- 6,29, p<0,01), ¥s (X*= 5,31, p<0,05), % (x°- 5,32, p<0,05), poniewaw
pordwnaniu z grup A mtodziez z grupy B trafniej uzupetnita trzon zdanigo{Wspotdziatam
z Bogiem wtedy, gdy (].przy X°- 4,92, p<0,05 (por. a ryc. 7.1.12). Uwethiajac ptet,
dziewczta wykazaly wgkszy zakres wiedzy oddoie do konotacji terminoesobaswieta [Xes
— $wieta, to (..) , przyx°- 4,87, p<0,05). Nie wszyscyzehtopcy prawidtowo interpretowali
wiasciwy kontakt z Bogiem [%¥; — B6g méwi do mnie przez (..przy x°= 7,80, p<0,01] oraz
nie potrafili wymiené daréw DuchaSwictego [Xs7- Do daréw DuchaSwietego zalicza si

(...), przyx®- 18,43; p<0,001]. Rinice te wynikaj z faktu, i wiedza dziewcat z grupy A
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byla znamienna statystycznie w porownaniu z ich emkami (por. ryc.: 7.1.7 i 7.1.9). Rzecz
godna podkréenia, & porOwnanie wewitrzgrupowe miodzieg z problemami
przemieszczania ghie uzyskato spodziewanychzric statystycznie (por. ryc. 7.1.8 i 7.1.10).

W ogllnym podsumowaniu podrozdzialu Mma przypuszcza iz wbrew
dotychczasowym opiniom, miodziepetnosprawna intelektualnie, lecz nie motoryczmst |
bardziej ambitna i swoje braki w wiadosotach uzupetnia pracowifoia, a tym samym
wyrownuje, a niekiedy nawet wyprzedza swych réwikdw. Tymczasem, dotychczasowa
analiza poziomu posiadanej wiedzy, dotyoe] Trojjedynego Boga, niemal totalnie
zaprzeczyta powszechnej opinii, na kai@ylziewcat petnosprawnych motorycznie. Ten fakt
mozna wyttumaczy tym, iz osoby niepetnosprawne motorycznie, funkcjanajwe witasnych
srodowiskach, nie zawsze znajduam satysfakcjonagy dla siebie klimat, poniewaw nowo
ksztattupcym sk spoteczéastwie informatycznym, takie osoby niejako permanentsi
eliminowane lub nawet same wycadugic. Dotyczy to réwnie sukcesywnego poszerzania
wiedzy z zakresu Trdjjedynego Boga, jako podstawowej tajemnicy scijefstwa, a
odrozniajacej ja, w sposob zasadniczy, od innych wielkich religii memsiycznych, takich jak
islam czy judaizm. Prawgdte wyraznie uzasadnit Barth (1957, s. 59-60), protestanstioq,
dla ktéregorTrojca jest tajemnig piekna naszego Boga (....)sligej zaprzeczymy, mamy zaraz
Boga bez blasku, bez ra@i (i bez poczucia humoru), Boga pozbawionegkna.

Kolejnym sprawdzianem, tym razem znajdaiauscislonego stownictwa, ktorym winna
podugiwaé¢ sie mtodziez w wieku dorastania i dojrzewania, byta fascyeaj podra sladami
obrazowswiata Biblii, jako Kskgi nad ksggami, zaprojektowanym w Arkuszu Informacyjnym
(por. aneks, zal. 2) w ksztalcie logografu. Ich interpretacja, w analizacKciakych i
ilosciowych, stanowi tr& kolejnego podrozdziatu.

7.2.Znajomos¢ tresci obrazow biblijnych ze Starego i Nowego Testamentu w

wyréznionych grupach miodziezowych

Zgodnie z konwenagj przyjeta w pracy, w celu fcislenia stownictwa oraz zakresu i
umiejetnosci  prawidtowego odczytywania ®e oredzia biblijnego, skierowanego do
wszystkich narodéwéwiata, postaono s¢ plastyczma technilky logografu, a jej rozwizaniem
byto ukryte hasto, skladage s¢ z liter, pionowo wpisanych w pogrubione kratki, ldor
powstato z odpowiednich liter, zawartych po jednej z nich wdya odgadnitym wyrazie
wpisanym poziomo. W dalszej procedurze badawczej odgadhasto nateato wpisd w
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wykropkowane pauzy zdania eliptycznego (por. anelkagy Informacyjne, zat.2, 25 — Xso).
Szczegbtowe wyniki zostaty przedstawione w tabelach: 7.2.1 - 7.2.6 (por. aneks, zat. 5) i na

rycinach 7.2.1 - 7.2.6 oraz w diagramach zbiorczych (por. ryc. 7.2.7-7.2.12 ogo6tem i w
podziale na pke

* k% * k%

Legenda
,,,,, Poréwnania:

| —dziewczt i chlopcow z grupy A

Il —dziewczt i chtopcow z grupy B

Il —dziewczt i chtopcéw z obu grup (XZ: 16,99; p<0,001)

IV —dziewczt z grup Ai B

V— chiopcéw z grup Ai B (XZ: 16,14; p<0,001)
—grupy AiB

W“ ”h

w\\““ |

Ryc. 7.2.1. Analiza poréwnawcza zemnz- i wewrgtrzgrupowa prawidtowo i nieprawidtowo odkrytego hasta
logografu i wpisane w wykropkowane pauzy zdania eliptycznegg) (X..... zazdrécit
przyjeni z Bogiem.

(gwiazdkami oznaczono pary grufnigce s istotnie statystycznie przy ***-p < 0,01)

Legenda
Poréwnania:

| —dziewcat i chtopcéw z grupy A

Il —dziewcat i chtopcéw z z grupy B (3°= 10,93; p<0,001)

Il — dziewcat i chtopcéw z obu grup (XZ: 23,34; p<0,001)

IV —dziewcat z grup Ai B

V —chtopcéw z grup Ai B (XZ: 30,58; p<0,0)1)
—grupy AiB (XZ: 3,93; p<0,05)

”mhlh D\ (

Ryc. 7.2.2. Analiza poréwnawcza zemnz- i wewntrzgrupowa prawidtowo i nieprawidtowo odkrytego hasta
logografu i wpisane w wykropkowane pauzy zdania eliptycznegg) P6d géi Synaj Bog zawart
.............. z Narodem Wybranym
(gwiazdkami oznaczono pary grugmigce sg istotnie statystycznie przy: * - p < 0,05 oraz *** - p < 0,001)

'rNV
MH“
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* k% * k% * k%

Legenda
.. Poréwnania

| —dziewcat i chtopcéw z grupy A (XZ: 10,14; p<0,001)

Il — dziewczt i chtopcéw z grupy B

IIl —dziewczt i chtopcéw z obu grup (X2= 13,73; p<0,001)

IV —dziewczt zgrup Ai B

V —chiopcow z grup A i B (°=20,90; p<0,001)
—grupy AiB

“\Wuhv

i!”“““ “v.

Ryc. 7.2.3. Analiza poréwnawcza zeanz- i wewrntrzgrupowa prawidtowo i nieprawidtowo odkrytego hasta
logografu i wpisane w wykropkowane pauzy zdania eliptycznegg (X........ wybrat Bég spood

innych narodow
(gwiazdkami oznaczono pary grupmé;ce sg istotnie statystycznie na poziomie: *** - p < 0,001)

Legenda
...Poréwnania:

| —dziewczt i chlopcow z grupy A

Il —dziewczt i chtopcow z grupy B (X2= 9,42; p<0,01)
11l —dziewczt i chtopcéw z obu grup

IV —dziewczt z grupy Ai B

V —chtopcoéw z grup Ai B (XZ: 6,71; p<0,01)
VI - grupy Ai B (= 5,41; p<0,05)

4|MH e

|||
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Ryc. 7.2.4. Analiza poréwnawcza zemnz- i wewrgtrzgrupowa prawidtowo i nieprawidtowo odkrytego hasta
logografu i wpisane w wykropkowane pauzy zdania eliptycznegg) @én.............. nawotywat;
prostujciesciezki dla Pana

(gwiazdkami oznaczoaymrup r&nigce sk istotnie statystycznie na poziomie: ** - p < 0,01 oraz * - p < 0,05)

* k% *k *

Legenda
..... Poréwnania:

"'l i | —dziewczt i chtopcow z grupy A

“‘ i Il —dziewczt i chiopcow z grupy B (;°=16,06; p<0,001)
| Il —dziewczt i chtopcéw z obu grup (x2=7,19; p<0,01)
IV —dziewczt zgrup Ai B

V —chtopcéw z grupy A i B (x2:11,42; p<0,01)
_grupy AiB (%=12,25; p<0,001)

“h.

Ryc. 7.2.5. Analiza poréwnawcza zeanz- i wewrntrzgrupowa prawidtowo i nieprawidtowo odkrytego hasta
logografu i wpisane w wykropkowane pauzy zdania eliptycznegg) (X................. to najwaiejsze

swiete miasto Starego i Nowego Testamentu
(gwiazglbznaczono pary grup fdigce sk istotnie statystycznie na poziomie: ** - p < 0,01 oraz *** - p < 0,001)
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* k%
* k%

Legenda
Poréwnania:

| — dziewczt i chlopcow z grupy A

Il —dziewcat i chtopcéw z grupy B

Il —dziewcazt i chtopcow z obu grup (x2=72,04; p<0,001)

IV — dziewczt zgrup Ai B (x2: 23,38; p<0,001)

V —chtopcéw z grup Ai B (x2:50,71; p<0,001)
—grup AiB

wNWW
NH“H“

Ryc. 7.2.6. Analiza poréwnawcza zeptnz- i wewratrzgrupowa prawidtowo i nieprawidtowo odkrytego hasta
logografu i wpisane w wykropkowane pauzy zdania eliptycznegg) PXzez neke, smieré¢ i zmar-
twychwstanie Pana Jezusa dokonatorgisze .................

(gwiazdkami oznaczono pary grugméice sg istotnie statystycznie na poziomie: *** -

.mnn\”‘

p <0,001)

85,0%

85,0%

** *k* * k%

80,0% 80,0%

**

75,0% - 75,0%

70,0%
65,0% /
60,0%

55,0% J/ A

50,0%

45 46 47 48 49 50 45 46 47 48 49 50
Zmienne X Zmienne X

70,0% /
65,0% —l:?

60,0%

55,0%

50,0%

Ryc. 7.2.7. Prawidlowo odkryte hasta przez dziemaZlinia
czerwona)i chlopcow(linia niebieska)z grupy A

zakodowane w itemach ods¥do Xsg

Ryc. 7.2..8. Prawidiowo odkryte hasta przez dziepaflinia
czerwona)i chtopcéw(linia niebieskd z grupy B
zakodowane w itemach odxdo X5q

85,0% 85,0%

*** **

**k*% / \%\
75,0%
70,0%
65,0% J

*k*

80,0% 80,0%

*k*

75,0%

//\\ PN
/N \l /
// =

70,0%

65,0%

60,0%

\D 60,0%
55,0% 55,0% J/ \ e
50,0% T T T T 50,0% T T T T \:\-4
45 46 47 48 49 50 45 46 47 48 49 50
Zmienne X Zmienne X

Ryc. 7.2.9. Prawidtowo odkryte hasta przez dziesazz grupy
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A (linia czerwona)i z grupy B (linia niebieska)
zakodowane w itemach ods¥do Xsg

Ryc.

7.2.10. Prawidlowo odkryte hasta przez chtopcéw z grupy

A (linia czerwona)i z grupy B (linia niebieska)
zakodowane w itemach ods¥do Xsg



85,0% 85,0%

* *k%x *k* *k*k

80,0% 80,0%

*k%k /\ *k*k * %%k
T00% / 700% / \_/“f\ f
4 N N YA\
ol /] \ REVER G\

75,0% A\ * 75,0%

N d
50,0% T T T T T 50,0% T
45 46 47 48 49 50 45 46 47 48 49 50
Zmienne X Zmienne X
Ryc. 7.211. Prawidlowo odkryte hasta przez dzietezlinia Ryc. 7.2.12. Prawidlowo odkryte hasta przez miatdzigrupy
czerwona) chtopcow(linia niebieska) z badanych A (linia czerwona)i z grupy B(linia niebieska)
grup zakodowane w itemach ody9do Xsq zakodowane w itemach odxdo X5q

Wiedza z zakresu Starego i Nowego Testamentu, ukryta w logografagh o)
uzupetlnita dotychczasowy, analizowany jej zakres, poprzez uzupetnienia Iuk w
zaprogramowanych zdaniach w przedziale 50,4 - 85,6%. W analizie atzegvapowej
zanotowano, 7 grupa A wykazala wksz wiedz w poréwnaniu z grup B we wszystkich
zadaniach (por. ryc. 7.2.12), zzrécami znamiennymi w: ¥ (x°= 16,99, przy p<0,001), %
(x*= 23,34, przy p<0,001), % (x°= 13,73, przy p<0,001), % (x*= 7,19, przy p<0,01) oraz
Xso (x= 72,04, przy p<0,001).

Poréwnupc dziewczta z obu grup, wksz wiedz wykazaty dziewcgta motorycznie
penosprawne (grupa A) w rozwdywaniu: Xs (5,8%), X (2,7%) Xa7 (0,8%), z roznica
istotry statystycznie w ¥ (x°- 23,38, przy p<0,001). W rozwdaniu logografu Xs
dzewczta z dysfunkgj ruchu (grupa B) wykazaty wkszy o 1,3% zakres wiedzy, a wgbyt
on w obu grupach tsamy (por. ryc. 7.2.9). ¥vod chlopcéw wiksz wiedz wykazali
peinosprawni ruchowo (por. ryc. 7.2.10), zznicami statystycznie istotnymi we wszystkich
rozwiazanych zadaniach [¥ (x*- 16,14, przy p<0,001), % (x*- 30,58, przy p<0,001), %
(x*- 25,90, przy p<0,001), % (x*- 6,71, przy p<0,01), % (x°- 11,42, przy p<0,001), %
(x*- 50,71, przy p<0,001)].

Uwzgledniajac analiz zewmtrzgrupovwa w podziale na ple dziewczta wykazaty
wickszy zakres wiedzy biblijnej w logografach: 46X (x°- 3,93; p<0,05), s
(x*- 5,41; p<0,05), %o (x*-12,25; p<0,001), a w % byt on wickszy u chtopcéw o 1,5%, ga
w pozostatych (%s i Xsg) ich nie zarejestrowano (por. ryc.1.2.11).

W poréwnaniach wewgtrzgrupowych, w grupie A wykazano adice znamienne w

logografie %7 (x%- 10,14; p<0,001) na rzecz chlopcéw, a u miogizie problemami
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przemieszczania &i — Xss (X°- 10,93; p<0,001), % (X°=9,24;p<0,001) i Xo
(x*-16,06; p<0,001) na korz§ dziewcat, co zobrazowano na ryc. 7.2.7 i 7.2.8.

Logografy w przedziale 26 - X47 weryfikowaty wiedz ze Starego Testamentu,sza
przedzialu Xs - Xso z Nowego Testamentu, dlatego dalsze istwinaoznic zostaty
sprawdzone sumarycznie, wprowadganpasgpujace symbole: X (Stary Testament) orazw
(Nowy Testament), por. ryc. 7.2.13 — 7.2.18.

76,0% 76,0%
73.0% O~ 73.0%
*k* ** * %%
70,0% ~(7T 70,0%
67,0% 67,0%
O—
64,0% 64.0% —0
61,0% 61,0%
58,0% 58,0% D\\D
55,0% T 55,0% T
ST NT ST NT
Zmienne X Zmienne X
Ryc. 7.2.13. Prawidtowo odkryte hasta przez dzieteinia Ryc. 7.2.14. Prawidiowo odkryte hasta przez dzietecZlinia
czerwona) chtopcéw(linia niebiesla) z grupy A czerwona)i chlopcéw (linia niebieska)z grupy B
zakodowane w itemach gf orazXnt zakodowane itemach gf oraz Xyt
76,0% 76,0%
73.0% 73.0% O~
*
70,0% 70,0% —
o—/’O * %% *k*
67,0% 67,0%
e
64.0% = 64.0%
61,0% 61,0%
58,0% 58,0% D\\D
55,0% T 55,0% T
ST NT ST NT
Zmienne X Zmienne X
Ryc. 7.2.15. Prawidtowo odkryte hasta przez dzietecz Ryc. 7.2.16. Prawidtowo odkryte hasta przez chtopcéw z grupy
grupy A(linia czerwona)oraz z grupy Rlinia A (linia czerwona) oraz grupy B(linia niebieska)
niebieska)zakodowane w itemach gf oraz Xyt zakodowane w itemach gforazXyt
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76,0% 76,0%

*k%x * k% *k*
73,0% 73,0%
700% 700% O\\o
67,0% O 67,0%
64,0% D\\D 64,0%
610% 61,0% e ——
- ——
58,0% 58,0%
55,0% T 55,0% T
ST NT ST NT
Zmienne X Zmienne X
Ryc. 7.2.17. Prawidiowo odkryte hasta przez dziegec@inia Ryc. 7..2.18. Prawidlowo odkryte hasta przez miadzigrupy
czerwona)i chtopcéw (linia niebieska) z bada- A (linia czerwona) oraz z grupy Rlinia niebies-
nych grup A i B zakodowane w itemach:

ka) zakodowane w itemachgf oraz Xt
XgrorazXnT

W opisie szczegbétowym ryc. 7.2.12 — 7.2.18 wykazamomiodziez z grupy A
przyswoita sobie zakresowo identyazn wiedz ze Starego i Nowego Testamentu,
odpowiednio w 70,6% i 69,3%, (przy’-1,21; p < 0,27), podobnie mtodzie grupy B — w
61,7%i 60,0% (przyx*-1,75; p < 0,19) (por. ryc. 7.2.18).

W podziale zewstrzgrupowym na pkg chiopcoéw z grupy A zainteresowaty opisy
biblijne bardziej z Nowego nize Starego Testamentu, odpowiednio w 73,8% i 69@%y
x?-5,22; p < 0,05), a ich rowémikéw z grupy B jednakowo — odpowiednio 59,1% i 56,3%
(x*- 2,45, p <0,12), por. ryc.7.2.16. Rzecz godna pattnéa, i niezalenie od stopnia
sprawnaci motorycznej, wiedza dziewgizz obu grup w zakresie Starego Testamentu nie
réznita sk istotnie statystycznie — 68,0% wobec 64,9% - pxzy 0,3,09:p<0,08, a w
zakresie Nowego Testamentu bwgtatystycznie wiksza w grupie A - 68,9% wobec 64,4% -
przy x’- 6,51; p < 0,01 (por. ryc. 7.2.15).

W poréwnaniach wewgtrzgrupowych, dziewega z grupy B wykazaly si
zdecydowanie szergzwiedz od swoich réwignikdw (Xst — 64,9% wobec 59,1% przy
x%- 10,30; p<0,001 i Xr — 64,4% wobec 56,3% przy’- 20,16 , p < 0,001 ), natomiast w
grupie A byli to chiopcy, ktorzy wykazali bardziej pebiona wiedz ze Starego Testamentu
niz dziewczta: (Xst— 73,8% wobec 68,0% prz,s&= 11,83; p<0,001), co ilustrayyc.7.2.13 i
7.2.14.

W ocenie globalnej potwierdzity gispostrzeenia z poprzedniego podrozdziatu: w
pordwnaniu z miodziga niepetnospraws ruchowo, mtodzig petnosprawna znacznie lepiej

opanowata stownictwo i wiedgz zakresu Starego i Nowego Testamentu.
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W rekapitulacji szczego6towych opisow, zamieszczonychiekicie tabel i rycin,

uzyskano naspujace informacje:

e w tabelach: 7.2.1. (dot. Starego Testamentu) i 7(Rldwego Testamentu) wadnym, z
analizowanych wariantbw posiadane wiaddémaie zr@nicowaty wyr@nionych grup i
podgup,

e w pozostatych dwoch tabelach i na rycinach, datggeh zda eliptycznych ze Starego
Testamentu, zostaly zanotowane statystyczrmicé, przy czym w tabeli 7.2.2. w
podzale na grupy A i B, przy p < 0,094= 5,95) i chlopcéw, przy p<0,0%%= 6,80) na
korzy$¢ miodziezy petnosprawnej ruchowo oraz, w tabeli 7.2.3. w gchpzasadniczych,
przy p< 0,05 *=9,65) oraz dziewat (x*=4,37) i chiopcéw, przy p<0,001
(F = 13,79),

e podobne rénice, dotyczce wiadoméci z Nowego Testamentu, zanotowano w tabeli
7.2.5.,ukazupcej analizy porownawcze dziewatzi chtopcow z grupy B, przy p < 0,05
(¥’ = 5,04) oraz dziewet i chtopcéw z obu grup A i Byf = 4,45), a take w tabeli 7.2.6.,
gdyz uzyskane znamienia dotyczyty A i B, przy p < 0,001;& =18,90) i chtopcéw z
grup A i B (¢° = 4,54) oraz dziewat z obu grup (5= 6,40).

7.3. Autokonotacje kluczowych zwrotéw jezykowych, obejmujacych zakres

prawd katechizmowych w analizie porownawczej

Znajoma¢ prawd katechizmowych, bardziegrsic wydaje, zaley od poziomu wiedzy
religijnej, bo w rzeczywistxi, to ona kieruje ludzkimi wyborami, decyduje o voaci
kontaktow medzyludzkich i szanuje wewitrzna wolnos¢ cztowieka jako osoby. Potocznie
mowi sig tez, ze chrzécijaninem mana nazwé osole, ktdra cad swa nadzieg ztozyta w
Chrystusie, std w kolejnych niepeinych zadaniach, wpisanych w Adw Informacyjnym
(por. tab. 7.3.1. aneks, zal. 5, trzon zdanig &faz ryc. 7.3.1.) zamieszczono r@sfjacy
trzon zdaniaChrzegcijanin to osoba, ktora (...yéwniez z prgba o wybor peciu wiasciwych,

z dzieseciu mazliwych odpowiedzi:ma tylko cechy przywodcze, modk, snie swieci Dnia
Pasiskiego, néladuje Jezusa, przynale do sekty, przyja chrzest w imd Tréjcy Swietej,
przysepuje do sakramentdswietych, nie staje w obronie stabszych i biednych, gmgtswoj

wiedz religijng oraz ocenia ludzi tylko na podstawie ich weyadjl.
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100,0%
95,0%{ |
90,0%- ™

85,0%- |
Legenda

..... Poréwnania:
| —dziewczt i chtopcow z grupy A
Il —dziewczt i chtopcéw z grupy B
IIl —dziewczt i chtopcéw z obu grup
IV —dziewcat z grup Ai B
V —chiopcéw z grup Ai B
VI—-grupy AiB

80,0%- |&

75,0%{ |

70,0% - &

Ryc. 7.3.1. Prawidlowo dokonane wybory przez miodzigrup A i B oraz w podziale na gleuzyskane z
zestawu X%, we wskanikach odsetkowych

W tabeli 7.3.1 (por. aneks, zat. 5) i naryc. 7.3.1. nie uzyskathioych istotngci roznic
we wskaniku trzonu zdania & [Chrze&cijanin, to osobaktora (...)], co oznaczalo,zi dla
badanej miodziey tatwym okazat s 6w wybér. sid w dalszej analizie statystycznej zostat
uwzgledniony kolejny trzon zdania g O wielkasci cztowiekaswiadczy (...)Kazda badana
osoba, spérdd dziestciu odpowiedzi(ma tylko cechy przywodcze, modé, siie swieci Dnia
Pariskiego , néladuje Jezusa, przynale do sekty, przgja chrzest w imd Trojcy Swietej,
przysepuje do sakramentéswietych, nie staje w obronie stabszych i biednych, gmgtswoj
wiedz religijng, ocenia ludzi tylko na podstawie ich wydl) podawych a priori miata
rowniez wybrat pig¢ prawidtowych. Wszystkie zamieszczone w Arkuszu podpdn
okreslaty wielkos¢ cztowieka, ktora nigdy nie jest igeczy abstrake, lecz zawsze

rzeczywistdcia jego wartdci. Uwzgkdniajac wskaniki odsetkowe prawidtowych wyborow,
przy 0,05 ()% - 4,08) dokonata grupa B, ktéra w porownaniu z grépchciataby by lepsz
mtodzieza (por. tab. 7.3.2 ryc. 7.3.2)
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95,0%
90,0% |
85,0% [

80.0% & Legenda

] .... Poréwnania:

| —dziewczt i chtopcéw z grupy A
Il —dziewczt i chtopcéw z grupy B
Ill —dziewczt i chtopcéw z obu grup
IV —dziewcat zgrup Ai B

V —chtopcoéw z grup Ai B
VI-grupy AiB

75,0%- &

70,0% )

Ryc. 7.3.2. Prawidtowo dokonane wybory przez miodzigrup A i B oraz w podziale na ptezyskane z

zestawu %, we wskanikach odsetkowych
(gwiazdkami oznaczono pary grugmégce si istotnie statystycznie przy : *** - p < 0,001)

Ostatni trzon zdania, wysoko skorelowany z poprzednimi, dotyczyt kryteriustidta
w ludzkim zyciu (por. tab. 7.3.3. aneks, zat. 5 i ryc. 7.3.8fprmutowany trzon zdanigss):
[Koscidt jest dla mnie (...), ¢ byt bardzo zasadny, poniewasoby badane wywodzity¢si
rodzin katolickich, dlatego spmd dziesiciu podpowiedzi(zabytkow budowl, miejscem
spotkai przypadkowych osob, miejscem pbgnia wezi z Bogiem, wspolngt ludzi
pomagagcych sobie w drodze do zbawienia, miejscem pracyzyksiwspolnat ludzi
ochrzczonych, miejscem relaksu psychoterapeutycznego, wgpptoetadzcqg do zbawienia,
miejscem szukania pomocy w trudach, miejscem koncertow organowpehndszono ich o
dokonanie piciu wiaciwych wyborow. W szczegdétowej analizie porOwnawcrejzsze

wartasci wskanikow, przy p < 0,05 zanotowano w podgrupie dzieswcgetnosprawnych

ruchowo §(2=4,59)0raz dziewcat z obu grup, przy p < 0,01(2(= 8,15).
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90,0%
88,0% |
86,0% |
84,0% [
82,0% |8
80,0% -
78,0% |
76,0% (48
74,0% (8
72,0%1 |

Legenda
....Poréwnania:

| —dziewczt i chtopcdw z grupy A (x2=4,59; p<0,05)
Il —dziewczt i chtopcéw z grupy B
IIl —dziewczt i chtopcéw z obu grup
IV —dziewczt zgrup Ai B
V —chiopcéw z grup Ai B
VI —grupy Ai B (2=8,15; p<0,01)

70,0%- E

Ryc. 7.3.3. Prawidtowo dokonane wybory przez miozdzigrup A i B oraz w podziale na ptazyskane z

zestawu Xzwe wskanikach odsetkowych
(gwiazdkami oznaczono pary grugmice s istotnie statystycznie przy: * - p < 0,05 oraz ** - p < 0,01)

Ostatni bodziec z tej serii trzonow Zd@Xes) dotyczyt powszechnego powotania do
Swietosci, polegagcej na mitdci do Boga i blniego, sid werbalnie zostat sformutowany
nastepujaco: Swiety, to osoba (... prasba o t¢ samy liczbe wyboréw spérdd dziesiciu
mozliwych: zyjgca zgodnie z Dekalogiem, wszechstronnie wyksztatcomajna i elegancka,
pobana na pokaz, pémierci idzca do nieba, ktora tylko modligiwykazugca se heroizmem
w shebie blzniemu, wiodca swojezycie w klasztorze, w pelni realizop swoje powotanie
orazkochajca Boga i cztowiekaP?oszukiwane istotniei statystyczny zostaty zobrazowane na
ryc. 7.3.3.

Waznym atutem okresu dorastania i dojrzewania jest fakhtody cztowiek nie znosi
biernego przyswajania wiedzy z gotowyztodet, dlatego z natury swojej stara sitasnym
wysitkiem skgaé poprzeczki wysoko ustawionej po to, kyhez wikszego trudu pokora
uzywajac jedynie pamici. Totez, kolejma niekonwencjonalni bardziej wszechstroammetody
sprawdzania umiefnosci, ptynacych z teoretycznego potencjatu wiedzy religijnej, zztq sk
historyjki z moratem, podane w atrakcyjnej formie, a jako kryterium ewaluacyjneztaragh
utylitarnos¢. Sama idea ich wprowadzenia nie byta fermupickszenia Arkusza
Informacyjnego, lecz songda wykorzystania w konkretnych sytuacjachz jadobytych i
logicznie uporzdkowanych wiadomixi. Stad, w dalszej analizie statystycznej kluczowymi
bodzcami staly si bajkowe opowiadania o zabawnym charakterze, zaweraw sobie
Zintegrowane tr&i z pogranicza rzeczywisio wraz z wyawickiem humoru sytuacyjnego,
do ktérych zaliczonotajemni@ wielkaici cztowieka jako osoby; grzech i kuszenie do niego;

wyprawe w wieczng¢, wielkai¢ cztowieka;swietowanie Dnia Pdskiegooraz cel ostateczny
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cztowieka (por. Arkusz Informacyjny, cz. VI, historyjki, ¥ —Xss). Osoby badane,
zainspirowane religija opowigcia z humorystycznym akcentem, bardziej spontaniczne i
bogatszej formie, wytaty swoje odczucia i pragnienia, co z kolei utwito lepsze poznanie
ich wyobrani i kreatywndci, zwiazanych z zasobami wiedzy religijnej, azakvraliwosci na
Dobro, Prawd i Piekno.

W szczeg6towej analizie historyjek zwrécono uwamp oryginalné¢ i pomystowdgé
tresci oraz sposoby ich etapowych rozwan, a take skupiono & na zainteresowaniach
mtodziezy w dazeniu do szybkiego agjniccia celu (por. tab. 7.3.4., aneks, zat. 5i ryc. 73.4.
7.3.8.).

70.0% Docena< 3
60.0% * %|/@ocena 3 lub 4
' Oocena 5 lub 6
50,0%
40,0% + - || [ |
30,0% +{ 4 H - [ | [ | [ |
20,0% 1+ == = || -
10,0% ][ { { 2 {
0,0% r r
Yoo AN\ v R QX R v v AN
QQ{& \\,Q% \}QA \)Q* \\,QQ' \\,QQ‘ ?3( ?2< \)Q* OQ* \)Q* \)Qﬂ
S 3§ S, S ) >’ A" S, S )
N SN D NS @ N 2 N
X NI N & I K 9
N O G & &
\QJ \QJ (@) (@) \Q; @) \Q; O

Ryc. 7.3.4.Grzechw konotacjach miodzigy z grup A i B oraz w podziale na pteceniony w sz&iopunktowej

skali z historyjki X%; we wskanikach odsetkowych
(znamienngy statystyczna przy * - p < 0,05).
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S O @ & SRS OIS
% K o’ A 2’ A
& 2 N & & O & &
AN \QQ \QQ X o Vv \QQ Vv \OQ
NN & & v R RS
\¢ \ N N
RS v v

Ryc. 7.3.5Grzechw konotacjach miodzigy z grup A i B oraz w podziale na pteceniony w sz&iopunktowej
skali z historyjki X
(gwiazdk; oznaczono pary grup figce st istotnie statystycznie na poziomi®,05)

Uwzgledniajac historyjki Xs; — Xss, jako pierwsz (Xs1) zanalizowano konotagj
grzechu, rozumianego jakoswiadome i dobrowolne dziatanie lub jego brak (grzech
zaniechania), a take postaw powodujca alienacg, ktéra stoi w sprzeczho z nakazami
Boga (por. tab. 7.3.4, aneks, zat. 5 oraz ryc. 7.3.4,). | tak, w poréwnaniwiraympowym,
dziewczta z grupy A uzyskaly wisze wartéci analizowanego wskaika niz chtopcy, przy
p < 0,05 «2:7,14), natomiast w grupie B takiejarticy nie uzyskano. Analogiczny wskak
pordbwnano zewsgtrzgrupowo A i B, jednak takich zaeosci nie uzyskano (por. tab. 7.3.4,

aneks, zat. 5 i ryc. 7.3.4 —7.3.5), natomiast w podziale riazpd@otowano go, przy p<0,0‘,@2(
=-5,67), na korz§¢ dziewcat.

Tematyka kolejnej historyjki (¥) dotyczyta aniota, a wt ducha wolnego,
inteligentnego, ktéry powiedziat BogNIE , a w stosunku do cztowieka, w sposob atrakcyjny,
sugestywny i przekonggy ukazywat pokus cudownej stawy i wiadzy, lecz niezgadz
Bozym Dekalogiem, ad powszechnie nadana mu nazsatan kumuluje w sobie zawsze
pokug i grzech.Mtodziez z obu wyra@nionych grup A i B zapytana o ich konotacje, pomimo
intelektualnego wysitku, nie byta w staniecgaawidtowych interpretacji. Ich wyniki ocenione
w szdciopunktowej skali, zostalty zobrazowane w tab. 7(pd&r. aneks, zat. 5) oraz na ryc.
7.3.6 i 7.3.7, a uzyskanezrdce, przy p<0,001x6=20,37) zarejestrowano w grupach A i B na
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niekorzy¢ tej drugiej oraz samych dziewagtzz obu grup, zndw na niekorgyprzynaleacych
do gupy B (°=15,82).
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Ryc. 7.3.6.Szatan, pokusa a grzeghkonotacjach mtodziy z grup A i B oraz w podziale na gt@ceniony w

szeasciopunktowej skali z historyjki X% we wskanikach odsetkowych
(gwiazdkami oznaczono pary gruprigce sk istotnie statystycznie przy: * - p <0,05i** - p <0,01 oraz *** - p < 0,001)
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Ryc. 7.3.7.Szatan, pokusa a grzeeh konotacjach miodziy z grup A i B oraz w podziale na pte@ceniony

w szeciopunktowej skali z historyjki %
(gwiazdkami oznaczono pary grugméce sg istotnie statystycznie na poziomach: * - p < 0,05 i ** - p < 0,01 oraz *** - p < 0,001).
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Kolejna historyjka (%3) dotyczyta celu ostatecznego czlowiek&&nice istotnie
statystyczne wysapity zarbwno w podziatach: zewtmzgrupowej, na korz¢ grupy A
(p < 0,001 (ﬁ:20,20), jak i wewatrzgrupowych (por. ryc. 7.3.8. i 7.3.9\W poréwnaniu z
grupa B, dziewczta z grupy A uzyskaly wiysze wartéci analizowanego wskaika, przy
p <0,001 ()% =18,80), natomiast w podziale weytrzgrupowym, wiedza dziewggz w
pordwnaniu z chtopcami z grupy A, byla istotnie statystyczniezszg, przy p <0,01

(XZ: 10,25), natomiast w grupie B, w analogicznych wsikeach nie uzyskano takichzdic.
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Ryc. 7.3.8.Cel ostateczny czlowieka konotacjach mtodziy z grup A i B oraz w podziale na pt®ceniony

w szeéciopunktowej skali z historyjki g we wskanikach odsetkowych
(gwiazdkami oznaczono pary gigmigce sg istotnie statystycznie przy:: * - p <0,05i** - p <0,01) oraz *** - p < 0,001
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Ryc. 7.3.9.Cel ostateczny cziowieka konotacjach mtodziey z grup A i B oraz w podziale na ptexceniony
w szdciopunktowej skali z historyjki 3¢

(gwiazdkami o0znaczono aop rénigce sk istotnie statystycznie na poziomach: * - p < 0,05 i ** - p < 0,0IpZ *** -
p <0,001
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Ryc. 7.3.10.Tajemnica wielkéci cziowieka jako osobw konotacjach mtodzigy z grup A i B oraz w podziale

na pte oceniony w szeiopunktowej skali z historyjki ¥ we wskanikach odsetkowych
(gwiazdkami oznaczono pary grugnigce sg istotnie statystycznie na poziomach: * - p < 0,05 oraz ** - p < 0,01)
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Ryc. 7.3.11Tajemnica wielksci cztowieka jako osobw konotacjach mtodzigy z grup A i B oraz w podziale

na pte& oceniony w sz&iopunktowej skali z historyjki
(gwiazdkami oznaczono pary grugmiyce sk istotnie statystycznie na poziomach: * - p < 0,05 oraz ** - p < 0,01)

Ciekawe te uzyskano wartai wskanika Xs4 (por. tab. 7.3.7, aneks, zat. 5. oraz ryc.
7.3.10i 7.3.11), opisujcego konotagj tajemnicy wielkeci cztowieka jako osobypzumianej
w odniesieniu do Chrystusa i do §ota na przyktadzie wybranych kwiatoWwymagato to
jednak konkretnej odpowiedzi i dziateoraz realizacji, sl podgto proke pogkbionego
sondau tej tajemnicy. | tak, na korg§y dziewcat z grupy A, poszukiwane #dice
statystyczne wysapity w nastpujacych relacjach: dziewera i chtopcy z grupy A, przy
p <0,01 0(2:9,11), dziewcgta z grupy A i z grupy B przy p <0,OJX2(: 11,32) oraz w
grupach poréwnawczych A i B, na ko&ypierwszej, przy < 0,0E»&: 7,23).

Niejako ukoronowaniem dotychczas zanalizowanychohygtk stata s ostatnia,
okreslona symbolem X dotyczyla onaswietowania Dnia Paskiego, tym razem w
przetazeniu na konkretne zwiegta (por. tab. 7.3.8, aneks, zat. 5 oraz ryc. 7.3.3.1.3.).
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Ryc. 7.3.128wietowanie Dnia Paskiegow konotacjach miodzigy z grup A i B oraz w podziale na gteceniony

w szeciopunktowej skali z historyjki 35 we wskanikach odsetkowych
(gwiazdlg oznaczono pary grup fdigce sg istotnie statystycznie na poziomie: * - p < 0,05)
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Ryc. 7.3.13.Swietowanie dnia Paskiegow konotacjach mtodzisy z grup A i B oraz w podziale na pte

oceniony w sz&iopunktowej skali z historyjki Xg
(gwiazdl¢ oznaczono pary grup fdigce sg istotnie statystycznie na poziomie: * - p < 0,05)
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Zgodnie z uzyskanymi danymi, sumarygzmartas¢ wskanika Xss obliczono réwniez

w analogicznym pospowaniu statystycznym, przy czym poszukiwarznamiennéc

zanotowano przy p<0,05 w kolejnych relacjaghupy A i B (f:5,97), dziewcgta z grup A i

B (X2:6,29) oraz dzieweda i chtopcy z grupy A)(2:6,08, por. tab. 7.3.6, aneks, zat. 5).

Szczegotowo cytowane wadc, rozproszonych tematycznie zmielaip opisanych

testemy® uwzgkdniajacym w széciopunktowej skalirednie ocen znajorioi tresci wyrazef

w analizowanych grupach i podgrupach, w podzialeleé wymagaty bardziej centrycznego i

kompilacyjnego zestawienia, ktére zilustrowano na kolejnych ryc. 7.3.14 — 7.3.19.
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Ryc. 7.3.14. W sZeiopunktowej skalisrednie ocen znajordoi

tresci wyrazen Xsj - Xgg zarejestrowanal dziewcat
(linia czerwona) chtopcéw(linia niebieskay grupy A
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Ryc. 7.3.16. W sZeiopunktowej skalkrednie ocen znajondoi
tresci wyrazen Xsi - Xgg zarejestrowane u dziewgtz
z grupy A (linia czerwona)oraz z grupy B lihia
niebieska)
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Ryc. 7.3.15. W szeiopunktowej skalisrednie ocen znajondoi

tresci wyrazen Xsp - Xgg zarejestrowanel  dziewcat
(linia czerwona) chtopcéw(linia niebieska) grupy B
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X651 X52 X53 X54 X565
Zmienne X
Ryc. 7.3.17. W sZeiopunktowej skalkrednie ocen znajondoi tresci

wyrazen Xs1 - Xggzarejestrowane u chtopcow z grupy A
(linia czerwona)oraz z grupy Rlinia niebieska)..
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Ryc. 7.3.18.. W sZeiopunktowej skal§rednie ocen znajondoi Ryc. 7.3.19. W sZeiopunktowej skalérednie ocen znajon§oi tresci
tresci  wyrazen Xsp- Xs5  zarejestrowane U wyrazen na zadania g4 -Xsszarejestrowane w grupach
dziewczt (linia czerwona)i u chiopcow (linia A (linia czerwona) B (linia niebieska).

niebieskal badanych grup.

Podsumowujc powy:sza analiz relacyjnaci zewnatrz- i wewratrzgrupowych, naley
stwierdzic, ze dziewcgta z grupy A uzyskaly wisze ich wartéci w poréwnaniu z
réwiesniczkami grupy B oraz z chtopcami obu grup. W intetacji pedagogicznej uzyskane
wyniki sa sprzeczne z powszechopinia, iz niezalenie od ptci, mtodzie niepetnosprawna
ruchowo swe ograniczenia z dunadwyka rekompensuje poprzez gganie coraz lepszych
rezultatbw w nauce. A tym samym, swoje braki psychofizyczne ukierunkowuje na osobisty
rozw@j intelektualny, zdobywag przy tym szeroko peja wiedz, w tym religijra, stawe i
wladz nad otoczeniem. Tymczasem, badana miadziedysfunkcg motorycza ukazata
zupetnie inne oblicze, u podta ktérego kryt si brak wygorowanych ambicji i planow
zyciowych oraz mierne zainteresowanie wigdeeligijna. To stwierdzenie zostato Fu

udokunentowane wczmiejszymi analizami poréwnawczymi.
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8.

PRAKTYKI RELIGIJNE A TRUDNO SCI
| SUKCESY SZKOLNE W AUTOOCENIE
MLODZIE ZY BEZ- | Z DYSFUNKCJA
NARZADU RUCHU

W rozdziale tym, potraktowanym w pracy jako przedostatni i rGivekdadajcy sk z
trzech podrozdziatow, dokonano syntezy uzyskanych w analizie prostej, nieco rozproszonych
wynikow. | tak, w pierwszym podjo proke udokumentowania intuicyjnie logicznych
zaleznosci, jakie zachodz miedzy dojrzaldcia religiing a potrzeh wypetniania
obowiazkowych praktyk religiinych. W drugim — poddano g&tycznej ocenie stopnie
sprawngci motorycznej, w zalsosci od doznawanych i pokonywanych trudaioszkolnych,

w trzecim z& — w zalenosci od poziomu wiedzy religijnej.

8.1. Dojrzata religijnos¢ a praktyki religijne w dokumentowanych
zalemosciach

W kontelécie tematu podrozdziatuzyto okrelenia dojrzata religijnasé, przy czym
w pracy —dojrzalas¢ religijna. Wobec powyszego, nasuwagspytanie, czy @yte wyraenia
mozna stosowé zamiennie, a Wt czy & synonimiczne? Otdnie, bowiem pierwsze jest
rozumiane jako zespot zjawisk (zachawaeligijnych, charakteryzagych se odpowiednim
stopniem doskonakei, odpowiadaggcym maksymalnym standardom, prgym w danej
religii, drugie zas— oznacza stopie (etap) rozwoju danej osoby lub grupy, w kierunku
osagniccia ,dojrzatej religijndci”, czyli przyjetych przez dasreligic standardow.

W zwiazku z tym, wydaje 8i ze pierwszy termin jest trafniejszy, poniewdo teologa
czy pedagoga nie nafg okreslanie (wyznaczanie) standardow dojrzatej religigiplecz ich
odazytywanie z tréci konkretnej wypowiedzi, czy nawet wyanie opinii ha temat wptywu
(np. konstruktywnego Iub destrukcyjnego) cdloaych praktyk religijnych na proces

wewrgtrznego rozwoju i zachowiawv stosunku do okéonego wiekuzycia.

191



Praktyki religijne jako zewgtrzny przejaw dojrzatej religijriwi, sa znakami najbardziej
widzialnymi, wymiernymi i dagcymi sk ujac statystycznie. Niemniej jednak, samad aaaliza
nie da odpowiedzi na ile ich wypetnianie przyczyniad®d zjednoczenia cztowieka z Bogiem,
gdyz praktykom religijnym mog towarzyszy motywy o bardzo zrnicowanym charakterze.
Zwykle, bowiem g one uwarunkowang&odowiskiem rodzinnym, réwigiczym, narodowym,
a nawet tradyg parafialm, gdyz przekazuj a priori okreslone wartdci, normy i wzory
zachowa religijnych. Tym samym, ksztattwjokreslone postawy i zachowania religijne, oraz
stanowh pozytywne kryteriumzywotnasci religijnej i nalezado najbardziej eksponowanych
sktadnikow dojrzatej religijnéci. Wsrdd nich wyr@nia sk takie, ktore g spetniane jeden raz w
zyciu (sakrament chrztu, bierzmowania czy kéaptwa) i wkcej razy (Mszasw., sakrament
pokuty. Komunia sw., sakrament magnstwa czy namaszczenie chorych) oraz codzienne
¢wiczenia pobene (modlitwa ranna i wieczorna, modlitwa przed ipmsitku, wynikajce z
racji przynalenosci do grup formacyjnych itp.). Tak wg, przeywanie praktyk religijnych jest
silnie zwiazane z Kéciotem i catoksztaltenzycia religijnego, co tale odzwierciedla siw
internalizacji wiedzy religijnej.

Zaktadajc, iz dojrzah religijnos¢ cechuj takie przymioty, jak: zaangawanie i
dynamiczny rozwoj, spojridé przekona, integralny charakter postaw, czy nawet personalny
wymiar poczucia wspoélnoty religijnej, zadano miodgiez badanych grup, petno- i
niepetnosprawnych ruchowo (A i B) wiele p#taktore dotyczyly midzy innymi: daty i
miejsca chrztusw., przynalenosci do wspolnoty parafialnej, uczestnictwa w katedbez
szkolnej, cestaici przystpowania do sakramentu pokuty i komugwii., codziennej modlitwy
oraz lektury Pism&wictego (por. Arkusz Informacyjny, zadaniag-X17). Generalnie ujmag,
badana mtodzig petno- ( A) i niepetnosprawna ruchowo ( B ) diita si¢, jako pochodzca z
rodzin chrzécijanskich — wieracych (albowiem na 200 oséb, jedynie po jednej oseobie
kazdej z grup zasadniczych A i B oklo si¢ jako niewierzacy, dlatego w dalszych analizach
ich nie uwzgtdniono), regularnie wypetnigge w wikszaci obownzujace praktyki religijne,
ktore przecie sa wyrazem w¢zi z Bogiem wzyciu kazdego chrzécijanina (jako znaki
ngbardziej widzialne i wymierne datyesuja¢ statystycznie, zobrazowane w dwoch tabelach
8.1.1.1 8.1.2)). Sama jednak Hoiowa i statystyczna prezentacja nie dala odpowiedzi
kwestii: Na ile wypetnione praktyki religijne przyczynity gio zjednoczenia cziowieka z
Bogiem, gdyz mogly by rézne motywy, ktérymi miody cziowiek kierowat ¢siprzy ich
wypetnianiu. Niemniej, cytowane wskaki odsetkowe, ujte tabelarycznie, przekaaupewne

wartasci, normy i wzory zachowareligijnych oraz ksztaltagj okreslone postawy i zachowania
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religijne, a take s pozytywnym kryterium i jednym ze znak&iaywotnaici religijnej oraz
ndeza do najbardziej eksponowanych jego sktadnikbedowiska rodzinnego.

Uwzgledniajac powyzsze uzasadnienie, okazatq,s¥ obowhzkowe praktyki religijne,
niezalenie od okrélonych grup i pfci, badana miodziespetniata regularnie i prawie
dwukrotnie czsciej, niz okolicznagciowe, bowiem tylko dwie osoby petnosprawne i cztery
niepetnosprawne w ogéle nie modlite,sstaid w dalszych analizach #oiowych réwniezje
pomnigto.

Tabela 8.1.1.

Sprawné¢ motoryczna a regularne spetnianie obgakowych praktyk religijnych
w badanych grupach A i B we wskakach odsetkowych

(Xg) — dbowigzkowe praktyki
Grupa religijne wypetniam X2
okolicznagciowo | regularnie
A 36 61
37,1% 62,9% 065
B 30 65 NS
31,6% 68,4%
Tabela 8.1.2.
Regularné¢ spetniania obowizkowych praktyk religijinych a péewe wskanikach
odsetkowych
(Xg) —obowigzkowe praktyki
Grupa A + B religijne wypetniam X2
okolicznasciowo regularnie
dziewczta 27 69
& 28,1% 71,9% 2,79
39 57
NS
chiopey 40,6% 59,4%

Jako miernik dojrzatej religijriei przyjeto czestos¢ obowgzkowych praktyk religijnych
spetnianych, hdz okolicznagciowo, dz regularnie, zmierzanitemami od X%s do X4 [por.
Arkusz Informacyjny, aneks, zat. 2, cz. lll (samoocena praktyk religijnych)] Szczegoétowe
wyniki, uzyskane z analiz wptywu oboazkowych praktyk religijnych na praktyki religijne
w interpretacji jednoczynnikowej analizy wariancji (ANOVA), przedstawiono w tabeli 8.1.3.
oraz w ilustracji na ryc. 8.1.1 dla grupy B, poniewgozwala ona ustdliwielkos¢ tego
wplywu na badane zmienne, wprowadzajtym samym wicej, niz jedno kryterium
klasyfikacji oraz umgiwia zmierzenie, nie tylko istotrigi réznicy, ale rowniezej sity. | tak,

w interpretacji catéciowej, uzyskane dane wskazujna istotny zwizek dodatniej
proporcjonalnéci pomkdzy dojrzah religijnoscia a praktykami religijinym, co werbalnie
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mozna zdefiniowa¢w sposob nasgpujacy: Im bardziej dojrzata religijné’, tym weksze

zaangaowanie w praktyki religijne.

Tabela 8.1.3.
Srednie wartéci iteméw praktyk religijnych, zarejestrowanych w grupie B, wzatéci od
czestogi spetnianych praktyk religijnych, w interpretacji testu ANOVA
(oznaczenia: N — liczebfioproby losowej,X - srednia, SD — odchylenie standardowe)

(Xg) —obowigzkowe praktyki religijne wypetniam: ANOVA
Lp. | Cechy okolicznaciowo regularnie

x | N | sb|] x | N | sD p
1 Xss 2,06 66 1,29 2,69 126 1,37 0,01
2 Xs6 3,24 66 1,36 3,56 126 1,05 NS
3 Xa7 1,23 66 0,80 1,69 126 1,27 0,01
4 Xsg 3,68 66 0,93 3,76 126 0,81 NS
5 Xag 3,23 66 1,02 3,69 126 0,72 0,001
6 Xao 2,64 66 1,02 3,42 126 0,74 0,001
7 Xa1 2,91 66 0,84 3,41 126 0,76 0,001
8 X 2,80 66 1,03 3,63 126 0,82 0,001
9 Xa3 3,14 66 0,97 3,67 126 0,68 0,001
10 Xaa 3,44 66 1,12 3,79 126 0,79 0,05

Zgodnie z danymi tab. 8.1.3., jedynie informacje dafgeznajomd@ci patrona swojej
parafii (item Xgzs) oraz nazwisko katechetyitem Xsg) w grupie B nie mialy zwizku z
czestascia wypetniania obowazkowych praktyk religijnych, pozostatezaostaty zawarte przy
0,059<0,001, coswiadczytlo o duym rozproszeniu warkgi wyrdznionych dziesiciu
zmiennych w analizowanych wariantach: okoliczriowo i regularnie. W kolejrimi ich
znaczenia okazaly sinastpujace: udziat w katechezjemotyw ucgszczania na katechgz
CZeStaf¢ przyjmowania Komuniisw. i sakramentu pojednanidektura Pisma Swietego,
znajomg¢ daty i miejsca chrztyw., przynaleénas¢ do wybranego zespotu parafialnegoaz
forma codziennej modlitwyVyraznie zmieniom kolejnas¢ analizowanej sity zwizku, rownie
z tendencj opadagca (malepca), zarejestrowano w grupie A (por. tab. 8.1.4.6.r8.1.2.,
aneks, zah 6), ktér mazna wskazé& nastpujaco: czestasé¢ przyjmowania Komuniisw.
i sakramentu pojednania, motyw uczestniczenia w katechezie, lektura Bigigiago,
przynaleénos¢ do wybranego zespotu parafialnegoaz zupeiny brak tej sitydata i miejsce
chrztu sw., znajomg&¢ patrona parafii, udziat w katechezmraz przypta forma codziennej

modlitwy.
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Podobne, bardzo zidicowane rozklady, zanotowano w podgrupach, utworeiorze
wzgledu na kryterium pici i poziomu petnospravénbnaradu ruchu (por. tab. 8.1.5 — ryc.
8.1.3.— 8.1.9.). Z punktu widzenia psychopedagogiki uzyskane informacje, zedwzgh ich
zréznicowanie w wymiarze tylko dziegiiu wybranych iteméw, wymagajpogkbionych

analiz, a tym samym osobnej pracy, tematycznie bardziej zintegrowane;j.

O okoliczngciowo
5,00

O regularnie

p<001 NS p<o00r NS p<oo001 p <0001 p<0,001 p<0,05
- T p < 0,001 p <0,001 T ]-

5 S I R A R B g

3,50 +— o —= =

4,50

4,00

3,00 - —— —

2,50 | |

2,001 7 —

1,50 1 —

1,001 —

0,50 1+ —

0,00

X35 X36 X37 X38 X39 X40 X41 X42 X43 X44
Itemy dot. praktyk religijnych

Ryc. 8.1.1. Poziomy statystycznej znamieithazestoci wypetniania praktyk religijnych
mierzone itemami od % do X4 zarejestrowanych w grupie B

Zachowujc konwencg pracy, w dalszej procedurze statystycznej uwdigbno
podzaty z dwoma kryteriami: pkei poziom sprawngi motorycznej, uzyskgg tym samym
dziewie¢ grup, w tym dwie zasadnicze i siedem podgrup zsigi®ma itemami od % do Xy4
dotyczacymi obownzkowych praktyk religijnych (por. tab. 8.1.11). Zegledu jednak na jej
przejrzystdé, uwzgkdniono jedynie poziomy istotdoi, mierzone wariangj ANOVA,

w ktérej zaobserwowano taé liczne powdzanie dodatnie lub ich brak w stosunku

pogzukiwanej dojrzatej religijngi.
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Tabela 8.1.11.

Poziomy znamienrigi statystycznej

dziestiu

itemow, opisujcych sik czstogi

spetniania praktyk religijnych, w interpretacji testu ANOVA, w badanych grupach

zasadniczych i w ich podziatach, z uwagi na p{goziom sprawn<ci psychomotorycznej

Lp. | Cecty GUIR | OTPAA | ZarByA | Zgupy A | gupa B | zoupy B zOUYE | Wyp | ats
dziewczta| chiopcy
1 X35 0,01 NS 0,05 NS 0,05 NS 0,05 0,05 NS
2 Xs6 NS NS NS NS NS NS NS NS NS
3 Xs7 0,01 0,01 NS 0,05 NS NS NS NS NS
4 Xasg NS NS NS NS NS 0,05 NS NS NS
5 X39 0,001 NS NS NS 0,001 0,01 0,01 0,01 NS
6 X0 0,001 0,01 0,05 0,05 0,001 0,001 0,05 0,001 0,01
7 Xa1 0,001 0,001 0,01 NS 0,05 NS NS 0,001 0,05
8 Xao 0,001 0,001 0,01 NS 0,001 0,01 0,01 0,001 0,001
9 Xus 0,001 0,01 NS 0,01 0,01 NS 0,05 0,05 0,001
10 Xua 0,05 NS 0,05 NS NS NS NS NS NS

Sumarycznie analizag dane tab. 8.1.11., zarejestrowano niezwykimienr,
oznaczom symbolemXsq (Stopie: znajomdci patrona/ow parafii),ktora nie weszta waden
zwiazek z sih czestasci spetniania praktyk religijnych, przy zastosowanyrodziale grup
zasadniczych A i B, natomiast zmieniXa, (motyw uczestniczenia w katechezmstata
wysoko skorelowana we wszystkich wynionych. Innymi stowy, Wwrod dziestciu
analizowanych zmiennych, motywem fundamentalnym okazatasamaintencja (motyw)
ucznia, ktora niejako przymusita go do regularnegadzbnieregularnego chodzenia na
katechez, a tym samym wyraie potwierdzitaswiadectwo jedng€ci w relacji uczen i jego
potrzeba pogibiania wiedzy religijnej, tote jej kwantyfikacja zostata bardziej szczegétowo
przedstawiona w trzech tabelach: 8.1.12 — 8.1.14. (por. aneks, zat. 6). | tak, né&xXijgm:
Katecheza jest dla mnie geiem, na kt&g uczszczam,empirycznie uzyskane wargoi
wskaznikow, analizowane w trzech wariantach, zamiknsie w trzech przedziatach:
z przymusu: 2,4-23,9%z wtasnego poczucia obawku: 29,3-52.8% oraz potrzeby serca:
28,3-68,3%. Tak rozproszone wdrdbanalizowanego wskaika, obrazujcego kwantyfikagj
motywu osobistego przygotowania i nieustann@ggikbiania wiedzy religijngj naktada na
kazdego katechetpracujpcego z mtodziezazarowno petno- jak i niepetnospraaymbowinzek
indywidualizacji i wizualizacji jej sensu, z twérczym wykorzystaniem wyatirektora mozna
wytworzye

rzeczywiste pobudzenie fizjologiczne, stargmei niezlgdny motor tego
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pogkbiania. W przeciwnym razie, naraziecsna negatywne konsekwencje, ktérge svego
rodzaju strat dla niego samego, ponieivazmierzaj w kierunku stagnacji w rozwoju

duchowym, a take maj zwiazek z utrad kolejnych sukceséw szkolnych.

8.2. Stopien sprawndgci motorycznej a trudnosci i sukcesy szkolne

w badanych grupach

Podstawowym zat@niem niniejszego podrozdziatu byto prayjg tezy, &, niezalénie
od wieku i sprawnéci motorycznej, kady uczéh moze mi€ trudnaci w szkole, ktore winny
by¢ dla nauczyciela drogowskazem do zmiany, czy, ewémjaudoskonalania metod
nauczania albo stylu pracy. Ta jego elastyéznp kolei, winna prowadZi do poprawy
warunkédw nauczania wszystkich dzieci, a przez to, damgasia lepszych efektow
dydaktyczno—wychowawczych. Wobec pawyego nasuwa ¢ipytanie: Czy specyficzne
potrzeby kdZ orientacje edukacyjne, ktére w procesie rozwojedzi mtodziey wynikaj
z ich niepetnosprawn@i lub s; efektem innych przyczyn trudoow uczeniu %, winny by
nadal podtrzymywane i propagowanBPoba odpowiedzi na nie stala s¢€ematem dalszych

analiz statystycznych.

Informacje dotychczas zebrane o rodzaju niespragvnioutrudnier w prawidtowym
funkcjonowaniu w szkole, zostaly skwantyfikowane w czterostopniowej skali, przy czym
liczbie jeden (1) przypisanorak niesprawngci, a liczbie cztery (4) — maksymalijej postd,
opisanych itemami od 2%do Xso 0raz X (por. Arkusz Informacyjny, aneks, zat. 2).

W analizie poréwnawczej (tab. 8.2.1 i ryc. 8.2.1.) testem jednoczynnikowej analizy
wariancji (ANOVA) opisano s# i moc wptywu déwiadczanych trudmei w nauce szkolnej
(item Xz5) na osagnigte wyniki w nauce (item ) oraz na ocepzachowania, opiniowan
przez nauczyciela (item 35), w podziale grup zasadniczych nadplepoziom sprawnsi
motorycznej. Dla czytelni@i wynikow przypisano ocenom szkolnym skak-5, ktére odnosity

sie zaréwno do oggnie¢ uczniéw w nauce szkolnej, jak i do ich zachowaniszkole.
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Tabela 8.2.1.
Zmienndgci wskaznika Xos (trudnasci w nauce szkolnejy samoocenie ucznia, w zahesci
od samooceny wedtugrednich ocen (X,9) i oceny zachowania nauczyciel@Xsg)
w interpretacji testu ANOVA w grupach zasadniczych oraz w ich podziatach wedtug pici
i stopnia sprawriezi motorycznej

Cecha %o X29 X9 Xso X30 X30
Grupa — —
X X | N | sb |[avova| x | N | sD |ANovA
1 3,15 40 0,53 4,03 40 0,77
A+B p < 0,001 p<0,01
4 3,62 130 0,71 4,46 130 0,75
1 3,22 9 0,67 4,22 9 0,67
A p <0,05 p < 0,05
4 3,72 78 0,64 4,65 78 0,60
1 3,13 31 0,50 3,97 31 0,80
B p < 0,05 NS
4 3,48 52 0,78 4,17 52 0,86
1 3,12 17 0,60 4,24 17 0,66
Z grupy B p < 0,01 NS
dziewczta 4 3,92 24 0,83 4,46 24 0,83
z grupy B 1 3,14 14 0,36 3,64 14 0,84
NS NS
chtopcy 4 3,11 28 0,50 3,93 28 0,81
1 3,20 5 0,45 4,20 5 0,84
z grupy A NS NS
chtopcy 4 3,63 38 0,75 4,63 38 0,71
z grupy A 1 3,25 4 0,96 b< 0,001 4,25 4 0,50 b< 0.05
dziewczta 4 3,80 40 0,52 4,68 40 0,47
ég_rupA+ Bl 1 3,14 21 0,65 0 < 0,001 4,24 21 0,62 b <005
ziewczta 4 3,84 64 0,65 4,59 64 0,64
1 3,16 19 0,37 3,79 19 0,85
’ gcrrt:i%Ag ; NS p < 0,05
pcy 4 3,41 66 0,70 4,33 66 0,83
5,00 O 1- nie mam trudngxi
I B 4 - mam trudnéci w
450 p<0001L p<005 p<005 p<O0l0l zapamitywaniu
NS NT p<0001 p<0,0o1 NS
g 4,00 -‘V “V T -|V T
c
“ [
g 3,50 T T T _ T T ]' —
[¢)]
g -
' 3,004
(@)}
N
X
2,50 4
2,00 +4
A+B A B B B A A A+B A+B
dziewczta chlopcy chlopcy dziewczta dziewczta chlopcy

X25 - trudnosci w nauce szkolnej

Ryc. 8.2.1. Zmienrimi wskaznika X5 (wyskpowania trudnéci w nauce szkolnejyv zaleznosci od
samooceny wedtugrednich ocen (%) w interpretacji testu ANOVA w grupach
zasadniczych oraz w ich podziatach wedtlug kryteriow pici i stopnia spkaiwvno
motorycznej
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© 6,00 O 1- nie mam trudngi
c
8 p<001 p<0,05 NS NS @ 4 - mam trudnéci w p < 0,05 p <0,05
8 5,50 zapamgtywaniu
c T T NS NS p < 0,05 _
g 5,00 T - - T T
- lg 71 | |
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N
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3,50 +—
3
B
=} 3,00 +—
<
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>
3 2504
o
™
X 2,00

A+B A B B B A A A+B A+B
dziewczta chlopcy chlopcy dziewczta  dziewczta chlopcy

X25 - trudnosci w nauce szkolnej

Ryc. 8.2.2Zmienndci wskaznika Xps wyskpowania trudndgci w nauce szkolnelv zaleznosci
od zachowania w samoocenie nauczyci€a,) w interpretacji testu ANOVA w grupach
zasadniczych oraz w ich podziatach wedtug kryteribw pici i stopnia spgawno
motorycznej

Uzyskane wyniki okazaly si zaskakujce (por. tab. 8.1.1 i ryciny), poniewa
sumarycznie i w podziatach na podgrupy, zaobserwowano dodatni wptywiadizzanych
trudnaci na osagane wyniki w nauce szkolnej (oraz ryc. 8.2.1.)zona ocea zachowania
w szkole, zobiektywizowane przez nauczyciela — wychowafmec. 8.2.2.), ktore przybraty
poda¢ proporcjonalnéci prostej, co oznacza weryfikagposzukujcej zalenaosci: im wieksze
doswiadczane trudnszi szkolne, tym wgze oceny w nauce szkolnej i z zachowania.
Proporcjonalné¢ ta szczegodlnie uwydatnitagsiowniez w podgrupach chtopcéw z problemami
w szybkim i sprawnym przemieszczanig, siha na ogot kademu mnezczyznie, niezalenie od
wieku, trudno przyznasie, ze sobie z czydnie radzi, a jegaycie nie jest nikomu potrzebne.
Ponadto, odnosgoni wraenie,ze nikt ich nie wspiera, natomiast wszyscy wokot qrejyt
wygorowane wymagania. Ta truddo mogta by priorytetows przyczyrm wyzwolenia,
w poréwnaniu z rowigikami sprawnymi motorycznie, silniejszej motywatgjpu: ja musz.

A wiec czynnik stresogenny, doznawany w postaci silniepwiidczanych trudrii
szkolnych, wyzwolit intensywniejszy wysitek bycreaj (...)w roli ucznia, std notowane byty
wyzsze oceny z poszczegolnych przedmiotow i z zachawvani

W sukcesach w nauce szkolonejzwarole spetniag zdolngci do skupienia gina danej

czynnaci czy zadaniu, oraz umigposci siedzenia spokojnie na jednym miejscu, zote
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dalszych dywagacjach statystycznych uwdgiono koncentragj uwagi w aspekcie jej
wplywu na oceny szkolne. W praktycznym jej zastosowaniu porownano dwie gtdbwne
podgrupy, ktére tworzyly osoby z prawidlgwoncentracja uwagi i z jej deficyténe ktérych
wyrozniono dalsze, mniejsze, zygane z podzialem na pte stopier sprawndci motoryczne;.

Uzyskane istotnaei roznic w interpretacji testu ANOVA stabelaryzowano (pab. 8.2.2).

Tabela 8.2.2.
Zmiennaci wskanikow: X9 (samooceny wedtugrednich ocen)i Xzo) (zachowania)
w zaleznosci od wskanika Xpe (Stopnia koncentracji uwagiy interpretaciji testu ANOVA
w dziewkciu podziatach badanej mtodzie
(Oznaczenia: N — liczebsoproby losowej X - srednia arytmetyczna, SD — odchylenie standardowe
X6 -1: koncentracja prawidtowa, 2$— 4 uwaga rozproszona)

Cecha %9 Xag Xa9 X30 Xao Xao
Grupa X | N | sb |aNnova| x | N | sD [ANnovA
X6 X X
1 3,27 15 0,80 3,93 15 0,70
A+B NS p < 0,05
4 3,61 156 0,69 4,43 156 0,77
1 3,20 5 0,84 4,20 5 0,84
A NS NS
4 3,72 83 0,65 4,64 83 0,60
1 3,30 10 0,82 3,80 10 0,63
B NS NS
4 3,48 73 0,71 4,19 73 0,88
z grupy B 1 3,75 4 0,96 NS 4,00 4 0,82 NS
dziewczta| 4 3,62 37 0,79 4,41 37 0,80
z grupy B 1 3,00 6 0,63 NS 3,67 6 0,52 NS
chtopcy 4 3,33 36 0,59 3,97 36 0,91
z grupy A 1 3,00 2 0,00 NS 3,50 2 0,71 b< 0.05
chtopcy 4 3,61 41 0,74 4,63 41 0,70
z grupy A 1 3,33 3 1,15 NS 4,67 3 0,58 NS
dziewczta| 4 3,83 42 0,54 4,64 42 0,48
ZgrupA+B 1 3,57 7 0,98 NS 4,29 7 0,76 NS
dziewczta| 4 3,73 79 0,67 4,53 79 0,66
1 3,00 8 0,53 3,63 8 0,52
i ’ ’ NS ' 1 p<0,05
chropcy 4 3,48 77 0,68 4,32 77 0,87

! Deficyt w koncentracji uwagi, w analizowanej grupteyt réznopoziomowy i dotyczyt nagpujacych
funkcji: selektywngci (zdolndsici do wyboru pewnych fragmentdéw pola uwagi, kosztem innyrhjgatosci
(zdolncci do wytrwalego wyczekiwania na pojawienieg¢ sbkreslonego bodca, czy informacji),
przerzutngci (zdolng¢ do aktywnego badania pola uwagi w celu znalezieniaskakrgch informaciji),
podzielngci (zdolnasici do szybkiego przetzania uwagi w celu jednoczesnego wykonywania kilku
czynnaci) orazzakresu (liczby elementdéw pola uwagi, ktére daje spostrzec -uchwycié jednoczénie).
Osoby badane mialy trudém w diuzszym skupieniu uwagi, dlatego w petni nie byly zdolne do
wykonywania czynnéci w sposéb uporzlkowany.
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Nie wchodac w szczegoly, z globalnej interpretacji tab. 8.2.2yc. 8.2.3. niemal
jednoznacznie wnika,zize wzgtdu na brak rénicy w koncentracji uwagi, w analizie
migdzygrupowej (A i B), nie uzyskanozgej istotnego wptywu na wyniki w nauce szkolnej w
pozostatych podziatach zewtnz — i wewratrzgrupowych oraz podgrupowych.

Podobny wniosek sugerjwyniki, zobrazowane na ryc. 8.2.4., ktére dotycz
kwantyfikowanego zachowania ¢siw szkole, z 4 roznica, ze chtopcy petnosprawni
motorycznie i z prawidiow koncentragj uwagi wykazali gorsze wyniki w nauce szkolnej,

przy p<0,05, w porownaniu z ich rowsr@kami z deficytem uwagi.

5,00 O 1- prawidiowa
NS NS NS TNS 04 - jestembardzo NS NS
450 rozproszony(na)__ T

O )

IS
2
s (L] Ll L
N
o o
: T ——
£ 3,50 L T =
o 1 1
2 ] 1
2 ]
' 3,00 -
o2}
N
x
250 +— —
2,00
A+B A B B B A A A+B A+B
dziewczta chlopcy chlopcy dziewczta dziewczta chlopcy

X26 - moja koncentracja uwagi jest:

Ryc. 8.2.3. Wplyw poziomu koncentracji uwagi (itemsPphasamoocenavedtugsrednich ocer(item
Xo9) W interpretacji testu ANOVA w analizowanych poatach
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X26 - moja koncentracja uwagi jest:

Ryc. 8.2.4. Wplyw poziomu koncentracji uwagi (itergsPha ocer z zachowania (item 2§)
w interpretacji testu ANOVA w analizowanych podziatach

Zarejestrowane, matopopularne wyniki wzajemnego wptywu dwoch zmiennych,
jednoczénie staly st podstawa prawra do poznania czterech zmiennych, gtych
sumarycznie, w ich wzajemnych pazaniach:trudnasci w nauce szkoln€K,s), koncentracg
uwagi (X), samoocen wedtugsrednich ocen(X,g) i ocere z zachowanigXs;,) miodziey w
wieku 16-20 lat. | dalej, w celu ustalenia okresu wy®nia najwgkszych trudnéci wsrod
badanej miodziey z grup A i B, postiaono s¢ dwuczynnikow analizy wariancji (MANOVA)

Z nastpujacymi czynnikami: sprawricia narzdu ruchu i wiekiem, przy czym miodzie
op&niona (19-20-latki) pochodzita wadznie z grupy B, a zgodnie z weéneejsz
zapowiedza, cechami obserwowanymi stahg siemy: Xos, X26, X291 X30.

Uzyskano kolejny interesagy wynik, poniewa istotnie, przy p <0,01, wksze
trudnasici w nauce szkolnej (item 2% wykazata miodzie w wieku 19-20 lat, w poréwnaniu
z mtodszymi koleankami i kolegami z tej samej klasy, rownie grupy B. Ponadto, egtas¢
domawanych trudrnéei w nauce nie zakata od przedziatlu wieku: 16-18 lat, a zmienng X
réwniez nie zr&nicowata znamiennie grup zasadniczych A i B z powbrhku jakichkolwiek

interakcji (por. ryc. 8.2.5.).

202



Tabela 8.2.3.
Zmienndci wskaznika X;5 Trudno£i w nauce szkolnejw interpretaciji testu MANOVA w
analizowanych podgrupach wiekowych w grupach Ai B

Wiek (X45) Trudncsci w nauce szkolnej(...)
W Ia:teach grupa A grupa B
X N SD X N SD
16 4,00 5 0,00 3,13 23 1,22
17 3,44 32 1,08 2,94 32 1,37
18 3,63 57 0,94 2,69 26 1,41
19 2,83 6 1,47
20 2,85 13 1,34
5,00
—e—grupa A
. 4,50 = - — |-m—grupa B’
% 4,00 &\ §
£ 3,50 1
c
23,00 '\*\
s 2,50
S [
w0 2,00 -
AN
X
1,50 = !
1,00 T T T T T T T T T
155 16 165 17 175 18 185 19 195 20 205
Wiek

Ryc. 8.2.5.Srednie wartéci wskanika trudnasci w nauce szkolngjtem Xos) w relacji do wieku
(item X;) w interpretacji testu MANOVA wedtug grup A i Buwvzgkdnieniem pciu
przedziatow (16-20 lat przy przyiae kazdego o jeden rok)

W analizie globalnej, w obu grupach A i B, waxdbwskanika koncentracji uwaghie
zrGznicowaty ich, natomiast w podziale na wiek, poszukiwane isfoingrzy p<0,05,
zanotowano w podgrupie 18-latkdw na niekdtzgrupy B (por. ryc. 8.2.6.).
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Tabela 8.2.4.
Zmienndci wskanika X,g [(Moja koncentracja uwagi jest (.].w interpretacji testu
MANOVA w analizowanych podgrupach wiekowych w grupach Ai B

_ (X26) Moja koncentracja uwagi jest (...)
wv:g;lf:h grupa A grupa B
X N SD X N SD

16 3,60 5 0,89 3,74 23 0,69

17 3,66 32 0,83 3,75 32 0,62

18 3,69 59 0,88 2,96 26 1,28

19 3,17 6 1,17

20 3,92 13 0,28
5,00 —e—grupa A |
4,50 = T —&—grupa B

4,00 /%
| —9

> h /-/

3,00 = ~

2,50

2,00

X26 -Moja uwaga koncentracji jes

1,50

1,00 T T T T T T T T T
155 16 16,5 17 17,5 18 18,5 19 195 20 20,5
Wiek

Ryc. 8.2.6.Srednie wartosi wskanika X, [koncentracja uwagi jest (...)Jw relacji do wieku
(item X;) w interpretacji testu MANOVA wedtug grup A i B uwzgkdnieniem
picciu przedziatdbw (16—20 lat przy przyoie kazdego o jeden rok)

W interpretacji testu MANOVA wynika,zi oceny szkolne uzyskane przez badan
miodziez byly niezalene od przynatenosci do wyr@nionych grup A i B, poniewauzyskane

ich profile okazalty si statystycznie nieistotne.
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Tabela 8.2.5
Zmienndci wskanika Xog [W szkole jestem uczniem (w )ihterpretacji testu MANOVA
w analizowanych przedziatach wieku w grupach AiB

Wiek (X20) - W szkole jestem uczniem (...)

e

W latach grupa A grupa B

X N SD X N SD

16 3,00 5 0,00 3,78 23 0,80
17 3,67 33 0,69 3,28 32 0,68
18 3,70 61 0,64 3,31 26 0,68
19 2,83 6 0,41
20 3,31 13 0,63

Uzupelniagc  powyzszy rezultat ze s$rednimi wynikami  dziewgtnasto-
i dwudziestolatkow (por. tab. 8.2.5 i ryc. 8.2.7, grupa B), najgorzej radzili sobie z oauk
pierwsi (dziewgtnastolatkowiex =2,83), poniewaich wyniki, w poréwnaniu, z powstatymi

grupami byly wyrahie zankone, przy p<0,05.

5,00
—e— grupa A

g 450 [ i i —8—grupa B
c
§ 4.00
g 1 T p—
‘J-,' .\ L—-vo—-0
3,50 pzal
g /\1/ _
% 200 y \ /.
; y =
OI’ \._/
AN | |
% 250 ]

2,00 T T T T T T T T T

155 16 165 17 175 18 185 19 195 20 205

Wiek

Ryc. 8.2.7.Srednie wartéci wskanika Xy [w szkole jestem uczniem (...) relacji do wieku
(item X;) w interpretacji testu MANOVA wedlug grup A i B2 uwzgkdnieniem
pieciu przedziatow (16-20 lat przy przyme kazdego o jeden rok)

Powyzsza samoocena ucznia zostala wysoko skorelowana z owarczyciela —

wychowawcy, przy p<0,01, co zobrazowano w tab. 8.2.6. i na ryc. 8.2.8, grupa B.
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Tabela 8.2.6.

X30 - Wychowawca ocenia moje zachowanie jaki

6,00
5,50
5,00
4,50
4,00
3,50
3,00
2,50

2,00

Zmienndgci  wskanika Xsg

[Wychowawca ocenia moje zachowanie jako (...)]

w interpretacji testu MANOVA w analizowanych przedziatach wieku w grupach AiB

_ (X30) Wychowawca ocenia moje zachowanie jako (}..):
WVI\gtea{(ch grupa A grupa B
X N SD X N SD
16 4,40 5 0,55 4,17 23 0,89
17 4,45 33 0,56 4,19 32 0,82
18 4,74 61 0,60 4,04 26 0,77
19 3,67 6 0,52
20 4,15 13 1,07
—e— grupa A
i —@—-grupa B _
/.“
.
o — T P
L L \./

155 16 16,5

Ryc. 8.2.8. Zmienndi
w relacji do wieku (item X) w interpretacji testu MANOVA wediug grup Ai B
z uwzgkdnieniem piciu przedziatbw (16-20 lat przy przyme kazdego o jeden

rok)

wskanika Xz [Wychowawca ocenia moje zachowanie,

17 175

18

Wiek

18,5

19

19,5

20

20,5

jako (...)]

W ogdélnym podsumowaniu podrozdziatu, na szczegolne pfidkie zastugu dwa

rezultaty:
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dodatni wptyw déwiadczanych trudriei na osagane wyniki w nauce szkolnej, ktory

w przetaeniu na ¢zyk pedagogiczny oznaczze im s¢ wieksze, déwiadczane trudndi

szkolne, tym wigsze oceny w nauce szkolnej i z zachowamésg,



e miodziez op&niona w nauce z deficytem nadu ruchu wymaga wkszego
zainteresowania i silniejszego wsparcia psychicznego ze strony nauczyciela, poniewa
kazde repetowanie klasy okazatyesivypadkows wielu czynnikbw, a szczegOlnie
obnizonego samopoczucia wiasnej osoby i przerwanigyucikontaktowego z tymi
samymi koleankami i kolegami, a tale braku umigjtnosci samodoskonalania ¢Si

uczciwosci, wrazliwosci oraz ukazania alternatyw w pokonywaniu trugnszkolnych.

Totez, dotychczasowo sformutowane rezultaty z hadenpirycznych staty sibodzcem do
ich dalszych weryfikacji z uwzgtinieniem wiedzy religijnej, ktore staty f@a ostatniego

podiozdziatu tege rozdziatu.

8.3. ZasoOb wiedzy religijnej a umiegtnos¢ pokonywania trudnosci szkolnych

w grupach bez- i z dysfunkcyj motoryczna

Uzyskane cenne informacje z dotychczasowych antdiystycznych stymulajdo ich
rozszerzenia, w aspekcie zasobu wiedzy religijnej, z imyediem obu podstawowych grup: A
i B, gdyz zgodnie z przyitym modelem konstruktywistycznego i interakcyjnego ggara do
siiniejszej potrzeby zwkszonego zakresu wiedzy religijnej, postaw i ugtigsci okreslonych
pozomem nauczania, zaistniato pragnienie empirycznej oceny jej zasobu. Wyglajetakie
podgscie ma weksza szang poznania umiefnosci miodziezy do penetracji senséw, w
sukcesywnie poznawanych, coraz to nowszych, opiséw biblijnych i innych tekstow
teologicznych, w relacji do ich doznawanych i pokonywanych trémrszkolnych, w aspekcie
akceptowania osobistych prze#égn i spostrzeen. Co wkcej, zaproponowane pomj
rozwigzania analityczne nie starsic celem samym w sobie, a tym samym nie przystoni
procesu tworczego i krytycznego #nia badanych ucznidéw, lecz zapewne pastdo
zmodernizowania i realizacji poszczegoélnych jednostek tematycznych, w odniesieniu do ich
aktualnych meliwosci sensorycznych oraz zgodnie z zasatkernasci Bogu i cztowiekowi.
W odpowiedzi na powsze dwiadczenie i zalgenia, warté¢ wskanika poazomu wiedzy
religijnej zostata opisana 39-cioma itemamis{XX 79) wzigtymi z Arkusza Informacyjnego
(por. aneks, zal. 2). Z kolei, kda prawidtowa odpowiedzostata skwantyfikowana liczb
jeden (1), z mdiwoscia uzyskania maksymalnej waétm — dzies¢¢, zgodnie z przytym,
jednakowym przedziatem 4-10 w zZkiym itemie, std kazda osoba mogta maksymalnie

uzyska, tacznie, 230 punkty, przy czym sam pomiar poziomu wedligijnej osoby
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(PWRO%) zdefiniowano jako odsetek uzyskanych, prawglth odpowiedzi, w 39-ciu
itemach Arkusza Informacyjnego.

Analizujac wplyw niesprawnéci narzdu ruchu i pitci na modyfikagj wskanika
PWRO%, a take na osigniccia w nauce szkolnej oraz na og¢erachowania siw szkole,
poduzono sg¢ jednoczynnikow analizz wariancji (ANOVA). Uzyskane wyniki zostaty

zestawione w tabeli 8.3.1.

Tabela 8.3.1
Srednie wynikowosiggnie¢ w szkole(item X,¢), z zachowania w szkoléitem Xs) oraz
wskaznika poziomu wiedzy religijnej(PWRO%) w interpretacji  testu ANOVA
z uwzgkdnieniem dziewiciu podziatéw badanej mtodzie
(oznaczenia: N — liczebsédpréby losowej,X - srednia arytmetyczna, SD — odchylenie standardowe

(X,0) jestem uczniem (X309 wych_owawca moj 3. (PWRO% )pq;iom
Grupa zachowanie ocenia jako: wiedzy religijnej
X N SD | ANOVA X N SD | ANOVA X N SD | ANOVA
3,66 99 0,66 4,63 99 0,60 64,1%| 99 | 15,9%
2 | 338 | 100] 072 | ©° | 211 | 100 | 0i8a | %901 | 52206 100 | 17.706| OO0
dziewczta
zgrupy A| 3,75 53 | 0,59 NS 4,66 53 0,48 NS 66,8%| 53 | 14,8% NS
3,54 46 0,72 4,59 46 0,72 61,0%| 46 | 16,6%
z grupy A
dziewczta
zgrupy B| 3,59 46 0,80 0.01 4,37 46 0,77 001 53,9% | 46 | 18,9% NS
chtopcy | 3,20 54 0,59 ' 3,89 54 0,84 ' 50,8%| 54 | 16,6%
z grupy B
dziewczta
zgrup A+B | 3,68 99 0,70 001 4,53 99 0,64 001 60,8% | 99 | 18,0% 0.05
chtopcy | 3,36 | 100 | 0,67 ' 4,21 | 100 | 0,86 ' 55,5% | 100 | 17,3% '
z grup A+B
dziewczta 4,66
zgrupy A| 3,75 53 0,59 53 0,48 66,8%| 53 | 14,8%
dziewczta| 3,59 46 0,80 NS 4,37 46 0,77 0,05 53,9%| 46 | 18,9% 0,001
z grupy B
chiopcy
z grupy A| 3,54 46 0,72 4,59 46 0,72 61,0%| 46 | 16,6%
320 | 54 | 059 | 99° | 389 | 54 | 08a | 9001 | 50896 54 | 166%| OOt
z grupy B

Najistotniejszym rezultatem, wynikggym z danych tabeli 8.3.1. i zilustrowanych na
ryc. 8.3.1. — 8.3.3. bylo spostéamie,  miodziez z dysfunkcy ruchu (grupa B) otrzymywata
istotnie gorsze oceny w nauce szkolnej, przy p<0,01, ich zachowanie w szkole byto istotnie
oceniane gorzej, przy p<0,001 i charakteryzowajazeamiennie riszym poziomem wiedzy
religijnej, przy p < 0,001, w poréwnaniu z analogicznymi podziatami mtagzetnosprawne;j

motorycznie, wywodacej sk z grupy A.
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X29 - jestem uczniem:

5,00
p <0,01 NS p <0,01 p < 0,01 NS p < 0,05
4,50
4.00 T T T T JT_ -|— _— T JT_ T
550 1| T
3,00 1 H
2,50 1 M
Legenda:
2,001 ] A - grupa A
1.50- | B - grupaB
' dz A  -dziewcztaz grupy A
1,00 H chA  -chlopcy z grupy A
dz B - dziewczta z grupy B
0,50 1 H chB  -chiopcy z grupy B
dz A+B - dziewczta
0,00 ’ T T T T T T T T T T ch A+B - ch}opcy
A B dz A chA dzB chB dz ch dzA dzB chA chB

A+B A+B

Ryc. 8.3.1. Wplyw niesprawsa ruchowej oraz pici na wyniki nauki w szkole (itemgX

X30 - wychowawca moje zachowanie ocenia jako:

6,00
5.50 p <0,01 NS p <0,01 p < 0,01 p < 0,05 p < 0,001
5,00 T T T T T - T T T
4,50 I T - L1
4,00 - —— ——
3,50 1 H ||
3,00 1 H H
Legenda:

2,501 I A - grupa A
2,00+ H B - grupa B
150 | dz A - dziewcztaz grupy A

! ch A - chlopcy z grupy A
1,00 H dzB - dziewceztaz grupy B
0,50 | chB - chppcy z grupy B

dz A+B - dziewczta
0,00 ’ T T T T T T T T T T ch A+B - Chbpcy
A B dz A chA dzB chB dz ch dzA dzB chA chB

A+B A+B

Ryc. 8.3.2. Wplyw niesprawioi ruchowej oraz ptci na ocerz zachowania (item )
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PWRO% - poziom wiedzy religijnej

90,0%
p < 0,001 NS NS p < 0,05 p <0,001 p <0,01
80,0% IF T
70,0% T T T T + T
60,0%
50,0% -
40,0% ¥
) Legenda:
30,0% i A - grupa A
B -gupaB
20,0% dz A - dziewcztaz grupy A
ch A - chlopcy z grupy A
10,0% dzB - dziewcztaz grupy B
chB - chlopcy z grupy B
0,0% - w w w w ‘ ‘ ‘ dz A+B - dziewczta
A B dz A chA dzB chB dz ch dzA dzB chA chB chA+B - chiopcy
A+B A+B

Ryc. 8.3.3. Wplyw niesprawid ruchowej oraz pici na poziom wiedzy religijnej (PWRO%)

Uzupetnieniem powsszych rezultatbw jest, niejako, rownie statystycznie
udokunentowany fakt,4 mierzone zmienne (cechy) zbyt stymuabtig byly ze sol sprzzone,
i to w proporcjonalngci prostej. W interpretacji psychopedagogicznejakeznos¢ oznacza,
gdy warta¢ kazdej badanej zmienne] rosta, to wddb pozostatych w tych samych
proporcjach powikszaty s¢, co réwnie potwierdzity wspotczynniki korelacji, przedstawione

w tabeli 8.3.2., ktére wszystkie uzyskaty znak dodatni.
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Tabela 8.3.2.
Wzajemne korelacje pordzy wynikami zmiennychosiggniecia w szkole(item Xog), z
zachowania w szkolBtem X3,) orazpozom wiedzy religijnej(PWRO%) w interpretaciji
testu MANOVA w analizowanych dziewgiu podziatach badanej mtodzie
(oznaczenia: N — liczebgproby losowej, p — poziom istokwdowspoétczynnika korelacii)

Cechy dia Cechy Cechy
A+B X29 X30 | PWRO% dla X29 X30 | PWRO% dla X29 X30 | PWRO%
Dz Ch
0,36 0,34 0,34 0,31 0,32 0,32
X29 N=199| N=199 X29 N=99 [ N=99 X29 N=100| N= 100
p=0,001| p= 0,001 p= 0,001 | p= 0,002 p=0,001] p= 0,001
0,36 0,37 0,34 0,33 0,32 0,38
X30 N= 199 N= 199 X30 N=99 N=99 X30 N= 100 N= 100
p=0,001 p=0,001 p=0,001 p=0,001 p=0,001 p= 0,000
0,34 0,37 0,31 0,33 0,32 0,38
PWRO%| N=199| N=199 PWRO% N=99 | N=99 PWRO% N=100| N= 100
p=0,001| p= 0,001 p=0,002| p= 0,001 p=0,001] p= 0,000
Cechy Cechy
CechAy dia X29 X30 | PWRO% dla X29 X30 | PWRO% dla X29 X30 | PWRO%
Dz A Ch A
0,37 0,27 0,67 0,40
X29 N=99 | N=99 X29 N=54 X29 N= 46
p=0,001| p= 0,006 p=0,001 p= 0,006
0,37 0,23 0,67 0,40 0,32
X30 N= 99 N=99 X30 N=54 X30 N= 46 N= 46
p= 0,001 p=0,021 p= 0,001 p= 0,006 p= 0,032
0,27 0,23 0,32
PWRO%| N=99 | N=99 PWROY PWROY% N= 46
p=0,006| p= 0,021 p= 0,032
Cechy Cechy
Ceché/ dia X29 X30 | PWRO% dla X29 X30 | PWRO% dla X29 X30 | PWRO%
Dz B Ch B
0,28 0,31 0,32 0,40
X29 N=100| N= 100 X29 N= 46 X29 N= 54
p= 0,005 | p= 0,002 p= 0,028 p= 0,002
0,28 0,33 0,32 0,37 0,28
X30 N=100 N= 100 X30 N= 46 N= 46 X30 N= 54
p= 0,005 p= 0,001 p=0,028 p=0,011 p= 0,044
0,31 0,33 0,37 0,40 0,28
PWRO%| N=100| N=100 PWROY N= 46 PWRO% N=54 | N=54
p=0,002| p= 0,001 p=0,011 p=0,002 | p= 0,044

Dla celow poréwnawczych podofpanaliz statystycza wykonano celem zbadania sity
kolejnego wptywu nasilenirudnasci w nauce szkolndjtem Xzs) oraz stopnia koncentracji
uwagi (item Xps) na pozom wiedzy religijnej(PWRO%), ktorej wyniki dla tych samych
dziewieciu podziatbw badanej miodzig przedstawiono w tabeli 8.3.2. i zilustrowano ne.ry
8.3.418.3.5.
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Tabela 8.3.2
Wartcici srednichpoziomu wiedzy religijndpWRO% w zalenosci od nasileniarudnagsci
w nauce szkolnegfitem X;s5) oraz stopnia koncentracji uwag(item X,e) w interpretaciji
testu ANOVA z uwzgidnieniem dziewjciu przygtych podziatow badanej mtodzig
(oznaczenia: ¥ -1: nie mam trudnxi, X5 — 4: mam trudnéci z zapamitywaniem., % -1:
koncentracja prawidtowa, 2% — 4: jestem bardzo rozproszona(y)

Grupa Cecha PWRO% Cecha PWRO%
u
P X s X N SD | ANOVA| X X N SD | ANOVA
grupy 1 48,3% 40 18,7% 0.001 1 47,0% 15 20,5% 0.01
A+B 4 61,1% 130 16,49 4 60,0% 156 17,794
1 48,0% 9 18,7% 1 51,6% 5 29,8%
grupa A 0,01 NS
4 66,3% 78 14,9% 4 65,3% 83 15,5%
1 48,4% 31 19,0% 1 44,7% 10 15,5%
grupa B NS NS
4 53,4% 52 15,7% 4 54,0% 73 18,2%
z grupy A 1 48,6% 17 21,5% NS 1 45,7% 4 12,6%) NS
dziewczta 4 55,4% 24 16,4% 4 54,9% 37 20,2%
z grupy B 1 48,1% 14 16,2% NS 1 44,1% 6 18,4%) NS
chtopcy 4 51,7% 28 15,2% 4 53,1% 36 16,29
z grupy A 1 48,1% 5 16,7% NS 1 39,6% 2 21,5% NS
chtopcy 4 62,3% 38 16,7% 4 62,1% 41 16,5%
z grupy A 1 47,8% 4 23, 7% 0.01 1 59,6% 3 36,2% NS
dziewczta 4 70,0% 40 11,99 4 68,4% 42 14,1%
Zgrup A+ B 1 48,5% 21 21,3% 0.001 1 51,6% 7 23,9% NS
dziewczta 4 64,5% 64 15,4% 4 62,1% 79 18,4%
Zgrup A+ B 1 48,1% 19 15,9% 0.05 1 42,9% 8 17,6%) 0.05
chiopcy | 4 57,8%| 66 | 16,8% 4 57,9%| 77 | 1699

Zgodnie z wynikami tab. 8.3.2. i dwoch rycin: 8.3.4.-8.%6ziom wiedzy religijnej
(PWRO%) istotnie znamiennie zad od nasilenidgrudnasci w nauce szkolnéjtem X;s) oraz
od stopniaumiegtnasci koncentrowania 8i(Xyg), zarejestrowanych od badanej miodzisy.
Co wigcej, zaobserwowano rowrievzrost wartéci wskanika PWRO%, wraz ze wzrostem

trendow, opisujcych trudnéci w nauce szkolnej oraz poziom dekoncentracji uwagi
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90,0% O 1- nie mam trudngei
80,09 1= EORRELC NS S O 4 - mam trudnéci w p<001 p<0001 p<0,05
’ '[ zapanmgtywaniu T
70,0% l T NS NS T
— 60,0% T T .
> L 1L B
'; 50,0% ——| | | | ] ] | _ n
8 40,0% |
=
& 30,00 | B
20,0% ||
100% +— ||
0,0%
A+B A B B B A A A+B A+B
dziewczta chlopcy chlopcy dziewczta dziewczta chlopcy

X25 - trudnosci w nauce szkolnej

Ryc. 8.3.4. Wplywkoncentracji uwagiitem X,¢) natrudnasci w nauce szkolngjtem Xos).

100,0% O 1- prawidliowa
90.0% p <0,01 NS NS NS B4 - jestem bardzo NS NS p < 0,05
rozproszony(na)
80,0% T r -
i - T NS NST T -
70,0% = =
S 60,0% r - _
g 50,0% - T |
m _ [ —
= 40,0%-— _|
o
30,0% +—
20,0% +—
10,0% +—
0,0%
A+B A B B B A A A+B A+B
dziewczta chlopcy chlopcy dziewczta dziewczta chlopcy

X26 - moje koncentracja uwagi jest :

Ryc. 8.3.5. Wplywkoncentracji uwagiitem Xp¢) haocere z zachowaniditem Xs)

Na ten nieoczekiwany rezultat zapewne miaty wptyw same gme@gi pokonywania
trudnaci szkolnych, czyli praktyczne ich znajoken ktdre bezpérednio nietatwo byto
skwantyfikowa:, gdyz kazda taka proba nie byta zbyt doktadna, ani staranmielbatGcia o
szczegOlty, wykonana. Podobnie, opisane itemami og ®%0o Xy, dla kadej osoby

doswiadczane i przeavane niewygody, zwizane z dysfunkgjnaradu ruchu, ché w analizie
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prostej nieco wykazano prawdziwobezpdredniego ich wptywu na zmienigje s¢ wartcsci
wskaznika PWRO%. Niemniej jednak, uwzglniapc duza ich indywidualizagg osobowai
wieloaspektowgc sity i mocy zachodgych wzajemnych powean w koncowym rezultacie
analiz, ma@na je dcisli¢ w nast¢pujacym prawdopodobiestwie: Im wyszy poziom wiedzy
religijnej, tym uczern przgwa mniej trudnéci w szkole, bo - w dorflg — lepiej sobie z nimi
radzi, gdy bardziej polega na Bogu i jest przez tazgjiNiego.

Zaskakujca rownie okazata si rzeczywisté¢ w wymiarach statystycznych,z i
mierzone wartéci wskanika PWRO% nie zafaly od niesprawniei motorycznej w
semantyce itemow od § do X4, std jawi sk kolejne prawdopodobistwo, réwnie o
charakterze probabilistycznynmz i poaom wiedzy religijnej k&dej z 39-ciu opisugcych go
cech (itemow), od X do X9 opisany zostal z niejednake@wag;. Oznacza toze wartgci
wskaznika pozomu wiedzy religijnej osobfPWRO) mana wyrazé jako kombinagj liniowa

tych itemow, przyjmujcych statystyczapostd:

PWRO = a;-Xa1 + a2 Xa2 + ...+ o' X79

gdzie g i=41, 42, ... 79 — wspéitczynniki wyraja wags.

| tu naley zaznaczy, iz dla wskanika PWRO% wszystkie wspotczynniki okazaty si
tozsamdaciowo rowne jeden (1), co w zapisie §édlowym wyrazono w sposob nagiujacy:
1= = ... &9=1. A priori, owe wspoiczynniki mma bylo teé okrelli¢ arbitralnie,
wykorzystupc wiedz zgromadzos przez badagego oraz oblicay je, w przypadku
znajomaci sredniej wartéci wskanika PWRO, lecz w dotychczasowo stosowanych testach
statystycznych jeszcze ich nie poznano,gthn temat stat sitrescia ostatniego — dziewiego
rozdziatu niniejszej pracy. W nim e ujawniono opracowany model matematyczny, ktory
pozawoli na znacznie btisze poznanie mocy i sity wptywu zasobu wiedzy rgligji na bardziej
skuteczniejsze wybory stylow radzenia sobie z trudiaodi i utrudnieniami, wynikagcymi z
podadanych niesprawroi motorycznych, charakterystycznych dla miodyievchodzcej w

zycie doroste.
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9.

GLOBALNA ANALIZA WYNIKOW
UZYSKANYCH METOD A KREFFT

W ostatnim, dziewitym rozdziale podjto préke kompleksowej oceny poziomu i jad@
wiedzy religijnej miodziey petlno-i niepetnosprawnej motorycznie, w systemidrakania
uczniéw do wyboru okrdonych umiegtnosci, przy pokonywaniu trudrégi szkolnych, ugtych
w trzech podrozdziatach. | tak, w pierwszym — dokonano szczegoétowego wprowadzenia do,
jeszcze mato znanej, metody Krefft, poniewtan typ analizy daje szczegodlnie dobre wyniki
przy wykrywaniu symulacyjnych form i metod praktycznego dziatania. W drugim -
prognostycznie zanalizowano waito wskanika PWRO, w zabknosci od zmiennych
socjopedagogicznych, medycznych i ekonomicznych, w trzeciin—zapracowano funkcje
diagnostyczne i modele prognostyczne, w aspekcie zasadmuszerzania zakresu wiedzy
religijnej w praktycznym jej zastosowaniu przy wyborach decyzyjnych pokonywania faidno

szkolnych.

9.1. Przedmowa do utylitarnego zastosowania symulacji komputerowej,

uwzgledniajacej algorytm opracowany metoc Krefft

Statystycznie dafd opisane, istotne cele petlich bada empirycznych i zebrane
informacje na temat poziomu i zasobéw wiedzy religijnej badane] migdze petra—
i z niepetm sprawndécia motoryczn, stanowity wyczerpugce i autentycznie szczere
odpowedzi na wysoce zedicowane itemy, wchodze w sklad Arkusza Informacyjnego.
W celu ich dokladniejszego zrozumienia, zostaty zanalizowane pojedynczanyxhdstron,
jakoniezalene zmienne losowg. nich tez podgto préke oceny poziomu wiedzy religijnej dla
kazdej osoby, wywodgce] sk z maliwych podziatow grup zasadniczych oraz perspektyw
w poszukiwaniu innowacyjnego modelu katechetycznego.

Uwzgledniajpc powysze, w dalsze] penetracji statystyczne) gasiho dokitadnie

odwrotnie, ze wzgldu na zmiag wtasciwej kolejncci kierunku wnioskowania, zzyciem
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regut logiki formalnej, utésamionej w szerszym znaczeniu z indgkcjTotez, z Arkusza
Informacyjnego wybrano podzbiory itemow, migre zasoby wiedzy religijneju kazdej
badanej osoby, ktére ze wzglu na wzajemne, wysokie skorelowanie zostalty pabraéhe,
jako podzbiory zmiennych losowycHm tez, w zalenosci od uzyskanych warfai,
przyporadkowano okrélony poziom wiedzy religijnej nazwany w dalszej argmtacji
wskanikiem pozomu wiedzy religijnej osoby(PWRO). Miara ta umdiwita réwniez
wyprowadzenie wnioskow w zakresie wyznaczonym celami metody Krefft o charakterze
ogolnym, z przestanek szczegotowyckotyczcych bezpéredniego wpltywu rénych
sprzezonych dysfunkcji, zwgzanych z nardem ruchu, na umigjnosci wyboru maliwych
sposobow pokonywania trudém szkolnych, a zwlaszcza zgianych z transgresji
odpowiedzialndcia za samorozwdj

Takie przyporzdkowanie wskadika PWRO dla kadej zmiennej nie byto, ani
przypadkowe, ani arbitralne, lecz tworcze, tzn. wyprowadzone z matematycznego modelu,
ktérego wyniki lzda dotyczyly, nie tylko badanej grupy miodzje lecz prognostycznie catej
subpopulacji miodzigy. Totez, zgodnie z tresia zamieszczan w podrozdziale 5.3.
szczeg6towo przedstawiony model zostat opisany funkiciowa k wybranych itemow, z
Arkusza Informacyjnego w postaci:

Y = Po + PaXa + PaXz + BiXi + &, (2)

gdzie: Y — zmienna obgaiona syntetyczna (PWRO — poziom religijny osoby)
X1, X2 X3 ..., X — zmienne opisgge PWRO

Bo, P1, ..., Bk — parametry (charakterystyki) modelu (2)
& - sktadnik losowy.

W praktycznym zastosowaniu modelu liniowego (2), uwdgiapcym idee i wyniki
przyporadkowania funkcji diagnostycznej wskdka PWRO w aspekcie itemow Arkusza
Informacyjnego, miekrych zasoby wiedzy religijnej za pomwoalgorytmu metody Krefft,
niezlednym okazat i nastpujacy materiat déwiadczalny:

X —macierz [n x (k +1)] — wymiarowa obserwacji zmiennych éhjaacych w modelu (2),

tw logice — wyprowadzanie wnioskdéw ogolnych z przesla kdacych poszczegdlnymi ich przypadkami,
w naukach z& empirycznych — metoda badawcza, prowsadzdo uogélnié na podstawie eksperymentow
i obserwacji faktow.

2 W pracy terminusamorozwdj tyto w znaczeniu stategaienia do realizacji swego potencjatu talentdw i mo-

zliwosci w procesie gzenia do wewetrznej spéjnéci oraz jednéci z samym sabi z Bogiem, celem spetnienia
swojego powotania.
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K= informacje o ,kierunkach wptywu” poszczegolnychiemmych na zmiennobjaniam Y
w modelu, stanowce integrala, wraz z przeprowadzonym eksperymentem, wjedz
badajacego.

Macierz obserwacjX zawierata wybrane z Arkusza Informacyjnego itemy, ckome
numerami: 41 — 79, ktérym przypardkowano pomiarow skak prawidtowaci odpowiedzi,
odmaczajc je jako badane zmienne losowg; XXsz, ... X70. W ten sposob, kaej z dwustu
badanych oso6b przypisano waito ocen. Ponadto, do identyfikacji modelu (2)rite4d5, 46 i
47 oraz 48,49 i 50, dotyaze zasobow wiedzy, odpowiednio ze Starego i Nowego
Testamentu, zagtiono sumarycznymi ocenami tych itemow, oznagzgg, jako zmienne
losowe %t, Xn1. A zatem, macierz obserwac zostata scharakteryzowana trzydziestoma
piecioma kolumnami, reprezentgiymi badane aspekty wiedzy religijnej i dwustoma
wierszami ocen za kdy badany item, kalej osoby badanej. Dla przyktadu, w tabeli 9.1.1.
(por. aneks, zat. 7) przedstawiono fragment tej macierzy dla pierwszych 25 osob.

Ocen PRO dokonywano na skali numerycznej od 0 do 5 lub 6 opisanej brzegowo, przy
czym zero oznaczalowak wiedzyza pie¢ lub sz&¢ jej maksimumstad sama konstrukcja skali
pomarowej sugerowata kierunek wplywu stymulacji dlazd@go badanego itemu, co

oznaczato, 1 wektor K przybrat 38 wartéci dodatnich [ ,,+” postaci ( +, +, ... ,+)].

Stosupc identyfikacg modelu (2) metog Krefft, wedtug zilustrowanego schematycznie
naryc. 9.1.1. (por. aneks, zal. 7), uzyskano estymator b wekterppo, f1, ...B3s5], za
ponoca ktorego, wedtug wzoru (4) z podrozdziatu 5.3.,yparzadkowano PWRO kadej
badanej osobie, z ustalonym ¢dem pomiarowym metodyp2= 9,81% . W ten sposob
uzyskano ogolny wzor w postaci:

PWRO=-3,5321 + 0,122X4; + 0,0348X42 + ... + 0,0016X9 .
Pozwolit on zmierzy poziom wiedzy religijnej u kadej badanej osoby, w aspekcie itemow,
zgodnych z konwengjpracy, przy czym interpretacgeometryczatej funkcji diagnostyczne;j
zobrazowano naryc. 9.2.2.
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X

Ryc. 9.1.2..Funkcja diagnostyczna wahkisa PWRO, to hiperptaszczyzna ol@na w zbiorze itemow
[ X4, Xa...,Xk ], ktora mozna wyobrazi jako & hiperwalca osrednicy D proporcjonalnej do datu

pomiaru metodyq)z, w ktérym mieszcz sig rzeczywiste wart@i poziomu wiedzy religijnej osoby

Post& explicite wartasci estymatora b. dla kdej z 38—miu zmiennych losowych Xla
i =41 ...79. zostala zobrazowana w tabeli 9.2.2. (por. aneks, zat. 7) w spos&ukpoeny
wedtlug ,wanosci” poszczegoélnych zmiennych losowyche Jwaznos¢”, okreslono mianem
wagi zmiennejosowe.jzmierzonej metog zerojedynkow. wyrazajaca ,Site” powiazania tej
cechy z badanym wskaikiem PWRO, a wyraSTAT okreslit wartos¢ tej wagi w aspekcie
znamienndci statystycznej. rinej od zera, przy p < 0,05. | tak, z godnie z aoaley tabeh,
ngwicksz sita zwiazku z wskanikiem PWRO wyranity sie zmienne losowe g —Bdg mowi
do mnie przez (...Xe2 — Chrzeicijanin to osoba, ktéra (... X3 —Kosciét jest dla mnie (...),
o wagach odpowiednio s7= 0,75, w, = 0,73 i w3 = 0,73, zas najmniejszy wptyw na PWRO
miaty itemy: Xs;—Rozumienie grzechu X;s—Do Boga codziennie madl sie (...),
X42—W ostatnim roku z sakramentu pokuty korzystatam (emitarych wagi odpowiednio
wynosity Ws; = 0,30, W4 = 0,34 i W2 = 0,38.

Zakres wartéci wag dla 35 itemoOw zostat zilustrowany na ryc. 9.38d zrodzito s¢
pytanie:Czy w modelu mioa pomim¢ zmienne losowe o najsizych wagachV odpowiedzi
jednak naley podkréili¢, iz kazda jego zmiana prowadzi do nowego modelu, ktory zmeac
odbiega od poprzedniego. Innymi stowy, oznaczaloby th, w nowym modelu
0 zmniejszonej liczbie zmiennych losowych, funkcja wskka PWRO bylaby funkagj

liniowa, 0 innych wartéciach wspétczynnikdw.
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Ryc. 9.1.3. Wartéri wag wybranych cech, ktore wyraa ,Sit¢” ich zwiazku z funkcj diagnostycza wskaznika PWRO
wystepujacych w analizowanym mode

Totez, w dalszej fazie zaprogramowanych analiz, dokonani&liwszych interpretaciji
wartasci funkcji diagnostycznej PWRO, uzyskanych z modeludzieseciostopniowej skali
dyskretnej, z przedziatu 0-1 i oznaczanej, jako zmiehn@elem janiejszego przedstawienia
toku mylowego, zwazanego z warkeiami zmiennej Z, zostata opracowana dla pierwszych
dziesieciu 0séb z grupy A odpowiednia tabela (por. tab. 9.1@2y czym zakres waroi tej
zmiennej dla dwustu badanych osob pggzwvartos¢ w przedziale domketym [ 0,0382 —
0,8777 ] dlatego w tym zakresie mlowvy byt rankingbadanych oséb w aspekcie poziomu ich

wiedzy religijnej (por. ryc. 9.1.4)

219



Tabela 9.1.3.

Wartasci zmiennej Z wyznaczone modelu statystycznego w aspekcie 38 itemow
mierzonych w dziegtiostopniowej skali dyskretnej z przedziatu 0-1 dla pierwszych
dzieskciu oséb grupy A

Lp. | Xa1| Xaz| Xaz X77| X8| X719 Z
nrkol.] 1| 2| 3 33|34|35|| 38
K + |+ | + + |+ | +
1 3| 4| 3 11| 1| 0,1934
2 1] 2] 4 2|1 0| 2| 0,2817%
3 10| 4 0| O| 1| 0,1414
4 3| 4| 3 51 21| 0} 0,7499
5 4| 3| 4 2| 2| 1| 0,4659
6 4| 5| 4 0| O| O 0,6793
7 3|1 3| 3 4 | 2| 3| 05521
8 4| 4| 4 11| 1| 0,5335
9 1] 1] 2 1] 0] 1 0,1136
10 3| 3| 1 2| 2| 0| 0,5184

0,9

0,8

0,7

0,6

o Grupa A
e GrupaB _

0,5

0,4

0,3

0,2

0,1

’300 o

5> ® 4 A o A O
SEENEEN e Yo

> W oW \3‘0 N«cz» S L & & \?’% N%q @'b O R PP
Ryc. 9.1.4. Ranking badanych dwustu oséb wden wartéci wskaznika PWRO mierzonego w dziesiostopniowej

skali dyskretnej z przedzialu 0-1 na osi y, natomiast na osi x zidentyfikowano i uszeregowano gumeracj
poszczegbinych oséb, przy czym od 1 do 100 tworzytoegfy@a od 101 do 200 — grgyB

Zgodnie z ryc. 9.1.4., skategoryzowany co 0,1 ranking badanej grupy nilpdzie
w przedziatach zmiennej Z, stanowit rozkiad tej zmiennej, a w postaci histogramu zostat

zilustrowany na ryc. 9.1.5.
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Ryc. 9.1.5. Sumaryczny (dla obu grup A+B) poziom wiedzy religijnej w skaliod 0 do 1 przy zmiennej Z

25007 BGrupaA @GrupaB
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Ryc. 9.1. 6. Poziom wiedzy religijnej Z z podziatem na grupy Ai B

Z kolei, rozktady zmiennej Z dla poszczegoélnych grup A i B i zobrazowanych na ryc. 9.1.6.
informuja, iz poziom wiedzy religijnej mtodzigy z grupy A okazat si statystycznie istotnie
wyzszy, w poréwnaniu z grapB, poniewa wartaés¢ modalna (najogciej wystpujaca)

w grupie A uzyskata warté w przedziale 0,7 + 0,8, w grupie Bsza0,2 + 0,3. Totedalsze
penetracje statystyczne, przedstawione w podrozdziale 9.2., zostaly skierowane w kierunku
oceny poziomu wiedzy religijnej, w zaleosci od maliwych podziatdbw grup zasadniczych A i

B, z uwzgtdnieniem ich socjopedagogicznych, medycznych i ekocemgch charakterystyk.

9.2. Wartosci wskaznika poziomu wiedzy rdigijng osoby (PWRO)
w zaleznosci od zmiennych socjopedagogicznych, medycznych
I ekonomicznych w wynikach analiz struktur poznawczych
Zgodnie z konwengjpracy,poaom wiedzy religijnej osobfwskanik PWRO) zostat

okreslony funkcp diagnostycza Z, opisam syntez ocen iteméw, od 41 do 79 Arkusza

Informacyjnego. Uzyskana wafto wyrazona liczla z przedzialu od 0 do 1, zostata
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przypisana kadej badanej osobie, ktora zkszata s§ wprost proporcjonalnie, co oznaczato,
ze Im wiksza byla ta liczba, tym wkszy byta warté¢ wskanika PWRO, obliczonego
algorytmem metodyKrefft. Totez, kwantyfikupc w kontelicie pomiaru porzdkowego,
zasadniczym celem tego podrozdzialu bylo ustalenie istotnych  czynnikéw
socjopedagogicznych, medycznych i ekonomicznych mog®lah wartéé¢ poszukiwanych
wartasci wskaznika PWRO oraz proby odpowiedzi na zasadnicze psgtamognostyczne:
Jakiej pomocy ze strony katechety oczekuje wspoétczesna mmindysfunkej narzzdu ruchu?
Uwzgledniajac grupy zasadnicze A i B oraz ich podzialy z uwagiphat, uzyskano
osem podgrup, ktére opisano dwoma miarami zmidone X i SD. Z ich szczego6towych
wartasci, przedstawionych w tabeli 9.2.1. oraz na ryc. 9.2elwzgédu na stopig sprawngci
narzadu ruchu wynika, 4 wartcgci wskanika PWRO, zmierzone zmieqZ dla wszystkich
wyroznionych podgrup migity si¢ w przedziale 0,4— 0,6. | tu nasuwa pytanie:Czy jest to
niski, czy teé wysoki poziom wiedzy7dotez, w odpowiedzi odwotano sido wczéniejszych
opeaacji analitycznych, z ktorych wyptyh jako wniosek fakt, i srednia warté¢ wskanika
PWRO, mierzonasrednia wartgscia zmiennej Z, byta réwna 0,5,ask umownie przyjto za
niski poziom wiedzy religijnej ok&a¢ wartas¢ zmiennej Z < 0,5 i wysoki — Z > 0,5. Istotnym
jednak problemem byto ustalenie, czy w poszczegblnych podgrupachsavaitednie
zmiennej Z ranity si¢ miedzy sola i jakie z tego wynikaty rezultaty. W tym celu poshmo s¢
nieparametrycznym testem U Manna-Whitney'a, ktorego wyniki zamieszczono,zw ju

cytowanej tabeli 9.2.1.

Tabela 9.2.1.
Srednie wartéci zmiennej Z w wyrdznionych podgrupach
N —. liczebnosdpodgrupy, X - srednia, SD— odchylenie standardoye

) TestU
L Srednia warté¢ zmiennej Z Manna-
P Whitney'al
Podgrupa 1 X N SD Podgrupa2 X N SD p

I grupa A 0,5634 10( 0,1998 grupa B 0,4484 100 0,1970 0,001

|| |dziewczta| (5995 | 54| 0,1890| chtopcyz | 05211 | 46| 0,2058 0,05

z grupy A grupy A
N |dziewczta| 04610 | 46| 0,2063| chopcyz | 04283 | 54| 0,1894 NS
z grupy B grupy B

IV |dziewczta| 0,5358 100] 0,2080 chiopcy 0,4710 1p0 0,2016 0,05

v |dziewczta| (5995 | 54| 0,1890| dziewczta | 04610 | 46| 0,2063 0,001

z grupy A z grupy B
vl | chopeyz| 05211 | 46| 0,2058| chtopcyz | 04283 | 54| 0,1894 0,05
grupy A grupy B
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0,9000
0,8000 =
0,7000 ¥ i .
0,6000 i T
0,5000+ ] ] Legenda:
[ W — ] | A -grupaA
0,4000- B - gupaB
0,3000+ dz A -dziewcztaz grupy A
ch A -chiopcy z grupy A
0,200 dz B - dziewcztaz grupy B
0,1000 1 chB -chiopcy z grupy B
dz A+B - dziewczta
0,0000

T T T T ch A+B - chiopcy
A dz A ch A dz A+B ch A+B B dz B ch B

Ryc. 9.2.1. Wartgri srednie Z opisane odchyleniami standardowymi (SD) w wyianych podgrupach
wyrdzniajacych pte i stopier sprawndéci naradu ruchu
Z analizy szesiu porowna wartcgci srednich zmiennej Z dla par podgrup
przedstawionych na ryc. 9.2.2. wynika, mtodziez z grupy A charakteryzowatagsistotnie
wiekszymi wartgciami wskanika PWRO, ni ich réwignicy z grupy B. Podobnie dziewga,
z obu grup A i B, zdominowaty analizowany wsgkék, w poréwnaniu z chtopcami.
Liczne dywagacje wewdtrzgrupowe okazaly i mniej obiecujce, poniewa
w poréwnaniu z chiopcami §dd dziewcat zarejestrowane warkoi wskanika PWRO
z grupy A byty zdecydowanie wksze, czego nie zaobserwowano w grupie B. Prawdopadobn
przyczyra, zaistniatych statystycznie istotnychznic migdzyptciowych i medzygrupowych,
naniekorzyé¢ grupy B byly konsekwengjtrwatego uszkodzenia nadu ruchu, a tym samym

skutkiem niedojrzatéci centralnego uktadu nerwowego.

z
0,9000
p < 0,001 p < 0,05 NS p <0,05 p < 0,001 p <0,05
0,8000 = =
0,7000 T - -
0,6000 E -
0,5000 ] ]
0,400011 H Sy H 1 Legenda:
A -grupa A
0,3000F [ u u u H B  -grupaB
dz A -dziewcztaz grupy A
0,2000f | I u u T ch A -chlopcy z grupy A
dz B -dziewcztaz grupy B
0,1000F |7 B B B | [| chB -chiopcy z grupy B
dz A+B - dziewczta
0,0000 T T T T T T T T T T T T T T i ! ch A+B - chlopcy
A B dz A chA dzB chB dz ch dzA dzB chA chB
A+B A+B

Ryc. 9.2.2. Wartgci srednich zmiennej Z w analizach poréwnawczych grupowych i podgrupowych
z uwzgkdnieniem plci i stopnia niepetnospravénonarzdu ruchu
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Konkluzja: zarejestrowane niskie wam wskanika PWRO prawdopodobnie byty

nastepstwem dysfunkcji nagdu ruchu.

Powyzsza konkluzja wyzwolita potrzeb dalszej penetracji statystycznej grupy B, poniewa
miodziez ja tworzaca napotykata w codziennym funkcjonowaniu liczne bariery, Beegnio zwizane
z trwah niesprawnécia narzdu ruchu oraz z jej psychiczikonsekwengj, w postaci licznych i
bardzo rozlegtych zranie Wobec powyszego, ze wzgtu na przedziat czasowy (okres), w
ktorym ujawnita s¢ dysfunkcja motoryczna, do celéw statystycznych peiddmo go na trzy
kategorie: niesprawrdé wrodzorm (N1), niesprawn&@ nabyt we wczesnym dzieastwie (N2)
oraz niesprawni nabyt w okresie szkolnym (N3), wraz z prpbdpowiedzi na pytaniglakie
czynniki, z wsej wymienionych, stanowity gtownsktadow tgcznego wyniku, zatinego
wskanika PWRO, ktory zostat zarejestrowany w grupie B?

z
0,8000

O grupa B
0,7000 = O dziewczta

- - — O chio
0,6000 T c ey

0,5000 T

0,4000

Legenda:

0,3000

- niesprawn&é
wrodzona
- nabyta we wczesny
dziechstwie
- nabyta w okresie
szkolnym

N1

0,2000
N2

0,1000
N3

0,0000 T T
N1 N2 N3

Ryc. 9.2.3. Wartgi srednich zmiennej Z(PWRO) z opisem SD z podziatem grupy B zedwgh
dynamile zaburzé (okres wystpienia jej objawdéw)pte¢ i czasu trwania niesprawrms
narzdu

| tak, zgodnie z informacjami zawartymi na ryc. 9.2.3zmaosugerowq iz pozytywnie
wptyneta na wzrost warti wskanika Z(PWRO)wrodzona niepetnosprawgié motoryczna,
nebycie za& jej w okresie wczesnego dziastwa byta najmniej korzystne, w poréwnaniu z
pozostatymi, dla analizowanego wskaka. Te prawidlowa¢ potwierdzity réwnie wyniki

tabeli 9.2.2. (por. aneks, zat. 7) oraz ryc. 4.
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Ryc. 9.2.4. Wartgi srednich zmiennej Z(PWRO) z opisem SD z podziatem grupy B zezezgia
dynamilke zaburzé (okres wystpienia jej objawow) wrodzor i nabyh we wczesnym
dziecistwie niesprawrkei narzdu ruchu

Podobne rezultaty statystyczne zanotowarsodeh samych dziewet z problemami
W przemieszczaniu §iz uwagi okres jej wyspienia (por. tab. 9.2.3.), natomiast w podgrupie
chiopcow takich zakeosci nie dostrzeano (por. tab. 9.2.4.), co m® budzé pewne
zdziwienie, gdy dziewczta, ex definitione, w powszechnej opinii zawsze uchadza
siiniejsze psychicznie i z ciekawszymi pomystami rekompensaty swych niedoborow
zwiazanych z fizycznym ograniczeniem, poprzedadome (intuicyjne) wyzwalanie potrzeby
podebiania i poszerzania wieloaspektowej wiedzy z zakrggnych dziedzin, widcznie z
religijna. Tymczasem u chtopcow ten proces adaptacyjny prawdopadobai przebieg mniej
swiadomy, dlatego nie wphgh w sposob statystycznie znamienny na wartavskaznika
PWRO.

Dokumentujc zarejestrowane fakty w aspekcie psychopedagogiczmaley
podkmsli¢, iz zwykle trudndci przystosowawcze powsgajw réznych ptaszczyznach
osobowdaici, a wic w intelektualnej, emocjonalnej i wolitywnej, ktopezecie s3 wzajemnie
sprzezone, a w¢c oddziatywaj na siebie z ring sita. Ponadto, ich wzajemny wplyw na
pozom samoprzystosowania bywa ztewarunkowany piciowo, st istnieje duae
prawdopodobiéstwo, iz chtopcy z dysfunka@] motoryczm, o nieco wolniejszym dojrzewaniu
intelektualnym w poréwnaniu z ich réwnolatkami, przystosawsi lepiej w srodowisku,
gdyz nie stawiag sobie zbyt wygorowanych wymagaczy zada. Oznacza to, zi &1
w tym wieku rozwojowym mniej ambitni, a @@ nie diza do osagniccia zyciowego sukcesu

lub/i poczucia wlasnej godid, poprzez osagniccie doskonalfi.
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Tabela 9.2.3.
Wartdsci srednich zmiennef (PWRO) w podgrupie dziewgizz grupy B z podziatem na
okresy wysipienia zaburze naradu ruchu

Poziom wiedzy religijnej osoby (zmienna Z) u dziewtcz grupy B w podziale ,\-/IFZ?];;J_
Lp. na okresy wysipienia zaburzg narzdu ruchu (Xg) Whitney'a|
podgrupa X N SD podgrupa X N SD p
nabyta we
1 wrodzona 0,5260 272 0,166% wczesnym | 0,2903 7 0,2194 0,05
dziecifstwie
nabyta
2 wrodzona 0,5260 27 0,166% w okresie 0,4471 17 0,2156 NS
szkolnym
nabyta we nabyta
3 wczesnym | 0,2903 7 0,2194| w okresie | 0,4471 17 0,2156 NS
dziecirstwie szkolnym
Tabela 9.2.4.
Wartcici srednich zmienneZ (PWRO) w podgrupie chtopcdw z grupy B z podziatem
na okresy wysipienia zaburz@narzdu ruchu
. . o . . . TestU
Poziom wiedzy religijnej osoby (zmienna Z) u chiopch grupy B w podziale Manna-
Lp. na okresy wysgpienia zaburze narzadu ruchu (Xg) Whitney'a
Podgrupa X N SD Podgrupa 2 X N SD p
nabyta we
1 wrodzona 0,4510 25 0,1783 wczesnym 0,4130 4 0,2325 NS
dziecirstwie
nabyta
2 wrodzona 0,4510 25 0,1783 \y okresie | 0,4082 25| 0,1993 NS
szkolnym
nabyta we nabyta
3 wczesnym | 0,4130 4 0,2325| w okresie | 0,4082 25 0,1993 NS
dziecirstwie szkolnym

Konkluzja: niepetnosprawné motoryczna, wrodzona i nabyta w okresie szkolnynspasob

i dojrzewania, zgodnie z wlasnymi potrzebamizyciowymi aspiracjami, ma prawo do

samodzielnego i aktywnegpycia prywatnego i spotecznego, azakdo nauki i wypoczynku.

zasadniczy nie wplyta na obnienie wartéci wskanika PWRO, lecz tylko

z okresu wczesnego dziéstwa.

Bezsporne jest,zi kazda, niepetnosprawna motorycznie osoba, w wieku tEmas

Z kolei, podstawowym warunkiem korzystania z tego prawa jestliwms¢ tatwego

i bezpiecznego przemieszczanig $dtez w dalszej procedurze analitycznej ta zmienna zastat

uwzgkdniona, tym bardziejziw analizowanej grupie B (N-100) tylko osiem osébysaato
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si¢ samodzielnie, pozostate &Zgrzemieszczaly esi przy pomocy sprtow i urzadzen
wspomagajcych, w tym 85 — zywata wozka inwalidzkiego oraz siedem naprzemienkug;
laski, protez lub balkonika.

Zwykle, wymienione sposoby przemieszczanigssisilnie skorelowane z odczuwanym
bolem fizycznym, dlatego na pytania o jego zakres54 osoby doznawaly go w sposéb
ciagty, 37 — okresowo, a tylko 9 0sOb nie ugkdo st na jego obecrig. Badajc wartagé
wskanika PWRO, z uwzghknieniem tych zmiennych, zastosowano te same progedur
statystyczne oraz dodatkowo, jednoczynnikownalizz wariancji (ANOVA) i wielo-
czynnikowa analiz wariancji (MANOVA). W wyniku tych statystycznych oeji nie
zarejestrowano wzadnych, z analizowanych podgrup, z uwagi na spodmmpiecznego

poruszania 8i jak i zakresow odczuwanego bolu fizycznego, znamyeh rénic.

Konkluzja: na obntona wartas¢ wskanika PWRO, u 0s6b z dysfunigcparzdu ruchu, nie
miaty wickszego znaczenia ani sam sposob przemieszczaniansitez zakres

odczuwanego bolu fizycznego.

Zwykle z problemami bezpiecznego i szybkiego przemieszczanomass odczuwanego
bolu fizycznego d4czy sk zegar biologiczny, ktory przevmie jest réwniezzaburzony, gdy
takie osoby malaspia, a ich sen bywa krétki i niespokojny. Ponadto, adyzzmystow
nierzadko s réwniez mniej sprawne, dlatego ich wzrok, stuch, dotyk iaknmeznacznie
odbiegag od przygtych norm, std zapytani o odczucia psychiczne, zmdane z tymi
problemami i niewygodami, 50,5% oKkfgo je mianem dyskomfortu psychicznego,
domawanego w sposobagty, a tylko 9,0% nie przyznato sido niego. Szczegdtowy jego
rozktad zostat zamieszczony w tabeli 9.2.5.

Tabela 9.2.5.

Dyskomfort psychiczny zwrzany z brakiem petnej akceptacji swych ogranicze
zwiagzanych z dysfunkgjnarzdu ruchu w analizowanej grupie B

=

Z powodu mojego ograniczenia

Z powodu mego szybkim przemieszczaniues(X23 ) Ogétem

ograniczenia

fizycznego (%2) | cierpie chwilami ~ Jestem
nieszczsliwy
_— I 21 16 37
cierpie chwilami
23,1% 17,6%
- 8 46 54
bardzo cierpig
8,8% 50,5%

29 62 91
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Cytowane rozktady w analizie poréwnawczej, z waniami wskanika PWRO,
w podgrupach powstatych z kryteriow dwdch wakiidw: Xo, i Xo3 | poddane statystycznej
ocenie testem MANOVA, okazaly @ipodobne, poniewa nie zarejestrowano istotnych

statystycznie rénic oraz brak catkowitej interakcji gdzy zastosowanymi kryteriami.

Konkluzja: na poziom wiedzy religijnej osoby z dysfunkaparzdu ruchu nie miat wptywu
odzuwany dyskomfort psychiczny, spowodowany deprywagpotrzeby
bezpiecznego i sprawnego przemieszczanig aini te zwiagzany z innymi

potrzebami fizycznymi.

Z obnizomg sprawngcia psychofizycza, spowodowasm uszkodzeniem ukiadu
kinetycznego, a&to w sprzzeniu zwrotnym s zintegrowane anomalie, dotyce aparatu
mowy i narzadu wzroku, ktore, na #mych poziomach, ob#gja zdolnag¢ funkcjonowania
spotecznego, a take powodug mniej lub bardziej trwate wady wymowy oraz liczrezaje
zaburzé percepcji wzrokowej, z powodu uszkodzenia analizateeroku. Te sensoryczne,

i nie tylko, odchylenia od normy zostaty rowhiearejestrowane w analizowanej 100-osobowe;j
grupie B, bo az95 z nich miato trudri@i z przekazywaniem informacji z powodu wad
wymowy, na skutek zaburzenia stuchu fonemowego, a tylko dwie — z powkaltig s¢.
Zarejestrowano rownieproblemy z ostrécia widzenia z powodu wrodzonych anatomicznych
wad naradu wzroku, dlatego 23 badanych byto zmuszonych diegbd noszenia okularow,
pozostali prébowali czyta pisa bez ich aywania.

W podziale na cztery podgrupy, w tym trzy z kryterium stopnia zaburzenia mowy: nie
odbiega od normy, wskutelaljania s¢, z powodu innych wad oraz jeglrz kryterium
dotyczacego uszkodzenia analizatora wzroku: wada wzroku, gromldej samej procedurze
statystycznej: MANOVA i Manna-Whitney’a. W wyniku tych operacji nie zarejestrowano

poszukiwanych rinic statystycznych.

Konkluzja: na poziom wiedzy religijnejnie miaty wptywu ani wady wymowy, ani e

niedorozwoje anatomiczne nadz wzroku.

W dotychczasowym pagiowaniu statystycznym bezspornie udokumentowanmai
obnizenie poziomu wiedzy religijnej osoby (wskak PWRO) wplyrty nastpujace czynniki:
sam fakt niesprawri@i motorycznej oraz ujawnienie jej objawdéw we wcagsrdziechstwie,
naomiast nie miaty istotnego znaczenia: wrodzona niespr&wvmarzdu ruchu, nabyta

w pomym dziechstwie oraz ograniczona movos¢ sprawnego | bezpiecznego
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przemieszczaniagizakres odczuwanego bolu fizycznego i dyskomfostychicznego, a teile
wrodzone hdz nabyte wady wymowy i wzroku.

Uwzgledniajpc badan miodziez w okresie dorastania i dojrzewania, w aspekcie
pozomu wiedzy religijnej osoby (wskaik PWRO), naley wzia¢ pod uwag atrybuty
pozytywne i negatywne, charakterystyczne dla #egprzedzialu rozwojowego. Do
poztywnych zalicz¢ mazna: silra potrzelg intensywnego pogbu W rozwoju poznawczym
oraz motywag} oshgnigcia petnej autonomii spotecznej, do negatywnycl: Z&yczm
odrgbnaé¢, motoryczne zrénicowanie indywidualne w zakresie spraécio manualnej
i koordynacji wzrokowo-ruchowej, a tak w sposobie rozwrywania zadan stowno-
pojeciowych, wykrywania zwizkow przyczynowo-skutkowych, pageiowych
I percepcyjnych oraz wzmom podatné¢ na niekorzystne wptywyrodowiskowe i spoteczne
przejawiapce s¢ niedojrzatdcia emocjonala. Ten ostatni atrybut stajeesprawdopodobm
przyczyra czestszych kontaktow z mtodszymi kaknkami i kolegami, a z nimi pojawiagic
nowe trudndci, nie tylko w relacjach klasowych, ale i w samysbkcesach szkolnych,
opisanych skal ocen z poszczegélnych przedmiotow. TEotev poszukiwaniu tycke
uwarunkowa, podgto dalsz penetragj statystycza, w kontekcie wystpowania trudngéci w
pisaniu, czytaniu i zapagtywaniu zadawanych nowych partii materiatu orazzimasci
diuzszej koncentracji uwagi na poszczegolnych jednoktkekcyjnych. | tak, spwdd
stuosobowej grupy, 31 stwierdzitae nie miatozadnych trudnéci w nauce w szkole, a 52 —
przyznaly s¢ do napotykanych probleméw z notowaniem nowego riadter ptynnym
czytaniem i zapamtywaniem. Najwgcej, bo a 73 osoby stwierdzity,ze potrafity
skoncentrowa si¢ na, zaledwie, ok. 20 minut, a dzigsi nich w ogdle nie byto zdolnych na
niczym skupt uwagi, gdy przez caty czas pobytu w szkole byly rozproszersetheza te
nie byta dla nichkadnym wyptkiem, gdy: na niej rowniezie byli w stanie skupisie, pomimo
ciekawych form jej prowadzenia..

Przeprowadzona analiZzeednich wartéci zmiennej Z (wartéci wskanika PWRO), w
podzale na szes@podgrup, z uwagi na zdopoziomow dysleks¢ i dysgrafe oraz stopié
koneentracji uwagi, zostata zweryfikowana dwoma testami statystycznymi ANOVA

i MANOVA, w wyniku ktérych nie zarejestrowan@adnych poszukiwanych istotéw roznic.
Konkluzja: na poziom wiedzy religijnej osoby z dysfunkajarzdu ruchu nie miaty wptywu

domawane trudnei w nauce szkolnej, zwzane z szybkim pisaniem, ptynnym

czytaniem i z diiasz koncentragj uwagi w czasie w ze¢ szkolnych.
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Wysoko skorelowane z trudémami ptynnego czytania, szybkiego pisania izskej
koneentracji uwagi okazaly sipreferencje zainteresowgprzedmiotami szkolnymi. | tak,
w badanej grupie, przy N-100, tylko 36 o0sOb sympatarzylo przedmioty podstawowe
(obowiazkowe), w tym 12 —ezyk polski, 17 — ¢zyk obcy i 7 — matematygk Pozostate 64
osoby byty w rznym stopniu zainteresowane innymi przedmiotami, jektechez, fizyka,
chemhb, biologia, historg i innymi, natomiast miodzie petnosprawna interesowatacg si
wytacznie przedmiotami innymi aipodstawowe.

W przeprowadzonych szczegotowo analizach statystycznych, w konwenciteyayj

tym podrozdziale, nie zarejestrowaranych ranic miedzypodgrupowych.

Konkluzja: na poziom wiedzy religijnej osoby z dysfunkejarzdu ruchu nie miaty wptywu

preferencje zainteresowarzedmiotami szkolnymi.

Waznym kryterium diagnozggym poziom zainteresouiaprzedmiotami szkolnymi
okazaly sk oceny, czyli umowne sposoby zakwalifikowania pragystpéw ucznia przez
nauczyciela. Totez uwzgkdniajpc powyzsze, spéréd 100-osobowej grupy miodzig z
dysfunkcp narzdu ruchu, tylko 36 zostato zakwalifikowanych do ucéemidobrych i bardzo
dobrych, pozostate 64 z nich stanowili gfuprzecetnych i nizej. Analizowane poziomy
wiedzy religijnej osoby (wskaniki PWRO), opisane odchyleniami standardowymi wyiyios
odpowiednio: 0,3969 + 0,1805 i 0,5259 + 0,2005, a zweryfikowane testem ANOVA, przy
p < 0,02, zaledwie ety si¢ statystycznie.

Na skat ocen miato tez wplyw samo zachowanie uczniaztatmalizowano réwniei
te zmienn, w wyniku czego okazatoiiz byto ono lepiej postrzegane przez nauczyciedi ni
przez nich samych, gdy78 uczniéw otrzymato ocerdobr lub bardzo dokr, a 22 — poriej.
Ich wartdci wskanikow PWRO, zweryfikowane testem ANOVA rownieoznity sie, przy
p <0,05, i odpowiednio wynosity: 0,4670 + 0,1993 i 0,3595 + 0,1670.

Konkluzja: badana mtodziez dysfunkcy narzdu ruchu, z nisza skah ocen z przedmiotéw
szkolnych i zachowania, wykazatagsznacznie zaibnym poziomem wiedzy

religijnej osoby.
Istotne znaczenie w rozgaywaniu probleméw szkolnych odgrywaty porady,rodzicow

nauczycieli, pedagogow, wychowawcow, katechetow czy nawet $okiev. | tak,

w badanej grupie osob z dysfunkenotoryczn, z tych form pomocy korzystato: 38 oséb
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z pomocy rodzicéw, 33 — rowdeikow, 21 — pedagoga lub/i wychowawcy, a tylko 8 osob
korzystato z lektury Pism&wictego lub rad katechety.
Przy zalzonym kryterium:osoba pomocna w rozwiywaniu problemow uczeniaesi
w podziale na wyrénione podgrupy, okazatogsiiz w ich poziomach wiedzy religijnej osoby,
z uwzgkdnieniem weryfikacyjnego testu ANOVA, nie zanotowapaszukiwanych rinic
istotnych statystycznie.
Konkluzja: na poziomwiedzy religijnej osoby nie miahzadnego wptywu rady shiace
pomoca W rozwiazywaniu probleméw szkolnych, ktore badana miozlzie
uzyskiwata od rodzicow, nauczycieli, pedagogow, wychowawcow, katechetow,

a take rowignikow.

Osoby z uszkodzonym naydem ruchu stanowity gr@gbardzo zranicowara, nie tylko
pod wzgledem osiganych sukceséw i doznawanych trusioszkolnych, ale tate w
przyznawanym zasitku piginacyjnym, potwierdzonym gaiadczeniem 0 jego pobieraniu
przez ptatnika oraz estaicia korzystania z zabiegéw rehabilitacyjnych. | tak,zgldniajac
to ostatnie, 50 badanych korzystato z zabiegéw rehabilitacyjnych rzadzigjzniv miesicu,
6 — raz w miesicu, 16 — raz w tygodniu i 28 — codziennie. Oceytiagh poziom religijny
osoby, charakteryzowany wadtia wskanika PWRO, uzyskano d6 interesujce wyniki,
cho¢ bardzo trudne do interpretacji psychopedagogiczpepiewa osoby korzystace
z zabiegbw rehabilitacyjnych raz w tygodniu charakteryzowady reijwicksza wartcscia
wskaznika PWRO: 0,5901 * 0,1433, ktorazmita sk istotnie statystycznie, przy p < 0,05, od
wartasci wskanika PWRO, obliczonego dla grupy oséb korzystggh z zabiegow
rehabilitacyjnych codziennie: 0,4368 £ 00,2102 oraz od 0soOb, ktére korzystaty z zabiegéw
rehabilitacyjnych rzadziej ni raz w miesicu: 0,3956 +0,1822. Podobne trudcio
interpretacyjne napotkano ze zmigenmasitek pietgnacyjny, poniewaregularnie pobierato go
40 0s6b, 22 — nieregularnie, w tym 8 oséb przestato go pobie¢a 38 — nigdy nie korzystaty
z tej formy pomocy. Ponadto, uzyskane wéstowskanika PWRO, w wyranionych

podgupach, nie byty statystycznie znamienne.
Konkluzja: na poziom wiedzy religijnej nie miaty wplywu ani eztas¢ uczestnictwa

w niezlzdnych zabiegach rehabilitacyjnych, ani samo korzystalydz nie,

z zasitku pie¢gnacyjnego.
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Problemy badanych osob z dysfunkaejaradu ruchu wsrodowisku réwiegiczym
wynikaty gtownie z ich fizycznej odbndsci (np. niedorozwdj lub ubytki w kazynach
gérnych lub/i dolnych oraz kgostupa), ktéra dotyczy zaréwno wydu zewrtrznego, jak i
sprawndaci motorycznej. Tote sam ich widok wzbudzatérdd ich koleanek i kolegow rane
uczucia typu zainteresowanie, zdziwienie czy nawet ciekéwe take pytania:Jakim on/a
jest cztowiekiem? Czy mma do niej/niego podé&j i porozmawid? W odpowiedzi na nie,
podito préke poznania doznawanych i peagvanych emocji w stosunku do poziomu wiedzy
religijnej. | tak, w analizowanej 100-osobowe] grupie, 53 nie zwracato uwagi na reakcje
rowiesnicze, 12 — czuto siwyraznie napgtnowane z powodu swojej niesprawon 7 —
traktowane obagnie, a tylko 28 os6b doznato pozytywnego traktowamizez réwiedikow
klasowych. W analizie statycznej, z uwagi na poziom wiedzy religijnej osoby, wmignych

podgupach nie stwierdzono znamiennpstatystycznych.

Konkluzja: pozytywne, negatywne i obgne sposoby traktowania osOb z niespraseno
motoryczry w grupie réwieliczej nie wptyrty na ich poziomy wiedzy religijnej w
analizowanych podgrupach.

Na poznanie motywacji, zaZzanej z potrzep pogkbiania wiedzy religijnej wréd
mtodziezy z dysfunkcy narzdu ruchu, niewtpliwie sktadaty s odpowiedzi na itemy Arkusza
Informacyjnego, okrdone symbolami od ¥ do X 4. | tak, w o0golnej statystycznej
charakterystyce osoby, ktére paaty dat i miejsce swego chrztiwictego uzyskaty istotnie
wyzszg wartags¢ wskanika PWRO, ni te, ktore nie przyktadaty do tej informacji ekiszej
wagi, przy uzyskanych wadoiach: 0,4980 = 0,1953 i 0,3884 + 0,1856, p < 0,R@blejne,
zarOwno znajomi patrona parafii, jak i przynataos¢ do grup parafialnych nie miaty
istotnego wptywu na analizowanvartas¢ wskaznika PWRO. Z kolei te osoby, ktore znaty
z nazwiska swego kateckgbosiadaty wyszy poziom wiedzy religijnej od tych, ktérym byto
obogtne, kto prowadzit katechezPoszukiwane warfci, analizowanego wskaika, przygty
odpowednie postacie: 0,4735 +0,1886 i 0,3228 £ 0,1876, przy p <0,001. Podobnie osoby,
ktore regularnie braty czynny udziat w katechezie uzyskatysmywartas¢ wskaznika PWRO
(0,4804 + 0,1868) ui ich rowignicy, ktorzy, czasem lub wcale nie zabierali gtogdyz
przyjeli postawebierra (0,3327 = 0,1880 przy p < 0,001). Najsyy jednak poziom wiedzy
religijnej zaprezentowali ci uczniowie, ktorzy gszczali na katechezz potrzeby serca, bo
az 0,5215 £ 0,1749 1 iili si¢ od swych réwiedikdw, uczszczajcych z wkasnego poczucia

obowiazku (0,4126 + 0,1924), z nakazu rodzicéw lub, by mgrozniac sie w grupie
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(0,3727 £ 0,1967). Uzyskane waitg zweryfikowane testem ANOVA, statystycznie istotne

zréznicowaty wyr@nione podgrupy, przy p < 0,01.

Konkluzja: na poziom wiedzy religijnej osoby istotny wptyw miaty cztery czynniki:

znajoma¢ daty i miejsca chrztéw. oraz nazwiska swego katechety, azéak
uczeszczanie na katechgez potrzeby serca oraz czynny w niej udziat, natsiia
nie miaty takiego znaczenia: znajoft@atrona parafii oraz sama przynales¢
do wybranej grupy parafialnej.

Sumarycznie ocenig uzyskane rezultaty, dotygz znaczenia wybranych zmiennych na

zakres zgromadzonej wiedzy religijnej osoby (ws&ttowskanika PWRO), stalo si

oczywistym, &z w kierunku jego wzbogacenia oddziatywaty rasijace:

ujawnienie objawdw niesprawém narzdu ruchu we wczesnym dziésiwie,
znajomd¢ daty i miejsca chrztéw. oraz nazwiska katechety,

uczestnictwo z potrzeby serca i czynny udziat w ¢ageie.

Nie miatyzadnego wptywu na poziom wakt wskanika PWRO:

wrodzona niesprawré narzdu ruchu,

nabyta w panym dziechstwie,

ograniczona mdiwos¢ sprawnego i bezpiecznego przemieszczanja si
zakres odczuwanego bélu fizycznego i dyskomforticpgyznego.

wrodzone hdz nabyte wady wymowy i nagdu wzroku,

znajomd¢ patrona parafii,

przynalenos¢ do wybranej grupy parafialnej,

czestas¢ korzystania Zwiczen rehabilitacyjnych,

pobieranie zasitku piefjnacyjnego,

rady shzace pomog w rozwiazywaniu probleméw szkolnych, ktére uzyskiwano
od rodzicéw, nauczycieli, pedagogdéw, wychowawcéw, katechetow i ronkiéd,

wigksze zainteresowanie wybranym przedmiotem szkolnym,

trudngci w nauce zwjzane z pltynnym czytaniem, szybkim notowaniem oraz
z mazliwoscia diluzszej koncentracji uwagi w czasie uczestniczenia wecich

szkolnych.

Natomiast:

nizsza skala uzyskanych ocen z przedmiotow szkolnyetthowania wyranie wptyreta

naznaczne obtaenie poziomu wiedzy religijnej osoby.
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Poznanie listy czynnikéw, tmokierunkowo modelagych poziom wiedzy religijnej
osoby, wyzwolito kolejny bodziec, ukierunkowany na poznanie podobnych czynnikéw
o0 charakterze prognostycznym. | one dmie staly st treScia ostatniego podrozdziatu

niniejszej pracy.

9.3. Funkcje diagnostyczne i modele prognostyczne stylow radzenia sobie
z sytuacjami trudnymi w szkole w zalénosci od zasobu wiedzy

religijnej osoby

Autorefleksja niesprawdoi motorycznej w Arkuszu Informacyjnym zostata
scharakteryzowana itemami o ok@nych numerach, z przedziatu: 18-27, ktore
kwantyfikowaty poziomy doznawanych trudiod doznawanych w prawidiowym
funkcjonowaniu osoby badanej $vodowisku szkolnym. Jest oczywistyn¥, kazda z nich
doswiadczata je w sposob indywidualny i autonomiczny,wic tez niezalenie od
przynaleznosci do analizowanych grup: A i B. &, pomiar wartéci wskanika pozomu
utrudnienia osoby (PUO), w aspekcie cytowanych itemow, dokonano przy zastosowaniu
modelu Krefft, w ktérym przyto, iz wektor K ,kierunku wptywu” kazdego badanego itemu
naanalizowany wskaik, bedzie zbudowany z dziewgiu wartcci ,+” postaci [ +, +, ... ,+],
przy nasgpujacym zataeniu: Im wiksza niepetnosprawsié motoryczna i odczuwane zgni
dolegliwasci psychosomatyczne i trudioo szkolne, tym wksza warté¢ wskanika PUO.Juz
na podstawie poprzednich analiz statystycznych okazaipisina warté¢ analizowanego
wskaznika nie miaty wptywu, ansposob przemieszczanieesani tez zaburzenia mowy oraz
konieczné¢ nozenia okularow dlatego parametry estymatora realizacji modelu Krefft oraz
wagi W dla cech Xg, Xo1, X2z, X23, X251 X2, Wyskpujacych w liniowym modelu, zostaty
zaprezentowane w tabeli 9.3.1.
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Tabela 9.3.1.
Wspétczynniki b z hidem pomiaru metodyp” = 30,5% dla liniowego modelu PUO
z uwzgkdnieniem szé&iu wyraznionych cech diagnostycznych oraz ich wag
(poziom istotnéci STAT oznacza, isvyznaczona waga #£0i Sie istotnie statystycznie od wafto
zerowej na poziomie < 0,05, zd symbolemx, oznaczono wyraz wolny, tvektorab)

. Poziom
Lp. Cecha b Wagi W istotnaci
1 Xis j[er:;?(Ja gl]lesprawnfr narzzdu ruchu 0,0408 0,53 STAT
o | Xa(moja niesprawnd ruchowa 00307| 066 | STAT
jest zwigzana z bélem fizycznym)
3 X2z (f; powodu mego ograniczenia 0.2089 0.67 STAT
izycznego)
4 Xa3 (z powod_u mego ograniczenia 0.1240 0.66 STAT
w szybkim przemieszczaniu)si
5 | Xgs (trudnasci w nauce szkolnej) 0,1476 0,25 STAT
6 | X [(moja koncentracja uwagi jest (...)] 0,3674 0,45 STAT
7 | Xo (wyraz wolny) -2,447

Oznacza toze funkcja diagnostyczna, oktena wartdcia wskanika PUO, przybrata

nastepujaca postd:

Z6 = -2,447 + 0,0408-% + 0,0307-%; + 0,2089-X%, + 0,1240-%; + 0,1476-%5 + 0,3674-%,
PUO

przyjmujac wartdici z przedziatu (0,1), po przeksztatcerd = 15 P
€

W dalszej procedurze statystycznej okazadp isiwartaci poszukiwanego wskaika,
zmierzone zmienn Zs u kazdej badanej osoby, niezatee od pici i wieku, zmigcity si¢
w przedziale 0,079-0,788. Z kolei, w celu ustalenia, w jaki sposéb uzyskanescivarto
rozktadaly st w poszczegoélnych, smiu podgrupach, wynikagych z podziatu wedtug
kryteriow stopnia sprawrci motorycznej i pici, wykorzystano analiavariancji ANOVA,
ktéra sprawdzono poziomy istotéd réznic pomedzy srednimi. Ich szczeg6lowe wakim
zawiera tabeli 9.3.2. (por. aneks, zat. 7, podrozdz. 9.3) i ryc. 9.3.1.
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Z6

1,0000
p < 0,001 NS NS NS p < 0,001 p < 0,001
0,9000
0,8000
0,7000 —F
0,6000 H - = 1
0,5000 -] = = B !
Legenda:
0,4000 | N u N i 1 A -grupaA
0,3000- = u i . B - gupa B
dz A -dziewcztaz grupy A
0,2000-1 = H = H chA -chlopcy z grupy A
dz B -dziewcztaz grupy B
0,1000-1 u u u M chB -chiopcy z grupy B
dz A+B - dziewczta
0,0000 T T T T T T T T T T T T T T T Ch A+B _ Chbpcy
A B dz A chA dzB chB dz ch dz A dz B chA chB

A+B A+B

Ryc. 9.3.1. Wartéci srednich zmiennej Z6 w podziale na flestopiegr sprawnéci motorycznej

Z analizy poréwnawczej wadoi srednich zmiennej Z6 dla par grup i podgrup,
przedstawionych w tabeli 9.3.1 (por. aneks 7) i na ryc.9.3.1. wynikagriupa B
charakteryzowala siistotnie wikszy wartascia wskanika PUO, nk grupa A oraz dzieweta
i chtopcy z grup A i B, przy p<0,001. Ten niebacy watpliwosci wynik stat s¢ niejako
potwierdzeniem prawidtowego pomiaru liczbowej wadioposzukiwanego wzorca, jakzte
udokunentowanym faktem, zi zarbwno dziewcga, jak i chtopcy w wieku dorastania
i dojrzewania przg/wali podobne problemy, zazane z nabywaniem umgnosci
w pokonywaniu trudnéei szkolnych oraz w szybkim i bezpiecznym przemieanu s¢.

Konkluzja: napotykane trudrici szkolne w wieku dorastania i dojrzewania orazage ich
rozwigzywanie nie g warunkowane ani plgj ani tez poziomem zdobytej
umiejetnosci w szybkim, sprawnym i bezpiecznym przemieszczariz miejsca
namiejsce.

Uwzgledniajpc merytorycza tres¢ sformutowanej konkluzji, w dalsze] analizie
prognostycznej podfo préoke okreslenia funkcji diagnostycznej poziomumiejetnasci
pokonywania trudngci szkolnychUPTSO w dwdéch wariantach: petno- i niepetnospraieno
ruchowej, ale ja w opisach, opartych o orzeczenia ich nauczycieliychowawcéw (por.
Arkusz Informacyjny, zat. 1, itemy: i X3y oraz wartéci wskanikow: PWRO i PUO).

W tym tez celu, w modelu liniowym metody Krefft prayp, iz wektor K ,kierunku wptywu”

kazdego badanego, skladeggo st z czterech iteméw, modehgych poziom wartci
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wskanika UPTSO, miaty charakter stymulacyjny, tzn. o te&ni ,+” postaci [ +, +, + ,+].

| tak, j&li osoba badana byla oceniona przez swych nauckyeiddategorii: dobry uczé i
sprawujgcy sk bardzo dobrzeto wtedy w warunkach prawidtowego funkcjonowania, ale przy
utrudnionym funkcjonowaniu, musiata wkiadanacznie wikszy wysitek w pokonywanie
trudnasci szkolnych ni osoba oceniona w kategoriucze: dostateczny, sprawagy Sk
naganne, totez zmieniajcy sk liczbowy wskanik UPTSO przyjmowat rine wartdci. | tak,

dla przyktadu: jed wyzsze, to dana osoba napotykatahksize utrudnienia w prawidtowym
funkcjonowaniu, mierzone zmiennZs. Nie budzit tez watpliwosci fakt, iz taka osoba,

z okreslonym poziomem UPTSO i charakteryzcg s¢ wysokim poziomem wiedzy religijnej
(PWRO), radzita sobie lepiej z napotykanymi trugkiami szkolnymi, ni osoba, ze znacznie
mniejszym jego poziomem, co zostato udokumentowane parametrami zrealizowanego modelu
Krefft dla wskahika UPTSO w aspekcie czterech zmiennych losowychedstawionych

w tab. 9.3.2.

Tabela 9.3.2.
Wspotczynniki b z bkdem pomiaru metody? = 30,5% dla liniowego modelu UPTSO
Z uwzgkdnieniem czterech cech diagnostycznych oraz ich wag
(poziom istotnéci STAT oznacza, isvyznaczona waga #0i Sie istotnie statystycznie od wasto
zerowej na poziomie < 0,05 z& przezx, 0znaczono wyraz wolny, ivektorab)

. Poziom
Lp. Cecha b |Wagil W isiotnaici
1 Xog [wsqule Je_stgm uczniem (... 0.4418 058 STAT
(wedtugsredniej ocen)
5 | Xao[wychowawca moje zachowa- 0.4409| 0,53 STAT
nie ocenia jako (...)]
Zs [srednie wartdci badanej zmien-
nej modelujcej stopi@ dozna
3 wanych trudngci szkolnych osc-3’3422 0,50 STAT
by (UPTSO)]
4 z [(r;)(i/vm;rg)\]/vmdzy religijnej osoby 1.0434 053 STAT
7 | Xo (wyraz wolny) - 5,2446

Dla celow poréwnawczych zastosowano te same progedtatystyczne, dlatego

opisupc explicite wskanik UPTSO okrelono go nasipujacym wzorem:

UPTSO =-5,2446 + 0,4418,¢+ 0,4409-X%0 + 3,3422-76 + 1,9434-Z

ktérego wartéci z przedziatu (0,1), po przeksztalceniu przybratglagiczm, posta:
eUPTSO
l+ eUPTSO

Uzyskane wyniki zobrazowano w tabeli 9.3.3. (aneks, zat. 7, podrozdz. 9.3.) oraz na ryc. 9.3.2.

Z4=
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z4

0,9000
p <0,01 NS p <0,05 p < 0,05 p <0,01 NS
0,8000
0,7000 = — =
0,6000 = =
0,5000 B - 1L B —
0,4000 H H H H H [ Legenda:
A -grupaA
0,30001 u u u u Mo B -grupa B
dz A -dziewcztaz grupy A
0,2000-1 B B B N T [ chA -chiopcy z grupy A
dz B -dziewczta z grupy B
0,1000-] I I I I T | chB -chiopcy z grupy B
dz A+B - dziewczta
0,0000 T T T T T T T T T T T T T T T Ch A+B _ ch}opr
A B dzA chA dz B chB dz ch dzA dzB chA chB
A+B A+B

Ryc. 9.3.2Wskaznik poziomuumiegtnasci pokonywania trudngi szkolnych osoby (UPTSO)
dla wartdgci érednich zmienneg,

Zgodnie z danymi tabeli 9.3.3. i ryciny 9.3.2. wynika,niezalenie od pici, miodzie
z grupy B istotnie lepiej radzita sobie z trudo@ami szkolnymi (p< 0,01), niich réwienicy
z grupy A. Z kolei, w poréwnaniach wewtnzgrupowych, w grupie B dziewem — na
niekorzy¢ chlopcoéw (p<0,05), a zewtrzgrupowym — dziewega z grupy B
w poréwnaniu z ich rowimicami z grupy A (p<0,01), przy czym w grupie A chigpc

i dziewczta jednakowo pokonywali napotykane trudcicszkolne.

Konkluzja: generalnie, mtodziez dysfunkcy naradu ruchu, w poréwnaniu z ich rovsraka-
mi bez takich probleméw, charakteryzowata sstotnie wy:szym poziomem
umiejetnosci w pokonywaniu szkolnych trudéc. Niemniej jednak, niezateie od
stopnia tej niesprawrigi, chtopcy w poréwnaniu z ich réwdeicami byli mniej
biegli w praktycznym ich zastosowaniu, co zaosugerowa znacznie mniejsg

wiedz i zbyt powierzchowne opanowanie tgehumiegtnosci.

Zwykle trudndci szkolne zwizane § ze stanem psychicznym ucznia, w ktérym odbija
si¢ okreslona sytuacja zewatrzna lub/i wewstrzna, zatrzymujca go w realizacji gzen
i konkretnych zadan. Te ostanie integralnie powinny opisiana przejawach sukcesywnie
zdobywanej wiedzy, a szczegdlnie religijnej i umgiepiciach jej zastosowania wyciu
codziennym. Od strony merytorycznego zakresu wydajeesj ze wiedza ta winna lywprost
proporcjonalnie zintegrowana z ungijosciami pokonywania trudrigi szkolnych, czyli

miedzy dwiema zmiennymi wielkgiami winna zachodzi proporcjonalné prosta. Ze
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wzgledu jednak na znamiona trwatej niepetnospradenouchowej, wyszy poziom aspiracji
zyciowych silnie skorelowany €gto z mobilizacg] psychicza, uwarunkowaa ze strachem
przed édmieszeniem oraz z realmazliwoscia poniesienia por&i, proporcjonalnéé ta, w
wigkszym stopniu, winnasiuwidacznig. Wobec powyszego, nawizujac do wczéniejszych
wynikéw statystycznych, potwierdzitagszaleznos¢, iz zmienna Z, realizgga pomiarwiedzy
religijnej osoby (PWRO), byta skorelowana ze zmieniZ, mierzca poziom umejetnasci
pokonywania trudngci szkolnych osoby (UPTSQVielkos¢ tej sity zwhzku zostata wyragna
wartascia wagi rowry 0,53 {por. tab. 9.3.1X:5 [Moja niesprawne¢ narzzdu ruchu jest(...)]},
ajej znak dodatni potwierdzit poszukiwaproporcjonalné prost, ktora zilustrowano na ryc.
9.3.3.

0,9

0,8

0,7

0,6

0,5

Z4-UPTSO

0,4

0,3

0,2

01 @ grupa A |
o ® O grupa B
0 T T T T T T T T

0 0,1 0,2 0,3 0,4 05 0,6 0,7 0,8 09

Z-PWRO

Ryc. 9.3.3. Trend liniowy obrazgy wzajemne powizania zmiennych ZUPTSO i ZPWRO
w postaci linii trendu

Konkluzja: pomiedzy poziomem wiedzy religijnej osoby a poziomem yutirexsci pokony-

wania barier szkolno-wychowawczych osoby zachodzi proporcjosiaprosta.

3 Proporcjonalné prosta to taka zateos¢ migdzy dwiema zmiennymi wielkgiami, w ktorej iloraz tych
wielkosci jest staty. Prowadzi to do wzoru: y = ax, gdzie a jest dickbeczywista rozna od zera (0),
pozwalajcego wyliczy jedrs z nich, w zaleénosci od drugiej. Innymi stowy, obie wielkoi s1 wprost
proporcjonalne, a ich wykresem jest linia prosta.
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Powyzsza konkluzja nie wyczerpuje wszystkich znamion badarsgznosci, dlatego
w dalszej procedurze prognostycznej uwdglono funkcg wieku, czyli przygto trend
czasowy analizy rozktadu wiedzy religijnej, poziomu psgeanych trudnéci w roli ucznia
oraz umiegtnosci ich pokonywania, w zakmosci od stopnia zaawansowanej spragaio
motorycznej. W tym wjc celu dokonano przeglu liczebnéci badanych grup A i B,

w podziale na wiek (por. tab. 9.3.3.).

Tabela 9.3.3.
Struktura liczebnéci w grupach A i B w podziale na wiek

Grupa Wiek w latach s
16 17 18 19 20
A 5 (5,0%) | 33(33,0%) 62(62,0%)| 0(0,0%) 0(0,0%) 100
B 23(23,0%)| 32(32,0%)| 26(26,0%)| 6(6,0%) | 13(13,0% 100
z 28(14,0%)| 65(32,5%)| 88(44,0%)| 6(3,0%) 13(6,5%) 200

Zgodnie z przedstawionym rozkiadem wieku w latach, szczegélne zainteresowanie
budzi fakt, # w nieznanym dla badacza okresie szkolnym 19,0% ridgglz grupy B miato
wyrazne trudnéci z zapangtywaniem nowego materiatu, 6,0% musiatlo powtanzz klag
oraz 13,0% — dwa razy (por. tab. 9.3.3., wiek 19 i 20 lat), dlatego dla prawidhostauktury
wiasciwego modelu prognoz trendu czasowego, w prodegie budowania metadfunkcji
regresji nie uwzgidniono danych, uzyskanych przez uczniow, ktorzyalenie od przyczyn,
przynajmniej raz musieli powtorzy klag;. Uzyskane dane z tej podgrupy w dalszych
pode¢powaniu statystycznym potraktowano indywidualnieai iej zbudowano osobny model.

W odpowiedzi na podjy problem gtéwny w pracy, ktéry dla jasiod statystycznego
rozumowania zostat przedstawiony w formie pyta@iay zakres wiedzy religijnej zkszat s¢
u badanej miodzieg zaréwno petno-, jak i niepetnosprawnej motoryczmieieku 16-18 lat?
znaczenia

uzyskano odpowied negatywm, wyrazona w okreleniu dewaluacji jej

w okresie intensywnego rozwoju potrzeby poznawczej, a ktérej wyznacznikiem jestzyajwy

peygych i

psychopedagogicznej oznacza tb,uzyskane warkei wskanika pozomu wiedzy religijnej

iloraz inteligencji w stosunku do lat nasgpnych. W interpretacji

osoby(PWRO), byly statystycznie nieistotne, agwnie zaleaty one ani od czasu mierzonego
w latach uczestniczenia w katechezie, ani od sukcesywniagaog] dojrzaléci szkolnej
i psychofizycznej, ani feod stopnia sprawsoi narzadu ruchu. Ten budzy wiele obaw
zarowno katechezy, udokuoveany

wynik  obrazujcy, zrealizowany programu

swiadectwami, jak i zastosowane metody podgego tréci, zostat udokumentowany
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diagramem (por. ryc. 9.3.4.) w zat®ici od srednich wartéci zmiennej Z, w wybranych

trzech przedziatach wieku: 16, 171 18 lat.

0,9000
0,8000
0,7000+
0,6000+ [—/
0,5000

0,40001

Z - PWRO

0,3000+
0,2000+

0,1000

0,0000
16 17 18 wiek

Ryc. 9.3.4. Wartei srednie zmiennej Z-PWRQO(poziom wiedzy religijnej osobyyraz
Zz odchyleniami standardowymi i prastprognostycza obrazujca poziom wiedzy
religijnej mtodziezy z obu grup wazitych facznie (A i B) w zaleznosci od wieku w latach
i stopnia sprawniei motorycznej

Matematyczny model prognostyczny, ktory przedstawia obrazabydauszny ¢k,
amaze i trwog, to jednak obraz rzeczywistych wynikow w pracy kaitow, obejmuicych
swym nauczaniem mtodztew wieku dorastania i dojrzewania, w tym z niepepras/ndcia
narzadu ruchu, wymaga dalszego doprecyzowania. ZL ata tym etapie modelowania peid
probe zbudowania kolejnego modelu réwhaiprzy zachowaniu zmiennej wieku w latach, ale
przy uwzgkdnieniu doznawanych utrudmiew prawidtowym funkcjonowaniu szkolnym
(PUO). Poszukiwana kompozycja (model) w cyfrowej postaci zostata opisarpujgstm

rownaniem:
76 =2,1792 - 0,097Wiek

| zobrazowana pragttego trendu czasowego na ryc. 9.3.5. | tu otrzymaaodziej
optymistyczm informacg, poniewa w miar dojrzewania i dorastania uzyskana prosta trendu
czasowego przybrata postapadajca przy p<0,05, co oznacza, 16-latkowie w poréwnaniu

z 18-latkami niezalenie od stopnia sprawdci motorycznej, napotykali wcej szkolnych

barier i wigcej z nimi mieli probleméw przy ich pokonywaniu.
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Ryc. 9.3.5.Wartdsci srednie zmiennej Z6-PU@poziom utrudnienia osobyyraz z odchyleniami
standardowymi i prostprognostycza obrazujca poziom wiedzy religijnej mtodzigy
z obu grup wazitych facznie(A i B) w zalenosci od wieku w latach i stopnia spravéeo
motorycznej

Uzyskane rénice dotyczyly obu grup, & zrodzita s potrzeba poznania zachowania
si¢ miodziery wytacznie z dysfunkg narzdu ruchu (grupa B). Z intuicyjnego signia
wynika, &z miodziez ta powinna charakteryzowasie niezmiennym w czasie, wysokim
pozomem utrudnienia w funkcjonowaniu szkolnym, totiliczapc, wylacznie dla niej, trend

czasowy PUO dla celéw poréwnawczych opisano go rGudigznaniem w postaci:
Z6 = 1,4533 - 0,04 7@iek,

ktore potem wykorzystano do wyznaczenia oczekiwanych waifdJO. Ponadto, okazatoesi
tez, ze zmienne Z6 i Z4 opisage ten wskanik PUO oraz wskanik poziomuumiejetnasci
pokonywania trudngci szkolnych osobfUPTSO), byly silnie ze sabskorelowane (wartd
wspotczynnika korelacji wyniosta 0,505), dlatego nale oczekiwa spadkowego trendu
czasowego, zmiennej Z4 w analizowanej grupie. Z,adéa celéw pordwnawczych opracowano
rébwnania prostych trendu czasowego w grupach A+B i B, ktdre zostatyangadpowiednio

funkcjami:

Z4 = 1,2569 - 0,043@iek dla grupy A+B
Z4 = 1,6886 - 0,066%iek dla grupy B,
zas prost trendu czasowego na tkeednich wartéci zmiennej Z4, dla grupya¢znej A+B,

zobrazowano na ryc. 9.3.6.
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Ryc. 9.3.6. Wartéci srednie zmienne] Z4-UPTSO (prosta trendu czasowego Z4 —zmikka
poziomuumieptnasci pokonywania trudni szkolnych osobyyraz z odchyleniami

standardowymi i prost prognostycze obrazujca poziom wiedzy religijnej
mtodziezy z obu grup(A + B) w zalenosci od wieku w latach i stopnia spravéco
motorycznej

Podsumowujc dotychczasowy tok rozumowania, zobrazowany, zaréwnpostaci
liczbowych réwnan, jak i graficznych diagramow, ima zauway¢, iz, w sposob statystycznie
istotny, poziom wiedzy religijnej nie wptyghna poziom umiejtnosci pokonywania trudniei
szkolnych, gdy analizowane trendy czasowe utrzymywaky siemal na poziomieonstans
gdyz byty statystycznie niezamienne (por. ryc. 4-6).

Otrzymano réwnie ciekawe modele prognostyczne w podgrupie micgzier wieku
19-20—-latkéw, stanowica liczbowo 19,0 % grupy B, poniewav poréwnaniu z pozostatymi
16-18—-latkami charakteryzowatagsnizszym poziomem wiedzy religijnej osoby, przy p<0,05
(wskanik PWRO) i bardzo wysokim poziomem utrudnienia w fyokowaniu szkolnym,
przy p<0,001 (wskanik PUO), jednak przy braku poszukiwanejzmiy statystycznej
w poziomach umigfnosci radzenia sobie z trudémami szkolnymi (wskanik UPTSO, por.
ryc. 9.3.7.).
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Ryc. 9.3.7. Wartéxi srednie i SD zmiennych: Z35-PWRO, Z6—-PUO i Z4-UPTSO dla podgrup
grupy B w zalenosci od przedziatu wieku: 16—18 i 19—20 lat

Z uwagi na zronicowara gotowad¢ do okrélonych zada, poniewa
psychosomatycznie dzieweta dojrzewag szybciej, znacznie wyprzedzajpod tym wzgtdem
chtopcow, analizowan podgrug 19-206-latkéw poddanodalszemu zabiegowi statystycznemu,
z uwagi na pté. Tym bardziej, 2 dziewczta znacznie lepiej radzity sobie z trudo@mi
szkolnymi niz chtopcy, przy tym samym poziomie wiedzy religijmeaz tym samym poziomie
utrudnienia w prawidtowym funkcjonowaniu szkolnym, co z fiafwwp zostato
udokunmentowane na ryc. 9.3.8., przy kryteriach wskkow: Z35-PWRO i Z4-UPTSO
(p<0,05).
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0,8000 T T pey
p < 0,05 NS ]’ p <005
0,7000
0,6000 [
0,5000
0,4000
0,3000
0,2000
0,1000
0,0000
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Ryc. 9.3.8. Wartéci érednie i SD zmiennych: Z35-PWRO, Z6—-PUO +XPTSO
dziewcat i chtopcéw z grupy B
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W prognostycznym modelu, opisanym diagramem (par. 9.3.9), wartéci poziomu
utrudnienia w prawidtowym funkcjonowaniu szkolnym (Z6-PUO) i ugtregsci pokonywania
trudnaici szkolnych (Z4-UPTSO), prognostycznie wymiae uleglty dewaluacji w poréwnaniu
Z rzeczywistymi wartéciami analizowanych wskaikoéw, kolejno przy poziomie 0,05 i 0,001,
a zatem poszukiwany trend czasowy nie byt dla nich optymistyczny, gdsgzdym dniem

byto im coraz trudniej pokonywbariery szkolne.
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Ryc. 9.3.9. Wartgi srednie i SD zmiennych Z6—PUO i Z4-UPTSO wraz z odpowiagiaji
im wartociami prognozy trendu czasowego dla badanej podgrupy
Nieco bardziej optymistyczne prognozy zarejestrowano w analizowanej podgrupie, przy
podziale na pke gdy: dla dziewcat prognostyczny wskaik Z6-PUO byt zgodny z
oczekiwanym oraz wskaik Z4-UPTSO, przy p<0,05, istotnie wszy od prognozowanego
naniekorzy¢ chtopcow, co zilustrowano na ryc. 9.3.10.
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Ryc. 9.3.10. Wart@i srednie i SD zmiennych Z6— PUO i Z4-UPTSO i odpowiackj
im warto&i prognozy trendu czasowego Z6P i Z4P dla dziatvezchtopcow
Z analizowanej podgrupy 25



Przedstawiajc zwigzle] najwaniejsze informacje, dotyaze badanej miodzig,
a zwtaszcza tej z trwatymi zaburzeniami rega ruchu i starszej wiekowo, mma dofé do
nastepujacych wnioskéw:
e miodziez ta przejawiata znageo wigksze utrudnienia w prawidtowym funkcjonowaniu

szkolnym i istotnie mniejszy zakres wiedzy religijnej pozostata z tej samej klasy,

e W podziale na plke dziewczta reprezentowaty ten sam poziom wiedzy religijnej
i doznawalty tych samych utrudnieco ich miodsze kofanki z tej samej klasy, ale
znacznie gorzej je pokonywaty,

e op&nienie wiekowe u chiopcow sprzyjato stabemu radzewoibie z istotnie diymi dla

nich trudndciami szkolnymi.

Koncowe rezultaty niniejszego rozdziatu pretendaijitora do szerszych podsumadwa
rekapitulacji i prognoz, jednak ze wegdu na ograniczanobjetos¢ pracy skupiono sijedynie
nanajwaniejszych wnioskach w ocenie statystycznej:

* niezalenie od stopnia sprawlc motorycznej i wieku, zakres wiedzy religijnej bada
miodziezy byt niezmienny, przy czym u petnosprawnej byt oiewysszy, ché
statystycznie nieistotny,

* u petlnosprawnej, poziom doznawanych i pokonywanyaheb szkolnych, zwtaszcza
u chlopcéw, rownig przybrat postakliniczna constans, Zau niepetnosprawnych byt
ngwyzszy w wieku 16 lat, a najiézy w wieku lat 18,

e w refleksji prognostycznej zakres wiedzy religijngjie podniesie umiefnosci
pokorywania napotykanych trudéc szkolnych, jedynie wraz z dorastaniem poziom

domawanych barier szkolnych wymaie ulegnie spadkowi,

e przy dotychczas stosowanych metodach przekazai treligijnych, w ramach trzyletniej
katechizacji, udokumentowanej kolejnymiwiadectwami szkolnymi wydaje i iz
w praktycznym zastosowaniu, jej 4o& i granice zakresu, pozostama jednakowym

pozomie, z tendengjdo zmniejszania.

Ten pesymistyczny trend prognostyczny niezemgednak przystoii pola widzenia
katechetom odpowiedzialnych za rozwdj psychiczno-duchowy mitodych, obarczorywyod
rodzaju dysfunkcjami naggdu ruchu, a w konsekwencji, do zaniedbania rozwojuzpby
pogkbiania wiedzy religijnej, a zwlaszcza w aspekcie pgstosowania w umignym

pokorywaniu trudndci, juz na etapie szkolnym.
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Ogolne podsumowanie i trendy prognostyczne

Zasadniczy problem pogly w niniejszym studium empiryczno-analitycznym diyt
préby odpowiedzi, na nieco retoryczne, pytaiey zasob wiedzy religijnej, @by tematyl
katechezy na poziomie pierwszych lat szkoggniej, miat jakikolwiek wptyw na skuteczne
pokonywanie trudngéci szkolnych? jesli ta riposta okazatabygpozytywry lub negatywna, to
w dalszej penetracji jakoiowo-ilosciowe] kedzie podgta préba uzyskania wiedzy bardziej
uszczegotowionej, formutag przy tym kolejne zdanie pytae: Jakiej wielkaci i znaku byt
ten wplyw, czy jego brak?

Waznym atutem docelowym tego studium jest fakt,aba pytania zostaty skierowane
do mtodziezy, zarébwno petno- (grupa kontrolna), jak i niepefrasvnej motorycznie w wieku
dorastania i dojrzewania. Z wielerodet wiadomo, 4 3 to lata, nie tylko intensywnego
i wieloaspektowego rozwoju, ale tak wielokierunkowych przeobten fizjologicznych,
psychicznych, intelektualnych, spotecznych, duchowych i innych nie przeboggaj ani
regularnie, ani textdwnolegle. Ten nierbwnomierny proces rozwoju pasegélinych dziedzin
zycia psychiczno-duchowego wyzwala zawsze u dorgstelp wielky potrzele poznawca,

w mysl maksymy Terencjusza (195-159 p.n.e.), rzymskiego ekbopisarza: Jestem
cztowiekiem i nic co ludzkie, nie jest mi ol{ee oryginale:Homo sum, humani nihil a me
alienum puto) W przekitadzie zana gzyk potoczny moe zabrzmié: By¢ cziowiekiemmalezy
zazn& wszystkiego zazycia, a wec nie tylko chwil szcgliwych, gdyz troski zycia
codziennego nie powinny zeby¢ obce. | tu nasuwa gi w poradku nasgpczym, inna
maksyma, niejako uzupenigija poprzedni, a charakterystyczna dla oséb dorastgih, ktéra
zostata przypisana KorneliuszowiTacytowi (55-120), historykowi rzymskieiszystko, co
nieznane(wydaje st) wspaniate(w oryginale:Omne ignotum pro magnificod wiec wiasciwe
ludzkiej naturze.

Na kanwie tej skrotowej charakterystyki, na czotowe miejsce wysuwslisa potrzeba
pomawcza (w sktad niej wchodz pragnienie wiedzy, zrozumienia i samorealizadjijyra
gidwnie w tym okresie rozwojowym jest zaspakajana poprzez ¢nauakolrs i whlasne
zainteresowania, a ta& jej eksplorowania, dlatego istnigjeisty zwiazek medzy jakdcia
myslenia a zyciowymi wyborami. Ta specyficznaggknota poznawcza, dgt nieznanego,
szczegoblnie wzrasta i rozwijaesw sferze duchowej, poniewaylko w niej ksztattuje si
odpowedzialne postugiwanie wiasnym gigniem. Ma@e tez nim manipulowd, a wkc
dobiera: argumenty i tak je selekcjonowa@o to, by przekortainnych, a nawet samego siebie
o tym, o czym chce hysam przekonany. Z kolei, odpowiedzialé@a tego typu mienie

polega na odwadze i woléa szukania oraz uznawania prawdy obiektywnej, zote
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dorastajcego cztowieka pojawiaswiele tajemnych pytao charakterze egzystencjalnyikJ
powstatem? Kim jestem? Dgk zmierzam? Jaki jest sens megeia? i wreszcie Na czym
polega moje prawdziwe szszie? Z rozadnego mylenia wprost wynika,a w ostatecznej
odpowedzi na nie, powinien on uwolhsic od dyktatury subiektywnego réignia i szuka ich

w wiedzy religijnej, pogibionej tréciami katechez i literatgrz tega zakresu. Niemniegj
jednak, niezwykiécia tej wiedzy okazuje si okreslona prawidtowéé, ze im ona jest
dokfadniejsza, intensywniejsza i wnikliwsza, tym cziowiek dojrzalprzyjmuje postaw
wobec napotykanych trudéd, a tym samym, mniej popetniagidw przy ich pokonywaniu.

Przechodzc do meritum pracy, wydajecsize wszechmiar stuszne i zasadne, poznanie
sty, mocy i znaku zwizku wzajemnego oddziatywania wiedzy religijnej i zgblch
umiegtnosci  pokonywania szkolnych trudéd, zwiazanych z procesem uczeniag Si
i samorozwoju, w wieku wznionej potrzeby poznawczej. Tak sformutowany problgak,
dotad, w dostpnej literaturze polskiej i oboggycznej nie znalazt rozwzania. Co wicej,
navet zaden z autoréw obszernegarmiennictwa cytowanego na kou pracy, ktory badat
sfere religijna mtodziezy obarczonej dysfunkgjmotoryczm, takiej hipotezy ani nawet pytania,
nie sformutowal, dlatego autor niniejszej pracy, niejako przymuszony gteamre do
szczegotowego przedstawienia rezultatow wtasnych analizgakwo-ilosciowych, poniewaz
nie mogty one b§ skonfrontowane z literatagiprzedmiotu.

Wiadomo przecig iz kazda innowacja budzi uzasadniony i stuszny niepokdjaaet
swoisty kk, dlatego, chqgc Czytelnikowi nieco tego oszgdzic w podgtej analizie odwotano
se do wielu testow statystycznych, typu: nieparametnggo Manna-Whitney’a,)(2
Z poprawk Yatesa, jednoczynnikowej analizy wariancji (ANOVAYJieloczynnikowej analizy
wariancji (MANOVA), wspoitczynnika korelacji rang Spearmana, a nawet do algorytmu
opracowanego metqdKrefft. Ta ostatnia, mato jeszcze upowszechniontodse w globalnej
analizie wynikéw, okazata sinieztedna i jedym z wyboru, z dotychczasowo znanych i

stosowanych._Uzasadniajac ten wybdalezy podkreli¢, iz w analizowanym przedziale

rozwojowym badana miodzig a zwitaszcza niepetnosprawna motorycznie, i to mepz
etiologicznie jej dysfunkcji i meliwosciach w bezpiecznym przemieszczanig, siechowata
Si¢ bardzo dua indywidualndgcia pod wzgédem osignictego stopnia dojrzasai
analizowanych 79 zmiennych, twaych skomplikowasn sieZ powiazan i zaleznosci. Std,
dzieki temu algorytmowi, stato simazliwe ilosciowe poznanigpozomu wiedzy religijnej
kazdej badanepoby, okreslonej w pracywskanikiem PWRdpor. aneks, zat. 7 i rozdz. 9).
Sumarycznie obrazag, w rekapitulacji dwustu, uzyskanych z empirii,zmgch

sktadnikOow wartdci analizowanego wskaika, w hierarchii miernikbw modelagych poziom
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wiedzy religijnej osoby (wskaik PWRQO) okazaly si nastpujace: niesprawn& narzdu
ruchu, ujawnienie jej objawdéw we wczesnym dzistivie, znajomé daty i miejsca chrztu
sw. oraz nazwiska katechety, uczestnictwo z potrasga i czynny udziat w katechezie. Nie
mialy natomiast zadnego wplywu na poziom wastm wskanika PWRO: wrodzona
niesprawné narzdu ruchu, nabyta w pédym dziechstwie, ograniczona nitwos¢
sprawnego i bezpiecznego przemieszczanig, <iakres odczuwanego bélu fizycznego
i dyskomfortu psychicznego, wrodzongdh nabyte wady wymowy i nagdu wzroku,
Znajoma¢ patrona parafii, przynateos¢ do wybranej grupy parafialnej, gtas¢ korzystania
z ¢wiczen rehabilitacyjnych, a tale fakt pobierania zasitku pignacyjnego, rady shace
ponmoca W rozwigzywaniu probleméw szkolnych, ktére uzyskiwano od roda&, nauczycieli,
pedagogow, wychowawcow, katechetow i rémikdéw, wicksze zainteresowanie wybranym
przedmiotem szkolnym, truddci w nauce zwizane z pltynnym czytaniem, szybkim
notowaniem oraz z disz koncentrag uwagi, w czasie uczestniczenia w ez#ch
szkolnych. Okazato sitez, iz zanizona odsredniej skala uzyskanych ocen z przedmiotow
szkolnych i zachowania, bezwzgiie wptyreta, | to znaczco, na obnienie poziomu wiedzy
religijnej osoby.

W dalszej penetracji statystycznej opracowano giliste zmiennych, opisygych
i prognozujcych style wyboru umiejnosci, umazliwiajace skuteczne pokonywanie trudob
szkolnych, z ktérych najwaniejsze okazatly sinastpujace:

* napotykane trudrici szkolne w wieku dorastania i dojrzewania orazagme ich
rozwigzywanie nie byty uwarunkowane ani piciani tez nabyt sprawndcia biegtego
i bezpiecznego przemieszczaniazsmiejsca na miejsce,

e miodziez z dysfunkcy narzadu ruchu, w poréwnaniu z jej rowieikami bez takich
problemoéw, charakteryzowata esipraktyczniejsz umiegtnoscia pokonywania tych
trudnaci.

* niemniej jednak, niezataeie od stopnia tej niesprawdw, chtopcy w poréwnaniu z ich
rowiesnicami byli mniej biegli w praktycznym ich stosowanco mogto si ogniskowa
wokot zbyt powierzchownego opanowania wiedzy religijnej i znacznie pomniejszonego
jej zakresu,

e pomigdzy poziomem wiedzy religijnej osoby a poziomem ygatiesci pokonywania
barier szkolno-wychowawczych osoby, zarejestrowano proporcjofiaprost,

* niezalenie od stopnia sprawlac motorycznej i lat uczestniczenia w katechezaspha
wiedzy religijnej badanej miodzig utrzymywat s¢ na podobnym poziomie, przy czym

u padnosprawnej byt nieco waszy, ch@ statystycznie nieistotny,
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e u petnosprawnej, poziom doznawanych i pokonywanyaheb szkolnych, zwilaszcza
u chiopcow, przybrat posteklinicznag constans za u niepetnosprawnych byt najaszy
w wieku 16 lat oraz najaszy w wieku lat 18,

e w refleksji prognostycznej wielké zasobu wiedzy religijnej nie podniesie poziomu
praktycznej umigjtnosci pokonywania napotykanych trudimd szkolnych, jedynie wraz
z dorastaniem samawiadoma@¢é doznawanych barier szkolnych wynée ulegnie
zmniejszeniu,

* przy dotychczasowych metodach przekazuctreeligijnych stosowanych w ramach
trzyletniej katechizacji, udokumentowanej kolejnyméwiadectwami szkolnymi,

w praktycznym zastosowaniu jej §oéi granice w jej zakresu ulegrzawezeniu.

Ze wzgkdu na fragmentarycan czesto intuicyjra wiedz, dotyczaca metod przekazu
wiedzy religijnej, wydaje sj iz uzyskane rezultaty z empirycznych analiz pozww bardziej
ukierunkowan jej modyfikacg, zwtaszcza w stosunku do miodarez dysfunkcy narzdu
ruchu oraz z ich madiwosciami percepcyjnymi i koordynagjwzrokowo-ruchow, tak
niezkegdnymi w wyborze prawidiowych styléw, pozwaleych na skuteczne pokonywanie
trudnaci szkolnych. Ponadto, wiedzte bedzie mana wykorzysta dla wspomagania
katechetow, ktorzy chcieliby za&j sie tym problemem, gdy poszerzone i uzupetnione
informacje dadz sie tatwo przetworz§ na zestaw standardéw do opiniowania oraz
merytorycznej ewaluacji. A w konsekwencji, bardziej udokumeanpojtrzele dofinansowania
samych programow katechetycznych, a zwilaszcza obligatoryjnie adresowanych do szkot
zarowno integracyjnych, jak i specjalnych, w charakterze wytycznegoeda#az pracy,
empirycznie zdiagnozowanego. Paigge potrzeby, jasno i wymaie, wyloni przestanie
zmiany kierunku i zasad petnego i statego wychowywania w praktycznym stosowaniu wiary
i wiedzy religijnej, a w dalszej perspektywie nieodzownym stanie dgiskusja nad
mozliwosciami nowych form ksztatceniem katechetow oraz mgcieli innych przedmiotow
i pedagogow, zwtaszcza dla potrzeb szkét katolickich i integracyjnych.

Prognostycznie przedstawione podstawy programowania rowrkezup kierunki
daszych bada, wiodacych do opracowania empirycznie udokumentowanyckekigw oceny
wyboru skutecznych stylow radzenia sobie w sytuacjach trudnych u dzieci i mpdzie
z innymi dysfunkcjami psychosomatycznymi, w relacji do zakresu ich wiedzy religijnei, tote

autor pracy zamierza kontynuowhadania w tym kierunku.
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Przestanie dla praktyki katechetycznej

W katechizacji, nadeddnym celem , ktéremu podpadkowane winny b§ wszystkie
pozostate, jest przekaz wiedzy religijnej, niejednokrotnie nazywanej¢ipiogh sfer
pozmawczo-duchow, poniewa jej cele prowadz do nabycia umieinosci oraz
samodzielnéci w postugiwaniu & narzdziami, jakie ucze otrzymuje w trakcie catego
procesu wdrzania jej w codzienneycie. Tote, dobor metod przekazu qizia zbawczego,
winien by dokonywany, zarbwno ze wzglu na cele, jakim maj stuz¢ tresci
ewangelizacyjne, podawane na danej katechezie, jak ntezliwosci percepcyjne ucznidéw —
odbiorcéw i oczekiwa srodowiska. A zatem, szkolne nauczanie winno wypélrearéwno
zadania wyznaczone przez programy katechetyczne, jak i wybrane cele, wskazane przez
szkok, a wec wyrazat relacje zarébwno podpa@kowania, jak i autonomii, przy czym to
pierwsze oznacza wdzenie katechety w zakres odpowiedziétmaa realizag catego planu
dydaktyczno-wychowawczego w zakresie nadzoru pedagogicznego. Autonomia wiedzy
religijnej wobec instytucji szkoty zaktada niezales¢ w zatwierdzaniu programow nauczania
religii i pomocy dydaktycznych przez nadzor pedagogiczny, a tylko podanie do wigglomo
Ponadto, katecheci w szkole, poprzez swoppstug katechetyczgyy uczestnicz w realizacji
planu duszpasterskiego parafii i diecezji.

Uwzgledniapc kompetencje katechety i wymagania strategii daiadukacyjnych,
wzigto pod uwag zakres wiedzy religijnej, umignosci percepcyjne oraz przejawy
zastosowania,atznie z dostosowaniem do wmiavosci ucznia z obrionymi wymaganiami,
opracowano jej ramowe podstawy, ktéreana sprowadzi do dwdéch kreatywnym zasad:

a) ograniczenie do minimum nadmiaru teoretyczno-encyklopedycznej wiedzy religijnej,
a skoncentrowanie gina stopniowym rozbudzeniu u ucznia z dysfuskejotoryczn,
samodzielnej ciekawdzi poznawcze] w zakresie Objawienia 28go i nauki Kdciota oraz
sukcesywne aktywizowanie potrzeby poszukiwaowych jej obszarow, z nitwoscia
przekraczania dysfunkcyjnych barier, a@manych z nabywaniem praktycznych urgiepsci w
skuteczniejszym pokonywaniu trudsw szkolnych i nie tylko(zasada systematyczico
I stopniowania trudnszi), poprzez:

e zackte ucznidbw do poznawania historii biblijnych i odkrymia religijnego
wymiaru PismaSwigtego,

*  rozwijanie wiary w Boga-Stworciwiata i cztowieka,

*  praktyczne wyraanie uczucia wdgtznaci i szacunku wobec Osoby Jezusa
Chrystusa zayciowe przyktady czynienia dobra i okazyvgamitosc,
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e  kreowanie sytuacji, dagych maliwos¢ bezinteresownego dziatania, na rzecz
sukcesywnego rozbudzanmainteresowa przekazem biblijnym, motywowania
oraz okazywania mikei i dobra w stosunku do drugiego cztowieka,

e  Kksztattowanie u ucznia takich cech osobéevojak: odwaga, samodzielf)
zdecydowanie, punktualdé, aktywna¢, umiegtnosé przewidywania, empatia,
sympatia, odporn& psychiczna, po to, by Byzawsze ,super” nawet wtedy,
gdy przystowiowy ,grunt zapadasipod nogami”.

b) wprowadzenie autonomii programowej (dotyczy programu zatwierdzonego przez
biskupa diecezji), z opgjego modyfikacji lub zamiany na program autorskii@aby go lepiej
dostosowa do indywidualnych potrzeb i mbwosci uczniow w konkretnej szkolé&zasada
indywidualizacji).

W realizacji hastowo podanych dwoch zasad, czyli wmtkawanych tresi strategii
edukacyjnych, przydatne megsta si¢ takie metody aktywizago-kreatywne dorastsgego
ucznia, dysfunkcyjnego motorycznie, jak: debata, metgpl@ramida priorytetéw,stacje
zadaniowe pogrywanie rol(drama, symulacje)yvizualne przedstawienia problemu i proba jego
rozwigzania (mapa pogciowa — mentalna)fabryka pomystow(burza mozgéw)wizualna
prezentacja przebiegu procesusiayia (drzewo decyzyjnekzy nawet zabawa w listonosza
(debata korespondencyjnl)b dyskusyjna obrona wiasnej racji (poker kryterialny). Ponadto,
W przebiegu i organizacji proponowanych metod, pobudyeh zainteresowanie katechez
wazna role odgrywa kolor aywanych rekwizytow, gdy

e zielony wzmacnia kreatywié i pewnag¢ siebie,

¢ niebieski uspokaja pobudzony umyst i inspirujeshanie,

e 70lty ozywia intelekt oraz wzmacnia zdolftomyslenia oraz pobudza sity umystowe,

e czerwony dziata pobudzgjo,

¢ fioletowy wptywa na twdrczy proces riignia.

Docelowo, proponowana reorganizacja sposobow przekazu wiedzy religijnej
wspotczesne] miodziy niepetnosprawne] motorycznie, zmierza do jej aajij
interioryzacji, samodzielnego dochodzenia do niej, waloryzacji oraz do praktycznej

aktywnaci.
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streszczenie

Wiedza religijna objeta tematyka katechezy a umiejetnosci pokonywania
trudnosci szkolnych u mtodziezy niepelnosprawnej ruchowo

w wieku dorastania

studium empiryczno-analityczne

Zasadniczy problem podjety w studium empiryczno-analitycznym dotyczy proby
odpowiedzi na pytanie: Czy wielkos¢ zasobu wiedzy religijnej, objetej tematykq katechezy na
poziomie szkofy sredniej, miafa jakikolwiek wp/yw na skuteczne pokonywanie trudnosci
szkolnych u mfodziezy niepe/nosprawnej ruchowo? Poniewaz ten respons okazal sie
pozytywny, dlatego w dalszej penetracji jakosciowo-ilosciowej podjeto probe, aby te
uzyskana wiedze bardziej uszczegdtowic, formutujac przy tym kolejne zdanie pytajace: Jakiej
wielkosci i znaku jest ten wpfyw?

Wsrod waznych atutow docelowych niniejszego studium byto to, iz oba pytania
zostaly skierowane do miodziezy, zarédwno petlnosprawnej (grupa kontrolna), jak
i niepetnosprawnej motorycznie, w wieku dorastania i dojrzewania. Z wielu zrodet wiadomo,
iz sa to lata, nie tylko intensywnego i wieloaspektowego rozwoju, ale takze
wielokierunkowych  przeobrazen  fizjologicznych,  psychicznych, intelektualnych,
spotecznych, duchowych i innych, ktére nie przebiegaja ani regularnie, ani tez rownolegle.
Totez, ten nierbwnomierny proces rozwoju poszczegélnych sfer zycia psychiczno-duchowego
wyzwala u 0séb dorastajacych wielka potrzebe poznawcza w mysl maksymy Terencjusza
(195-159 p.n.e.): Jestem czfowiekiem i nic co ludzkie, nie jest mi obce (w oryginale: Homo
sum, humani nihil a me alienum puto) oraz Korneliusza Tacyta (55-120): Wszystko, co
nieznane, (wydaje si¢) wspaniafe (w oryginale: Omne ignotum pro magnifico).

Mtodziencza, silna potrzebe poznawcza, Kkonstytuuja pragnienie  wiedzy
i samorealizacji, ktore w tym okresie rozwojowym sa zaspakajane poprzez nauke szkolna
I wiasne zainteresowania, a takze ich eksplorowanie, dlatego istnieje scisty zwiazek migdzy
jakoscia myslenia a zyciowymi wyborami. Pojawia si¢ tez wiele fundamentalnych pytan
0 charakterze egzystencjalnym, np.: Jak powstafem? Kim jestem? Dokqd zmierzam? Jaki jest
sens mego zycia? i wreszcie: Na czym polega prawdziwe moje szczescie? Wedtug kryteriow
logicznego myslenia mozna wnioskowa¢, iz mtody cztowiek powinien szukaé¢ odpowiedzi

w wiedzy religijnej, zdobywanej na katechezach i sukcesywnie pogiebianej literatura z tego
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zakresu. Jej charakterystyczng cecha okazuje si¢ okreslona prawidlowosé: im  jest
dokfadniejsza, wnikliwsza i bardziej ugruntowana, tym cziowiek przyjmuje dojrzalsza
postawe wobec napotykanych pytan i trudnosci, popetniajac mniej bteddéw przy ich
pokonywaniu.

Przechodzac do meritum, wydato sie ze wszech miar stuszne i zasadne podjecie proby
zbadania sity i znaku zwiazku wzajemnego oddziatywania wiedzy religijnej i zdobytych
umiejetnosci pokonywania szkolnych trudnosci, zwiazanych z procesem uczenia Si¢ |
samorozwoju W wieku wzmozonej potrzeby poznawczej. Tak sformutowany problem, jak
dotad, w dostepnej literaturze polskiej i obcojezycznej nie znalazt rozwiazania. Co wigcej,
zaden z autoréw obszernego pismiennictwa cytowanego na koncu pracy, badajacy sfere
religijna miodziezy obarczonej dysfunkcja motoryczna, takiej hipotezy ani nawet pytania nie
sformutowat, dlatego autor w niniejszej dysertacji szczegOtowo przedstawit rezultaty
wiasnych analiz jakosciowo-ilosciowych, bez mozliwosci skonfrontowania ich z innymi,
empirycznymi badaniami.

Ogolnie wiadomo, ze kazda innowacja budzi uzasadniony i stuszny niepokdj, a nawet

swoisty lek, dlatego chcac Czytelnikowi nieco ich oszczedzi¢, w podjetej analizie postuzono
: . . .2
si¢ testami statystycznymi: testem zgodnosci ), nieparametrycznym testem Manna-

Whitney’a, jednoczynnikowa i wieloczynnikowa analiza wariancji (ANOVA i MANOVA),
wspobtczynnikiem korelacji rang Spearmana oraz funkcja diagnostyczna badania zjawisk
niemierzalnych wg metody Krefft. Ta ostatnia, w globalnej analizie wynikdw, okazata sie
niezbedna i jedyna z wyboru, z dotychczasowo opracowanych. Uzasadniajac tok analiz,
nalezy doda¢, iz badana mtodziez w rozwazanym przedziale rozwojowym, a zwlaszcza
niepelnosprawna motorycznie o réznej etiologicznie dysfunkcji i mozliwosciach
bezpiecznego przemieszczania sig, cechowata si¢ bardzo duza indywidualnoscia pod
wzgledem osiagnietego stopnia dojrzatosci, co zostato opisane przez 79 zmiennych,
tworzacych skomplikowana sie¢ powiazan i zaleznosci. Tylko dzigki metodzie Krefft stato si¢
mozliwe ilosciowe poznanie poziomu wiedzy religijnej kazdej badanej osoby, okreslonej
w pracy funkcjq diagnostyczng PWRO (por. aneks, zat. 7 i rozdz. 9).

W zestawieniu dwustu réznych wartosci analizowanej funkcji diagnostycznej PWRO
i sumarycznym jej obrazie, wedtug hierarchii uzyskanych miernikéw modelujacych poziom
wiedzy religijnej osoby (funkcji PWRO), istotne okazaly si¢ nastgpujace zmienne:
niesprawnos¢ narzadu ruchu ujawniona/nabyta we wczesnym dziecinstwie, znajomos¢ daty

i miejsca chrztu oraz nazwiska katechety, uczestnictwo z potrzeby serca w katechezie
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I czynny w niej udziat. Nie miaty natomiast zadnego wptywu na poziom wartosci funkcji
diagnostycznej PWRO: wrodzona niesprawno$¢ narzadu ruchu, nabyta w péznym
dziecinstwie, ograniczona mozliwos¢ sprawnego i bezpiecznego przemieszczania sig, zakres
odczuwanego bélu fizycznego i dyskomfortu psychicznego, wrodzone badZz nabyte wady
wymowy 1 narzadu wzroku, znajomos¢ patrona parafii, przynaleznos¢ do wybranej grupy
parafialnej, czestos¢ korzystania z ¢wiczen rehabilitacyjnych, a takze fakt pobierania zasitku
pielegnacyjnego, réwniez pomocne rady uzyskiwane od rodzicéw, nauczycieli, pedagogow,
wychowawcow, katechety czy rowiesnikow stuzace w rozwiazywaniu problemow szkolnych,
wigksze zainteresowanie wybranym przedmiotem nauki, trudnosci w nauce zwiazane
z ptynnym czytaniem, szybkim notowaniem oraz diuzsza koncentracja uwagi w czasie
uczestniczenia w zajeciach szkolnych. Waznym spostrzezeniem okazata si¢ zaleznosé, iz
nizsza od sredniej, skala uzyskanych ocen z przedmiotéw szkolnych i zachowania,
bezwzglednie i znacznie wplyngta na obnizenie poziomu wiedzy religijnej osoby (funkcji
diagnostycznej PWRO).
W dalszej penetracji statystycznej opracowano diuga listg¢ zmiennych, istotnie
prognozujacych rozpatrywany problem, z ktérych najwazniejszymi okazaty sie nastepujace:
e napotykane trudnosci szkolne w wieku dorastania i dojrzewania oraz umiejetne ich
rozwiazywanie nie byly uwarunkowane picia, ani tez mozliwoscia sprawnego

I bezpiecznego przemieszczania Si¢ z miejsca na miejsce,

® miodziez z dysfunkcja narzadu ruchu, w poréwnaniu z rowiesnikami bez takich
problemoéw, charakteryzowata sie praktyczniejsza umiejetnoscia pokonywania trudnosci

szkolnych,

® niezaleznie od stopnia niesprawnosci chtopcy, w poréwnaniu z dziewczetami
niepetnosprawnymi, byli mniej biegli w praktycznym przezwycigzaniu trudnosci, co
mogto wyptywaé ze zbyt powierzchownego opanowania wiedzy religijnej
i znacznie pomniejszonego jej zakresu,

® pomigdzy zasobem wiedzy religijnej osoby a poziomem umiejgtnosci pokonywania
barier szkolno-wychowawczych zarejestrowano proporcjonalnosé prosta,

® niezaleznie od stopnia sprawnosci motorycznej i lat uczestniczenia w katechezach,
zakres wiedzy religijnej badanej mtodziezy utrzymywat si¢ na podobnym poziomie, przy

czym u petnosprawnej mtodziezy byt on nieco wyzszy, cho¢ statystycznie nieistotny,

255



® u petnosprawnych, zwtaszcza u chtopcéw, poziom doznawanych i pokonywanych barier
szkolnych, przybrat posta¢ kliniczna constans, za$ u niepetnosprawnych byt najwyzszy

w wieku 16 lat oraz najnizszy w wieku 18 lat,

® przy dotychczas stosowanych metodach przekazu tresci religijnych, w ramach
katechizacji, udokumentowanej kolejnymi $wiadectwami szkolnymi, w praktycznym
zastosowaniu wyedukowanych tresci, granice zakresu pokonywania trudnosci szkolnych
ulegaja zawezeniu,

e w refleksji prognostycznej zauwazono, iz wielkos¢ zasobu wiedzy religijnej nie
podniesie poziomu praktycznej umiejetnosci pokonywania napotykanych trudnosci
szkolnych, jedynie wraz z dorastaniem wyraznie ulegnie pomniejszeniu sama
swiadomos¢ doznawanych barier szkolnych.

Wydaje sig, iz rezultaty uzyskane z empirycznych analiz pozwola na bardziej
ukierunkowana modyfikacje metod przekazywania tresci religijnych, zwtaszcza skierowanej
do mtodziezy z dysfunkcja narzadu ruchu i jej mozliwosciami percepcyjnymi i koordynacja
wzrokowo-ruchowa, tak niezbednymi w prawidtowym pokonywaniu trudnosci szkolnych.
Ponadto, wiedze t¢ bedzie mozna wykorzysta¢ do wspomagania katechetow, gdyz
uzupetnione o nowsze wyniki badan, dane dadza si¢ tatwo przetworzy¢ na zestaw standardow
do opiniowania oraz merytorycznej, oswiatowej ewaluacji. Dziatania te, w konsekwencji
moga pomoc w uszczegOtowieniu samych programéw katechetycznych, a zwiaszcza
obligatoryjnie adresowanych do szkot, zaréwno integracyjnych, jak i specjalnych
w charakterze wytycznego narzedzia pracy empirycznie zdiagnozowanego. Powyzsze
potrzeby, jasno i wyraznie wylaniaja przestanie zmiany kierunku i zasad petnego, i statego
wychowywania w praktycznym stosowaniu wiary religijnej, a w dalszej perspektywie
nieodzownym stanie si¢ dyskusja nad ksztatceniem katechetéw, nauczycieli innych
przedmiotdw oraz pedagogow, zwiaszcza dla potrzeb szkot katolickich.

Prognostycznie przedstawione podstawy programowania ukazaty Kkierunki dalszych
badan, wiodacych do opracowania empirycznie udokumentowanych kryteribw oceny
umiejetnosci radzenia sobie w sytuacjach trudnych u dzieci i miodziezy z innymi
dysfunkcjami psychosomatycznymi, w relacji do zakresu ich wiedzy religijnej, totez autor

pracy zamierza kontynuowa¢ badania w tym kierunku.
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Zusammenfassung

Die religiosen Kenntnisse im Rahmen der Themen von Katechese und die
Fertigkeit zur Bewaltigung der Schulschwierigkeiten bei motorisch behin-

derten Jugendlichen in der Reifezeit

empirisch—-analytische Studie

In der vorliegenden empirisch-analytischen Studie wird es versucht, die grundsatzliche
Frage zu beantworten: Hat der Ausmal der religidsen Kenntnisse aus dem Themenbereich der
Oberschulkatechese die erfolgreiche Bewaltigung der Schulschwierigkeiten bei den motorisch
behinderten Jugendlichen irgendwie beeinflusst? Weil die Antwort positiv ist, versucht man
in der folgenden Qualitats- und Quantitatsforschung dieses gewonnene Wissen ausfuhrlicher
zu machen, indem man eine weitere Frage formuliert: Wie grof3 und von welchem Charakter
ist dieser Einfluss?

Von besonderem Wert unter den Zielsetzungen der vorliegenden Studie war es, dass
die beiden Fragen an die Jugend gerichtet wurden, sowohl an die ganz Gesunden (Kontroll-
gruppe), als auch an die motorisch Behinderten in der Reifezeit. Es ist aus mehreren Quellen
bekannt, dass die Reifungsphase nicht nur die Zeit von einer intensiven vielschichtigen Ent-
wicklung, sondern auch von vielseitigen physiologischen, psychischen, intellektuellen, sozia-
len, geistigen und anderen Veranderungen ist, die weder regelmaRig noch parallel verlaufen.
Dieser ungleichmafige Entwicklungsprozess von einzelnen Ebenen des psychisch-geistigen
Lebens 16st bei den Heranwachsenden ein groRes Bedurfnis nach Erkenntnis im Geiste des
Denkspruches von Terentius (195-159 p.n.e.): der Mensch bin ich und nichts Menschliches
ist mir fremd (Homo sum, humani nihil a me alienum puto) und von Cornelius Tacitus (55-
120): Alles Unbekannte scheint herrlich zu sein (Omne ignotum pro magnifico) aus.

Das jugendliche starke Streben nach Erkenntnis wird durch das Bedirfnis nach Wis-
sen und Selbstverwirklichung konstituiert, das in dieser Entwicklungsphase durch das Lernen
in der Schule und eigene Interessen befriedigt wird. Deshalb gibt es einen engen Zusammen-
hang zwischen der Qualitat des Denkens und den Lebenswahlen. Es entstehen auch mehrere
grundsatzliche Fragen vom existentiellen Charakter, wie etwa: Wie bin ich entstanden? Wer
bin ich? Wohin gehe ich? Was ist der Sinn meines Lebens? und letztendlich: Worauf beruht
mein wahres Glick? Nach den Kriterien des logischen Denkens kann man schlielen, dass der
junge Mensch die Antwort in den religidsen Kenntnissen suchen soll, die man wéhrend der
Katechese erwirbt und dank der Literatur aus diesem Gebiet sukzessiv vertieft. Ihr Merkmal
ist eine bestimmte RegelmaRigkeit: je grindlicher, tiefer greifend und besser begriindet sie ist,
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desto reifere Haltung charakterisiert den Menschen den Fragen und Schwierigkeiten gegenu-
ber, mit wenigeren Fehlern bei ihrer Bewaltigung.

Zum Kernpunkt kommend erschien es durchaus richtig und begrundet, die Kraft und
Bedeutung der gegenseitigen Wirkung der religidsen Kenntnisse und der erworbenen Fertig-
keit von Bewaltigung der Schulprobleme zu erforschen, die mit dem Lernprozess und Selbst-
entwicklungsprozess im Alter von dem erhohten Erkenntnisbedurfnis verbunden sind. Die auf
diese Weise formulierte Forschungsfrage hat bis jetzt in der zugéanglichen polnischen und
fremdsprachigen Literatur keine Antwort gefunden. Mehr noch, keiner von Autoren des um-
fangreichen, am Ende der Arbeit zitierten Schrifttums, der die religiése Sphére der motorisch
behinderten Jugend erforschte, hat diese Hypothese oder zumindest Frage formuliert. Deshalb
hat der Verfasser die Ergebnisse der eigenen Qualitats- und Quantitatsanalysen in der vorlie-
genden Dissertation ausfuhrlich dargestellt, ohne Mdglichkeit des Vergleiches zu anderen
empirischen Forschungen.

Es ist allgemein bekannt, dass jede Neuerung begriindete Besorgnisse und sogar eine
gewisse Furcht erregt, deshalb hat man in der aufgenommenen Analyse, um diese Beflirch-

- - I 2
tungen dem Leser zu ersparen, statistische Tests verwendet: Ubereinstimmungstest Y ', unpa-

rametrischen Test von Mann-Whitney, Einfaktor- und Mehrfaktorvariantenanalyse (ANOVA
und MANOVA), Koeffizient der Rangenkorrelation von Spearman und diagnostische Funkti-
on von Erforschung der unmessbaren Phanomene nach der Methode von Krefft. Die letzte
erwies sich in der globalen Analyse der Ergebnisse als unentbehrlich und die einzige geeigne-
te unter den bisher bearbeiteten Methoden. Um den Verlauf der Analysen zu begriinden soll
man hinzufuigen, dass sich die erforschten Jugendlichen in der gewahlten Entwicklungsphase,
insbesondere die motorisch Behinderten von atiologisch verschiedener Dysfunktion und ver-
schiedenen Bewegungsmoglichkeiten, mit sehr grofer Individualitét hinsichtlich des erreich-
ten Reifegrades charakterisierten, was mit 79 Variablen beschrieben wurde, die ein kompli-
ziertes Netz von Verbindungen und Abhéngigkeit bilden. Nur dank der Methode von Krefft
wurde die Quantitatserkennung vom Niveau des religiosen Wissens jeder untersuchten Person
moglich, die in der Dissertation als diagnostische Funktion PWRO bezeichnet wurde (vgl.
Anhang, Annahme 7 und Kapitel 9).

In der Zusammenstellung von zweihundert verschiedenen Werten der analysierten
diagnostischen Funktion PWRO und in ihrem summarischen Bild, der Hierarchie der erwor-
benen, das Niveau der religiosen Kenntnisse der Person (Funktion PWRO) modellierenden
MaReinheiten nach, haben sich folgende Variablen als wichtig erwiesen: die in der frihen
Kindheit aufgedeckte/erworbene Stérung des Bewegungsorgans, das Wissen vom Datum und
Ort der Taufe und vom Namen des Katecheten, die aktive Teilnahme an der Katechese aus
eigener Wahl. Keinen Einfluss auf das Grad des Wertes diagnostischer Funktion PWRO hat-
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ten dagegen: die Erbstorung des Bewegungsorgans, die in der spaten Kindheit erworbene be-
grenzte Mdoglichkeit von geschickter und gefahrloser Bewegung, der Ausmal’ des empfunde-
nen Schmerzes und psychischen Missbehagens oder erworbene Aussprachefehler und Sehsto-
rungen, die Kenntnis von dem Patrozinium der Pfarrei, Zugehoérigkeit zu der gewahlten Pfarr-
eigruppe, die Haufigkeit der Teilnahme an Rehabilitationsibungen sowie die Tatsache von
Beziehung des Pflegegeldes, hilfsreiche Ratschldge von Eltern, Lehrern, Padagogen, Erzie-
hern, vom Katecheten oder von Altersgenossen bei der Losung der Schulprobleme, das gro-
Rere Interesse fur das gewéhlte Lehrfach, die mit dem Mangel an flieRendem Vorlesen,
schnellem Notieren und langerer Konzentration der Aufmerksamkeit wahrend des Unterrichts
verbundenen Lernschwierigkeiten. Es wurde auch eine wichtige Abhéngigkeit beobachtet,
dass namlich die Notenskala in den Schulfachern und im Verhalten, niedriger als durch-
schnittlich, die Senkung des Niveaus vom religiosen Wissen (diagnostische Funktion PWRO)
absolut und wesentlich beeinflusst hat.

In der weiteren statistischen Forschung hat man eine lange Liste von Variablen bearbei-
tet, die die erforschte Frage wesentlich prognostizieren. Die wichtigsten von ihnen sind wie
folgt:

e die vorkommenden Schulschwierigkeiten in der Reifezeit und ihre sachkundige Bewal-

tigung waren weder durch das Geschlecht noch durch die Mdglichkeit von geschickter
und gefahrloser Bewegung von einem Ort zu einem anderen Ort bedingt,

e die Jugendlichen mit der Stérung des Bewegungsorgans charakterisierten sich im Ver-
gleich zu den Altersgenossen ohne solche Probleme mit einer viel mehr praktischen Fer-
tigkeit bei der Bewaltigung der Schulprobleme,

e im Vergleich zu den behinderten Méadchen waren die behinderten Jungen weniger ge-
schickt in der praktischen Bewaltigung der Schwierigkeiten, was aus der allzu oberflach-
lichen Beherrschung des religiosen Wissens und dem geringeren Ausmal dieses Wis-
sens erfolgte,

e zwischen dem Bestand des religidsen Wissens einer Person und dem Niveau von Fertig-
keit zur Bewaltigung der schulischen und erzieherischen Barrieren wurde gerade Pro-
portionalitat notiert,

e unabhangig von dem Grad der motorischen Leistungsfahigkeit und von den Jahren der
Teilnahme an Katechesen war der Bestand des religiosen Wissens der erforschten Ju-
gendlichen ahnlich, wobei er bei den nicht behinderten Jugendlichen etwas umfangrei-
cher, obwohl statistisch irrelevant war,

e Dei den vollstandig gesunden Jugendlichen, besonders bei den Jungen nahm der Grad der
erfahrenen und bewaltigten Schulschwierigkeiten die klinische Form constans an, und
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bei Behinderten war er am hdchsten im Alter von 16 Jahren und am niedrigsten im Alter
von 18 Jahren,

e bei den bisher verwendeten Methoden der Uberlieferung von religiosem Inhalt im Rah-
men der Katechisierung, dokumentiert mit nach einander folgenden Schulzeugnissen,
kommt es in der praktischen Anwendung der erlernten Inhalte zur Einschrankung der
Grenzen vom Bereich der Schulschwierigkeitenbewéltigung,

e in der prognostischen Reflexion bemerkte man, dass die GrélRe des Bestandes vom reli-
gidsen Wissen das Niveau der praktischen Fertigkeiten zur Bewéltigung der vorkom-
menden Schulschwierigkeiten nicht steigern wird. Im Laufe der Reifung wird sich nur
das Bewusstsein von erfahrenen Schulbarrieren deutlich vermindern.

Es scheint, dass die Ergebnisse der empirischen Analysen eine besser gerichtete Modifi-
zierung der Methoden der Uberlieferung von religiésen Inhalten zulassen werden, besonders
in Bezug auf die motorisch behinderten Jugendlichen, ihre Perzeptionsmdglichkeiten und
Seh- und Bewegungskoordination, die bei der Bewaéltigung der Schulschwierigkeiten so
unentbehrlich sind. Dieses Wissen wird man auRerdem bei der Unterstlitzung der Katecheten
gebrauchen konnen, denn die um neuere Forschungsergebnisse ergénzten Daten wird man
leicht in eine Gruppe von Standards zur Beurteilung und zur sachkundigen erzieherischen
Evaluation verwandeln kénnen. Diese Téatigkeiten kdnnen dann als ein empirisch diagnosti-
ziertes Werkzeug bei der genaueren Bestimmung der katechetischen Lehrprogramme behilf-
lich sein, besonders derjenigen obligatorischen Programme fiir Integrationsschulen sowie
Sonderschulen. Die oben genannten Beduiirfnisse weisen klar und deutlich auf die Zusendung
von der Anderung der Richtung und der Regel von einer vollstandigen und dauerhaften Erzie-
hung zur praktischen Anwendung des religiosen Glaubens hin, und in der weiteren Perspekti-
ve wird die Diskussion tber die Ausbildung der Katecheten, Lehrer anderer Facher und Pada-
gogen, besonders fir die Bedurfnisse der katholischen Schulen, unentbehrlich.

Die prognostisch dargestellten Grundlagen der Programmierung zeigten die weiteren
Forschungsrichtungen, und diejenigen fiihren zur Bearbeitung der empirisch dokumentierten
Kriterien der Beurteilung von Fertigkeit, sich in schwierigen Situationen zu helfen wissen bei
den Kindern und Jugendlichen mit anderen psychosomatischen Stérungen, im Verhaltnis zum
Grad des religidsen Wissens. Deshalb hat der Verfasser vor, die Forschungen in diesem Be-
reich fortzusetzen.

Ubersetzt von Joanna Rosik

260



PISMIENNICTWO

Adamczuk L. (2002): Religion in Polish time budget surveys 1962-1996, Przeglqd
Religioznawczy, 1, 3-12.

Adamski F. (1999): Prawda jako zasada zycia spotecznego i zadanie wychowania,
w: Adamski F. (red.): Wychowanie na rozdrozy, personalistyczna filozofia
wychowania, Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 167-172.

Adamski F. (2002a): Kondycja spoteczno-moralna rodziny, w: Marianski J. (red.): Kondycja
moralna spoteczenstwa polskiego, Krakow: WAM, Warszawa: Wydawnictwo
Komitetu Socjologii PAN, 405-434.

Adamski F. (2002b): Rodzina — wymiar spoteczno-kulturowy, Krakoéw: Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Adler R. B., Rosenfeld L. B., Russell F. Proctor R. P., Towne N. (2007): Relacje
interpersonalne: proces porozumiewania si¢, Poznan: Dom Wydawniczy Rebis.

Aitchison J. (2002). Ziarna mowy, Warszawa: Panstwowy Instytut Wydawniczy.

Aleksandrowicz J. (2005): Pomoc sobie wbrew ,,sobie”, Znak, 57, 6 , 16-29.

Allport G. W. (1959): Religion and prejudice, The Crame Review, 2, 1-10.

Allport G. W. (1988): Osobowosc¢ i religia, Warszawa: Wydawnictwo PAX.

Amesbury R. (2005): Prawdziwos¢ religii a prawdy religijne, Logos i Etos, 2, 48-65.

Ansaldi J. (1991): L'articulation de la foi, de la théologie et des Ecritures, Paris: Editions du
Cerf.

Appelt K. (2004): Trudnosci wychowawcze w okresie dorastania, Psychologia w Szkole,
4,19-25.

Appelt K. (2005a): Style funkcjonowania nauczycieli w sytuacji zmiany spotecznej, Forum
Oswiatowe, 2, 5-23.

Appelt K. (2005b): Zmiana kontekstu spotecznego a geneza trudnosci szkolnych, Edukacja, 4,
5-18.

Appelt K. (2006): Osobowosciowe uwarunkowania funkcjonowania nauczycieli w sytuacji
zmiany spotecznej, Forum Oswiatowe, 1, 5-25.

Appelt K. (2007): Podmiotowe i kontekstowe uwarunkowania funkcjonowania nauczycieli
w sytuacji zmiany spotecznej, Forum Oswiatowe, 1, 71-90.

Arusztowicz B. (1999): Psychologiczne i socjologiczne determinanty warunkujace losy

dziecka z dysfunkcja narzadu ruchu, Szko/a Specjalna, 1, 3-8.

261



Arusztowicz B. (2000): Aspiracje i plany zyciowe dzieci i mtodziezy z dysfunkcja narzadu
ruchu, Szkota Specjalna, 2/3, 90-95.

Arusztowicz B. (2001): Jak pomoc dziecku z dysfunkcja ruchu, Krakow: Wydawnictwo
Impuls.

Arusztowicz B., Bakowski W. (1989): Dziecko kalekie jakiego nie znamy, Warszawa:
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.

Arusztowicz B., Bakowski W. (2001): Dziecko niepetnosprawne z dysfunkcja narzadu ruchu,
Krakow: Wydawnictwo Impuls.

Badeni J. (2003): Boskie oko czyli po co cztowiekowi religia, Krakow: Wydawnictwo
Literackie.

Bagrowicz J. (1991): Wychowanie do zycia w rodzinie w $wietle najnowszych dokumentéw
Nauczycielskiego Urzedu Kosciota, Ateneum Kap/ariskie 112, 219-234.

Bagrowicz J. (1994): Formacja katechetow w swietle nauki Kosciota, Ateneum Kapf/asiskie
123, 215-226.

Bagrowicz J. (1995): Spotkanie z Bogiem w $wiecie : materiaty katechetyczne dla ucznia IV
klasy szkét ponadpodstawowych, Ateneum Kapfariskie, 125, 1, 150-152.

Bagrowicz J. (1997a): Jan Pawet 11 wobec wspotczesnych mtodych, Paedagogia Christiana
1,9-22.

Bagrowicz J. (1997b): Wspotczesna mtodziez, Ateneum Kap/asiskie, 1/128, 3-15.

Bagrowicz J. (1997¢): Katechizacja mtodziezy w sytuacji przemian wspotczesnego
pokolenia, Studia Theologica Varsaviensia, 35, 185-215.

Bagrowicz J. (1999a): Edukacja w perspektywie wejscia Polski do Unii Europejskiej, Studia
W/octawskie 2, 51-68.

Bagrowicz J. (1999b): Godnos¢ osoby fundamentem wychowania, w: Adamski F (red.):
Personalistyczna filozofia wychowania — wychowanie na rozdrozu, Krakow:
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 93-115.

Bagrowicz J. (1999c): Konfesyjny czy ogolnokulturowy model nauczania religijnego
mtodziezy? Kwartalnik Pedagogiczny, 2, 69-85.

Bagrowicz J. (1999d): Nauczyciele, rodzice, uczniowie wspélnota wychowujaca, Ateneum
Kapfariskie, 3/133, 229-242.

Bagrowicz J. (1999e): Prawo do sensu zycia, w: Wojciechowski A. (red.): Sytuacja cztowieka
stabego we wspotczesnej cywilizacji, Torun: Wydawnictwo UMK, 100-103.

Bagrowicz J. (1999f): Wychowanie sumienia u podstaw wychowania integralnego,

w: Adamski F., de Tchorzewski A. M. (red.): Edukacja wobec dylematow

262



moralnych  wspotczesnosci, Krakow:  Wydawnictwo  Uniwersytetu
Jagiellonskiego, 81-101.

Bagrowicz J. (1999¢g): Godnos¢ osoby fundamentem wychowania, w: Adamski F. (red.):
Wychowanie na rozdrozy, personalistyczna filozofia wychowania, Krakow:
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 93-115.

Bagrowicz J., (2000): Edukacja religijna wspotczesnej mtodziezy, zrodta i cele, Torun:
Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika.

Bagrowicz J. (2003): Religijnos¢ w ksztattowaniu tozsamosci mtodziezy, Studia Wiocfawskie,
6, 135-148.

Bagrowicz J. (2004): Spoteczny katechumenat Kosciota a skutecznos¢ nauczania religijnego,
Keryks, 3, 2, 173-193.

Bagrowicz J. (2005): ,,Pan Bdg twdj, wychowuje ciebie" (Pwt 8, 5): studia z pedagogiki

biblijnej, Torun: Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika.

Bagrowicz J. (2006): Towarzyszy¢ wzrastaniu: z dyskusji 0 metodach i srodkach edukacji
religijnej mtodziezy, Torun: Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika.

Bagrowicz J. (2002a): Kontekst spoteczno-kulturowy i eklezjalny wspo6tczesnego
wychowania religijnego, Paedagogia Chrystiana, 1, 49-62.

Bagrowicz J. (2002b): Inicjacyjno-katechumenalny ksztalt wychowania religijnego,
Collectanea Theologica, 2, 85-108.

Bagrowicz J. (2005): Pedagogia dorastania - pedagogia stuzby - pedagogia smierci: homilia
podczas Mszy sw. w dniu pogrzebu Ojca Swigtego Jana Pawta II, Wychowanie
na co Dzien, 4/5, 5-8.

Bagrowicz J. (2006): ,,Nostra aetate” - wyzwanie dla pedagogii chrzescijanskiej, Collectanea
Theologica, 76, 2, 7-26.

Bagrowicz J. (2007a): Wychowanie sumienia na przyktadzie poznanskich podrecznikéw dla
klas ponadgimnazjalnych, Katecheta, 51, 3, 3-9.

Bagrowicz J. (2007b): Rola rodziny w religijno-moralnej edukacji miodziezy, Ateneum
Kapf/arniskie, 148, 2, 222-238.

Bagrowicz J., Rogalska B. (2000): Wptyw rodzicow na proces ksztattowania si¢ obrazu Boga
u dzieci do szostego roku zycia w sSwietle literatury psychopedagogicznej,
Paedagogia Christiana, 2(6), 151-160.

263



Bajda J. (1982): Konsekracja ciata w aspekcie powotania osoby, w: Jan Pawet Il (red.):
Mezczyzna 1 niewiasta stworzyt ich, Lublin: Wydawnictwo Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego, 185-202.

Baker M. W. (2003a): Najlepszy z psychologéw: Jezus i madros¢ duszy, Warszawa:
Wydawnictwo Swiat Ksiazki.

Baker M. W. (2003b): Najwigkszy psycholog wszech czasdéw, Warszawa: Wydawnictwo
Jacek Santorski & CO.

Balejko A. (2003): Jak pokona¢ trudnosci w mowieniu, czytaniu i pisaniu : dla rodzicow
I nauczycieli, Biatystok: Wydawnictwo Logopedyczne.

Balejko A. (2007): Zmysty - ich funkcje: sprawdz jak rozwija si¢ Twoje dziecko: mamo, tato
juz Was widze i stysze, Biatystok: Wydawnictwo Logopedyczne.

Baniak J. (2003): Istota i znaczenie prawdziwego dialogu, Filozofia Dialogu, 1, 7-10.

Baniak J. (2004): Kondycja katolicyzmu polskiego w kontekscie jednoczacej sie Europy,
Socjologia Religii, 2, 7-13.

Baniak J. (2006a): Migdzy wiara i ateizmem: katolicy niewierzacy i praktykujacy? Przeglqd
Religioznawczy, 1, 135-156.

Baniak J. (2006b): Swiadomos¢ religijna dzisiejszych gimnazjalistow polskich: studium
socjologiczne na przyktadzie Kalisza i okolic, Teologia Praktyczna, 7, 183-210.

Baniak J. (2007): Swiadomos¢ religijna gimnazjalistow na trzy z plusem, Sprawy Rodziny,
1, 71-73.

Baran Z. A. (1996): Integracja spoteczna dzieci i mtodziezy niepetnosprawnej w przedszkolu,
szkole i na uczelni w aspekcie ontologicznym i etycznym, Roczniki Pedagogiki
Specjalnej, 7, 11-16.

Barcinski Z. (2003): Jak skonstruowa¢ dobra katecheze z wykorzystaniem metod
aktywizujacych? Katecheta, 1, 19-22.

Bartdg K. (1999a): Rodzinne uwarunkowania dysfunkcjonalnosci dziecka, Rocznik
Przemyski, 1, 11-16.

Bartog K. (1999b): Wartosci integracji dzieci zdrowych oraz niepetnosprawnych
w warunkach edukacji masowej, Kwartalnik Edukacyjny, 3, 47-57.

Bartdg K. (2001a): Dylematy wspodiczesnej pedagogiki - od pedagogiki ku pedagogii,
Kwartalnik Edukacyjny, 1, 4-7.

Bartog K. (2001b): Efekty procesu integracji dzieci petnosprawnych oraz z mdzgowym
porazeniem  dziecieccym w miodszym wieku szkolnym, RzeszOw:

WydawnictwoWyzszej Szkoty Pedagogicznej.

264



Bartnicki R. (2003): Ewangelie synoptyczne: geneza i interpretacja, Warszawa:
Wydawnictwo Uniwersytetu Kardynata Wyszynskiego.

Bartnik Cz. S. (2003): Osoba ludzka a Wszechs$wiat, Personalizm, 4, 39-48.

Bartnik Cz. S. (2005a): Chrzescijanstwo to osobowe uchrystusowienie, Ethos, 18, 111-114.

Bartnik Cz. S. (2005b): Osoba ludzka - jej wymiar spoteczny i transcendentny, Ethos,
18, 1/2, 41-49.

Bartoszek A. (2003): Niepetnosprawnos¢ oséb jako wyzwanie moralne, w: Bartoszek A.,
Sitko D. (red.): Osoby niepelnosprawne w zyciu spoteczenstwa Kosciota,
Katowice — Ruda Slaska: Wydawnictwo BIBLOS, 63-90.

Bazylak J. (1984): Postawy religijne miodziezy i ich zwiazki z wybranymi elementami
osobowosci, Warszawa: Wydawnictwo Akademii Teologii Katolickiej.

Bazylak J. (2006): Postawa religijna a inteligencja mitodziezy, Roczniki Teologiczne,
53, 6, 199-211.

Babka J. (2001): Edukacja integracyjna dzieci petnosprawnych i niepelnosprawnych:
zatozenia i rzeczywistos¢, Poznan: Wydawnictwo Fundacji ,,Humaniora™.

Bednarska-Wnuk 1. (2006): Szkota jako organizacja wiedzy, Dyrektor Szko#ty, 9, 26-27.

Belzen J. A. (2004): Spirituality, culture and mental health: prospects and risks for
contemporary psychology of religion, Journal of Religion and Health,
43, 4,291 - 316.

Benedykt XVI (2007): Encyklika Spe salvi, Rzym: Wydawnictwo Watykanskie.

Benedykt XV (2008): Elementarz, Krakdéw: Wydawnictwo Literackie.

Berenson F. M. (1998): Emocje irracjonalne, Przeglqd Filozoficzny, 3/27, 53-62.

Bernacka R. E. (2007): Nauczyciel — mistrz, Psychologia w Szkole, 2, 13-20.

Besley A. C. (2005): Confessional practices of the self in schools, Kwartalnik Pedagogiczny..
50, 1, 107-124.

Beznic Sz. (2005): Nowe ruchy religijne w Polsce — dynamika przemian: wprowadzenie,
Studia Laurentiana, 5, 5-11.

Biblia Jerozolimska (2006): Poznan: Wydawnictwo Pallottinum.

Bielicka E. (2001): Znaczenie metod aktywizacji oraz komunikacji niewerbalnej w katechezie
dzieci niedostyszacych, Katecheta, 4, 43-45.

Bielecki J. (1990): Osobowos¢ miodziezy niepetnosprawnej z zaburzeniami wzroku, stuchu,
ruchu i mowy, Warszawa: Wydawnictwo Pallotinum.

Biderman Sh. (1995): Scripture and knowledge: an essay on religious epistemology,

Biderman—Leiden —New York: E.J. Brill Press.

265



Bidzinski K. (2003): Wartosci mtodziezy niepetnosprawnej ruchowo i jej petnosprawnych,
rowiesnikéw, Ruch Pedagogiczny, 5-6, 69-79.

Bidzinski K. (2005): Co to znaczy by¢ ,,obcym”? scenariusz lekcji wychowawczej dla
gimnazjum, Psychologia w Szkole, 1, 107-110.

Bielicka E. (2001): Znaczenie metod aktywizacji oraz komunikacji niewerbalnej w katechezie
dzieci niedostyszacych, Katecheta. 4, 43-45.

Bieniek A. (2004): Miedzy wiara a rozsadkiem: Damaszek w okresie wypraw krzyzowych
w Swietle kronik arabskich, Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego.

Bilinska-Suchanek E. (2003): Op6r wobec szkoty, dorastanie w perspektywie paradygmatu
oporu, studium socjopedagogiczne, Krakow: Wydawnictwo Impuls.
Bilinska-Suchanek E. (2005): Gdy stowo boli: brak poczucia wartosci a agresja w okresie

dorastania, Edukacja, 2, 5-14.

Bilinska-Suchanek E. (2007): Dekonstrukcja znaczen jako wyzwanie wobec manipulacji
w edukacji, Problemy Wczesnej Edukacji, 3, 1/2, 66-73.

Binder G., Michaelis R. (2001): Przeciez moje dziecko nie jest gtupie: zaburzenia w rozwoju
I nauce, Warszawa: Wydawnictwo Klub dla Ciebie.

Binder G., Michaelis R. (2003): Trudnosci w nauce: skuteczne sposoby pracy z dzieckiem:
pomoz swojemu dziecku, Warszawa: Wydawnictwo Lekarskie PZWL.

Binder M., Sowiecka B., Urbanik A. S., Kobuz J. (2005): Mdzgowe korelaty wzrostu
obciazenia pamigci roboczej - badanie fMRI, Studia Psychologiczne,
43,1, 17-28.

Binczycka J. (2005): Miedzy swoboda a przemoca w wychowaniu, Krakéw: Wydawnictwo
Impuls.

Birch A. Malim T. (2001): Psychologia rozwojowa w zarysie: od niemowlectwa
do dorostosci, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Blewinski A. (2002): Swiatopoglad mtodziezy: problem naukowy czy praktyczny, Ateneum
Kapfariskie, 138, 3, 544-558.

Blewinski A. (2005): New Age - falszywa i niebezpieczna propozycja dla wspotczesnego
Swiata, Ateneum Kap/asiskie, 145, 2, 355-365.

Btasiak A. (2002): Mtodziez — $wiat wartosci, Krakow: Wydawnictwo Wyzszej Szkoty
Filozoficzno-Pedagogicznej IGNATIANUM i WAM.

Bteszynska K. (1997): Spoteczna percepcja 0s6b niepetnosprawnych, Psychologia
Wychowawcza, 5, 420-428.

266



Bteszynska K. (2001): Niepetnosprawnos¢ a struktura identyfikacji spotecznych, Warszawa
Wydawnictwo Akademickie "Zak".

Bteszynska K. (2006a): Uczniowie odmienni kulturowo jako zadanie i wyzwanie, Nowa
Szkofa, 62, 5, 8-11.

Bteszynska K. (2006b): Procesy tozsamosciowe a warunki socjalizacji w spoteczenstwach
wielokulturowych, Pedagogika SpoZeczna, 1, 31-42.

Bochenski J. M. (1990): Logika religii, Warszawa: Instytut Wydawniczy PAX.

Bochenski J. M. (1992): Miedzy logika a wiara, z Jozefem M. Bochenskim rozmawia Jan
Parys, Paris: Editions Noir sur Blanc.

Bogacz-Rajda L. (1996): Samoocena religijna a recepcja katechezy szkolnej przez mtodziez:
na podstawie badan empirycznych Archidiecezji Krakowskiej, Krakow:
Wydawnictwo Naukowe PAT.

Bogucka J., Koscielska M., Radomski D. (1997): Dzieci z porazeniem moOzgowym,
Warszawa: Centrum Metodyczne Pomocy Psychologiczno-Pedagogicznej
Ministerstwa Edukacji Narodowej.

Bogunka J., Zyro D., Wejner T. (2002): Od nauczania integracyjnego do szkoly réwnych
szans, Warszawa: Warszawa: Wydawnictwo Centrum Metodycznej Pomocy
Psychologiczno-Pedagogicznej.

Boniecka B., Panasiuk J. (2006): Typy wiedzy a ich kontekst pragmatyczny, Annales
Academiae Paedagogicae Cracoviensis, Studia Logopaedica, 1, 413-428.

Borecka-Biernat D. (2001): Zachowanie niesmiate mtodziezy w trudnej sytuacji spotecznej,
Krakow: Wydawnictwo Impuls.

Borecka-Biernat D. (2004a): Uwarunkowania agresywnej strategii radzenia sobie mtodziezy
w trudnych sytuacjach spotecznych w aspekcie czynnikow spoteczno-
rodzinnych, Auxilium Sociale, 3/4, 9-21.

Borecka-Biernat D. (2004b): Uwarunkowania emocjonalno-obronnej strategii radzenia sobie
mtodziezy w trudnej sytuacji spotecznej w aspekcie czynnikdéw spoteczno-
rodzinnych, Chowanna, 48(47), 2, 144-163.

Borecka-Biernat D. (2006): Rodzinne uwarunkowania zadaniowej i obronnej strategii
radzenia sobie miodziezy w trudnych sytuacjach spotecznych, Polskie Forum
Psychologiczne, 11, 2, 271-286.

Borecka-Biernat D. (2004): Strategie radzenia sobie mtodziezy w trudnych sytuacjach
spotecznych: psychospoteczne uwarunkowania, Acta Universitatis Wratisla-

viensis, Prace Psychologiczne, 58, 1-377.

267



Borowik 1. (1993): Religijnos¢ ogolnonarodowa, Przeglqd Religioznawczy, 2(168), 99-105.

Borowik I (1995): Religijnos¢ jako przedmiot badan w polskiej socjologii religii, Przeglgd
Religioznawczy, 1(175), 201-212.

Borowik 1. (1997): Badanie religii i religijnosci w Polsce w perspektywie nowych
socjologicznych teorii religii, Przeglqd Religioznawczy, 1(183), 53-63.

Borowik 1. (2001): Od totalitaryzmu do demokracji. Polska jako laboratorium przeksztatcen
tozsamosci Kosciota katolickiego, w: Drabina J. (red.): Religie i religijnos¢,
Zeszyty Naukowe UJ, Studia Religiologica, 34, 157-174.

Borutka T. (2006): Kryzys duchowy we wspobtczesnym $wiecie jako problem religijno-
moralny, Seminare, 23, 181-194.

Bowie F. (2000): The anthropology of religion: an introduction, Oxford - England:
Malden Mass.

Boyer P (1993): Cognitive aspects of religious symbolism, Cambridge - New York:
Cambridge University Press.

Brearley G. (1999): Psychoterapia dzieci niepetnosprawnych ruchowo, Warszawa:
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.

Brenner M. (2003): Wolnos¢ religijna i wychowanie w Europie Zachodniej, w: Krukowski J.,
Theisen O. (red.): Kultura i prawo, materiaty 111 Migdzynarodowej Konferencji
nt. ,Religia i wolnosé¢ religijna w Unii Europejskiej””, Lublin: Towarzystwo
Naukowe KUL, 75-97.

Bronk A. (2001a): Nauki o religii, w: Zimon H. (red.): Religia w $wiecie wspodtczesnym,
Lublin: Towarzystwo Naukowe KUL, 23-52.

Bronk A. (2001b): Pluralizm religijny i prawdziwos¢ religii, w: Zimon H. (red.): Religia
w $wiecie wspoétczesnym, Lublin: Towarzystwo Naukowe KUL, 605-632.

Brown L. B. (1952): A study of religious belief, British Journal of Psychology, 53, 259-272.

Bronk A. (2003): Podstawy nauk o religii, Lublin: Towarzystwo Naukowe KUL.

Brzezinka Z. (2003): Katecheza specjalna — stan aktualny i wyzwania na przysztos¢, ujecie
pedagogiczne, w: Bartoszek A., Sitko D. (red.): Osoby niepetnosprawne w zyciu
spoteczenstwa Kosciota, Katowice — Ruda Slaska: Wydawnictwo BIBLOS,
177-189.

Bultmann R. (1995): Die Geschichte der synoptischen Tradition, Gottingen:
Vandenhoeck & Ruprecht.

Bury Z. (1998): Metody aktywizujace w pracy nauczyciela szkoty sredniej, Kwartalnik
Edukacyjny, 3, 2-22.

268



Buttiglione R. (2003): Religia i wolnos¢ religijna w debacie nt. Konstytucji Unii Europejskiej,
w: Krukowski J., Theisen O. (red.): Kultura i prawo, materiaty Il
Miedzynarodowej Konferencji nt. Religia i wolnosé¢ religijna w  Unii
Europejskiej, Lublin: Towarzystwo Naukowe KUL, 193-203.

Cackowski Z. (2006): Czy rzeczywiscie ,wiara religijna daje nam akceptacj¢ zycia”? Res
Humana, 15 (16), 6, (13-19.

Chaim W. (2001): Niektére cechy osobowosci a personalny wymiar religijnosci, Studia
z Filozofii Boga, Religii i Czfowieka, 1, 100-112.

Cichosz W. (2006): Nauczyciel $wiadkiem wiary w szkole katolickiej, £ddzkie Studia
Teologiczne, 15, 31-39.

Cogiel M. (2006): Katechetyczna refleksja nad dobrem i nawrdceniem jako wartosciami
etyczno-religijnymi, Zeszyty Formacji Katechetow, 6, 3, 17-20.

Cogiel M. (2007): Katecheza przestrzenia religijnej edukacji cztowieka, Katecheta,
51,9, 67-73.

Cyrutowski R. (2005): Religijnos¢ miodziezy ponadgimnazjalnej (raport z badan
socjologicznych we Wioctawku), Ateneum Kap/arnskie, 144, 2, 292-305.

Chabasinska A. (2004): Motywacja 0s6b niepetnosprawnych ruchowo do nauki jezyka
angielskiego, Jezyki Obce w Szkole 6, 263-264.

Chaim W. (2001): Niektdére cechy osobowosci a personalny wymiar religijnosci, Studia
z Filozofii Boga, Religii i Cz/owieka,. 1, 100-112.

Chatupniak R. (1997): Problem komunikacji interpersonalnej a skutecznos$¢ katechezy
szkolnej, posoborowe studium interpersonalne, Lublin: Katolicki Uniwersytet

Lubelski Jana Pawta Il.

Chatupniak R. (2005a): Postawa wiary i jej ksztaltowanie na katechezie,
Katecheta, 2000, 7-8.
Chatupniak R. (2005b): Status i rola nauczyciela religii w Niemczech,

Katecheta, 49, 7/8 19-33.

Chatupniak R. (2006): Miedzy katecheza a religioznawstwem, nauczanie religii katolickiegj
w szkole publicznej w Niemczech w latach 1945-2000, Opole: Wydawnictwo
Wydziatu Teologicznego Uniwersytetu Opolskiego.

Chatupniak R. (2007a): Kryzys wychowania (takze) religijnego, Katecheta, 51, 7/8 (2007),
86-88.

Chatupniak R. (2007b): "Antyklerykalizm a wspoiczesna Kkatecheza™: sprawozdanie
z opolskiego sympozjum dla katechetow, Katecheta, 51, 7/8, 129-130.

269



Chadzynska M., Dryll E. (2004): Etos rodzinny — wspdlnota znaczen wyrazajaca Si¢
w strukturze autonarracji ojcéw, matek i ich dzieci, Studia Psychologiczne,
42,2,17-26.

Chlewinski Z. (1986): Psychology of learninig in Poland, Lublin: Wydawnictwo KUL.

Chlewinski Z. (1987): Postawa a cechy osobowosci, Lublin: Towarzystwo Naukowe KUL.

Chlewinski Z. (1995): What do the young people think about the possibility to solve the
problems of the contemporary world in the future? an introductory report,
Journal for Mental Changes, 2, 123-128.

Chlewinski Z. (1997a): Kryzys autorytetu, Ethos, 1(37), 160-167.

Chlewinski Z. (1997b): The contribution of working memory to the solution of divergent
problems: research on paranoid schizophrenic patients and healthy normal,
Polish Psychological Bulletin, 1, 31-46.

Chlewinski Z. (2001): Religia a osobowos¢ cztowieka, w: Zimon H. (red.): Religia w swiecie
wspoétczesnym, Lublin: Towarzystwo Naukowe KUL, 89-128.

Chitopowiec M. (1998): Religijno-moralne wychowanie dziecka w rodzinie: aspekt
psychologiczno-teologiczny, Wroctaw: Wydawnictwo PFT.

Chojnicki G. (2006): Relacja pomigdzy wiara a rozumem: dwa skrzydta ducha ludzkiego,
Przeglqd Zachodni, 62, 4, (163-173.

Chruszczewski M. (2004): Kondycja uzdolnionych i spoteczne warunki przejawiania si¢ ich
uzdolnien, Ruch Pedagogiczny, 75, 5/6 5-22.

Chudy W. (1996): O osobie, ktora jest dzieckiem, Ethos, 1-2/33-34, 216-224.

Chudy W. (2003a): Etos pedagoga, Roczniki Nauk Spofecznych, 2, 5-20.

Chudy W. (2003b): Sens zycia a sens trudu, u podstaw rozwazan problemu sensu zycia 0s6b
niepetnosprawnych, w: Bartoszek A., Sitko D. (red.): Osoby niepetnosprawne w
zyciu spoleczenstwa Kosciota, Katowice — Ruda Slaska: Wydawnictwo
BIBLOS, 31-45.

Chwedenczuk B. (2000): Przekonania religijne, Warszawa: Wydawnictwo Fundacji Aletheia.

Ciupak E. (1982): Religia i religijnos¢, Warszawa: Wydawnictwo ISKRY.

Ciupak E. (1984): Religijnos¢ mtodego Polaka, Warszawa: Wydawnictwo Ksiazka i Wiedza.

Clark W. H. (1968): The psychology of religion, New York: The MacMillan Co.

Coleman J. C. (1997): Dojrzewanie, w: Bryanta P. E., Colman A. M. (red.): Psychologia
rozwojowa, Poznan: Wydawnictwo Zysk i S-ka, 87-10.

Colombo G. (2004): Ekscesy wieku dorastania i trudnosci wychowawcze, Warszawa:

Wydawnictwo Ksigzy Mariandw.

270



Cvyk W. A. (2004): Profesjonalizm, jako etyczna cecha osobowosci, Colloquia Communia,
2,169-172.

Czarnecki K. M. (2007): Psychologia rozwojowa, osobowosci i zachowania cztowieka: dla
studentéw pedagogiki wyzszych szkot zawodowych, Sosnowiec: Oficyna
Wydawnicza Humanitas.

Czekalski R. (2006): Katecheza komunikacja wiary: studium z katechetyki fundamentalnej,
Ptock: Ptocki Instytut Wydawniczy.

Czerepaniak-Walczak M. (1999): Istota i granice wolnosci w interakcjach edukacyjnych,
121-137.

Czerka E. (2005): Niedorostos¢ czy dorostos¢ alternatywna? rozwazania w kontekscie
odraczania dorostosci, Terazniejszos¢, Cziowiek, Edukacja, 1, 83-94.

Czerwinska K. (2005): Dzieci i mtodziez z trudnosciami rozwoju, Wychowanie na co Dzien
3, 29-30.

Czerwinska K. (2007): Adaptacja pomocy tyfloglottodydaktycznych w szkotach
integracyjnych, Szkofa Specjalna. 68, 3, 163-174.

Czupryn B. (2005): Obiektywna prawda o cztowieku fundamentem rodziny, Cywilizacja,
13, 10-19.

Dabrowski A. (2005): Wiedzie¢, watpi¢, wierzy¢ (...), Principia, 41/42, 293-299.

De Tchorzewski A. M. (1999): Nauczyciel w sytuacji konfliktu wartosci, w: Adamski F. De
Tchorzewski A. (red.): Edukacja wobec dylematéw moralnych wspdétczesnosci,
Krakdéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 33-37.

Deklaracja o wychowaniu chrzescijanskim Gravissimym educationis (2002), w: Sobor
Watykanski 1l: konstytucje, dekrety, deklaracje: tekst polski, Poznan:
Wydawnictwo Pallotinum, 303-326.

Dembowski B. (1996): Wiara a dziatalnos¢ publiczna, Ateneum Kap/asiskie, 3/526, 323-333.

Dembowski B. (2006): Ateizm - ,najpowazniejszy problem naszych czaséw”, Studia
Wi/octawskie, 9, 142-158.

Denek K., Morszczynska U., Morszczynski W., Michatowski S. Cz. (2003): Dziecko
w Swiecie wartosci, aksjologiczne barwy dzieciecego $wiata, Krakow:
Wydawnictwo Impuls, cz. 1.

Debisk M. (2003): Wiara ,,na skréty”: szkic o religijnosci polskiej mtodziezy, Wiez, 5, 54-63.

Dittfeld B. (2006): Dziecko z trudnosciami w uczeniu si¢, Nowa Szkofa, 62, 2, 47-51.

271



Delors J. i in., (1998): Raport dla UNESCO Migdzynarodowej Komisji ds. Edukacja dla XXI
wieku, Stowarzyszenie Oswiatowcow Polskich, Warszawa: Wydawnictwo
UNESCO.

Drozdowicz Z. (2002): Nowe ruchy religijne w Europie — wybrane przyktady, w: Drozdowicz
Z. (red.): Religia i religijnos¢ Europy, Poznan: Wydawnictwo Naukowe UAM,
43-58.

Dryzatowska G. (1997): Rozwoj jezykowy dziecka z uszkodzonym stuchem a integracja
edukacyjna: model ksztatcenia integracyjnego, Warszawa: Wydawnictwa
Uniwersytetu Warszawskiego.

Dudziak U. (2004): Wychowanie w Klasie szkolnej: scenariusze godzin wychowawczych dla
szk6t ponadpodstawowych, Warszawa: Wydawnictwa szkolne i Pedagogiczne.

Dudzik M., Nowakowa M. (1999): Komunikacja migdzyludzka: wybrane problemy.
Wroctaw: Wydawnictwo Centrum Ksztatcenia Ustawicznego.

Dudzikowa M. (1993): Praca mtodziezy nad soba, z teorii i praktyki, Warszawa: Spotka
Wydawnicza TERRA.

Dudzikowa M. (2001): Mit o szkole jako miejscu ,,wszechstronnego rozwoju” ucznia: eseje
etnopedagogiczne, Forum Oswiatowe, 2, 189-193.

Dupuis J. (1999): Wprowadzenie do chrystologii, Krakéw: Wydawnictwo WAM.

Durda M., Maciejewska J. (2005): Jak bada¢ i podnosi¢ jakos¢ pracy szkoty: poradnik dla
dyrektoréw, rad pedagogicznych i organdw nadzorujacych szkoty, Poznan:
Wydawnictwo eMPi2,

Dyczewski L. (1995): Rodzina polska w okresie transformacji systemowej i kierunki rozwoju

polityki rodzinnej, Ateneum Kap/arskie, 2/516, 195-216.

Dyer W.W. (2004): The power of intention: learning to co-create your world your way, Hay
House: Carlsbad Press.

Dyrda J. (2003): Style uczenia sie dzieci dyslektycznych a wymagania poznawcze szkoty,
Gdansk: Wydawnictwo Uniwersytetu Gdanskiego.

Dyrektorium ogdlne o katechizacji, Kongregacja ds. Duchowienstwa (1998), Wydawnictwo
Pallottinum.

Dyrektorium Katechetyczne Kosciota Katolickiego w Polsce (2001), w: Materiaty
z Konferencji Episkopatu Polski, Warszawa: Wydawnictwo WAM, 3-74.

Dyrektorium Duszpasterstwa Rodzin (2003), Warszawa: Wydawnictwo Fundacji

Vita Familiae.

272



Dytfeld (2005): Drugie zycie szkoty: wybrane aspekty antystresowej koncepcji ochrony
zdrowia w praktyce szkolnej, Kalisz: Wydawnictwo Osrodka Ksztatcenia
Nauczycieli.

Dziekonski S. (2004a): Duszpasterz wobec szkolnych lekcji religii, Studia Teologiczne,
22,101-111.

Dziekonski S. (2004b): Rodzina w katechetycznej postudze stowa, Studia nad Rodzing,
8, 1, 59-75.

Dziekonski S. (2004c): Rados¢ chrzescijanska w katechezie biblijnej i sakramentalnej,
Communio, 24, 6, 143-161.

Dziekonski S. (2005): Wychowanie religijne z perspektywy katolickiej, Roczniki Teologiczne,
52, 6, 249-262.

Dziekonski S. (2006): Formacja chrzescijanska dziecka w rodzinie w nauczaniu Kosciota: od
Leona XIII do Jana Pawta 11, Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu Kardynata
Stefana Wyszynskiego.

Dzieto Jana Pawta 11 (2005), edycja na CD: Krakow: Inetmedia.

Dzidek T. (2001): Granice rozumu w teologicznym poznaniu Boga. Krakow:
Wydawnictwo ,,M”.

Dziewiecki M. (1999): W poszukiwaniu dojrzatosci religijnej, w: Przyczyna W. (red.),
Trzymajcie sie mocno stowa zycia. Rekolekcje dla miodziezy, Krakow:
Wydawnictwo ,,Poligrafia Salezjanska”, 154-163.

Dziewiecki M. (2000a): Psychologia porozumiewania sig, Kielce: Wydawnictwo Jednos¢.

Dziewiecki M. (2000b): Wspétuzaleznienie: przejawy i sposoby przezwycigzania, Dziewiecki
M. (red.):: Nowe przestanie nadziei, Warszawa 2000, 99-118.

Dziewiecki M. (2002): Wychowanie w dobie ponowoczesnosci, Kielce: Wydawnictwo
Jednosé.

Dziewiecki M. (2003): Mtodzi w poszukiwaniu szczgsicia: szczescie, mitosé, seksualnosc,

Czestochowa: Wydawnictwo Edycji Swigtego Pawta.

Dziewiecki M. (2003): Osoba i wychowanie: pedagogika personalistyczna w praktyce,
Krakow: Wydawnictwo Rubikon,

Dziewiecki M. (2004a): Szkota a trudnosci wychowawcze, Wychowawca, 11, 5-8.

Dziewiecki M. (2004b): Powotani do zycia w prawdzie i mitosci, Warszawa: Wydawnictwo
Rhetos.

Dziewiecki M. (2004c): Powotani do zycia w prawdzie i mitosci, Warszawa: Wydawnictwo
Rhetos.

273



Dziewiecki M. (2004d): Komunikacja wychowawcza, Krakow: Wydawnictwo Salwator.

Dziewiecki M. (2004e): Nie tylko mitos¢, Kielce: Wydawnictwo Jednos¢.

Dziewiecki M. (2006a): Kocha¢ i wymagac: pedagogia Ewangelii, Krakéw: Wydawnictwo
eSPe.

Dziewiecki M. (2006b): Stawanie si¢ cztowiekiem - psychopedagogika swigtosci, Zeszyty
Formacji katechetéw, 6, 2, 53-69.

Dziewiecki M. (2006c): Bog proponuje mitos¢ ze znakiem jakosci, Zeszyty Formacji
Katechetow, 6, 3, 12-16.

Dziewiecki M. (2006d): Odpowiedzialny wychowawca, Wychowawca, 11, 5-6.

Dziewiecki M. (2006e): Kocha¢ i wymagac: pedagogia Ewangelii, Krakéw: Wydawnictwo
eSPe.

Dziewiecki M. (2007a): Portret wspétczesnej mtodziezy, Katecheta, 51, 7/8, 82-86.

Dziewiecki M. (2007b): Realizm w wychowaniu, Katecheta, 51, 7/8, 96-101.

Dziewiecki M. (2007c): Zagrozenia w epoce postmodernizmu, Zeszyty Formacji Katechetow,
7, 3, 30-40.

Dziewiecki M. (2007d): Zwyktym jezykiem o niezwyktym chrzescijanstwie, Krakow:
Wydawnictwo Salwator.

Dziewiecki M. (2008): Mtodzi pytaja 0o Boga, cztowieka i chrzescijanstwo Krakow:
Wydawnictwo Salwator.

Dzikomska A. (2006): Funkcjonowanie pedagoga szkolnego w polskim systemie
edukacyjnym, Opole: Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego.

Dziuba A. F. (2004): Dynamika zycia wiara, Teologia i Cz/fowiek 3, 65-80.

Erikson E. H. (1968): Identity: youth and crisis, New York: Norton.

Erikson E. H. (2000): Dziecinstwo i spoteczenstwo, Poznan: Dom Wydawniczy "Rebis".

Erikson E. H. (2002): Dopetniony cykl zycia, Poznan: Dom Wydawniczy "Rebis".

Fearn M., Pasierbem W., Ziebertz H. G. (2005): Poglady miodziezy polskiej i niemieckiej
dotyczace wychowania religijnego: perspektywa empiryczna, Paedagogia
Christiana, 1, 121-139.

Figarska J. (2002): Drama wykorzystywana do celéw edukacyjnych w katechezie, Zeszyty
Formacji Katechetéw, 4, 65-74.

Filipiak M. (1990): Teologia zycia ludzkiego, Euhemer - Przeglqd Religioznawczy, 3-4(157-
158), 111-121.

Filipiak M. (1998): Wiara, w: Nowaczyk M., Stachowski Z. (red.): Leksykon religioznawczy,
Przeglqd Religioznawczy, 3-4(189-190), 288-289.

274



Fiori K. L., Brown E. E., Cortina K. S., Antonucci T. C. (2006): Locus of control as
a mediator of the relationship between religiosity and life satisfaction: Age, race,
and gender differences, Mental Health, Religion and Culture, 9, 3. 239 — 263.

Firlit E. (1993): Wiez z parafia, w: Adamczuk L., Zdaniewicz W. (red.): Religijnos¢ Polakéw
1991, Warszawa: Wydawnictwa Instytutu Statystyki Kosciota Katolickiego,
Gléwnego Urzedu Statystycznego i Zespotu Wyznan Religijnych, 96-106.

Firth R. W. (1996): Religion: a humanist interpretation, London - New York: Routledge Pres.

Fischer D. (1993): Wort und Welt : die Pneuma-Theologie Romano Guardinis als Beitrag zur
Glaubensentdeckung und  Glaubensbegleitung,  Stuttgart: Verlag W.
Kohlhammer.

Fizzotti, E. (1992): Verso una psicologia della religione, Problemi e protagonisti, Torino, t.1.

Flammer A. (1996): Entwicklungstheorien, Muenchen: Verlag Hans Huber.

Fluderska G. (2001): Mtodziez lat dziewigédziesiatych. o tym co powszechne, w: Fatyga A.,
Tyszkiewicz A. (red.): Normalnos¢ i normalka, proba zastosowania pojecia
normalnos¢ do badania mtodziezy, Warszawa: OBM, 278-332.

Frieske K. W. (2002): Moralnos¢ tadu instytucjonalnego polskiego spoteczenstwa,
w: Marianski J. (red.): Kondycja moralna spoteczenstwa polskiego, Krakow:
WAM, Warszawa: Komitet Socjologii PAN, 103-116.

Fromm E. (1994): Niech si¢ stanie cziowiek, Warszawa - Wroctaw: Panstwowe
Wydawnictwo Naukowe.

Fromm E. (2003): Mie¢ czy by¢, Poznan: Wydawnictwo Rebis.

Gadacz T. (1999): Samotnos¢, Przeglqd Filozoficzny, 1/29, 51-64.

Gajos L. (2006): Wartosci religijne w srodowisku wiejskim w kontekscie wchodzenia do Unii
Europejskiej: analiza porownawcza mieszkancéw wsi Podkarpacia i wsi
zachodniej Ukrainy, Socjologia Religii, 4, 131-155.

Garbat M. (2004): Bariery wystepujace w otoczeniu 0séb niepetnosprawnych,
Niepe/nosprawnos¢ i Rehabilitacja. 4, 3-18.

Gasparino  A. (2004): Otrzymacie wszystko, 0 co na modlitwie z wiara prosi¢ bedziecie

(Mt 21,22), Warszawa: Wydawnictwo Salezjanskie.

Gawlina B. (1998): Dorastanie miodziezy do odpowiedzialnosci, Zeszyty Naukowe
Uniwersytetu Jagiellorskiego, Prace Pedagogiczne, 26, 109-116.

Gierula J. (2001): Metody aktywizujace w katechezie, wybrane zagadnienia, Krakdow:
Wydawnictwo Instytutu Teologicznego Ksigzy Misjonarzy.

275



Gierowska M., Tyszkowa M. (2000): Psychologia rozwoju cziowieka, Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN.

Gtadkowski. K. (2005): Swiecki charakter panstwa a wolnosé¢ religijna, Annales, Etyka
w Zyciu Gospodarczym. 8, 2, 119-130.

Gladysz A. (1997): Symptomy przemian swiadomosciowych we wsiach gminy Kalwaria
Zebrzydowska, w: Gtadysz A. (red.): Dojrzewanie obywatelskie na szczeblu
podstawowym, Bielsko — Biata: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego, 16-28.

Glaz S. (1995): Zagadnienie doswiadczenia religijnego: proba syntezy, Krakow:
Wydawnictwo Naukowe Papieskiej Akademii Teologicznej.

Glaz S. (1996): Intensywnos¢ doswiadczenia religijnego a koncepcja siebie, Krakdw:
Wydawnictwo Naukowe Papieskiej Akademii Teologiczne;.

Gtaz S. (2000): An individual and religious experience, Krakow: Wydawnictwo WAM.

Glaz S. (2003a): Osobowosciowe uwarunkowania przezy¢ religijnych, Poznan:
Wydawnictwo Fundacji Humaniora.

Gtaz S. (2003b): Doswiadczenie religijne a osobowos¢, Krakéw: Wydawnictwo WAM.

Gtaz S. (2005): Preferencja wartosci instrumentalnych a religijnos¢ miodziezy, Paedagogia
Chrystiana, 2, 111-124.

Gtaz S. (2006a): Sens zycia a religia, wymiary filozoficzno-psychologiczne, Poznan:
Wydawnictwo Fundacji Humaniora.

Glaz S. (2006b): Przezycia religijne miodziezy uzdolnionej artystycznie, Krakdw:
Wydawnictwo WAM.

Glowa S., Bieda I. (1989): Breviarum fidei, wybo6r doktrynalnych wypowiedzi Kosciofa,
Poznan: Wydawnictwo Ksiggarni sw. Wojciecha.

Gogacz M. (1985a): Cztowiek i jego relacje, materiaty do filozofii cztowieka, Warszawa:
Wydawnictwo Akademii Teologii Katolickiej.

Gogacz M. (1985b): Ciemna noc mitosci, Warszawa: Wydawnictwo Siostr Loretanek.

Gogacz M. (1998): Elementarz metafizyki, Warszawa: Wydawnictwo Veni.

Golan Z, (1992): Osobowos¢ a zaangazowanie religijne, Warszawa: Wydawnictwo Akademii
Teologii Katolickiej.

Goleman D. (1999): Inteligencja emocjonalna w praktyce, w: Salovey P., Slyuyter D. J.
(red.): Rozwoj emocjonalny a inteligencja emocjonalna, problemy edukacyjne,
w: Poznan: Dom Wydawniczy Rebis, 15-20.

Gotabek E. P. (2005): Przejawy religijnosci u wspotczesnej miodziezy, Quaestiones Selectae,
12,19, 131-143.

276



Gotubiew M., Krause A. (2006): Szkolnictwo specjalne - krajobraz po reformie, Problemy
Wczesnej Edukacji, 2, 1, 36-45.

Gootman M. E. (1997): The caring teacher's guide to discipline: helping young students learn
self-control, responsibility and respect, Thousand Oaks: Calif: Corwin Press.

Gordon Th. (2006): Wychowanie bez porazek: rozwiazywanie konfliktdw migdzy rodzicami
a dzie¢mi, Warszawa: Instytut Wydawniczy Pax.

Goral J., Klauza K. (1993): Mass media a religijnos¢, w: Adamczuk L., Zdaniewicz W. (red.):
Religijnos¢ Polakow 1991, Warszawa: Wydawnictwa Instytutu Statystyki
Kosciota Katolickiego, Gtownego Urzedu Statystycznego i Zespotu Wyznan
Religijnych, 107-117.

Greenspan S. I., Benderly B. L. (2000): Rozwdj umystu, emocjonalne podstawy inteligencji,
Poznan: Dom Wydawniczy Rebis.

Grochmal-Bach B. (2001): Wychowanie i terapia w rewalidacji dzieci i mtodziezy, Krakow:
Wydawnictwo Impuls.

Grott b. (2001): Funkcja religii katolickiej w nowozytnych dziejach Polski w interpretacji
Jana Stachniuka, w: Drabina J. (red.): Religie i religijnos¢, Zeszyty Naukowe UJ,
Studia Religiologica, 34, 97-112.

Gruehn W. (1966): Religijnos¢ wspotczesnego cztowieka, Warszawa: Instytut Wydawniczy
PAX.

Grzechowiak S. (1997): Religijno-psychologiczne oraz personalistyczne dowartosciowanie
rozumienia wiary jako punkt wyjscia do okreslenia jej wiarygodnos¢, Studia
Gnesnensia 11, 283-304.

Grzegorczyk A. (2002): ldee kierownicze zachowan spotecznych i uwarunkowania epoki,
w: Marianski J. (red.): Kondycja moralna spoteczenstwa polskiego, Krakdow:
WAM, Warszawa: Komitet Socjologii PAN, 515-531.

Grzymata-Moszczynska H. (2004): Religia a kultura: wybrane zagadnienia z kulturowej
psychologii religii, Krakdéw: Wydaw. Uniwersytetu Jagiellonskiego.

Guérin P. (2003): Wiek dojrzaty, jako wyzwanie duchowe, Krakow: Wydawnictwo eSPe.

Guerreschi C. (2006): Nowe uzaleznienia, Krakdéw: Wydawnictwo Salwator.

Gurycka A. (2004): Nauczyciel mistrzem wychowania w dzisiejszej szkole, Psychologia
w Szkole, 4, 27-38.

Guszkowska M. (2004): Aktywnos$¢ ruchowa i pte¢ jako czynniki roznicujace cechy
osobowosci mtodziezy, Wychowanie Fizyczne i Sport, 48, 3, 259-268.

277



Gut M., Urbanik A., Forsberg L., Binder M., Rymarczyk K., Sowiecka B., Kobuz J.,
Grabowska A. (2007): Brain correlates of right-handedness, Acta
Neurobiologiae Experimentalis, 67, 1, 43-51.

Gutowski B. (2005): Widzie¢ znaczy wiedzie¢, Aspiracje, 3, 36-37.

Hall G. S. (1904): Adolescence, New York: Appleton.

Hanisch H. (2005): Sumienie: aspekty psychologiczne i pedagogiczne, Horyzonty
Wychowania, 4, 8, 169-203.

Hanisch H. (2005): Sumienie: aspekty psychologiczne i pedagogiczne, Horyzonty
Wychowania, 4, 8, 169-203.

Hanisz J., Marszat-Demianiuk E. (2003): Wesota szkota: ksztatcenie zintegrowane w klasie
trzeciej, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.

Harciarek M. (2004): Introwersja i ekstrawersja w $wietle holografii mozgu, Albo albo,
1, 91-102.

Hejnicka-Bezwinska () (1997): Orientacje zyciowe miodziezy, Bydgoszcz: Wydawnictwo
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej.

Herzog R. (2003): Kluczowe znaczenie wolnosci religii dla wolnosci konstytucyjnych
panstwa Unii Europejskiej, w: Krukowski J., Theisen O. (red.): Kultura i prawo,
materiaty 1l Migdzynarodowej Konferencji nt. Religia i wolnosé religijna
w Unii Europejskiej, Lublin: Towarzystwo Naukowe KUL, 1-30.

Heyne D., Rollings S., King N., Tonge B. (2004): Nieche¢ do szkoty: jak pomoc dziecku,
ktore opuszcza lekcje i wagaruje, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo
Psychologiczne.

Hofer A. (1995): Formuty wiary dla wierzacych? O zwiazku migdzy wiedza a zyciem
w wierze, Ateneum Kapfasskie, 1/515, 81-93.

Homplewicz J. (2000): Etyka pedagogiczna, podrecznik dla wychowawcow, Warszawa:
Wydawnictwo Salezjanskie.

Huffington A. S. (1994): The fourth instinct: the call of the soul, New York: Simon and

Schuster Press.
Hurlock E. B. (1965): Rozwoj mtodziezy, Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe.

Ibarmia F. (2005): ,,Chcg, bys$ czytata w ksiedze zycia, ktora zawiera wiedzg mitosci”, Zeszyty
Karmelitasiskie, 2, 103-105.

Iwaniuk H. (2004): Nauka religii w szkole a katecheza parafialna, Ateneum Kapf/ariskie,
3/571, 450-466.

278



Jabtonski P. (2000): Duchowy rozwdj cztowieka jako rozwoj rozumienia jezyka religijnego,
badania Ronalda Goldmana, w: Socha P. (red.): Duchowy rozwdj cztowieka,
fazy zycia — osobowos¢ — wiara — religijnos¢, Krakdw: Wydawnictwo Uniwersy-
tetu Jagiellonskiego, 191-208.

Jacher W., SwadzZba U. (2002): Etos pracy w Polsce, w: Marianski J. (red.): Kondycja
moralna spoteczenstwa polskiego, Krakdw: WAM, Warszawa: Komitet
Socjologii PAN, 141-162.

Jackowiak D. (2005): Funkcja pytan i zadan w ksztatceniu religijnym ucznia, Katecheza,
Rodzina, Parafia i Szkof/a, 3, 9-13.

Jagietto E. (2004): O niektdrych trudnosciach wychowawczych, Zycie Szkoty, 6, 33-35.

James W. 1996): Prawo do wiary, Krakow: Wydawnictwo Znak.

James W. (2001): Doswiadczenia religijne, Krakow: Wydawnictwo Nomos.

Jan Pawet Il (1981): Szkota i religia, przeméwienie do kapfanéw Diecezji Rzymskiej
(5 marca 1981), L’Osservatore Romano, wyd. polskie, s 4, 14.

Jan Pawet Il (1983): Spotkanie z mtodzieza — 18 czerwca ’83, Przeglqd Powszechny, 9/745,
273-277.

Jan Pawet Il (1984): Oredzie do mtodziezy francuskiej, w: Jan Pawel Il we Francji,
Warszawa: Wydawnictwo Pallotinum.

Jan Pawet Il (1986): W imi¢ przysztosci kultury, przeméwienie w UNESCO z dn. 2.VI. 1986,
Paryz, w: Jan Pawet Il: Wiara i kultura, dokumenty, przeméwienia, homilie,
Rzym: Wydawnictwo Libreria Editrice Vaticana, 64-87.

Jan Pawet Il (1988): Oredzie do miodych calego $wiata na Swiatowy Dzien Miodziezy
1988, L’Osservatore Romano, 9, 5-6.

Jan Pawet 1l (1993): W Denver, 14 sierpnia 1993, L’Osservatore Romano, wyd. polskie
11, 28.

Jan Pawet Il (1994): Przekroczy¢ prég nadziei, Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL.

Jan Pawet Il (1999a): ,,Nie dajcie si¢ zwyciezy¢ ziu, ale zio dobrem zwycigzajcie”.
PrzemOwienie podczas spotkania czterech pokolen na stadionie Aztekéw
podczas pielgrzymki do Meksyku, L’Osservatore Romano. Wydanie polskie.,4,
27-29.

Jan Pawet Il (1999b): ,, Tylko czyste serce moze w pelni mitowa¢ Boga”. Homilia podczas
Mszy $w. w Sandomierzu (12.V1.1999), L’Osservatore Romano. wyd.
polskie 20, 65-67.

279



Jan Pawet Il (2000): Przemowienie podczas czuwania modlitewnego w: Tor Vergata
(19.V11.2000), L’Osservatore Romano. wyd. polskie 10, 19-21.

Jan Pawet Il (2002): Otworzmy serca i umysty na wyzwania naszych czasow, przemowienie
papieskie do korpusu dyplomatycznego akredytowanego przy Stolicy
Apostolskiej, L'Osservatore Romano, 3(241), 18-20.

Jan Pawet Il (2003a): Encyklika Fides et ratio, tekst i komentarze, Lublin: Wydawnictwo
KUL.

Jan Pawet 11 (2003b): Posynodalna adhortacja apostolska Christifideles laici o powotaniu i
misji $wieckich w Kosciele i w s$wiecie dwadziescia lat po Soborze
Watykanskim 1l: do biskupdw, kaptanow i diakondw, zakonnikow i zakonnic
oraz wszystkich katolikow swieckich, Czestochowa: Wydawnictwo Regina
Poloniae.

Janke A. W. (1999): Wizja cztowieka wspoétdziatajacego — pedagogiczna perspektywa
przeobrazen w stosunkach rodziny i szkoty, w: Adamski F. de Tchorzewski A.
(red.): Edukacja wobec dylematow moralnych wspbétczesnosci, Krakdw:
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 145-154.

Janke A. W. (2002): Transformacja w stosunkach rodziny i szkoty na przetomie XX i XXI
wieku, Bydgoszcz: Wydawnictwo Akademii Bydgoskiej im. Kazimierza
Wielkiego.

Jankowska M. (1999): Co robi¢, aby moje dziecko nie miato trudnosci w szkole? Zycie Szkoty
4, 4-5.

Janowicz J. (2005) Standardy ksztatcenia uczniéw zdolnych, Matematyka, 58, 1, 19-25.

Januszewska E. (2002): Dojrzewanie do wolnosci w wychowaniu, rzecz o A.S. Neilu,
Warszawa: Wydawnictwo Akademii Pedagogiki  Specjalnej im. M.
Grzegorzewskiej.

Jarmoch E. (1993a): Doswiadczenie religijne, w: Adamczuk L., Zdaniewicz W. (red.):
Religijnos¢ Polakéw 1991, Warszawa: Wydawnictwa Instytutu Statystyki
Kosciota Katolickiego i Gtdwnego Urzedu Statystycznego, 27-34.

Jarmoch E. (1993b): Globalne postawy wobec religii, w: Adamczuk L., Zdaniewicz W. (red.):
Religijnos¢ Polakdéw 1991, Warszawa: Wydawnictwa Instytutu Statystyki
Kosciota Katolickiego, Gtownego Urzedu Statystycznego i Zespotu Wyznan
Religijnych, 16-21.

280



Jarosz M. (2003): Interpersonalne uwarunkowania religijnosci, Lublin: Wydawnictwo
TN KUL.

Jarosz E., Wysoka E. (2006): Diagnoza psychopedagogiczna: podstawowe problemy
i rozwiazania, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie ZAK.

Jaroszewski M. (2006): Komunikacja interpersonalna jako profilaktyka trudnosci
wychowawczych, Szkice Humanistyczne, 6, 3/4, 189-194.

Jarymowicz M. (1992): Schematy Ja — My a uprzedzenia migdzygrupowe, w: Chlewinski Z.,
Kurcz 1. (red.): Stereotypy: Struktura, funkcje, geneza - analiza
interdyscyplinarna, Warszawa: Instytut Psychologii PAN, Kolokwia
Psychologiczne, 1, 45-55.

Jasinska K. (1999): Istota i tres¢ powinnosci moralnej, w: Adamski F. de Tchorzewski A.
(red.): Edukacja wobec dylematow moralnych wspotczesnosci, Krakdow:
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 103-116.

Jaworski R. (2004): Sposoby radzenia sobie z trudnosciami u 0séb o réznym typie
religijnosci, Studia Pfockie. 32, 139-153.

Jedlinski R. (1999): Wartosci preferowane przez uczniéw konczacych szkote podstawowa,
Jezyk Polski w Szkole, 3, 6-21.

Jersild A. T. (1957): The psychology of adolescence, New York: McMillan.

Johnson E. L. (1997): Christ the Lord of psychology, Journal of Psychology and Theology,
25,1, 11-27.

Johnston W. (2001): Mistycyzm obtoku niewiedzy, Poznan: Wydawnictwo ,,W Drodze”.

Jones J. W. (2004): Religion, health, and the psychology of religion: how the research on
religion and health helps us understand religion, Journal of Religion and Health,
43, 4, 317 - 328.

Jones J. (1994): A constructive relationship for religion with the science and profession
of psychology, American Psychologist, 49, 184-199.

Joseph S, P., Linley A., Maltby J. (2006): Positive psychology, religion, and spirituality,
Mental Health, Religion & Culture, 9, 3, 209 — 212.

Jung C. G. (1938): Psychology and religion, New Haven: Yale University Press.

Jung C. G. (1988): Psychology and western religion, London: Ark Paperbacks Press.

Juszczyk S. (2004): Edukacja i rewalidacja 0s6b niepetnosprawnych wspomagana technologia

informacyjna, Chowanna, 47, 1, 115-130.

281



Kacprzak L. (2006): Kompetencje komunikacyjne nauczyciela w przezwycigzaniu agresji i
przemocy s$rodowiska szkolnego, Pita: Wydawnictwo Panstwowej Wyzszej
Szkole Zawodowej im. Stanistawa Staszica w Pile.

Katuszynski M. (2002): Nauczyciel i uczen: problemy etyczne wychowania i nauczania,
Wroctaw: Wydawnictwo Atlas.

Kaminska W. (2006): Rola katechezy w ksztattowaniu postawy religijnej dzieci i mtodziezy,
Filozofia Religii, 2, 259-271.

Karta Praw Rodziny (1994), Wroctaw: Wydawnictwo Wroctawskiej Ksiegarni
Archidiecezjalnej.

Katechizm Kosciota Katolickiego (1994): Poznan: Wydawnictwo Pallottinum.

Katra G. (1994a): Charakterystyka plandéw zyciowych mtodziezy, Kwartalnik Pedagogiczny,
4(154), 99-118.

Katra G. (1994b): Programy zyciowe a doswiadczenia zwiazane z ,ja”, Psychologia
Wychowawcza, 4, 312-325.

Katra G. (1995): Programy zyciowe miodziezy licealnej, ich charakterystyka i zwiazki,
w: Trempata J. (red.): Rozwijajacy si¢ cztowiek w zmieniajacym si¢ swiecie,
Bydgoszcz: Wydawnictwo Uczelniane WSP, 247-262.

Katra G. (1997): The conditioning of young people’s life plans, life program and its
components, materiaty pokonferencyjne, Melbourne: Wydawnictwo Kongresu
ISPA.

Katra G. (1998): Utrata troski o ucznia, syndrom wypalenia zawodowego nauczycieli,
Pielegniarstwo 2000, 3/4, 38-41.

Katra G. (2002a). Attributional style, self-esteem, and future time perspective of adolescents,
in: Trempata J., Malmberg L. E. (eds.), Adolescents future-orientation, theory
and research, Frankfurt am Main — Berlin — Bruxelles — New York — Oxford —
Wien: Peter Lang Press, 70-83.

Katra G. (2002b). Plany zyciowe mtodziezy o zro6znicowany stylu atrybucyjnym, Psychologia
Rozwojowa, 7, 3, 63-77.

Katra G. (2003a): Dorastanie jako okres wielkich transformacji, w: Jurkowski A. (red.):
Z zagadnien psychologii wychowawczej, Warszawa: Wydawnictwo Instytutu
Psychologii PAN, 227 — 264.

282



Katra G. (2003b): Plany zyciowe miodszej i starszej mtodziezy o zr6znicowanym poczuciu
kontroli, Psychologia Rozwojowa, 8, 2, 37-51.

Katra G. (2007): Autonomia i aktywnos$¢ prospektywna jako wyznaczniki podmiotowego
I kreatywnego funkcjonowania w okresie dorastania, w: Czerwienska-Jasiewicz
M., Dryll E. (red.): Rozwazania o rozwoju i wychowaniu, Warszawa:
Wydawnictwo Instytutu Psychologii PAN, 125-143.

Katra G., Olkowska A. (2006): Ksztattowanie si¢ planoéw zyciowych u miodziezy
z dysfunkcja narzadu ruchu, w: Gatkowski T., E. Pisula E. (red.): Psychologia
rehabilitacyjna, wybrane zagadnienia, Warszawa: Wydawnictwo Instytutu
Psychologii PAN, 147-1609.

Kaufmann F. X. (1988): Religidse Indifferenz als Herausforderung, Religionsunterricht an
héheren Schulen, 2, 67-75.

Kaye J., Raghavan S. K. (2002): Spirituality in disability and illness, Journal of Religion and
Health, 41, 3, 231 - 242.

Kernberg P. F., Weiner A.S., Karen K. Bardenstein I.. K. (2000): Personality disorders in
children and adolescents, New York: Basic Books Press.

Kedracka-Feldman E. (2004): W trosce o jakos¢ szkoty, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne.

Kicinski K. (2002): Orientacje moralne spoteczenstwa polskiego, w: Marianski J. (red.):
Kondycja moralna spoteczenstwa polskiego, Krakow: WAM, Warszawa:
Komitet Socjologii PAN, 369-404.

Kielar-Turska M. (1992): Jak pomaga¢ dziecku w poznawaniu $wiata, Warszawa:
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.

Kielar-Turska.M. (2005): Rozwo0j pamicci w dziecinstwie, Wychowanie w Przedszkolu,
58, 4, 58-61.

Kiernikowski Z. (2007): Od religijnosci do wiary, Pastorem, 2, 37-44.

Kimmel D. C., Weiner I. B. (1995). Adolescence: a developmental transition. New York:
Chichester- Brisbane-Toronto-Singapore: John Wiley & Sons, Inc.

Kirkpatrick F. G. (1994): Together bound: God, history and the religious community / New
York: Oxford University Press.

Klenck M. (2004): The psychological and spiritual efficacy of confession, Journal of Religion
and Health, Date: 43, 2, 139 — 150.

283



Klibengajtis T.(2003): Chrystus wiedza, gnoza i pokarmem, Analecta Cracoviensia, 35,
151-167.

Klich A. E. (2007): Katecheza — wychowanie w wierze, widziane z perspektywy biblijnego
motywu drogi, Katecheta, 51, 7/8, 119-123.

Ktoczkowski J. A. (2000): Czego chrzescijanie nie wiedza o chrzescijanstwie, Krakow:
Wydawnictwo eSPe.

Ktoczkowski A. (2001): Wobec wartosci, Poznan: Wydawnictwo W Drodze.

Ktoczkowski J. (2002): Zaraza¢ wiara czyli rzecz o mediach, List, 6.

Ktoczkowski A (2003): Szkota duchowosci, Poznan: Wydawnictwo W Drodze.

Ktoczkowski J. (2004): Miedzy samotnoscia a wspolnota: wstep do filozofii religii, Tarnow:
Wydawnictwo Biblos.

Ktoczkowski J. (2006): Filozofia dialogu, Wydawnictwo W Drodze.

Ktosowska E. (2006): Elementarne zasady pracy nauczyciela z uczniem sprawiajacym
trudnosci wychowawcze, Wychowanie na co Dzien, 12, 25-27.

Ktosowski J. (2001): Zasady — edukacja — testament, w: Krajewski J., Sokotowski J. (red.):
Dziesig¢ lat Wszechnicy Mazurskiej w Olecku, Olecko: Wydawnictwo
Wszechnicy Mazurskiej, 143 — 162.

Knoblauch J. (2000): Sztuka uczenia sig, Warszawa: Wydawnictwo Vocatio.

Komendera A. (1993): Religijnos¢ a integracja i dezintegracja tradycyjnych struktur,
Przeglqd Religioznawczy, 2(168), 131-140.

Komorowska B. (2004): Wartos¢ mitosierdzia w rozwiazywaniu trudnosci wychowawczych,
Edukacja, Teologia i Dialog, 1, 131-140.

Komorska M. (2000): Sytuacja dzieci i miodziezy niepetnosprawnej w spoteczenstwie
polskim, Lublin: Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej.

Konarska J. (2002): Psychospoteczne korelaty poczucia sensu zycia a niepetnosprawnosg,
Mystowice: Wydawnictwo Gornoslaskiej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
im. Kardynata Augusta Hlonda.

Kongregacja ds. Duchowienstwa (1998): Dyrektorium ogolne o katechizacji (DOK), Poznan:
Wydawnictwo Pallottinum.

Konstytucja dogmatyczna o Kosciele Lumen gentium (2005), w: Sobor Watykanski 1I:
konstytucje, dekrety, deklaracje: tekst polski, nowe ttumaczenie, Poznan:

Wydawnictwo Pallottinum, 89-172.

284



Konstytucja dogmatyczna o Objawieniu Bozym Dei Verbum (2005), w: Sobor Watykanski I1:
konstytucje, dekrety, deklaracje: tekst polski, nowe ttumaczenie, Poznan:
Wydawnictwo Pallottinum, 341-367.

Konstytucja duszpasterska o Kosciele w swiecie wspotczesnym Gaudium et spes (2005):
w: Sobdr Watykanski Il: konstytucje, dekrety, deklaracje: tekst polski, nowe
ttumaczenie, Poznan: Wydawnictwo Pallottinum, 521-754.

Kopa M. (2004): Rozwdj ruchowy dziecka a niepowodzenia szkolne, Zycie Szkoty,
58, 10, 37-39.

Koseta K. (2004): Religijnos¢ mtodych Niemcow i Polakéw, Socjologia Religii, 2, 123-153.

Korczago A. (2004): Tekst biblijny w oddziatywaniu duszpasterskim na przyktadzie dwoch
wspotczesnych koncepcji poimeniki, Rocznik Teologiczny, 46, 2, 103-148.

Korzeniowski M. (2005): Religijnos¢ pokolen: studium przypadku rejonu kedzierzynsko-
kozielskiego, Krakéw: Zaktad Wydawniczy Nomos.

Kosakowski Cz. (1997): Dziecko niepetnosprawne w szkole masowej — mozliwosci
i ograniczenia, Wychowanie na co Dzien, 7/8, 3-6.

Kosakowski Cz. (2003): Weztowe problemy pedagogiki specjalnej, Torun: Wydawnictwo
Edukacyjne Akapit.

Kossewska J. (2000): Uwarunkowania postaw: nauczyciele i inne grupy zawodowe wobec
integracji szkolnej dzieci niepetnosprawnych, Krakow: Wydawnictwo Naukowe
Akademii Pedagogiczne;j.

Koscielak R. (1996): Funkcjonowanie psychospoteczne os6b niepetnosprawnych umystowo,
Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.

Kosnik M. (1996): Radosc¢ dorastania: rozwazania chrzescijanskie na temat wielkiej
"przygody" dorastania, Warszawa: Wydawnictwo Salezjanskie.

Kotkowska E. (2005): Pamigc¢ teologiczna i jej rola w ksztattowaniu swiadomego zycia wiara,
Poznasiskie Studia Teologiczne, 18, 73-95.

Kozielecki J. (1991): Z Bogiem czy bez Boga, psychologia religii: nowe spojrzenie,
Warszawa: Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Kozielecki, J.(1998).Cztowiek wielowymiarowy. Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo
Naukowe.

Kozielecki, J.(2000). Koncepcje psychologiczne cztowieka, Warszawa: Panstwowe

Wydawnictwo Naukowe.

Kozuch M. (2001): Chrzescijanska formacja indywidualna: kolokwia wzrostu, Krakow:

Wydawnictwo WAM.

285



Kozuch M (2004): Antropologiczne podstawy i przebieg kolokwidéw wzrostu, Krakow:
Wydawnictwo WAM.

Kozuch M. (2005): Dojrzatos¢ ludzka i religijna w swietle fundamentu ¢wiczen, internet.

Kozuch M. (2006): Jak radzi¢ sobie z lekiem? Krakow: Wydawnictwo Salwatorianum.

Krajenska A. (2004): Wolnos¢ religijna w prawie Unii Europejskiej, Rocznik Centrum
Studiow Niemieckich i Europejskich im. Willy Brandta Uniwersytetu
Wroc/awskiego,. 2, 81-99.

Kramarz H., Zarow-Niton A. (1999): Marii Grzegorzewskiej pochylenie si¢ nad cztowiekiem
niepetnosprawnym, w: Adamski F. (red.): Wychowanie na rozdrozy,
personalistyczna filozofia wychowania, Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego, 253-256.

Krasnodgbski Z. (1993): Kryzys nowoczesnosci a swiat przezywany, w: Krasnodgbski Z.,
Nellen K. (red.): Swiat przezywany, fenomenologia i nauki spoteczne,
Warszawa: 153-185.

Krause A. (2004a): Cztowiek niepetnosprawny wobec przeobrazen spotecznych, Krakow:
Wydawnictwo Impuls.

Krause A. (2004b): Niepetnosprawnos¢ w swietle spotecznej zmiany, Szkice Humanistyczne.
1/2, 45-57.

Krause A. (2005a): Nowoczesnos¢ jako zrddio pozornych alternatyw - redystrybucja
spoteczno-kulturowych determinantéw edukacyjnych, Wychowanie na co Dzien,
6, 15-19.

Krause A. (2005b): Cztowiek niepetnosprawny wobec przeobrazen spotecznych, Krakow:
Oficyna Wydawnicza Impuls.

Krapiec M. A. (1999): Cztowiek bytem osobowym, w: Adamski F. (red.): Wychowanie na
rozdrozy, personalistyczna filozofia wychowania, Krakéw: Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, 81-92.

Krapiec M. A. (2005a): Cztowiek jako osoba, Lublin: Wydawnictwo Polskiego Towarzystwa
Tomasza z Akwinu.

Krapiec M. A. (2005b): Ja — cztowiek, Lublin: Wydawnictwo Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego.

Krefft A. (1999): Funkcje diagnostyczne zjawisk nieobserwowalnych, Wroctaw: Oficyna
Wydawnicza Politechniki Wroctawskie;j.

Kroger J. (1996). Identity in adolescence, the balance between self and other, London — New
York: Routledge Press.

286



Kroger J. (2000). Identity development, adolescence through adulthood, London - New Delhi:
Sage Publications, Inc.

Kromolicka. B. (2005): W poszukiwaniu kierunku rozwoju edukacji: refleksje pedagoga
spotecznego, Wychowanie na co Dzien, 7/8, 3-7.

Krok D. (2007): Psychologiczna analiza perswazji w przekazie informacji religijno-
moralnych, Roczniki Psychologiczne, 10, 1, 71-92.

Krél J. (2002): Psychologiczne aspekty badania fenomenu religii: podstawy teoretyczno-
metodologiczne, Opole: Redakcja Wydawnictw Wydzialu Teologicznego
Uniwersytetu Opolskiego.

Krélikowska A. (2004): Aspekty przemian religijnosci: sposoby adaptacji do
instytucjonalnych wymogow religijnosci w spoteczenstwie polskim, Zeszyty
Naukowe, Studia Sociologica Uniwersytetu Szczecirnskiego, 16, 127-146.

Krdlikowska A. (2008): Pojecia religijne miodziezy: badania empiryczne denotacyjnego
i konotacyjnego rozumienia pojec¢, Krakéw: Wydawnictwo WAM.

Krukowski J. (2003): Religia i wolnos¢ religijna w prawie Unii Europejskiej, doswiadczenia
i perspektywy, w: Krukowski J., Theisen O. (red.): Kultura i prawo, materiaty IlI
Migdzynarodowej Konferencji nt. Religia i wolnosé¢ religijna w  Unii
Europejskiej, Lublin: Towarzystwo Naukowe KUL, 217-230.

Krzysteczko H. (2002): W matej grupie religijnej: wptyw przynaleznosci do matej grupy
religijnej na poczucie uczestnictwa w zyciu spotecznym: studium pastoralne,
Katowice: Wydawnictwo Ksiggarni $w. Jacka.

Krzysieczko H. (2007): Wptyw aktywnosci religijnej na dziatalnos¢ ludzka, Roczniki
Teologiczne, 54, 6, 129-144.

Krzyszowski Z. (2001): Ateizm, w: Zimon H. (red.): Religia w $wiecie wspoiczesnym,
Lublin: Towarzystwo Naukowe KUL, 185-205.

Krzyzanowska E. (1993): Stresy emocjonalne w wieku dorastania, sposoby radzenia sobie
z sytuacjami stresowymi, w: Dabek A. (red.): Dorastanie, zagrozenia
i psychologiczne wsparcie, Zielona Gora: Wojewoda Zielonogérski ds.
Zapobiegania Narkomanii, Osrodek Doskonalenia Nauczycieli, 35-45.

Kubacka J. (1997): W grupie integracyjnej, Wychowanie w Przedszkolu, 1, 21-23.

Kubik W. (1980): Wychowanie miodziezy do tworczego dziatania i zaangazowania
spotecznego, Collectanea Theologica, 3/50, 63-84.

Kubik W. (2000): Percepcja prawdy o Bogu Trojjedynym, Roczniki Sekcji Pedagogiki
Religijnej Wyzszej Szkoly Filozoficzno-Pedagogicznej Ignatianum, 47-59.

287



Kuc L., Zuberbier A. (1985): Cztowiek w aspekcie teologicznym, w: Lukaszyk R. (red.):
Encyklopedia katolicka, Lublin: Wydawnictwo Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego, 111, 817-920.

Kuczkowski S. (2000): Psychologia poczucia winy, Krakéw: Wydawnictwo WAM.

Kukutowicz T. (1999): Stefana Kunowskiego koncepcja wychowania integralnego,
w: Adamski F. (red.): Wychowanie na rozdrozy, personalistyczna filozofia
wychowania, Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 219-228.

Kunowski S. (2000): Problematyka wspotczesnych systeméw wychowania, Krakdw: Oficyna
Wydawnicza Impuls.

Kunowski S. (2003): Wartosci w procesie wychowania, Krakéw: Oficyna Wydawnicza
Impuls.

Kunowski S. (2007): Podstawy wspotczesnej pedagogiki, Warszawa: Wydawnictwo
Salezjanskie.

Kurcz I. (1992): Stereotypy, prototypy i procesy kategoryzacji, w: Chlewinski Z., Kurcz I:
(red.): Stereotypy: Struktura, funkcje, geneza — analiza interdyscyplinarna,
Warszawa: Instytut Psychologii PAN, Kolokwia Psychologiczne, 1, 29-44.

Kurcz I. (2001): Zmiana stereotypdw: jej mechanizmy i granice, w: Kofta M., Jasinska-Kania
A. (red.): Stereotypy i uprzedzenia, uwarunkowania psychologiczne
I kulturowe, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe SCHOLAR, 2-25.

Kuszek G. (1996): Aspekty ludzkie w edukacji integracyjnej, Nowa Szkofa, 3, 17-19.

Kwapisz J. (2002): Ksztatcenie integracyjne uczniow niepetnosprawnych, Nowa Szkofa.,
1, 4-6.

Kwiatkowski S. M. (2006): Konwersja wiedzy — implikacje edukacyjne, Edukacja, 3, 5-11.

Kwiecinski Z. (1987): Mtodziez wobec wartosci i norm zycia spotecznego: studia
empiryczne, Torun: Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika.

Langkammer H. (2005): Stary Testament odczytany na nowo, Lublin: Wydawnictwo
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego.

Lechowicz A. (2005): Komputerowe wspomaganie procesu komunikacji niewerbalnej dzieci
z wieloraka niepetnosprawnoscia, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne.

Leimgruber S. (2002): Mtodziez a liturgia, Keryks, 1, 141-154.

Leppert R. (2002): Mtodziez — S$wiat przezywany i tozsamosé, Krakow: Oficyna

Wydawnicza.

288



Lewicka K. (2001): Znajomos¢ Biblii wsréd miodziezy gimnazjalnej, £0dzkie Studia
Teologiczne, 10, 79-86.

Lewis Ch. A., Sharon Mary Cruise Sh. M. (2006): Religion and happiness: consensus,
contradictions, comments and concerns, Mental Health, Religion & Culture, 9,
3,213 - 225.

Libiszowska-Zottkowska M. (2004): Typy religijnosci w spoteczenstwie polskim
w poczatkach XXI wieku — trwato$¢ i zmiana, Socjologia Religii, 2, 85-94.

Lubiszowska-Zottkowska M. (1993): Religijnos¢ Polakow na przetomie wiekéw — stan
aktualny i perspektywiczny, Przeglqd Religioznawczy, 2(168), 89-98.

Labendowicz S. (2004): Ksztattowanie osobowosci katechety, Zeszyty Formacji Katechetow.
4, 13-23.

Laguna M. (1996): Budowa¢ obraz siebie: badania nad obrazem siebie studentow
ksztatconych metodami aktywizujacymi, Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL.

Lapinska R. (1966): Psychologia wieku dorastania, Warszawa: Panstwowe Zaktady
Wydawnictw Szkolnych.

Lapinska R., Zebrowska M. (1977): Wiek dorastania, w: Zebrowska M. (red.): Psychologia
rozwojowa dzieci i mtodziezy, Warszawa: PWN, 664-796.

Lebecka G. (2005): Uczen zdolny w szkole, Dyrektor Szko#y. 2, 50-51.

Leimgruber S., Mdller L. (2000): Religionsunterricht zwischen Norm und Wirklichkeit,
Kirchenrecht im Dialog, Band 2, Paderborn: Bonifatius Druckerei.

Lezanska W. (2005): Wiedza naukowa czy praktyczna? kontrowersje na temat ksztatcenia
pedagogbéw wczesnej edukacji, Zeszyty Naukowe Pasistwowej Wyzszej Szkoty
Zawodowej w Pfocku, Pedagogika, 4, 1, 237-248.

Lobaczewski P. (2006): Osobowosciowe i psychospoteczne korelaty religijnosci: przeglad
badan, Studia Paradyskie, 16, 205-219.

Lobocki M (1999): Altruizm tworzywem wychowania, w: Adamski F. (red.): Wychowanie na
rozdrozy, personalistyczna filozofia wychowania, Krakow: Wydawnictwo
Uniwersytetu Jagiellonskiego, 173-181.

Lukowski G. (2005): .Wolnos¢ religijna w nauczaniu Jana Pawta Il, Wroctaw: Wydawnictwo
$w. Antoniego.

Maciarz A. (1999): Z teorii i badan spotecznej integracji dzieci niepetnosprawnych, Krakow:
Wydawnictwo “Impuls”.

Maciarz A. (2001a): Pedagogika lecznicza i jej przemiany, wybrane problemy, Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie Zak.

289



Maciarz A. (2001b): Psychoemocjonalne i wychowawcze problemy dzieci przewlekle
chorych, Krakow: Wydawnictwo Impuls.

Maciarz A., Ochonczenko H., Dolinski A. (2001c): O potrzebie zmian w programach
ksztatcenia pedagogdw, Problemy Opiekuriczo-Wychowawcze, 8, 46-49.

Maciarz A. (2003): Integracja edukacyjna w $wietle oczekiwan i doswiadczen dzieci
niepetnosprawnych, Szkofa Specjalna, 4, 196-201.

Maciarz A. (2004): Macierzynstwo w kontekscie zmian spotecznych, Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie Zak.

Maciarz A. (2005): Spoteczny wymiar niepetnosprawnosci intelektualnej, Szko/a Specjalna,
66, 4, 243-246.

Madej-Babula M. (2006): Edukacja zintegrowana w dialogu z wychowaniem religijnym,
Krakow: Wydawnictwo WAM.

Madrova E. (1989): Sprébujcie by¢ dzieckiem, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne.

Majewicz P. (1999): Plany i orientacje zyciowe miodziezy niepetnosprawnej ruchowo,
w: Pilecki J., Olszewski S. (red.): Wspomaganie rozwoju 0s6b
niepetnosprawnych, Krakéw: Oficyna Wydawnicza TEXT, 125 — 136.

Majewicz P. (2001): Style funkcjonowania spotecznego miodziezy niepetnosprawnej
ruchowo, Rocznik Komisji Nauk Pedagogicznych, 54, 133-145.

Majewicz P. (2002): Obraz samego siebie a zachowanie miodziezy niepetnosprawnej
ruchowo, Krakow: Wydawnictwo Naukowe Akademia Pedagogiczna im.
Komisji Edukacji Narodowe;j.

Makros J., McCabe M. (2003) : The relationship between religion, spirituality, psychologycal
adjustment, and quality of life among people with multiple sclerosis, Journal of
Religion and Health, 42, 2, 143 — 1509.

Malina A. (2003): Niepetnosprawni w przekazie biblijnym, w: Bartoszek A. Sitko D. (red.):
Osoby niepetnosprawne w zyciu spoteczenstwa i Kosciota, Katowice-Ruda
Slaska: Wydawnictwo Diecezji Tarnowskiej, 46-62.

Marek Z. (2004a): Wychowanie religijne wsparciem osiagania dojrzatosci osobowej,
Colloquia Theologica Ottoniana, 2, 73-81.

Marek Z. (2004b): Nauczanie religii w gimnazjum, Ateneum Kap/asiskie, 143, 1, 53-62.

Marek Z. (2004c): Dokad zmierza nasze katechizowanie? Katecheta, 48, 10, 55-58.

Marek Z. (2004d): Wychowanie religijne wsparciem osiagania dojrzatosci osobowej,
Colloquia Theologica Ottoniana, 2, 73-81.

290



Marek Z. (2005a): Wychowanie sumienia zadaniem pedagogow? Horyzonty Wychowania.
4, 8, 89-108.

Marek Z. (2005b): Podstawy wychowania moralnego, Krakow: Wydawnictwo WAM.

Marek Z. (2005c): Wychowanie moralne i sumienie cztowieka, Kwartalnik Pedagogiczny,
51, 3, 7-23.

Marek S. (2005d): Miejsce edukacji szkolnej w procesie tworzenia gospodarki opartej na
wiedzy, Zeszyty Naukowe. Prace Instytutu Ekonomiki i Organizacji
Przedsiebiorstw / Uniwersytet Szczecirski, 42, 69-76.

Marek Z. (2005/2006): Nauczyciel jako osoba ksztattujaca proces moralnego wychowania
mtodziezy, Studia Gdariskie, Gdasiskie Seminarium Duchowne, 18/19, 163-170.

Marek Z. (2007): Podstawy i zatozenia katechetyki fundamentalnej, Krakow: Wydawnictwo
WAM.

Marek Z., Pasierbek W. (2006): Wychowanie moralne i sumienie cztowieka, Kwartalnik
Pedagogiczny, 51, 3, 7-23.

Marianski J. (1984a): Dynamika przemian religijnosci wiejskiej w rejonie ptockim
w warunkach industrializacji (1967-1976), Poznan-Warszawa: Wydawnictwo
Pallottinum.

Marianski J. (1984b): Podstawy spoteczno-moralne miodziezy ptockiej: studium
socjologiczne, Ptock: Towarzystwo Naukowe Ptockie.

Marianski J. (1991): Religijnos¢ w procesie przemian: szkice socjologiczne, Warszawa:
Wydawnictwo PAX.

Marianski J. (1993a): Nieobowiazkowe praktyki religijne, w: Adamczuk L., Zdaniewicz W.
(red.): Religijnos¢ Polakow 1991, Warszawa: Wydawnictwa Instytutu StatystykKi
Kosciota Katolickiego, Gtownego Urzedu Statystycznego i Zespotu Wyznan
Religijnych, 83-95.

Marianski J. (1993b): Obowiazkowe praktyki religijne, w: Adamczuk L., Zdaniewicz W.
(red.): Religijnos¢ Polakow 1991, Warszawa: Wydawnictwa Instytutu Statystyki
Kosciota Katolickiego, Gtownego Urzedu Statystycznego i Zespotu Wyznan
Religijnych, 70-82.

Marianski J. (1993c): Religia i Kosciét w spoteczenstwie pluralistycznym, Polska lat
dziewiecdziesiatych, Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL.

Marianski J. (1995): Mtodziez migdzy tradycja 1| ponowoczesnoscia: wartosci moralne

w $wiadomosci maturzystéw, Lublin: Redakcja Wydawnictw KUL.

291



Marianski J. (1996): Mie¢ czy by¢? Konsumizm jako styl zycia — wyzwaniem dla Kosciota,
Krakow: Wydawnictwo UNUM.

Marianski J. (1997a): Religia i Kosciot miedzy tradycja i ponowoczesnoscia: studium
socjologiczne, Krakow: Wydawnictwo NOMOS.

Marianski J. (1997b): Religijnos¢ postmodernistyczna i sposoby jej badania, Przeglqd
Religioznawczy, 1(183), 35-51.

Marianski J. (1998): Migdzy nadzieja i zwatpieniem: sens zycia w swiadomosci miodziezy
szkolnej, Lublin: Towarzystwo Naukowe KUL.

Marianski J. (2000): Religijnos¢ miodziezy wobec wyzwan reewangelizacji Europy,
w: Nowak W. (red.): Mlodziez a ewangelizacja w perspektywie wyzwan XXI
wieku: materiaty konferencji naukowej w Olsztynie w dniu 13 X 2000 r.,
Olsztyn 2000, 14-25.

Marianski J. (2001a): Kryzys moralny czy transformacja wartosci? studium socjologiczne,
Lublin: Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego.

Marianski J. (2001b): Spoteczny charakter religii, w: Zimon H. (red.): Religia w swiecie
wspotczesnym, Lublin: Towarzystwo Naukowe KUL, 129-167.

Marianski J. (2002a): Mtodziez polska a religia, Keryks, 1, 125-140.

Marianski J. (2002b): Religia i moralnos¢ w spoteczenstwie polskim: wspoiczesnosé czy
autonomia, w: Marianski J. (red.): Kondycja moralna spoteczenstwa polskiego,
Krakow: WAM, Warszawa: Komitet Socjologii PAN, 481-504.

Marianski J. (2004): Religijnos¢ spoteczenstwa polskiego w perspektywie europejskiej: proba
syntezy socjologicznej, Krakow: Wydawnictwo NOMOS.

Marianski J., Zdaniewicz W. (1991): Wartosci religijne i moralne mtodych Polakow, raport
z badan ogolnopolskich, Warszawa: Wydawnictwo Pallottinum.

Marks L. (2005): Religion and bio-psycho-social health: a review and conceptual model,
Journal of Religion and Health, 44, 2, 173 — 186.

Marsland D. (1987): Education and youth, London: Falmer Press.

Martini C. M. (1996): Mtodziez a Pismo swiete, Communio, 3, 35-39.

Martyniak A. (2000): Rozwdj dzieci z guzami mozgu, Warszawa: Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak”.

Matczak A. (2004): Temperament a inteligencja emocjonalna, Psychologia, Etologia,
Genetyka, 10, 59-82.

292



Maszczak T. (2003): Ocena z wychowania fizycznego w obliczu przemian edukacyjnych.
Wychowanie Fizyczne i Zdrowotne, 10, 19-24.

Matys W. (2000): Obraz Boga u mtodziezy o zréznicowanej centralnosci postawy religijnej,
Psyche, 102-123.

Maurek A. (1970): Dojrzatos¢ szkolna, w: Szewczuk W. (red.): Stownik psychologiczny,
Warszawa: Wiedza Powszechna, 56.

Mayer J. D., Salovey P. (1999): Czym jest inteligencja emocjonalna, w: Salovey P., Slyuyter
D. J. (red.): Rozwoj emocjonalny a inteligencja emocjonalna, problemy
edukacyjne, w: Poznan: Dom Wydawniczy Rebis, 23-69.

Makosa E. (1993): Formowanie si¢ poczucia tozsamosci nastolatka, w: Dabek A. (red.):
Dorastanie, zagrozenia i psychologiczne wsparcie, Zielona Gora: Wojewoda
Zielonogorski  ds.  Zapobiegania  Narkomanii, Osrodek Doskonalenia
Nauczycieli, 19-27.

McCauley J., Jenckes M. W., Tarpley M. J., Koenig H. G., Lisa R., Yanek L. R., Becker D.
M. (2005): Spiritual beliefs and barriers among managed care practitioners,
Journal of Religion and Health, 44, 2, 137 — 146.

Megdala S. (2006): Ewangelie synoptyczne, Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu
Kardynata Stefana Wyszynskiego.

Michalski J. (2000): Z notatnika metodyka, Warszawa: Wydawnictwo Centralnego Osrodka
Doskonalenia Nauczycieli.

Michalski J. (2001): By¢ przydatnym zawodowo nauczycielem szkoty specjalnej, Warszawa:
Wydawnictwo Salezjanskie.

Michalski J. (2004a): Edukacja i religia jako zrodta rozwoju egzystencjalno-kognitywnego,
studium  hermeneutyczno-krytyczne, Torun: Wydawnictwo  Uniwersytetu

Mikotaja Kopernika.

Michalski J. (2004b): Korelacja jako zasada wspoétczesnego nauczania religii, Paedagogia
Christiana, 1, 113-129.

Michalski J. (2004c): W kierunku wielowymiarowej teorii nauczania religijnego, Forum
Oswiatowe, 1, 63-79.

Michalski J. (2004d): Gimnazjum tworczosci, Nowa Szkofa, 60, 8, 33-35.

Michalski J. (2004e): Metafory szkoty specjalnej, Szkofa Specjalna, 65, 5, 356-363.

293



Michalski J. (2005a): Plus ratio quam vis: propozycja wychowania do demokracji, Szkice
Humanistyczne, 5, 3/4, 321-330.

Michalski J. (2005b): Wartosci w procesie wychowania: znaczenie i koniecznos¢, Forum
Oswiatowe, 1, 47-69.

Michalski J. (2005c): O potrzebie korelacji we wspotczesnym nauczaniu religii: implikacje
pedagogiczno-religijne, Problemy Wczesnej Edukaciji, 1, 2, 63-71.

Michalski J. (2006a): Jakie wychowanie religijne w epoce ponowoczesnej? Acta Universitatis

Nicolai Copernici, Socjologia Wychowania, 16, 49-59.

Michalski J. (2006b): Nauczyciel skrzywdzony - rodzic nieuprzejmy, Nowa Szkofa
62, 5, 37-38.

Michalski J. (2006c): Z czym uczen powinien wyjs¢ ze szkoty? Nowa Szkofa, 62, 2, 13-17.
Michalski J. (2007): Migdzy odwaga a brawura, Nowa Szkofa, 63, 4, 51-53.

Miczka T. (2005): Stowo, obraz, przezycie religijne: modlitwa w filmie fabularnym
o tematyce religijnej, Swiat i Sfowo, 2, 327-342.

Mik C. (2003): Czynniki religijny i etyczny w prawie i praktyce Unii Europejskiej,
w: Krukowski J., Theisen O. (red.): Kultura i prawo, materiaty Il
Migdzynarodowej Konferencji nt. Religia i wolnosé¢ religijna w  Unii
Europejskiej, Lublin: Towarzystwo Naukowe KUL, 129-171.

Mikotejko A. (1992): Polski satanizm miodziezowy, Przeglqgd Religioznawczy, 1(163),
117-129.

Mikotejko A. (2001): Tradycja i nowe drogi wiary, obrazy religijnosci polskiej w latach 1918-
1939, Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego.

Mikotejko A. (2004): Nowe formy obecnosci ,,sacrum” w polskim doswiadczeniu religijnym,
Socjologia Religii, 2, 269-278.

Mikrus A. (2005): Agresja mtodziezy z niepetnosprawnoscia intelektualna: uwarunkowania
i przejawy, Krakéw: Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogiczne;j.

Mikutowski Pomorski J. (2002): Etos warstw spotecznych: inteligencja miedzy panstwem
a samodzielnym wyborem, w: Marianski J. (red.): Kondycja moralna
spoteczenstwa polskiego, Krakdw: WAM, Warszawa: Komitet Socjologii PAN,
43-66.

Milerski B. (1997): Prywatyzacja religijnosci mtodziezy polskiej, raport z badan, Rocznik
Teologiczny (ChAT), 1-2, 47-48.

294



Milerski B. (2005): Etos mitosierdzia i prawa cziowieka w kontekscie ewangelickiej
dziatalnosci diakonijnej i edukacyjnej, Edukacja, Teologia i Dialog, 2, 67-74.

Minczakiewicz E. (2000): Idea integracji w praktyce, Problemy Opiekusczo-Wychowawcze,
2, 5-6.

Minczakiewicz E. (2003): Wspomagajaca rola rodziny w przezwycigzaniu poczucia
zagrozenia 1 pustki egzystencjalnej u niepelnosprawnej mtodziezy
z perspektywy skutkow procesu transformacji, Prace Naukowe Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej w Czestochowie, Psychologia. 11 63-71.

Minczakiewicz E. (2005): Agresja jako skutek zaburzonych relacji i wigzi w rodzinie
wychowujacej dorastajace dziecko z niepelnosprawnoscia intelektualna,
Auxilium Sociale, 3/4, 252-281.

Minczakiewicz E. (2006): Losy absolwentow gimnazjow integracyjnych w S$wietle
wypowiedzi mtodziezy z diagnoza wielopostaciowej niepetnosprawnosci i opinii
rodzicow, Cziowiek, NiepeZnosprawnos¢, Spofeczernstwo, 1, 113-125.

Minerski B. (2000): Religijnos¢ mtodziezy wspotczesnej, Paedag.Christ., 1, 109-115.

Mirski A. (1997): Wiara religijna w aspekcie psychologicznego rozwoju cztowieka, Przeglqd
Religioznawczy, 2, 99-109.

Misiaczek K., Potocki A. (1995): Katecheta i katecheza w polskiej szkole, Warszawa:
Wydawnictwo Salezjanskie.

Misiaczek K. (2006): Wychowanie religijne w szkole w $wietle zatozen programowych
polskiej szkoty, Katecheta, 50, 3, 7-12.

Miszalska A. (2002): Moralnos¢ a demokracja — uwagi o stylu moralnym wspétczesnego
spoteczenstwa polskiego, w: Marianski J. (red.): Kondycja moralna
spoteczenstwa polskiego, Krakéw: WAM, Warszawa: Komitet Socjologii PAN,
163-186.

Mis L. (1993): Religijnos¢ a postawy polityczno-spoteczne mtodziezy matomiasteczkowej,
Przeglqd Religioznawczy, 2(168), 107-112.

Mitek E. ks. (2002): Pedagogika dla teologéw, Wroctaw: Oficyna Wydawnicza "Signum".

Mitek E. ks. (2005): Wartosci religijne w wychowaniu miodego pokolenia, Studia
Paradyskie, 15, 95-103.

Mitek E. ks. (2005 a): Ewangelia Jezusa, w: Rosik M. (red): Zyjemy dla Pana, Wroctaw:
Papieski Wydziat Teologiczny we Wroctawiu, 443-447.

Mtynarczyk D. (1997): Dziecko Boze czterdziesci cztery, Wroctaw: Wydawnictwo "Dana”.

295



Moczia K. (2004): Ekologiczne uwarunkowania trudnosci w uczeniu si¢ dzieci slaskich,
Srodowisko i Rozwo6j. 1, 185-200.

Moczydtowska J. (2005): Psychologiczne paradoksy zarzadzania wiedza, Ekonomika
i Organizacja Przedsiebiorstwa, 56, 10,19-25.

Moon G.W. (2002): Spiritual direction: meaning, purpose, and implications for mental health
professionals, Journal of Psychology and Theology, 30, 4, 264-275.

Morawski S. (1996): Czy modernizm rzeczywiscie zmierzcha?, w: Czerniak S., Szahaj A
(red.): Postmodernizm a filozofia, wybor tekstow, Warszawa: Wydawnictwo
Polskiej Akademii Nauk, 171-174.

Mosher R, Connor D., Kalliel K., Day J., Yakota N., Porter M.,Whiteley J. (1999). Moral
action in young adulthood. Charleston S.C.: University of South Carolina Press.

Mréz M. (2007): O trudnosciach prowadzenia dialogu w kulturze postmetafizycznej
I poszukiwaniach w przezwycigzeniu istniejacych niezdolnosci, Filozofia
Dialogu, 5, 11-26.

Murawski R. (1995): Co to jest katecheza?, w: Offmanski A. (red.): Katecheza w kontekscie
nowej ewangelizacji, Szczecinskie Studia Koscielne, Szczecin: Wydawnictwo
Ottonianum, 27-89.

Murawski R. (2004): Polskie Dyrektorium Katechetyczne w nauczaniu religii w szkole,
Ateneum Kapfariskie, 3/571, 480-489.

Nalaskowski ~A. (1999): Szkola jako zorganizowane zaprzeczanie przekonaniu
0 niepowtarzalnosci cztowieka, w: Adamski F. (red.): Wychowanie na rozdrozy,
personalistyczna filozofia wychowania, Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego, 35-41.

Neumann J. (2003): Cztowiek jako ,,wyznacznik duszpasterstwa w encyklikach spotecznych
Jana Pawta 11, Studia Theologica Varsaviensia, 2/41, 169-178.

Newman J. H. (1989): Logika wiary, Warszawa: Wydawnictwo PAX.

Nieciunski S. (1970): Dojrzatos¢ spoteczna, w: Szewczuk W. (red.): Stownik psychologiczny,
Warszawa: Wiedza Powszechna, 56.

Niewiedziat D. (1993): Kryzys tozsamosci i wartosci w okresie dorastania jako mozliwe
przyczyny narkomanii, w: Dabek A. (red.): Dorastanie, zagrozenia
i psychologiczne wsparcie, Zielona Géra: Wydawnictwo Osrodka Doskonalenia
Nauczycieli, 57-65.

296



NN (2004): Miatem kilku katechetow...(uczniowie o szkolnej katechezie), W Drodze,
10(374), 23-25.

Nosal Cz. S. (2007): Zrozumie¢ wiedze, Nowe Ksigzki, 1, 15-16.

Novak M, Rauscher A., Zicha M. (1993): Chrzescijanstwo, demokracja, kapitalizm.
Warszawa: Wydawnictwo W Drodze.

Nowaczyk M. (1991): Nowe ruchy religijne, Euhemer - Przeglgd Religioznawczy,
4(162), 7-21.

Nowak M. (1999): Wychowanie do wolnosci i odpowiedzialnosci, w: Adamski F. (red.):
Wychowanie na rozdrozy, personalistyczna filozofia wychowania, Krakow:
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 153-166.

Nowak N. (1985): Metodologia badan spotecznych, Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo
Naukowe.

Nowak A. J. (1996): Rozwdj ,,nowego cztowieka”, w: Popielisk K. (red.): Cztowiek —
wartosci — sens, studia z psychologii egzystencji: logoterapia i nooteoria, Lublin:
Redakcja Wydawnictw Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego,
430-432.

Obuchowska 1. (1982): Psychiczne aspekty dojrzewania, w: Jaczewski A., Woynarowska B.
(red.): Dojrzewanie, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
131-206.

Ochman J. (1995): Religia, jej istota i peryferie, Przeglgd Religioznawczy, 1(175). 101-
121.158), 111-121.

Offer D. (1969): The psychological word of the teenager: a study of normal adolescence, New
York: Basic Books Press.

Oko D. (2004): Doswiadczenie religijne jako egzystencjalny warunek akceptacji racjonalnej
afirmacji Boga, Analecta Cracoviensia, 36, 49-66.

Okon W. (1999): Wszystko o wychowaniu, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie Zak.

Olas A. (2004): Zrozumie¢ niepetnosprawnych, Nowa Szko/a 9, 54-55.

Olbrycht K. (1999): Dylematy wspdtczesnego wychowania w s$wietle refleksji
personalistycznej, w: Adamski F. (red.): Wychowanie na rozdrozy,
personalistyczna filozofia wychowania, Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego, 11-18.

Olbrycht K (2002a): Prawda, dobro i pigkno w wychowaniu cztowieka jako osoby,
Katowice: Wydawnictwo Uniwersytetu Slaskiego.

297



Olbrycht K (2002b): Wychowanie religijne w $wietle wspotczesnej sytuacji wychowanka,
w: Stala J, (red,): Dzisiejszy katechizowany. Stan aktualny i wyzwania, Krakow:
Wydawnictwo WAM, 105-113.

Olbrycht K (2004): O zgubnych skutkach braku przyktadu w wychowaniu do wartosci,
Zeszyty Karmelitasiskie, 3, 52-56.

Olbrycht K (2007): Wychowanie do wartosci - wyzwaniem dla wspotczesnych
wychowawcow, Katecheta, 51, 7/8, 101-107.

Olearnik H. (1979): Wiara, w: Szewczuk W. (red.): Stownik psychologiczny, Warszawa:
Wiedza Powszechna.

Olech M. (1993): Ekumenizm i tolerancja, w: Adamczuk L., Zdaniewicz W. (red.):
Religijnos¢ Polakdéw 1991, Warszawa: Wydawnictwo Instytutu Statystyki
Kosciota Katolickiego, Gtownego Urzedu Statystycznego i Zespotu Wyznan
Religijnych, 118-126.

Olejniczak T., Olejniczak J. C. (2005): Nadz6r pedagogiczny i organizacyjny nad szkotami
i placowkami oswiatowymi: zadania, przepisy i procedury, Poznan: Oficyna
Ekonomiczna Wydawnictwa eMPi2.

Oles P. (1993): Zagadnienia stresu, kryzysu i radzenia sobie, Roczniki Filozoficzne, 4(61),
5-22.

Opozda J. (2001): Integracja rodziny a wiedza o matzenstwie u mtodziezy, Lublin: Redakcja
Wydawnictw Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego.

Ormanty S. (2004): Biblijny zarys anatomii grzechu i winy, Kaliskie Studia Teologiczne,
3, 305-317.

Osenko-Mizerska (2005): Rola rodziny w religijnym wychowaniu mtodziezy, £0dzkie Studia
Teologiczne, 14, 151-163.

Osewska E. (2002): Dzisiejszy katecheta, stan aktualny i wyzwania, Krakow: Wydawnictwo
WAM.

Osina J. (1996): Religijnos¢ mtodziezy, Bez Dogmatu, 29, 26-27.

Ostrowska A. (1994): Niepetnosprawni w spoteczenstwie, postawy spoteczenstwa polskiego
wobec ludzi niepetnosprawnych, raport z badan, Warszawa: Wydawnictwo Polskigj
Akademii Nauk.

Ostrowska K. (2001): Psychologia religii a doswiadczenie wiary, Nomos 32/33, 65-74.

Ostrowska A., Sikorska J. (1996): Syndrom niepetnosprawnosci w Polsce: bariery integracji,
Wydawnictwo Polskiej Akademii Nauk.

298



Otocka-Chrustny A. (2004): Samoocena uczniow ze specyficznymi trudnosciami
W uczeniu sie, Nowa Szkofa. 6, 42-46.

Ozorowski E. (2001): Cztowiek, etyka, ekonomia, Biatystok: Wydawnictwo Wyzszej Szkoty
Ekonomicznej.

Ozorowski E. (2003): Cztowiek droga Kosciota, Studia Theologica Varsaviensia, 2/41, 11-22.

Pactawska K. (1999): Migdzy wychowaniem a indoktrynacja: wychowanie w stuzbie
ideologii, w: Adamski F. (red.): Wychowanie na rozdrozy, personalistyczna
filozofia wychowania, Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego,
57-66.

Padovese L. (1996): La vita umana, lineamenti di etica cristiana, Balsamo: Wydawnictwo
Cinisello.

Palak Z. (1996): Psychospoteczne i edukacyjne funkcjonowanie uczniéw z inwalidztwem
wzroku ksztatcacych sie w szkotach ogdlnodostepnych i specjalnych, Lublin:
Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej.

Patka M. (2004): Religijna, narodowa i europejska tozsamos¢ Polakow w kontekscie
integracji europejskiej, Socjologia Religii. 2, 179-192.

Pargament K.J. (1990): God help me: toward a theoretical trame work of coping for the
psychology of religion, w: Lynne M, Moberg D. (ed.): Research in the social
scientific of religion, Greenwich, v.2, 194-224.

Pargament K. J. (1992): Of means and ends: religion and the search for significance,
International Journal for the Psychology of Religion, 2, 201-229.

Paris J. (1996): Social factors in the personality disorders: a biopsychosocial approach to
etiology and treatment, Cambridge — New York: Cambridge University Press.

Pasierbek W. (2000): Dokad zmierza polska mtodziez? (proba dialogu pomigdzy przesztoscia
i przysztoscia w $wietle pokomunistycznej konfrontacji wartosci religijnych,
kulturowych, moralnych i spotecznych), Rocznik Sekcji Pedagogiki Wyzszej
Szkoty Filozoficzno-Pedagogicznej Ignatianum, 79-98.

Pasierbek W. (2001): W jakiego Boga wierzymy?, Rocznik Sekcji Pedagogiki Wyzszej Szkoty
Filozoficzno-Pedagogicznej Ignatianum, 67-68.

Patel J., Armas E. E., Shikongo A. E. E. (2006): Handling spirituality/religion in professional
training: experiences of a sample of Muslim psychology students, Journal of
Religion and Health, 45, 1, 93 - 112.

Pawel M. Socha P. M. (2003): Wybrane wspdbtczesne psychologiczne teorie duchowosci /.
Nomos. 43/44,. 19-39.

299



Pawlina K. (1997): Mtodzi z Janem Pawtem Il u progu trzeciego tysiaclecia, Warszawa:
Wydawnictwo Sidstr Loretanek.

Pawlina K. (1998a): Mtodziez konca XX wieku, Ateneum Kap/azskie, 130, 1, 64-77.

Pawlina K. (1998b): Polska mtodziez przetomu wiekdw, Warszawa: Wydawnictwo Sidstr
Loretanek.

Pawlina K. (2000): Katechizacja narzedziem ewangelizacji, Znak, 9, 28-37.

Pawlina K. (2004): Religijnos$¢ polskiej mtodziezy u poczatku trzeciego tysiaclecia, Lignum
Vitae, 5, 369-382.

Pawlina K. (2006): Religijnos¢ wspotczesnej miodziezy - portret socjologiczny i dylematy,
Czlowiek, Niepe/nosprawnos¢, Spofeczenstwo. 2, 13-21.

Pecyna M. B. (1987): Poznanie samego siebie, Pielegniarka i Po/ozna, 9.

Pecyna M. B. (1988a): Poznane i poznawane w psychologii, Zagadnienia Wychowawcze
a Zdrowie Psychiczne, 4, 15-20.

Pecyna M. B. (1989b): Wiara, nadzieja, zaufanie, Zyjmy D#uzej, 8.

Pecyna M. B. (1990a): Tajemnica cierpienia, Pielegniarka i Pofozna, 1.

Pecyna M. B. (1990b): By¢ razem w chorobie, Stuzba Zdrowia, 43.

Pecyna M. B. (1991a): Choroba a wspbétzycie w rodzinie, Pielegniarka i Pofozna, 5.

Pecyna M. B. (1991b): Sens cierpienia w nauczaniu Jana Pawta |1, Sfuzba Zdrowia, 13.

Pecyna M. B. (1992a): Opinia psychologa: wiara i problemy medyczne (list do redakciji),
Polski Tygodnik Lekarski, 31-33, 710-711.

Pecyna M. B. (1992b): Co to znaczy ,,by¢ szczgsliwym”, Pielegniarka i Pofozna, 7.

Pecyna M. B. (1993a): Cztowiek i jego choroba, Warszawa: Wydawnictwo Lekarskie PZWL

Pecyna M. B. (1993b): Stres a choroba w rodzinie, Pielegniarka i Pofozna, 11-12.

Pecyna M. B. (1993c): Cierpienie uswieca, Krolowa ApostoZow, 1.

Pecyna M. B. (1993d): Cztowiek istota nieznana, Krélowa ApostoZow, 8.

Pecyna M. B. (1993e): Prdba analizy czynnikdw psychologicznych okreslajacych stopien
wiary u ludzi w wieku podesztym chorych i zdrowych, Zdrowie Psychiczne, 3-4,
57-63.

Pecyna M. B. (1996a): Kontakt interpersonalny a problem choroby w rodzinie w badaniach
wiasnych, Roczniki Pedagogiki Specjalnej, 7, 330-341.

Pecyna M. B. (1996b): Wielkos¢ dystansu ,ja-inni” a preferowane wartosci w wieku
dorastania, Kwartalnik Pedagogiczny, 1996, 1(159), 133-144.

Pecyna M. B. (1998a): Charakter w koncepcji R. Le Senne’a a jakos¢ zycia w badaniach
mtodziezy ze szkoét ponadpodstawowych, Zdrowie Publiczne, 6, 256-262.

300



Pecyna M. B. (1998c): Bdl i cierpienie, Pielegniarstwo 2000, 5, 14-17.

Pecyna M. B. (2000b): Dziecko i jego choroba, Warszawa: Wydawnictwo Akademickie
~ZaK”

Pecyna M. B. (2002): Préba spojrzenia na style radzenia sobie ze stresem jako skrypt
wspomagany podsystemem CapScan EEG/EMG, Balneologia Polska, 3-4,
22-42.

Pecyna M.B. (2000a): Sytuacja szkolnictwa i opieki nad dzie¢mi i mtodzieza specjalnej troski
do lat 18, Zdrowie Publiczne, 5, 179-183.

Pecyna M.B. (2001): Psychologia Kkliniczna w praktyce pedagogicznej, Warszawa:
Wydawnictwo Akademickie ,,Zak”.

Pecyna M.B. (2004): Pedagogia ludzi wyniesionych na ottarze, Wroctaw: Wydawnictwo
Lamis.

Pecyna M. B. (2007): By¢ czy mie¢ — préba spojrzenia na psychologiczne aspekty ksztatcenia
si¢ ludzi dorostych, w: Kaczor S., Widelak D. (red.): Materialy konferencji
naukowej pt. Tworzenie warunkéw dobrego funkcjonowania szkofy Wyzszej,

Opole: Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Zarzadzania i Administracji.

Pecyna M. B. (2007): Dziatania profilaktyczne w zakresie trudnosci szkolnych dzieci z rodzin
alkoholowych, w: Hanulewicz M., Widelak D. (red.): Profilaktyka spoteczna
w srodowisku otwartym, konteksty krajowe i zagraniczne, Opole: Wydawnictwo
Wyzszej Szkoty Zarzadzania i Administracji, 53-65.

Perry J (2001): Knowledge, possibility and consciousness, Cambridge: Mass.: MIT Press.
Piegsa J. (2002): Cztowiek — istota moralna, t.2, religijne podstawy moralnosci: wiara —
nadzieja — mitos¢, Opole: Wydawnictwo Uniwersytetu Opolskiego.
Pielachowski J. (2002): Trzy razy szkota: uczniowie, nauczyciele, organizacja, Poznan:

Wydawnictwo eMPi2.

Pieter J. (1993): Wiedza osobista, wprowadzenie do psychologii wiedzy, Katowice:
Uniwersytet Slaski.

Pietras M., Ratajczak Z. (1992): Tolerancja i nietolerancja w opinii Polakow, w: Chlewinski
Z., Kurcz 1. (red.): Stereotypy: struktura, funkcje, geneza - analiza
interdyscyplinarna, Warszawa: Instytut Psychologii PAN, Kolokwia
Psychologiczne, 1, 151-158.

Pius XI (1930): Encyklika Divini illius Magistrii (o chrzescijanskim wychowaniu miodziezy),
Acta Apostolicae Sedis, 22, 49-86.

301



Piwowarski W. (1981): Ideaty wspoéiczesnej miodziezy polskiej, Collectanea Theologica,
2/51, 65-78.

Piwowarski W. (1993): Wartosci spoteczenstwa polskiego, w: Adamczuk L., Zdaniewicz W.
(red.): Religijnos¢ Polakow 1991, Warszawa: Wydawnictwa Instytutu Statystyki
Kosciota Katolickiego, Gtownego Urzedu Statystycznego i Zespotu Wyznan
Religijnych, 49-31.

Piwowarski W. (2007): Socjologia religii: antologia tekstow, wybor i wprowadzenie, Krakdw:
Zaktad Wydawniczy Nomos.

Piwowarski W., Zdaniewicz W. (1984): Dziecko, Warszawa — Poznan: Wydawnictwo
Pallottinum.

Piwowarski W., Zdanowicz W. (1986): Z badan nad religijnoscia polska: studia i materiaty,
Poznan-Warszawa: Wydawnictwo Pallottinum, Studia Socjologiczno-Religijne
1986. 19.

Polak R. (2006): Wychowanie religijne dzieci wedtug ks. W. Gadowskiego, Cywilizacja,
18, 186-194.

Potemska G., Sobieska-Szostakiewicz G. (2003): Rozwdj empatii i kompetencji spotecznych,
Warszawa: Wydawnictwo Centrum Metodycznej Pomocy Psychologiczno-
Pedagogicznej.

Potocki A. (2007): Wychowanie religijne w polskich przemianach: studium socjologiczno-
pastoralne, Warszawa: Wydawnictwa Uniwersytetu Kardynala Stefana
Wyszynskiego.

Powotanie i postannictwo wiernych swieckich w sytuacji Kosciota w Polsce, w: Il Polski
Synod Plenarny, teksty robocze (1991), Poznan — Warszawa, Pallottinum,
185-208.

Prejzner J. ks. (1994): Pomoc duchowa chorym w okresie terminalnym, w: Materiaty
z sympozjum naukowego nt. Opieka nad czfowiekiem starym, zdrowym, chorym
I umierajgcym z dn. 26 XI 1994, Wroctaw: Wydawnictwo Okregowej lzby
Pielegniarek i Potoznych, 38-40.

Prejzner J. ks. (1995): Czasem wystarczy w milczeniu potrzyma¢ za reke -
0 doswiadczeniach w udzielaniu duchowej pomocy umierajacym na chorobe
nowotworowa, W Misji, 1/9, 25-28.

Prejzner J. ks. (1998): Ranga wypetniania i rozwoju potrzeb duchowych u dzieci i mtodziezy
niepetnosprawnej, w: Patkiewicz J. (red.): Problemy barier rozwoju dzieci

i miodziezy niepetnosprawnej, XXI Ogolnokrajowy Dzien Rehabilitacji

302



Dziecka, (materialty z konferencji naukowej we Woroctawiu 7.06.1997),
Wroctaw: Wydawnictwo Polskiego Towarzystwa Walki z Kalectwem Oddziat
Wojewodzki we Wroctawiu, 41-44.

Prejzner J. ks. (2001): Cierpienie i bol w chorobie nowotworowej — przyczynek kapelana
hospicjum, Advances in Clinical and Experimental Medicine, 10, 2, suppl.1,
125-128.

Prejzner J. ks. (2004): Budowanie wspolnoty, Nowe Zycie, 1, 11-12 (wywiad z K. Wyzgq).

Prejzner J. ks. (2005): Zdrowie psychiczne w duszpasterskiej refleksji, Nowe Zycie, 6, 6-8.

Prejzner J. ks. (2005): Sposobnos¢ dotykania duszy, Zdrowie, 9, 4-5, (wywiad z W.
Niedzwieckim).

Prejzner J. ks. (2006): Autorytet w rozumieniu licealistow petnosprawnych
I niepetnosprawnych ruchowo, Wrocfawski Przeglgd Teologiczny, 14, 1,
199-205.

Prejzner J. ks. (2007): Sacrum cierpienia, choroby i $mierci, Przeglqd Medyczny Uniwersytetu

Rzeszowskiego 1, V, 106-109.

Prejzner J. ks. (2008): Rola i zadania Kosciota Rzymskokatolickiego w Polsce wobec 0s6b
niepetnosprawnych, W: Materiaty XI Europejskiego Kongresu Katolickich
Stowarzyszen Lekarskich nt. Prawo naturalne i prawo stanowione we
wspofczesnej medycynie europejskiej, Gdansk, 11-14 wrzesnia 2008 r.
(w druku).

Prejzner J. ks. (2008): Stowo proboszcza, U Swietej Rodziny 4(57), 1.

Sadowiska L., Prejzner J. ks. (2005): Jak towarzyszy¢ odchodzacym? Przeglgd Medyczny
Uniwersytetu Rzeszowskiego 3, 3, 267-272.

Prezyna W. (1971): Ksztaltowanie si¢ zycia religijnego w swietle psychologii rozwojowej,
Znak, 23/210, 1572-1596.

Przetecki M. (2007): Wiedza empiryczna a wiara religijna, Filozofia Nauki, 15, 3, 5-12.

Przetacznik-Gierowska M., Makietto-Jarza G. (1985): Psychologia rozwojowa
i wychowawcza wieku dzieciecego, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne.

Przetacznik-Gierowska M., Tyszkowa M. (2004): Psychologia rozwoju cztowieka,
zagadnienia ogoélne, Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Przyborowska. B. (2004): Wizja cztowieka innowacyjnego w kontekscie zadan wspdtczesnej
edukacji, Edukacja Doros?ych, 1/2, 63-71

303



Przybytowski J. (2004): Duszpasterstwo mitodziezy w grupach, Studia Wf{ocfawskie,. 7,
167-182.

Radon S., Gtaz S. (2006): Przezycia religijne mtodziezy uzdolnionej artystycznie, Krakow:
Wydawnictwo WAM.

Rahner K (1996): Maty stownik teologiczny, Warszawa: Wydawnictwo PAX.

Rahner K. (2000): Modlitwa i wiara, Krakow: Wydawnictwo ZNAK.

Rakowska A. (2003): Jezyk, komunikacja, niepetnosprawnos¢: wybrane zagadnienia,
Krakow: Wydawnictwo Naukowe AP.

Rewizorska E. (2001): Metody aktywne w nauczaniu, Nowa Szkofa, 10, 52-53.

Romanowicz W. (2005): Poziom religijnosci miodziezy a postawy wobec ekumenizmu,
Studia i Dokumenty Ekumeniczne, 21, 1/2, 91-105.

Rappaport R. A. (1999). Holiness and humanity: ritual in the making of religious life,
Cambridge - New York: Cambridge University Press.

Ratzinger J. (1998): Wiara — migdzy rozumem a uczuciem, ETHOS, 4(44), 59-72.

Ratzinger J. (2003): Czternascie encyklik Jana Pawta I, L'Osservatore Romano 9(256) 22-25.

Ratzinger J. (2004): W drodze do Jezusa Chrystusa, Krakdw: Wydawnictwo Salwator.

Ratzinger J (2005): Patrze¢ na Chrystusa, Krakow: Wydawnictwo Salwator.

Ratzinger J. (2006): Wprowadzenie w chrzescijanstwo, Krakdw: Wydawnictwo Znak.

Raczka K. (2006): Specyficzne trudnosci w czytaniu i pisaniu, Nowa Szkofa, 62, 6, 8-12.

Rewizorska E. (2001): Metody aktywne w nauczaniu, Nowa Szkofa, 10, 52-53.

Rodale. A. H. (1989): Climbing toward the light: a journey of growth, understanding, and
love, Emmaus: Good Spirit Press.

Rogowski C. (2002): Edukacja religijna, zatozenia — uwarunkowania — perspektywy rozwoju,
Lublin: Towarzystwo Naukowe KUL.

Rogowski C. Tatala M. (1999): Psychologiczny wymiar uczu¢ religijnych, Paedagogia
Christiana, 4, 149-155.

Rogowski C. Tatala M. (2000): Religijnos¢ od wieku przedszkolnego do adolescencji —
wyzwania dla praktyki pedagogiczno-religijnej, Paedagogia Christiana
2, 65-72.

Romanowska-Lakomy H (1996): Psychologia doswiadczen duchowych, Warszawa:
Wydawnictwo Eneteia.

Romanowska-tL.akomy H (2001): Droga do cztowieczenstwa: ustysz wewngtrzny nakaz bycia

cztowiekiem, Krakow: Wydawnictwo A.

304



Romanowska-Lakomy H. (2003): Fenomenologia ludzkiej $wigtosci, Warszawa:
Wydawnictwo Eneteia.
Rozpiatkowski P. ks. (2008): Ludzie i wartosci, Niedziela, 1, 4-5.

Roznowska A. (2005): Rola komunikatu "ja" w umacnianiu poczucia wiasnej wartosci,
Edukacja. 2, 63-67.

Roznowska A., Jaworska A. (2005): Psychopedagogiczne wspieranie rozwoju 0sobowosci,
Stupskie Prace Pedagogiczne, 4, 47-60.

Rézanowski B. (1992): Stereotypowe spostrzeganie tozsamosci spotecznej cztonkéw grup
wyznaniowych, w: Chlewinski Z., Kurcz I: (red.): Stereotypy: Struktura,
funkcje, geneza — analiza interdyscyplinarna, Warszawa: Instytut Psychologii
PAN, Kolokwia Psychologiczne, 1, 137-150.

Rubin J. B. (2004): Spirituality and the self, Journal of Religion and Health, 43, 3,
217 - 220.

Rucinski S. (1999): Wychowanie pozbawione aksjologicznego odniesienia, w: Adamski F. de
Tchorzewski A. (red.): Edukacja wobec dylematow moralnych wspotczesnosci,
Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 19-31.

Ruini C. (2007): Spotkanie rozumu z wiara, Spofeczenstwo, 17, 2, 195-205.

Rusecki M. (1997): Dlaczego niektdrzy akceptuja Chrystusa a odrzucaja Jego Koscidt,
w: Rusecki M. (red.): Problemy wspdtczesnego Kosciota, Lublin: Towarzystwo
Naukowe KUL, 110-128.

Rusecki M. (2001): Spoteczny charakter religii, w: Zimon H. (red.): Religia w swiecie
wspotczesnym, Lublin: Towarzystwo Naukowe KUL, 89-128.

Rylke H., Klimowicz G. (1992): Szkota dla ucznia: jak uczy¢ zycia z ludzmi, Warszawa:
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.

Rylke H., Tuszewski. T. (2004): Powrét do zrodet: o profilaktyce w szkotach, Kielce: Oficyna
Wydawnicza Nauczycieli.

Rynio A. (1999): Wychowawcza wizja Jana Pawila Il zrodtem nadziei dla wspotczesnych,
w: Adamski F., De Tchorzewski A. (red.): Edukacja wobec dylematow
moralnych  wspotczesnosci, Krakow:  Wydawnictwo  Uniwersytetu
Jagiellonskiego, 155-168.

Sacha-Pieklo M. (1995): Transpersonalisci w poszukiwaniu duchowego wymiaru cztowieka,
Przeglqd Religioznawczy, 1(175), 171-186.

305



Sadowiska L., Prejzner J. Ks. (2005): Jak towarzyszy¢ odchodzacym? Przeglqd Medyczny
Uniwersytetu Rzeszowskiego 3, I, 267-272.

Saler B. (2000): Conceptualizing religion: immanent anthropologists, transcendent natives,
and unbounded categories, New York: Berghahn Books, Kopas J. (1994): Sacred
identity: exploring a theology of a person, Mahwah, NJ: Paulist Press,

Satata E. (2004): Osobowos¢ nauczyciela jako element sktadowy zawodu nauczycielskiego,
Prace Naukowe. Pedagogika, 1, 55-61.

Sandecki Cz. (2004): Katecheza szkolna a religijnos¢ polskich studentéw na podstawie badan
przeprowadzonych ~w  wybranych uczelniach  krakowskich, Krakdow:
Wydawnictwo Swigtego Stanistawa Biskupa Meczennika Archidiecezji
Krakowskiej.

Schopenhauer A. (2004): W poszukiwaniu madrosci zycia: parerga i paralipomena: drobne
pisma filozoficzne, Kety: Wydawnictwo Antyk.

Schopenhauer A. (2007): Sztuka prowadzenia sporow czyli erystyka, Koszalin:
Wydawnictwo Artystyczne Kurtiak i Ley.

Sekutowicz M. (2005): Nauczyciele szkolnictwa specjalnego wobec zagrozenia wypaleniem
zawodowym: analiza przypadkdw, Wroctaw: Wydawnictwo Naukowe
Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej Edukacji TWP.

Seul S. (2004): Rozwoj tozsamosci a aktywnosc tworcza, Nauczyciel i Szkofa. 3/4,. 266-277.

Sewerynska A. M. (2004): Uczen z rodziny dysfunkcyjnej: przewodnik dla wychowawcow
I nauczycieli, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.

Sedek G. (1995): Bezradnosc intelektualna w szkole, Warszawa: Wydawnictwo Instytutu
Psychologii PAN.

Sekowska M. (2000): Neopsychoanalityczna koncepcja rozwoju psychospotecznego Erika H.
Eriksona, w: Socha P. (red.): Duchowy rozwdj cztowieka, fazy zycia —
osobowos¢ — wiara — religijnos¢, Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego, 101-143.

Sikora J. (2004): Jak pracowa¢ z uczniem trudnym wychowawczo, Psychologia w Szkole
1, 71-78.

Sikorska J. (2004): Wiedza nauczycieli o sytuacji szkolnej ucznidw, Szczecin: Wydawnictwo
Naukowe US.

Sigm M., Wegrzyn-Jonek E (2002): Budowanie szkolnego programu profilaktyki, Krakow:
Wydawnictwo Rubikon.

306



Siniarska B. (1980): Wychowanie w rodzinie — dla rodziny, Collectanea Theologica, 1/50,
35-52.

Skorowski H. (2006): Znaczenie religii w wychowaniu cztowieka pokoju, Saeculum
Christianum, 13, 1, 173-195.

Skorowski H. (2006): Kosciét a polskie przemiany, Resovia Sacra, 13, 275-289.

Skrzypinska K. (2004): Czy duchowos¢ jest tozsama z religijnoscia? — nowe perspektywy
badawcze, Przeglqd Religioznawczy, 4, 13-25.

Smyczek L. (2007): Praktyki religijne miodziezy a style wychowania w rodzinie, Socjologia
Religii, 5, 279-294.

Skokowa L. (2004): Identyfikacja religijna w autobiograficznych przekazach mtodziezy:
préba interpretacji socjologicznej, Studia Socjologiczne, 4, 109-134.

Skorowski H. (1998): Rodzina i jej prawa we wspotczesnym spoteczenstwie demokratycznym
w $wietle katolickiej nauki spotecznej, w: Kosciot, rodzina, wychowanie (1998):
Warszawa: Wydawnictwo Akademii Teologii Katolickiej, 215-231.

Stawinski S. (1999): Szkolnictwo w Trzeciej Rzeczypospolitej na rozdrozu, w: Adamski F.
(red.): Wychowanie na rozdrozy, personalistyczna filozofia wychowania,
Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 75-78.

Stowik M. (1997): Rodzina wspolnota religijno-moralna: wptyw sakramentéw na
ksztattowanie wspdlnoty rodzinnej w nauczaniu Jana Pawta Il, Wydawnictwo
Niepokalanéw OF.

Stowinska H. (2004): Ksztattowanie postaw religijnych na katechezie, Lublin: Wydawnictwo
KUL Polihymnia.

Smith K., Cowie H., Blades M. (1999): Understanding children's development,
Oxford: Blackwell Publishers Ltd.

Smolinska-Theiss B. (1999): Obraz dziecka i dziecinstwa a pedagogika, w: Adamski F.
de Tchorzewski A. (red.): Edukacja wobec dylematow moralnych
wspotczesnosci, Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 49-54.

Sobczak S. (2000): Celowos¢ wychowania, tomistyczne podstawy teleologii wychowania,
Warszawa: Oficyna Wydawnicza.

Sobocinska D. (2005): Kondycja religijno-moralna wspoiczesnego cztowieka: refleksje
na podstawie badan ks. Janusza Marianskiego, Studia Theologica Varsaviensia,
43, 2, 165-180.

Sobottynska T. D. (1998): Wptyw postaw rodzicow na funkcjonowanie dzieci zdrowych
i niepetnosprawnych w zespole klasowym, Wszystko dla Szko#y, 5, 8-9.

307



Sobottynska T. D. (1998): Klasa szkolna jako miejsce wspolnej nauki dzieci zdrowych
i niepetnosprawnych, Wszystko dla Szko#y, 5, 6-7.

Socha P (1995): Duchowos¢: zarys koncepcji psychologii religii, Przeglgd Religioznawczy,
1(175), 187-193.

Socha P (2000a): Psychologia rozwoju duchowego — zarys zagadnienia, w: Socha P. (red.):
Duchowy rozwdj cztowieka, fazy zycia — osobowos$¢ — wiara — religijnosc,
Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 15-44.

Socha P. (2000b): Rozwoj religijnosci w Kkategoriach orientacji religijnych w koncepcji
Richarda D. Kahoe i Mary Jo Meadow, w: Socha P. (red.): Duchowy rozwoj
cztowieka, fazy zycia — osobowos¢ — wiara — religijnosé, Krakow:
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 221-231.

Socha P. (2000c): Rozwoj sadow religijnych w koncepcji Fritza Osera, w: Socha P. (red.):
Duchowy rozwdj cztowieka, fazy zycia — osobowos$¢ — wiara — religijnosc,
Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 209-219.

Sokotowski L. M. (1983): Mit $wiatopogladu, Przeglqd Powszechny, 5-6/741, 190-197.

Sosa E (1991): Knowledge in perspective: selected essays in epistemology, Cambridge - New
York: Cambridge University Press.

Sowa K. Z. (2002): Uwagi o przejawach i przyczynach kryzysu moralnego w zyciu
publicznym wspoétczesnej Polski, w: Marianski J. (red.): Kondycja moralna
spoteczenstwa polskiego, Krakow: WAM, Warszawa: Komitet Socjologii PAN,
209-232.

Spinks G. S. (1963): Psychology and religion an introduction to contemporary views,
London: Methuen and Co Ltd.

Stachowski Z. (2004): Dwa wymiary religijnosci, Cz/fowiek i Spofeczernstwo, 23, 67-80.

Stala J. (1999): Etos modlitwy i pracy rodziny w swietle jej ,agere”, Polonia Sacra,
5, 273-286.

Stasiak S. J.,. Zawita R.(1999): ABC teologii dogmatycznej, notatki z wyktadow ks. prof.
Romana E. Rogowskiego, Olesnica-Wroctaw: Oficyna Wydawnicza Signum,
Olesnica — Wroctaw: Wydawnictwo Signum.

Staszak R. (2006): Relacje migdzy wiara a wiedza, Przeglqd Filozoficzny, 15, 1, 47-57.

Stemplewska-Zakowicz K., Walecka J. Gabinska A. (2005): Tyle réznych ja, ile relacji
interpersonalnych (a nawet trochg wigcej), Studia Psychologiczne, 43, 3, 65-78.

Stepniak M. (2000): Religijnos¢ mtodziezy polskiej w okresie przemian spotecznych, £ddzkie
Studia Teologiczne 9, 181-198.

308



Stepulak M. Z. (1997): Fazy rozwoju zycia religijnego cztowieka, Homo Deli, 1/2, 35-47.

Stepulak Z. (2004): Kryzysy religijne w dobie wspotczesnej - analiza psychologiczno-
pastoralna, Socjologia Religii, 2, 295-306.

Stras-Romanowska (1998): Zrozumie¢ swoj los: potrzeba cziowieka i zadanie dla
psychologii, Acta Universitatis Wratislaviensis, Prace Psychologiczne, 48, 67-
76.

Stras-Romanowska M. (1999): Rozwoj osobowy: préba konceptualizacji problemu
w nawiazaniu do psychologii ,,life-span”, Forum Psychologiczne, 2, 115-127.

Stras-Romanowska M. (2002): Rozwdj cztowieka a rozwdéj osobowy, Studia Psychologica
Uniwersytetu Kardyna/a Stefana Wyszynskiego, 3, 91-104.

Stras-Romanowska M. (2005): Jakos¢ zycia w swietle zatozen psychologii zorientowanej na
osobe, Kolokwia Psychologiczne, 13, 261-274.

Strézynski K. (2003): Jakos¢ pracy szkoty: praktycznie, Warszawa — £.0dz: Wydawnictwa
Szkolne PWN.

Swienko H. (1998): Religijnos¢, Nowaczyk M., Stachowski Z. (red.): Leksykon
religioznawczy, Przeglqd Religioznawczy, 3-4(189-190), 157.

Szafraniec K. (2002): Anomia okresu transformacji a orientacje normatywne miodziezy,
perspektywa migdzygeneracyjna, w: Marianski J. (red.): Kondycja moralna
spoteczenstwa polskiego, Krakow: WAM, Warszawa: Komitet Socjologii PAN,
453-480.

Szarlej J. (2003): Jezyk biblijny jako zrodto czystosci stowa, Swiat i Sfowo, 1, 107-120.

Szczepan-Wojnarska A. M. (2005): Czy istnieje literatura religijna? Topos, 13, 3, 17-27.

Szentmartoni M. (1995): Psychologia pastoralna, Krakéw: Wydawnictwo WAM.

Szempruch J. (2006): Trudnosci wychowawcze w zmieniajacej Sig rzeczywistosci spoteczno-
kulturowej, Zeszyty Naukowe Uniwersytetu Rzeszowskiego, Pedagogika
i Psychologia, 3, 278-290.

Szlaga J. B. (2005): Biblijny zapis rodziny jako instytucji stuzacej zyciu i wychowaniu
mtodego cztowieka, Zycie i Mysl. Zeszyty Problemowe, 18, 5-15.

Szmyd J. (1985): Psychologia religii, Krakéw: Wydawnictwo Naukowe WSP.

Szmyd J. (1996): Religijnos¢ wieku miodzienczego — mtodzienczego, z badan ks. Henryka
Warynskiego, Przeglqd Religioznawczy, 1, 65-82.

Szmyd J. (1996a): Charakter narodowy i duchowos¢ wspolnoty: szkice teoretyczne, Krakdw:
Wydawnictwo Naukowe WYyzszej Szkoty Pedagogiczne;j.

309



Szmyd J. (1996b): Psychologiczny obraz religijnosci i mistyki, z badan psychologdw
polskich, Krakow: Wydawnictwo Naukowe WSP.

Szmyd J. (1996¢): Psychologiczny obraz religijnosci i mistyki: z badan psychologow
polskich, Krakow: Wydawnictwo Naukowe.

Szmyd J. (1997): Polski etos narodowy a etos chrzescijanski: (kilka refleksji krytycznych),
Res Humana/Towarzystwo Kultury Swieckiej, 1, 6-9.

Szmyd J. (2002a): Wyzwania i poszukiwania edukacyjne: szkice z pogranicza filozofii
wychowania, Krakéw: Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej.

Szmyd J. (2002b): Religijnos¢ i transcendencja, Bydgoszcz — Krakéw: Wydawnictwo Branta.

Szoltysek A. (1999): Nieokreslony podmiot wychowania: pytania o filozofi¢ cztowieka,
w: Adamski F. (red.): Wychowanie na rozdrozy, personalistyczna filozofia
wychowania, Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 19-33.

Szopa J. (2005): Edukacja postaw - manowce wychowania, Dyrektor Szko?y, 7/8, 94-95.

Szpet J., Jackowiak D. (1996): Lekcje religii szkota wiary, Poznan: Wydawnictwo
Papieskiego Wydziatu Teologicznego.

Sztompka P. (2002): Integracja europejska jako szansa kulturowa: o moralnosci, tozsamosci
I zaufaniu, w: Marianski J. (red.): Kondycja moralna spoteczenstwa polskiego,
Krakow: WAM, Warszawa: Komitet Socjologii PAN, 505-514.

Szymanski M. J. (1998): Miodziez wobec wartosci: proba diagnozy, Warszawa:
Wydawnictwo Instytut Badan Edukacyjnych.

Szymonik M. (2003): Duchowy wymiar reformy edukacji, Zarzqdzanie i Edukacja, 6 107-

123.

Sledzianowski J. (2004): Uzaleznienia wsréd dzieci i mtodziezy szkolnej: na przyktadzie
wojewodztwa  $swigtokrzyskiego, Kielce: Wydawnictwo  Akademii
Swigtokrzyskiej.

Sliwak J. (1993): Altruizm a religijnos¢ cztowieka: badania empiryczne, Roczniki
Filozoficzne, 4(41), 53-78.

Sliwerski B. (2000): Dziecko niepetnosprawne w szkole publicznej, czyli kogo nie boli,
Grupa i Zabawa, 3, 2-11.

Sliwerski B. (2003): Program wychowawczy szkoty, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne.

Sw. Augustyn (2007): Wyznania, Krakéw: Wydawnictwo Znak.

Sw. Jan od Krzyza (2002): Droga na Gore Karmel, Warszawa: Wydawnictwo De Agostini.

310



Sw. Jan od Krzyza (2003): Zywy plomien mitosci, Krakow: Wydawnictwo Karmelitow
Bosych.

Swida-Ziemba H. (1995): Wartosci egzystencjalne mtodziezy lat dziewigédziesiatych,
Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego.

Swida-Ziemba H. (2000): Miodziez konca tysiaclecia, obraz $wiata i bycia w $wiecie,
Warszawa: Wydawnictwo Uniwersytetu Warszawskiego.

Swida-Ziemba H. (2002): Permisywizm moralny a postawy polskiej mtodziezy, w: Marianski
J. (red.): Kondycja moralna spoteczenstwa polskiego, Krakéw: WAM,
Warszawa: Komitet Socjologii PAN, 435-452

Taras P. (1993): Zycie przyszle cztowieka, w: Adamczuk L., Zdaniewicz W. (red.):
Religijnos¢ Polakoéw 1991, Warszawa: Wydawnictwa Instytutu StatystyKi
Kosciota Katolickiego, Gtownego Urzedu Statystycznego i Zespotu Wyznan
Religijnych, 35-48.

Taraszkiewicz-Kotonska M. (2003): Jak uczy¢ lepiej? czyli refleksyjny praktyk w dziataniu,
Warszawa: Wydawnictwo Centralnego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli.

Tarwid A. (2007): Wiara nasza warszawska, Niedziela, 49, 6-7.

Tatarkiewicz W. (1981): Historia Filozofii, Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe,
tom I.

Taylor Ch. (2002): Oblicza religii dzisiaj, Krakow: Wydawnictwo Znak.

Taylor Ch. (2002): Oblicza religii dzisiaj, Krakow: Wydawnictwo Znak.

Tillmann K. J. (1996): Teorie socjalizacji, spotecznos¢, instytucja, upodmiotowienie,
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

Tokarz A., Stabosz A. (2001): Cechy uczniow preferowane przez nauczycieli jako wymiar
aktywnosci tworczej w szkole, Edukacja, 2, 68-76.

Tomasz z Akwinu (2002): Traktat o cztowieku: summa teologii, Warszawa: Wydawnictwa -
De Agostini i Ediciones Altana Polska.

Tomaszewski T. (1970): Z pogranicza psychologii i pedagogiki, Warszawa: Panstwowe
Zaktady Wydawnictw Szkolnych.

Tomkiewicz A. (2007): Swiadomosé¢ wychowawcza rodzicow o zroznicowanej postawie
religijnej, Roczniki Teologiczne, 54, 6, 379-387.

Trawinska M. (1982): Dojrzewanie spoteczne, w: Jaczerwski A., Woynarowska B. (red.):
Dojrzewanie, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne, 207-268.

Tretera J. R. (2003): Religia a edukacja w Europie Srodkowo-Wschodniej, w: Krukowski J.,

Theisen O. (red.): Kultura i prawo, materiaty 11l Miedzynarodowej Konferencji

311



nt. Religia i wolnosé religijna w Unii Europejskiej, Lublin: Towarzystwo
Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego, 99-106.

Trojan K. (2001): Potrzeby psychiczne i wartosci oraz ich implikacje religijne, Krakow:
Wydawnictwo WAM.

Trojan K. (2007): Potrzeby psychiczne i wartosci oraz ich implikacje religijne, Krakow:
Wydawnictwo WAM.

Tuohy D. (2002): Dusza szkoty: o tym, co sprzyja zmianie i rozwojowi, Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN.

Turecki S., Wernick S. (2001): Jak zrozumie¢ problemy emocjonalne dziecka, Warszawa:
Warszawa: Wydawnictwo Amber.

Turner D. (1995): The darkness of God: negativity in Christian mysticism, Cambridge —
New York: Cambridge University Press.

Turska D. (2007): Subiektywizm oceniania czyli (..) nauczyciel tez cztowiek, Psychologia
w Szkole, 2, 3-11.

Turska 1. (1983): Krotki zarys historii tanca i baletu, Krakow: Polskie Wydawnictwo
Muzyczne.

Uchnast Z. (1999): Osobowa postawa wiary: model jakosciowej analizy, Roczniki
Psychologiczne, 2, 33-53.

Underhill E. (1993): The spiritual life: great spiritual truths for everyday life, Oxford: England
— Chatham: Oneworld Press.

van Dierendonck D., Mohan K. (2006): Some thoughts on spirituality and eudaimonic well-
being, Mental Health, Religion & Culture, 9, 3, 227 — 238.

Vanier J. (1991): Wspolnota miejscem radosci i przebaczenia, Warszawa: Wydawnictwo
Editions Spotkania.

Van Inwagen P. (1995): God, knowledge and mystery: essays in philosophical theology,
Ithaca: Cornell University Press.

Vasta R., Haith M., Miller S. (1995): Psychologia dziecka, Warszawa: Wydawnictwa Szkolne
i Pedagogiczne.

Vasta R., Haith M.M., Miller S.A. (1995): Psychologia dziecka, Warszawa: Wydawnictwa
Szkolne i Pedagogiczne.

Vaughan R.P. (2002): Poradnictwo pastoralne a zaburzenia osobowosci, Krakow:
Wydawnictwo WAM.

Wadowski D. (2000): Edukacja wobec wyzwan nowoczesnego spoteczenstwa, Ethos, 3(51),
181-194.

312



Wagner 1. (2003): Tolerancja jako wartos¢ w poszukiwaniu perspektywy aksjologicznej
w wychowaniu, Tolerancja, 10, 187-192.

Wagner 1. (2004): Polska na drodze do spoteczenstwa informacyjnego - szanse i zagrozenia,
Prace Naukowe Akademii im. Jana Dfugosza w Czestochowie, Pedagogika, 13,
189-197.

Wagner . (2005): Statos¢ czy zmienno$¢ autorytetow: pedagogiczno-spoteczne studium
funkcjonowania i degradacji autorytetu w zmieniajacym si¢ spoteczenstwie,
Krakow: Wydawnictwo Impuls.

Walawska M. (2004): Niepowodzenia szkolne a specyficzne trudnosci w uczeniu sig, Zeszyty
Naukowe Parnstwowej Wyzszej Szkoly Zawodowej w Pfocku, Pedagogika, 3,
293-302.

Walesa C. (1982): Psychologiczna analiza rozwoju religijnosci cztowieka ze szczegolnym
uwzglednieniem pierwszych okresow jego ontogenezy, w: Chlewinski Z. (red.):
Psychologia religii, Lublin: Wydawnictwo Towarzystwa Naukowego KUL,
157-162.

Walesa Cz. (1999): Religijne przezywanie pigkna u mitodziezy, Roczniki Psychologiczne,
55-93.

Walesa Cz. (2005a): Rozwdj religijnosci cztowieka, t. 1 dziecko, Lublin: Wydawnictwo
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego.

Walesa Cz. (2005b): Zasady dokonywania decyzji zyciowo doniostych (analiza
psychologiczna), Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkosy Ekonomii i Innowacji
w Lublinie, 1, 149-165.

Wandrasz M. (1998): Religijnos¢ a postawa wobec choroby: badania pacjentow z chorobami
nowotworowymi, Lublin: Redakcja Wydawnicza Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego.

Wapiennik E. (2002): Niepetnosprawny - petnoprawny obywatel Europy, Warszawa:
Wydawnictwo Urzedu Komitetu Integracji Europejskiej.

Wapiennik E., Piotrowicz R. (2003): Niepetnosprawny w srodowisku lokalnym: polityka
wyréwnywania szans 0s0b niepetnosprawnych w wojewodztwie 16dzkim, L.6dz:
Wydawnictwo Regionalne Centrum Polityki Spotecznej Przy Urzedzie
Marszatkowskim.

Wargacki S. (2001): New Age, w: Zimon H. (red.): Religia w swiecie wspotczesnym, Lublin:
Towarzystwo Naukowe KUL, 451-488.

313



Wasilewska K. (2004): Koncepcja wychowania w s$wietle teorii Erika Eriksona, Kultura
i Edukacja,. 3, 89-94.

Watts F., Williams M. (1088): The psychology of religious knowing, Cambridge-New York:
Cambridge University Press.

Watts F., Dutton K., Gulliford L. (2006): Human spiritual qualities: Integrating psychology
and religion, Mental Health, Religion & Culture, 9, 3, 277 — 289.

Weigl B., Lukaszewski W. (1992): Modyfikacja stereotypow i uprzedzen etnicznych u dzieci,
w: Chlewinski Z., Kurcz I: (red.): Stereotypy: Struktura, funkcje, geneza —
analiza interdyscyplinarna, Warszawa: Instytut Psychologii PAN, Kolokwia
Psychologiczne, 1, 105-120.

Weyhreter H. (2004): Trudnosci z koncentracja uwagi: wspieraj, ale nie pobtazaj,
Warszawa: Wydawnictwo Lekarskie PZWL.

Wilk J. (2002): Pedagogika rodziny, Lublin: Wydawnictwo Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego.

Wilk K. (2006): Wychowanie religijne w liceach katolickich archidiecezji krakowskiej:
studium socjologiczno-pastoralne, Krakow: Wydawnictwo Naukowe Papieskiej
Akademii Teologicznej.

Wilson, E.(2000). Socjobiologia. Warszawa: Wydawnictwo Zysk i S-ka.

Wiszowaty E. (2004): Przemiany spoteczno-kulturowe w Polsce i ich implikacje pastoralne,
Ateneum Kapfarskie, 2/570, 314-329.

Witek 1. (2006): Spoteczenstwo wiedzy czy spoteczenstwo sztuki i religii? spor o nature
cztowieka, Nauka i Szkolnictwo Wy:zsze, 1, 95-119.

Witek S. (2000). Zarzadzanie reformowana szkota. Warszawa — Krakow: Wydawnictwo
PWN.

Wittek G. (2005): Uzdrawianie wiara - uzdrawianie catosciowe, Warszawa: Wydawnictwo
Stowarzyszenia dla Popierania Zycia Uniwersalnego.

Wojnar 1. (2000): Etos edukacji w XXI wieku, Nauka, 2, 141-148.

Wojtowicz A. (1992a): Identyfikacja z Kosciotem, parafia i kulturowym wzorem religijnosci,
Przeglqd Religioznawczy, 1(163), 147-157.

Wojtowicz A. (1992b): Konflikt i ambiwalencja etycznego i etnocentrycznego wzoru
religijnosci, Przeglqd Religioznawczy, 1(163), 131-145.

Wojtyta K. (1985): Osoba i czyn, Krakdéw: Wydawnictwo Polskiego Towarzystwa
Teologicznego.

314



Wojtyta K. (2001): Mitos¢ i odpowiedzialnos¢, Lublin: Wydawnictwo Towarzystwa
Naukowego KUL.

Wolanczyk T. (2002): Zaburzenia emocjonalne i behawioralne u dzieci i mtodziezy szkolnej
w Polsce, Warszawa: Wydawnictwo Akademii Medycznej.

Wolicki M. (1983): Rola rodziny w procesie spolecznego rozwoju dziecka, Ateneum
Kapfarnskie, 1/443, 90-97.

Wolicki K. (1997): Znikajacy etos, Kultura, 12, 65-73.

Wotoszyn T. (2000): Kondycja religijna i moralna miodziezy polskiej przetomu wiekdw,
Bobolanum, 2, 539-566.

Wotyniec W. (2000): Troska katechety o rozwo6j wiasnej duchowosci, Katecheta, 11.

Worthington, E. L., Kurusu T. A., Collins W., Berry J. W., . Ripley J. S., Baier S. N. (2000):
Forgiving usually takes time: a lesson learned by studying interventions to
promote forgiveness, Journal of Psychology and Theology, 28, 1, 3-20.

Wozniak W. (2004): Badania dotyczace relacji miedzy postawa religijna a osobowoscia
w perspektywie resocjalizacji, £6dzkie Studia Teologiczne, 13, 329-331.

Wojtowicz A.(2004): Wspotczesna socjologia religii: zatozenia, idee, programy, Tyczyn:

Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Spoteczno-Gospodarczej.

Wronska K. (2005): Sumienie, jako wiasnos¢ i wyrdznik osoby w jej procesie rozwoju,
Horyzonty Wychowania. 4, 8, 205-225.

Wréblewska W. (2001): Aspiracje edukacyjne studentéw, Biatystok: Wydawnictwo
Uniwersyteckie Trans Humana.

Wrdblewska W. (2006): Konsekwencje zatozen koncepcji edukacji ustawicznej dla
autoedukacji, E-Mentor, 5, 47-52.

Wulff D.M. (1991): Psychology of religion: classic and contemporary views, New York:
Wiley Press.

Wirzburg G. (2002): Z Bogiem zyje si¢ fatwiej, Warszawa: Wydawnictwo Stowarzyszenia
dla Popierania Zycia Uniwersalnego.

Wysocka E. (2000a): Religijnos¢ a spoteczne funkcjonowanie miodziezy, Paedagogia
Christiana, 1, 117-140.

Wysocka E. (2000b): Mtodziez a religia, Prace Naukowe Uniwersytetu Slgskiego, Katowice:
Wydawnictwo US, 1877.

Wysocka E. (2005a): Zagrozenia rozwojowe i problemy mtodziezy jako obszar zaniedbany
w praktyce edukacyjnej, Paedagogia Christiana, 1, 103-119.

315



Wysocka E. (2005b): Doswiadczanie kryzysu w wartosciowaniu a religijnos¢ mtodziezy szkot
srednich, Socjologia Religii, 3, 49-68.

Wysocka E. (2006a): Religia w zyciu codziennym cztowieka wyksztatconego — przypisywane
znaczenia, funkcje i doswiadczanie sfery sacrum jako wyznaczniki charakteru
przemian w religijnosci, Socjologia Religii, 4, 157-176.

Wysocka E. (2006b): Mtodzienczy kryzys tozsamosciowy - wymiary, strategie pokonywania
i jego skutki - w percepcji i doswiadczeniach uczniow szkoét srednich,
Paedagogia Christiana, 2, 75-111.

Wysocka E. (2007): Religijnos¢ jako wyznacznik ksztalttowania si¢ wyobrazen i planéw
mtodziezy dotyczacych wiasnej rodziny, Socjologia Religii, 5, 227-244.

Yandell K. E. (1993): The epistemology of religious experience, Cambridge - New York:
Cambridge University.

Zabielski J. (2003): Wspotczesny indyferentyzm religijno-moralny jako problem dialogu,
Filozofia Dialogu, 1, 217-228.

Zakrzewska B. (2005): Trudnosci w czytaniu i pisaniu: modele ¢éwiczen, Warszawa:
Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.

Zakrzewski D. (2003): Diagnoza stanu religijnosci w Polsce w kontekscie proceséw
sekularyzacyjnych w jednoczacej si¢ Europie, Studia nad Rodzing, 7, 2,
133-143.

Zalewski T. (2003): Stowarzyszenia katolickie wobec 0sob niepetnosprawnych, w: Bartoszek
A. Sitko D. (red.): Osoby niepetnosprawne w zyciu spoteczenstwa i Kosciota,
Katowice-Ruda Slaska: Wydawnictwo Diecezji Tarnowskiej, 190-200.

Zamkowska A. (2003): Technika w ksztatceniu ucznidéw niepetnosprawnych, Prace Naukowe.
Pedagogika / Politechnika Radomska im. Kazimierza Pu/faskiego 1, 202-211.

Zamorski J. (2003): Dojrzatos¢ psychologiczna: uwarunkowania wychowawcze obrazu
siebie, Lublin: Wydawnictwo Polihymnia.

Zaorska M. (1997): Dziecko z wada wzroku oraz réwnoczesnym uszkodzeniem stuchu
i wzroku w szkole masowej, Wychowanie na co Dzien, 7/8, 7.

Zarembski Z. (2004): Pedagogia wiary w nauczaniu papieza Jana Pawila Il, Ateneum
Kapfarniskie, 2/570, 221-237.

Zareba S. H. (1996): Mtodziez wobec sensu zycia, Communio, 3, 3-15.

Zargha S. H. (2003a): Dynamika swiadomosci religijno-moralnej mtodziezy w warunkach
przemian ustrojowych w Polsce (1998-1998), Warszawa: Wydawnictwo

Instytutu Statystyki Kosciota Katolickiego.

316



Zargba S. H. (2003b): Religijnos¢ mtodziezy polskiej w warunkach nowego tadu spoteczno-
politycznego, Ateneum Kapfarskie, 141, 2/3, 275-298.

Zareba S. H. (2003c): Mtodziez wobec Kosciota i katechezy w dobie przeksztatcen
systemowych, Saeculum Christianum, 1, 197-218.

Zargba S. H. (2003d): Religijnos¢ mtodziezy polskiej w warunkach nowego tadu spoteczno-
politycznego, Ateneum Kapfarnskie, 141, 2/3, 275-298.

Zareba S. H. (2004): Postawy religijne mtodziezy uczacej si¢ i studiujacej w Warszawie,
Przeglqd Religioznawczy, 3, 69-78.

Zdaniewicz W. (1983b): Religion and social life, Poznan — Warszawa: Wydawnictwo
Pallottinum.

Zdaniewicz W. (1993): Moralnos¢ religijna, w: Adamczuk L., Zdaniewicz W. (red.):
Religijnos¢ Polakdéw 1991, Warszawa: Wydawnictwa Instytutu Statystyki
Kosciota Katolickiego, Gtéwnego Urzedu Statystycznego i Zespotu Wyznan
Religijnych, 62-89.

Zdybicka Z. J. (1977): Cztowiek i religia, Lublin: Towarzystwo Naukowe Katolickiego
Uniwersytetu Lubelskiego.

Zdybicka Z. J. (2001): Czym jest i dlaczego istnieje religia, w: Zimon H. (red.): Religia
w $wiecie wspdtczesnym, Lublin: Towarzystwo Naukowe KUL, 53-70.

Zdybicka Z. J. (2002): Globalizm i religia, Ethos, 3-4 (59/60), 174-183.

Zdybicka Z. J. (2006): Cztowiek i religia, Lublin, Wydawnictwo Polskiego Towarzystwa
Tomasza z Akwinu.

Zenger E. (1994): Nawrdcenie, w: Grabner-Haider A. (red.): Praktyczny Stownik Biblijny,
Warszawa: Warszawa: Wydawnictwo Ksiezy Pallotynow, 802-803.

Ziebertz H. G. (2001): Religijnos¢ i wychowanie w swiecie pluralistycznym, Krakdow:
Wydawnictwo WAM.

Zielinski J. (2004): Przezwycigzy¢ Kkryzys: spojrzenie z perspektywy wiary, Krakow:

Wydawnictwo Karmelitdw Bosych.

Zidtkowski M. (2002): Spoteczno-kulturowy kontekst kondycji moralnej spoteczenstwa
polskiego, w: Marianski J. (red.): Kondycja moralna spoteczenstwa polskiego,
Krakow: WAM, Warszawa: Komitet Socjologii PAN, 17-42.

Zohar D. (2001): Inteligencja duchowa: najwyzsza z inteligencji, Poznan: Wydawnictwo
Rebis.

317



Zowczak J. (2005): Religijnos¢ polskich nauczycieli, Teologiczne Studia Siedleckie,
2,201- 217.

Zuziak W. (1998): Dojrzewanie swiadomosci refleksyjnej w filozofii Georgesa Bastide’a
i Jeana Naberta, Krakow: Wydawnictwo Naukowe PAT.

Zwierzdzynski M. K. (2007): Edukacja religijna jako przestrzen wspdlna rodziny, Kosciota
i szkoty: proba refleksji socjologicznej, Socjologia Religii, 5, 295-316.

Zebrowska M. (1977): Teorie rozwoju psychicznego, w: Zebrowska M. (red.): Psychologia
rozwojowa dzieci i mtodziezy, Warszawa: Panstwowe Wydawnictwo Naukowe,
123-190.

Zegnatek K. (2005): Osobowos¢ nauczyciela w opinii uczniéw wojewddztwa mazowieckiego,
Nowa Szkofa. 61, 5, 14-20.

Zurakowski B. (1999a): Wartosci i antywartosci w wychowaniu, w: Adamski F. de
Tchorzewski A. (red.): Edukacja wobec dylematéw moralnych wspotczesnosci,
Krakow: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 69-74.

Zurakowski B. (1999b): Wychowanie do wyboru wartoéci, w: Adamski F. (red.):
Wychowanie na rozdrozy, personalistyczna filozofia wychowania, Krakow:
Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, 145-151.

Zycinski W. (2005): Miedzy wiara a poboznoscia: ekumeniczny wymiar duszpasterstwa
maryjnego w Polsce, Salvatoris Mater, 7, 2, 342-355.

318



ANEKS






Zatacznik 1

do podiozdziatub.2.

Tabele: 5.2.10-23

Tabela 5.2.10.
Dzietnas¢ rodzin badanych oséb przynzdeych do podgrup dziewati chtopcéw
Wielkos¢ rodzin (%) 2
Grupa A+ B matodzietnych wielodzietnych X
. 54 46
dziewczta 54.0% 46,0% 3,94
39 61
chiopey 39,0% 6100 | P <000

Tabela 5.2.11.
Dzietnas¢ rodzin badanych dziewstzprzynaleacych do grup Ai B
Dziewczta ma+o\(;vzliee|:(n0;cc;lfrc\:\(/jiz:2d(§()atnych Xz
z grupy A 663,3% 3;33% 6,51
z grupy B 3913% 63?9% NS
Tabela 5.2.12.
Dzietna¢ rodzin badanych chiopcéw przynadeych do grup Ai B
Chiopcy ma+0\(;vzlieezl'i(n0;cczrrc\:\(/jié:2(gise)ztnych Xz
z grupy A 55(3)% 53?0% 3,52
zgrupy B 291,2% 72?4% NS

Tabela 5.2.13.
Wypetnianie praktyk religijnych przez mtodzie grup Ai B
Praktyki religijne wypetniam (¥ XZ
Grupa
okolicznasciowo regularnie

36 61

A 0,65

37,1% 62,9%

30 65

B 31,6% 68,4% NS
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Tabela 5.2.14.
Wypetnianie praktyk religijnych przez dziewta i chtopcéw wrod badanej mtodzisy

Tabela 5.2.15. )
Uczestnictwo osob towarzygzych badanej mtodzig z grup A i B we Mszyswietej

Obowigzkowe praktyki religijne 2
Grupa A + B wypetniam (%) X
okolicznasciowo regularnie
dziewczta 21 69 2,79
28,1% 71,9%
39 57
ht NS
copey 40,6% 59,4%

Uczestnictwo we Mszgwigtej (X10) Test
Grupa CO najmniej )
sam(a) z rowiesnikami | z rodzéstwem Z jednym X ANOVA
Z rodzicow
23 28 8 39
A 8,46 F=4,12
23,5% 28,6% 8,2% 39,8%
30 22 19 27
B < 0,050| p < 0,050
30,6%|  22,5% 19,4% 27.6% |PSOTT P
Tabela 5.2.16.
Wyksztatcenie matek &6d badanej mtodziy z grup Ai B
Wyksztatcenie matek (%) Test
Grupa . . ) 2
podstawowe | srednie | wysze X ANOVA
20 56 24
A 16,52 F= 14,87
20,0% 56,0%| 24,09
46 40 13
< <
B 465% | 404%| 13194 P<0001] P<0.00]
Tabela 5.2.17.
Wyksztatcenie matek é&6d badanej mtodziy u dziewcat i u chtopcow
Wyksztatcenie matek (%) Test
Grupa . . . 2
podstawowe | srednie | wysze X ANOVA
. 39 48 12
dziewczita 6,86 F=6,55
ZeVER 304% | 485%| 12,194
27 48 25
ht P < 0,050 < 0,050
CMOPEY 1 2700 | 480%| 250% :
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Tabela 5.2.18.

Wyksztatcenie ojcOw wdd badanej mtodziy z grup Ai B

G Wyksztatcenie ojcow - (35) Test
rupa
P podstawowe $rednie  wysze XZ ANOVA
37 42 21
A 9,36 F=9,48
37,0% 42,0%| 21,0%
57 33 10
B < 0,010 < 0,010
57,0% | 33,0%| 10,00 " P
Tabela 5.2.19.
Zawod matek badanej mtodziez grup Ai B
Zawod matek - (Xo) Test
Grupa i i -
p pracowmk pracownik samo- X2 ANOVA
fizyczny | umystowy zatrudnienig
48 34 3
A 0,74 F=0,50
56,5% 40,0% 3,5%
39 24 1
B NS NS
60,9% 37,5% 1,6%
Tabela 5.2.20.
Zawod ojcow badanej mtodzig z grup Ai B
Zawod ojcow - (X4) Test
Grupa i i -
p pfacowmk pracownik samo- X2 ANOVA
fizyczny | umystowy| zatrudnienig
66 17 7
A 10,53 F=9,99
73,3% 18,9% 7,8%
74 6 1
B < 0,010 < 0,010
014% | 7.4% 12% | P P
Tabela 5.2.21.
Praca matek badanej mtodzijez grup Ai B
Praca matek - (%) Test
Grupa | zatrudniona pracuje na zasitku dla| 2
na state okresowo bezrobotnych X ANOVA
20 6 70
A 20,13 F=18,18
20,8% 6,3% 72,9%
45 13 41
B < 0,001 < 0,001
455% | 13,1% a1,4% | P P
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Tabela 5.2.22.
Praca ojcow badanej mtodziz grup Ai B

Praca ojcow - (X Test
Grupa . . na zasitku
pa | zatrudniony pracuje dla X2 ANOVA
na state  okresowo
bezrobotnych
A 11 13 1 4,83 F= 4,07
11,6% 13,7% 74,7%
19 19 57
B NS NS
20,0% 20,0% 60,0%
Tabela 5.2.23.
Status materialny rodzin badanej mtodzie grup Ai B
status materialny mojej rodziny - {¥ Test
Grupa Razem 2
zly dobry | bardzo dobry X ANOVA
A 12 3 14 99 2,87 F=1,66
12,1% 73,7% 14,1%
21 66 13
B 100 NS NS
21,0% 66,0% 13,0%
razem 33 139 27 199
Tabela 5.2.24.

Czas pojawienia siniesprawnéci ruchowej u mtodzigy przynaleacej do grupy B

Moja niesprawn&t narzdu ruchu jest (Xe)
Grupa B nabyta nabyta )
wrodzona| we czesnym| w wieku X
dziecirstwie szkolnym
i 22 7 17
dziewczta 1,91
47,8% 15,2% 37,0%
25 4 25
chiopcy NS
46,3% 7,4% 46,3%
razem 47 11 42

Tabela 5.2.25.
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Etiologia niesprawngi ruchowej w samoocenie mtodziez grupy B

Nabyta wskutek (X)
Grupa B urazu 2
choroby fizycznego X
. 17 7
dziewczta 0,001
70,8% 29,2%
20 10
chiopcy NS
66,7% 33,3%




Tabela 5.2.26.

Sposoby pokonywania barier lokomocyjnych w grupie B

Tabela 5.2.27.

Obecnie przemieszczam $Xoq)
Grupa B
P na wozku| 2 POMoa spratu samodzielnie XZ
ortopedycznego
. 3 5 38
dziewczta 2,15
6,5% 10,9% 82,6%
5 2 47
chiopcy NS
9,3% 3, 7% 87,0%

Samoocena bolu fizycznego w zalesci od czasu trwania warunkowanego
niesprawnécia ruchowg

Tabela 5.2.28.

Samoocena poziomu cierpienia dziewtorarunkowanego ograniczeniem fizycznym

Moja niesprawngt ruchowa jest
Grupa Zwigzana ?sz?)l)em fizycznym 2
okresowym ciglym
) 20 25
dziewczta 1,89
43,5% 54,4%
25 29
chiopcy NS
46,3% 53,7%

i czasem jego trwania

Tabela 5.2.29.

Samoocena poziomu cierpienia uwarunkowanego ograniczeniem fizycznym

X21 - Moja niesprawn& ruchowa
Dziewcata jest zwmzana& gc))lem fizycznym| Test
okresowym ciglym v
ilami 20 10
ch_vwla_m| 7.52
cierpie 48,8% 19,6%
i 21 41
_ Jestem p < 0,006
nieszczsliwaly 51,2% 80,4%

Z powodu mojego ograniczenial
Grupa fizycznego (X9):
chwilami cierpg | bardzo cierpig 2
. 22 22
dziewczta 1,93
47,8% 47,8%
18 35
chiopcy NS
33,3% 64,8%




Tabela 5.2.30.

Samoocena czasu trwania cierpienia uwarunkowanego ograniczeniem
w szybkim przemieszczaniuesi

Z powodu mojego ograniczer;ia w

Grupa szybkim przem|eszcza_n|UQS|(X 3):
chwilami cierpé _ Jestem P

nieszczsliwy
) 19 25
dziewczta 3,66
41,3% 54,4%
ht 1 38 0,06
chtopc <0,
ad 20,4% 70,4% P

Tabela 5.2.31.

Wystegpowanie wady wzroku w analizie giizygrupowej

Grupa Mam wad: wzroku (%7). v
nie tak
83 17
A 14,7
83,0% 17,0%
76 24
B p<0,001
76,0% 24,0%

Tabela 5.2.32.

Korekcja wady wzroku w analizie wewnzgrupowej w podziale na geyrupy B

Grupa B Mam waa wzroku (X7). XZ
nie tak
. 83 17
dziewczta 21,6
83,0% 17,0%
76 24
chiopcy p<0,001
76,0% 24,0%

Tabela 5.2.33.

Poziom koncentracji uwagi w samoocenie grupy B z uvdrgeniem pici

Moja uwaga koncentracji jest: ... Test
Grupa B
. | bardzo 2
prawidtowa| rozproszong Y
rozproszona
) 8 9 79
dziewczta 1,46
8,3% 9,4% 82,3%
8 15 77
chiopcy NS
8,0% 15,0% 77,0%
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Tabela 5.2.34.
Poziom zaburzenia koncentracji uwagi w samoocenéglzygrupowej

Moja uwaga koncentracji jest: ... {X
Grupa . | bardzo 2
prawidtowa| rozproszona ¥
rozproszona
6 7 83
A 6,87
6,3% 7.3% 86,5%
10 17 73
B p <0,05
10,0% 17,0% 73,0%
Tabela 5.2.35.
Poziom koncentracji uwagi w autoocenie dzieytézhtopcow z grupy B
Moja uwaga koncentracji jest: ...
Grupa B . bardzo 2
prawidtowa| rozproszong rozproszona X
) 8 9 79
dziewczta 1,46
8,3% 9,4% 82,3%
8 15 77
chiopcy NS
8,0% 15,0% 77,0%

Tabela 5.2.36.

Doznawane trudrigi w ztozonym procesie uczeniagdiprzyswajaniu sztuki stowa
W samoocenie mazygrupowej

Trudnasci w nauce szkolnej (%): Test
Grupa
nie mam| w pisaniu| w czytaniu| w zapamtywaniu x?
9 5 2 78
A 38,33
9,6% 5,3% 2,1% 83,0%
31 0 17 52
B p < 0,001
31,0% 0,0% 17,0% 52,0%

Tabela 5.2.37.
Doznawane trudrigi w ztozonym procesie uczeniagsiprzyswajaniu sztuki stowa
w podziale na piew grupie A

Trudnaici w nauce szkolnej (%)

Grupa A _ - ] W X
nie mam| w pisaniy w czytaniu . .
zapamgtywaniu
. 21 3 6 64
dziewczta 3,42
22,3% 3,2% 6,4% 68,1%
19 2 13 66
chiopcy NS
19,0% 2,0% 13,0% 66,0%
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Tabela 5.2.38.

Doznawane trudrigi w ztazonym procesie uczeniasiprzyswajaniu sztuki stowa
w podziale na piew grupie B

Trudndci w nauce szkolnej (%)
Grupa [ . . w e
nie mam| w pisaniy w czytaniu . .
zapamgtywaniu
i 21 3 6 64
dziewczta 2.14
22,3% 3,2% 6,4% 68,1%
19 2 13 66
chiopcy NS
19,0% 2,0% 13,0% 66,0%
Ryciny: 5.2.8 -12
Osam(a)

Oz réwiesnikami
40,0%- .
Oz rodzenstwem
35,0%-|
DOz co najmniej z jednym z

104 .z
30,0% rodzicow

25,0%-
20,0%-{
15,0%-

10,0%-

5,0%-

0,0%

sprawni ruchowo (A) z dysfunkgjuchu (B)

Ryc. 5.2.8. . Osoby towarzyg®e we Mszyéw. mtodziezy z grup: A i B

O podstawowe
O srednie

60,0%- .
0 wyzsze
50,0%-
40,0%-
30,0%-

20,0%-

10,0%-

0,0%

sprawni ruchowo ( A)  z dysfunkgcjuchu ( B)

Ryc. 5.2.9. Wyksztatcenie matek mtodzie grup: A i B
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60,0%7

50,0%-

40,0%

30,0%-

20,0%-

10,0%"

O podstawowe
O srednie
0O wyzsze

0,0%

Ryc. 5.2.10. Wyksztalcenie ojcéw miodzayez grup:

N

80,0%

70,0%-

60,0%

50,0%

40,0%

30,0%

20,0%

10,0%

0,0% 1

sprawni ruchowo (A) z dysfunkgyuchu ( B)

sprawni ruchowo ( A) z dysfunkgjuchu (B)

AiB

@zatrudniona na
state

O pracuje
okresowo

O na zasitku dla
bezrobotnych

Ryc. 5.2.11. Dochody matek mtodzjez grup: A i B

70,0%+
60,0%
50,0%
40,0%+
30,0%+

20,0%+

10,0%-+

0,09

Ozly
Odobry
Obardzo dobry

Ryc. 5.2.12. Status materialny rodzin badanej miagzie
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Zatgcznik 2

A) wersja do bad#

Arkusz informacyjny

Uprzejmie prosz o szczere i dokladne odpowiedzi nzeppodane pytania i zadania
2wigzane z TWOIM wyborem: BYczy MIEC. Uzyskane wyniki poslia do opracowania
nowych metod nauczania i wychowania wspétczesnej i przysztej mipgpiekiej.

Bqdz rzetelnym wspottworgd

1) Wiek (w latach): ...................
2) Pie (podkral): K M

3) Klasa w szkole licealnej ...............

(zakrel litere przy wybranej odpowiedzi)

4) Miejsce zamieszkania:
a) srodowisko wiejskie
b) matomiasteczkowe (liczba miesfk@w do 10 tys.)
¢) miasto (liczba mieszkadw od 10 tys. do 100 tys.)
d) wielkomiejskie (liczba mieszkadw powyzej 100 tys.).

5) Struktura rodziny:
a) petna
b) niepelna
c) jedno z rodzicow opicito dom: matka, ojciec - rozwiedziona
d) zrekonstruowana (kolejny zwdek rodzicow)

6) Wielkos¢ rodziny:
a) mam 1 2 3 4 5 wrej rodzéstwa
b) jest dzieckiem z kolei: pierwszym, drugim, trzecim, czwartyrgypi, kolejnym
c) jedynakiem

7) Moja rodzina okréla sk jako wierzca tak/nie — chrzeijanska tak/nie (podkit)

8) Przynaleg do Kdiciota:
a) rzymskokatolickiego
b) prawostawnego
c) protestanckiego
d) innego

9) Jsli jestem wieraca (ym), to obowazkowe praktyki religijne wypetniam:
a) regularnie
b) okoliczngciowo
c) wcale

10) W mszachswigtych lub nabgenstwach niedzielnych uczestnicz:
a) mamy
b) tata
c) rodzeastwem
d) réwiesnikami
e) sam
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11) Wyksztalcenie mamy:
a) podstawowe
b) zawodowe
c) s$rednie
d) wyzsze

12) Wyksztalcenie taty:

a) podstawowe
b) zawodowe

c) s$rednie

d) wyzsze

13) Zawod mamy:
a) WYUCZONY ..ttt e e
b) WYKONYWANY ..ooeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeiieeeieeeeeeeeeeeeeees

14) Zawaod taty:

Q) WYUCZONY ovviiieiiiiiiiineieeeeeeesasiinnneeeeeeeeeeeaannes
b) wykonywany ...

15) Umowa o pra¢ mamy:
a) jest zatrudniona na state
b) pracuje okresowo
C) pracuje na zlecenie w domu
d) jest bez pracy zarobkowej

16) Umowa o prag¢ taty:
a) jest zatrudniony na state
b) pracuje okresowo
C) pracuje na zlecenie w domu
d) jest na bezrobotnym

17) Status materialny mojej rodziny:
a) bardzo dobry
b) dobry
c) zly
d) bardzo zly
18) Moja nieprawidtowosarzdu ruchu jest:
a) wrodzona

b) nabyta we wczesnym dziéstwie
c) w okresie szkolnym

19) J&ili nabyta to wskutek:

a) Choroby (JAKIEJ) ..eeeeeereneii e
b) urazu fizycznego (jakiego) ......coooeeeiiiiiiii

20) Obecnie przemieszczangsi
a) samodzielnie

b) przy pomocy sprgu ortopedycznego (laska, chodzik, proteza)

c) nawobzku
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21) Moja niesprawnoséruchowa jest zwgzana jest z bolem fizycznym:
a) ciagtym
b) okresowym
c) bez bdlowo

22) Z powodu mojego ograniczenia fizycznego:
a) bardzo cierpi
b) chwilami cierpg
c) nie jest to dla mnie problem

23) Z powodu mojego ograniczenia w szybkim przemieszczagiu si
a) jestem nieszegliwy
b) cierpk chwilami
C) nie stanowi to dla mnie istotnego problemu

24) Moja mowa:
a) nie odbiega od normy
b) jest zaburzona wskutekljania s¢

c) innych wad wymowy (JakiCh, WYMIB ..........cceeveermiiiiiiiiriieieee e

25) Trudndci w nauce szkolneyj:
a) nie mam trudngci
b) mam trudnéci w pisaniu
C) mam trudnéci w czytaniu
d) mam trudnéci z zapamgtywaniem (CZEJ0) ...evvveeeeerriiiirrrrrriiieeeeeaeerineeees

26) Moja koncentracja uwagi jest:
a) prawidtowa (potra 45 minut by skupior /ym)
b) potrafi by¢ skupiora/ym mniej nz 10 min.
C) jestem bardzo rozproszggm bo na niczym nie potrafisic skupt

27) Mam wad wzroku (nosg okulary, ile dioptrii, oko prawe ............ lewe ..............

28) Z przedmiotow szkolnych najbardziej interesuje mnie:
a) jezyk polski
0] TR =74
c) matematyk
d) inne (NapiSz Jakie).........oooer e

29) W szkole jestem uczniefwedtugsredniej ocer)
a) bardzo dobrym
b) dobrym
C) przecigtnym
d) poniej przecgtnej

30) Wychowawca moje zachowanie ocenia jako:
a) bardzo dobre
b) dobre
C) przecktne
d) inne (NapisSz Jakie) ........oevveiiiiiiiiiiiiiiiieee

31) W rozwiazywaniu probleméw szkolnych lub/i wychowawczych pomaga mi:
a) pedagog szkolny i/lub wychowawca
b) mama i/lub tata
c) katecheta
d) lektura Pismaw.
e) inni(uzupemi)) ...
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32) Z zabiegdw rehabilitacyjnych korzystam:
a) codziennie
b) raz w tygodniu
C) raz w miesicu
d) rzadziej

33) Jali moi réwiesnicy traktup mnie jako osob niesprawnato wtedy czuj Sig:

a) wyrdzniony

b) napktnowany

C) jest mito obajtne

d) nie zwracam na to uwagi

34) Z zasitku piejgnacyjnego:
a) korzystam regularnie
b) obecnie nie korzystam
c) kiedys korzystatam/em
d) nigdy nie korzystatam/em

35) Data i miejsce mojego CNIZIWERLEGO .......ccceviiiiiiiiiiiiiee e

37) W parafialnynryciu wspdlnoty przynale do:
a) scholi
b) ministrantéw

C) grupy formacyjne] (JAKIEJ?) .....uuuuurummmmieiennieeee e

d) zadnej

38) Moja (mdj) katechetka(a) NAZYWR.SL.........cevvvevviieiiiiiiiiiiieiiieeieiiiee e

39) W lekcjach religii biag czynny udziat:
a) bardzo regularnie
b) dos¢ regularnie
¢) od czasu do czasu
d) wecale nie biog udziatu

40) Lekcje religii g dla mnie zajciami, na ktére ueszczam:
a) z nakazu rodzicéw
b) z wlasnhego poczucia oboyzku
c) by nie by wyrézniany w grupie
d) z potrzeby serca

41) W ostatnim roku Pana Jezusa w Eucharystii przyjmowatam (em) do swego serca

a) w kazda niedziet

b) w wieksze $vieta kascielne

€) zracji rodzinnych uroczystoi
d) wecale

42) W ostatnim roku z Sakramentu Pokuty korzystatam (em):
a) zaraz po twiadomieniu sobie grzechuegkiego
b) raz w miesicu
c) z okazji wiat Bozego Narodzenia i Wielkanocy
d) z nakazu rodzicow
e) nie korzystatam (em)
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43) Lektura Pism&wictego byta i jest dla mnie:

a)
b)
C)
d)

44) Do Boga codziennie magdsie:

a)
b)

spotkaniem z Bogiem

poszerzeniem wiadorga historyczno-literackich
zrédiem ludzkiej mdrosci

nie przedstawiapra zadnej wartosi

wilasnymi stowami

modlitwami katechizmowymi

na R&ancu éw. lub /i koronk do Mitosierdzia Baego
nie praktykug zadnej z wymienionych form modlitwy (uzasadnij, dlaczego?)

45) Odgadnij hastOusssssssssnssnnsnss ZAZArOSCit currirrnrrnnsnnnnannas przyjazni z Bogiem
rozwiazujac ponizsz krzyzowke
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a)
b)
c)
d)
e)
)

9)
h)
i)

j)

1
2

3

4

5
6

5
8
9

10
syn lzaaka

brat Mojzesza

prorok, ktory wsipit do nieba na ognistym powozie

sitacz wydany Filistynom przez Dail

sprowadzit do Jerozolimy AekPrzymierza

postuszny Bogu chciat zkg¢ swego syna w ofierze

krél izraelski styngy z madrosci i sprawiedliwdgci

nastpca Mojesza, wprowadzit 1zraelitow do Ziemi Obiecanej
wraz z Adamem zamieszkiwata Raj

przegrat w walce z Dawidem.



46) Odgadnij hastoPod goéra Synaj Bog zawarl .......cccceceemimeenennnneness 2 Narodem
wybranym rozwigzujac ponizsz krzyzowkg

9
10

a) starotestamentalna uroczysta forma&migpiewanej na cz¢ Pana Boga
b) miasto potosne niedaleko Sodomy

c) ksigga rozpoczynara Stary Testament

d) nazwa ydowskiej viatyni

e) pokarm z nieba dany Izraelitom w czasigdwdwki do Ziemi Obiecanej
f)  dziesi¢ nieszces¢ zestanych przez Boga na Egipt

g) niedokaczona wiga, ktora miata doggma¢ nieba

h)  mury tego miasta ruy od dzwicku trab

i)  jedno z dziesiciu polec@& Boga zapisanych na kamiennych tablicach
j)  zwierz spoywane podczas Paschy

47) Odgadnij has*o:IllllllllllIIIIIlIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII wybra' Bég z pOéréd innych
narodOow rozwiazujac ponizssz krzyzowke

1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
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miasto, do ktérego zostat postany prorok Jonasz

w narodziezydowskim dzié skiadania Bogu ofiary i dzieodpoczynku
hebrajska nazwa ,Btioksiegu”

najwigksze $vieto Izraelitow

biblijna nazwa Raju

inaczej Dziesi¢ Przykaza Bozych

rod z ktérego pochodzili kaptani Starego Przymierza

Kain dla Abla

Stwaorca nieba i ziemi

pod jaky postaci zjawit sk szatan, aby skusiAdama i Ewg

48) Odgadnij hasStOd AN wecessessssnssnsnnsnasnnnnneas NAWOlywalk: Prostujciesciezki dla Pana
rozwiazujac ponizsz krzyzowke
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a)
b)
c)
d)

)
9)
h)
i)
j)

10

imie jednego z Trzech Krali

kazat zahi Jezusa zaraz po narodzeniu

jeden z Ewangelistow

zostat wskrzeszony przez Pana Jezusa

nawrécony celnik, ktéry odmieniony przez Pana Jezusa rozdatekajbogim
pierwszy nasfpca Pana Jezusa

5747, 1110] o I pomagatidi&rzyz Panu Jezusowi

skazal namierc Chrystusa

Opiekun Pana Jezusa

otarta swoimi wlosami stopy Pana Jezusa



49) Odgadnij hasiO:ssssssssssssssssnsnnnsnnnnnnnas  NAjWazniejsze sSwiete miasto
Starego i Nowego Testamentu rozwigzujac ponisz

krzyzOwke
1

2
3

4
5
6

.

8
9
10

a) rzeka, w ktorej przyit chrzest Pan Jezus

b) nazwa prowincji rzymskiej na terytorium, ktérej mieszkato pokolenie Judy
c) miasto Wictej Rodziny

d) gora na ktérej Pan Jezus przemieqiajk, okazat swaj chwak

e) jezioro, nad ktérym Pan Jezus nauczat

f) miejscesmierci Chrystusa

g) miasto narodzenia Zbawiciela

h) ogréd, w ktérym przygotowywat ¢nasmier¢ Pan Jezus

i) miejsce zamieszkania Jézefa, ktéry oddat swoj grob Jezusowi

j) miasto pierwszego cudu Pana Jezusa

50) Odgadnij hastdPrzez meke, Smier¢ i zmartwychwstanie Pana Jezusa

dokonalo Si@ NASZE ......cecereremnmsesmmsmsesnnsn s nnn s nnnnnaas rozwiazujac
ponizsza krzyzéwke
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
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a) wybrani uczniowie Pana Jezusa

b) nadprzyrodzone znaki, ktore czynit Pan Jezus

c) nazwa Wspdlnoty, ktégrna ziemi zateyt Zbawiciel

d) ponowne przycie na ziemg Pana Jezusa

e) inaczej: wtadza nadanavietemu Piotrowi

f)  inaczej: dzié przeznaczony na chwgaBoza i odpoczynek

g) na przyktad o siewcy lub o synu marnotrawnym

h) zawdd wykonywany przeSwictego Mateusza zanim zostat Apostotem
i)  miejsce wiecznego przebywania z Bogiem

j)  podaj nazw gestu, ktérym Judasz wydat Pana Jezusa

51) Historyjka po przeczytaniu odpowiedz pisemnie na zadane pytania

W pewnym miécie zyta sobie starsza kobieta, ktégejto si¢, ze nastpnego dnia odwiedzaj
Pan Jezus. Byta bardzo zadowolona z tego imyedia, dlatego pospstata mieszkanie, kupita
czekoladki i upiekfa ciasto. W pewnej chwili kt@aapukat do drzwi. Gdy kobieta je otworzyia,
zobaczyta biednego cziowieka, ktory trzyamajwyciagnigta reke prosit a 0 wsparcie.Na mitos¢
Bosk; - powiedziata do niego dzisiaj nie zawracaj mi gtowy. Nie mam czasu, czekam daega
Goscia. IdZ dolkgd chcesz — i zatrzadaedrzwi.

Godziny mijaty, czas oczekiwania wydat sk i nagle, ki@ ponownie zapukat. Kobieta
pomyslata sobie:Tym razem to na pewno OnVigc szybko otworzyta drzwi, lecz zobaczyta tylko
dzieci gsiadki, ktére chciaty gi z nip pobawt, poniewa jest osobagamotnai dlatego ma zawsze
bardzo duo wolnego czasuNie mog@ sie dzisiaj z wami pobawi Czekam na waego Gdcia —
odpowiedziata zdenerwowanidzcie wiec z powrotem do mamusiznoéw zamkgta drzwi

Czas plyat i kobieta zacata juz tracic nadzieg, ze Pan Jezug jodwiedzi. Nagle ku swojemu
zaskoczeniu ustyszata pukaniegwiznow szybko podeszta do drzwi. Nie byt to jednak On, a tylko
sasiadka, ktéra chciata z pposiedzié i porozmawié o mijajacym dniu. Kobieta zbyta ja stowami:
Wiesz, boli mnie glowa. Muszavczeéniej potod¢é sie spaé bo jutro mam mnostwo spraw do
zalatwienia.

a) Jak uwaasz, czy kobieta ta zgrzeszyta
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52) Historyjka po przeczytaniu odpowiedz pisemnie na zadane pytania

Legenda opowiada o trzech matych diabetkach, ktére zanim zostaly dopuszczone do kuszenia
ludzi, musiaty zda koncowy egzamin sprawrioiowy. Totez zapytat ich gtébwny diabePrzy pomocy
jakiego podsipu kedziecie namawiali ludzi do ztego? Pierwszy z nich odpowiedziale Bzeptat im
do ucha,ze w og0dle nie istnieje BOg, ktéry karze za Bougi odrzekt:Bede mowit cztowiekowi:
wolno ci robt wszystko, na co masz ochatawet jgli zaszkodzisz tym innymqd® tylko sprytny i
nie pozwdl si przytapa¢ Gdy przyszta kolej na trzeciego, ten powiedziak ja nauce ludzi
odkiada® dobre zamiary na jutroNa przyktad, powiem im: Jutroete stuchat w szkole, jutro
odrobie wszystkie zadania domowe, jutro posprzqgtam pokdj. Pojutrze znevporabdé, bo dzf
jestem zrrzony a w nastpng niedzie¢ odwiedz babck, wiec zndw nie pojeldo Kaiciota.

a) Kto to jest szatan?
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52) Historyjka po przeczytaniu odpowiedz pisemnie na zadane pytania

Pewien krél miat nadwornego btazna, ktéry umilat mu dni swiamiami. Ktoregodnia krol
powierzyt btaznowi swe berto, mowd: Zatrzymaj je do czasu, anajdziesz kogogtupszego od
siebie, a wtedy duiziesz mogt mu je podaroweKilka lat p&niej krol powanie zachorowat. Czag
zblizajaca si¢ smier¢, przywotat btazna, do ktérego byt bardzo przyzeiny i powiedziatWyruszam
w dalelg i dtugqg podroz A kiedy wrociszzapytat btazenmoze za miesgic? Nie - odpart krol.Nie
wrdce juz nigdy. A jakie przygotowania poczynitgrzed & wypraw;? — zapytat btazenZadnych—
wyszeptat krol bardzo smutnym gtoselRTosz wiec, we to berto, bo znalaztem wreszcie glupszego
od siebie - powiedziat btazen.

a) Dlaczego btazen uznat kréla za gtupszego od siebie?
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53) Historyjka o przeczytaniu odpowiedz pisemnie na zadane pytania

W picknym ogrodzie rosty: stonecznik, #@, narcyz, bratek, stokrotka i niezapominajka.
Stonecznik, ktory byt bardzo zadowolony z siebie, powiedZiaé widz, aby miat kté nawet
najmniejsz szang mi dorowna, bo nikt nie jest tak silny i dy, jak ja.A r6za na to:Masz racg
stoneczniku, ale nikt nie pachnie talgkmie, jak ja. Wreszcie odezwalksnarcyz: A ja zwiastu
wiosng dlatego jestem najgkniejszy i najmilszy.

W czasie tej rozmowy poruzy dekoracyjnymi kwiatami, bratek, niezapominajka i stokrotka
robity sig coraz mniejsze i mniejsze, bo gdzie im konkuréwardza, narcyzem czy nawet ze
stonecznikiem. Dlatego zestokrotka powiedziata do niezapominajkia cate szezcie jestem bardzo
lubiana przez dzieciTa je] odpowiedziata: Mnie te sie ceni i dostrzegabo przecie nie przez
przypadek ludzie nazywamnie niezapominagk Jako ostatni zabrat gtos brateBzy mona siebie
mierzy’ tylko wielko€iq, zapachem, kolorem i wyglem?

a) Jak Ci sj wydaje, ktory kwiat miat ragji dlaczego?
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54) Historyjka po przeczytaniu odpowiedz pisemnie na zadane pytania

Zwierzta z zazdrasia patrzyty na cziowieka i mowity midzy sola: Nie mamy niedzieli
i swigt, ktore ma cztowiek, dlategoztehcemy je miecRazu pewnego spotkatygsna najwekszej
lesnej polanie i wspolnie uradzityze zacznaswigtowad niedziet. Nie wiedzialy jednak, jakaj
swictowat.

Pierwszy zabrat gtos lewfo bardzo proste. Chodzi przede wszystkim o to, aby w niedziel
byto duo dobrego jedzenia. Dlatego, na niedzibkde dla siebie zamawiat antylepZdanie lwa
podzielit dzik, uzasadniag: Uwazam,ze lew ma ragaj, jesli chodzi o jedzenie. Nie m®to by jednak
antylopa. Dla mnie niedzielazbzie wtedy, gdy do koryta dostaswa workizotedzi.

Paw nie wytrzymat i zawotatskaiczmy z tym jedzeniem, bo to niemajsza sprawa. Dla
mnie niedziela, to pkny strgj, dlatego na Kdq niedzie} zamdwg nowe pidra do mego ogona.

Wreszcie zabrata gtos matpdoi drodzy przyjaciele! Niedziela to nie jest wcale to, o czym
mowicie. Niedziela, to nie jedzenie ani nowe kreacje. Moi drodzy! W niedeeba dobrze
wypoczé. Niedziela oznacza spok0j przez caly #dlzik wiec dla mnie w tym dniu, todenie na
lisciach palmy i patrzenie w niebo. To jest wiligsniedzielaMalpg poparty inne zwierga bgdace na
lesnej naradzie, jednak kde z nich miato wtasnwizj¢ spgzenia wolnego czasu w niedziel

a) Jakie wydarzenia ze Starego i Nowego Testamentu ¢ipgamiedziela?
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(zakrel litere przy wybranych odpowiedziach)
56) Bog Ojciec jest dla mnie:

a) jakas anonimowy sita

b) okrutnym gdzia

¢) mitujacym Ojcem

d) wszechmocny

e) slepym fatum

f) jestistoh niewraliwa na ludzkie cierpienie
g) cierpliwy

h) nieskonczenie doskonaty

i) wyrafinowanym w stosunku do cztowieka
]) Jest oparciem dla kalego cziowieka

57) B6g méwi do mnie przez:
a) nauczanie Kéciota
b) powszechnérodki masowego przekazu
c) Pismo Svicte
d) wszystkie strony internetowe
e) pieknoswiata
f) wrdzbitow i pasjanse
g) agresywngeklanme
h) sakramentgwicte
i) sumienie
i) przedstawicieli sekt

58) Upodabniam sido Boga przez:
a) wyglad zewrtrzny
b) uczciwos¢
C) egoizm
d) niesmiertelnadusz
e) chec¢osmadzania
f)  mitos¢
g) gniew
h) przedmiotowe traktowanie ludzi
i) mitosierdzie
j) zycie wedtug przykazaBozych

59) Dla mnie Bae Przykazanie to:
a) zbiér nakazéw
b) prawo naturalne
C) przestarzate prawo Narodu Wybranego
d) zbidr zakazéw
e) kodeks stargytnych Ateiczykow
f) zbidr przepiséw utrudniagychzycie cztowiekowi
g) wymyst przywodcdw wspaolnot religijnych
h) Dekalog
i) zbior przepiséw ograniczgjych wolng¢ cztowieka
J) rady jak by szczsliwym dzi§ i w przyszigci



60) Wspoétdziatam z Bogiem wtedy, gdy:
a) wypetniam swoje obowzki szkolne

dbam tylko o wiasny interes

zyj¢ wedtug przykaza Bozych

zuzywam duzo wody i innych surowcow naturalnych
zyj¢ sakramentamiwigtymi

realizug, tylko wlasne yciowe pomysty

uczszczam na katechgz

nie zauwaam potrzeb o0s6b starszych

uczestnicg w niedzielnej Mszy w.

nie szanuyj srodowiska naturalnego

61) Jezus Chrystus jest dla mnie:

przywode politycznymZydow
lekarzem

postaci historyczn,

Synem Baym

ludzkim medrcem
zaloycielem Kogiota
chrzécijaninem

wielkim odkrywecy
Odkupicielem

bliskim mi Przyjacielem

62) Chrzécijanin to osoba, ktora:
a) ma tylko cechy przywddcze

modli si

nie dwigci Dnia Paskiego

nasladuje Jezusa

przynaley do sekty

przyjeta chrzest w imi Trojcy Swicte;
przystpuje do sakramentdswigtych

nie staje w obronie stabszych i biednych
pogkbia swop wiedz; religijna

ocenia ludzi tylko na podstawie ich wydl

63) Kasciot jest dla mnie:
a) zabytkow budowh

b)
c)
d)
e)
)
9)
h)
i)
j)

miejscem spotkaprzypadkowych os6b

miejscem pogibiania wkzi z Bogiem

wspdlnot ludzi pomagajcych sobie w drodze do zbawienia
miejscem pracy ksky

wspalnot ludzi ochrzczonych

miejscem relaksu psychoterapeutycznego

wspadlnot, prowadaca do zbawienia

miejscem szukania pomocy w trudach

miejscem koncertow organowych




64) O wielkaci cziowieka $viadczy:
a) zdobyta wiedza
b) wysoka kultura bycia
c) wysoki iloraz inteligencji,
d) dwa wraliwos¢ i sumiennéc
e) pociagajacy wyglad zewrgtrzny
f) posiadany zas&rodkéw materialnych
g) wysoka sprawn fizyczna
h) przebaczanie
i) nadyzanie za mog
j) dobre serce

65) Swicty, to osoba:
a) zyjaca zgodnie z Dekalogiem
b) wszechstronnie wyksztalcona
¢) modna i elegancka
d) pobazna na pokaz
e) posmierciidaca do nieba
f) ktéra tylko s¢ modli
g) wykazata si heroizmem w sttbie bliznim
h) spedzita swojezycie w klasztorze
i) w pelni zrealizowata swoje pragnienia
j) kochapca Boga i cztowieka

66) DuchSwicty jest dla mnie:
a) Bogiem
b) aniotem
c) Odkupicielem
d) Pocieszycielem
e) Synem Baym
f) najmniej wana osola Bosky
g) ozywicielem Ko&iot Powszechnego
h) latajaca gofkbica
i) zrodlem jednéci i swietosci Kosciota
i) sprawg nawrécé

67) Do darow Duch&wietego zalicza st
a) mdrosé
b) wiernos¢
C) mitos¢
d) bojazn Boza
e) rozum
f) ubostwo
g) mestwo
h) cierpliwos¢
i) pobaznosé
j)  wyrozumiatcé




68) Przy czymmydrosé to:
a) dar doskonaty nasz mitos¢ do Boga

umiejgtnos¢ czytania i pisania

znajomd@¢ obstugi komputera

dar doskonaky nasz mitos¢ do blzniego
umiejgtnos¢ dbania o wtasne interesy
natchnienie Bge

umiejgtnos¢ postpowania zgodnie z Prawd
umiejetnos¢ odr@niania dobra od zta
cwaniactwo yciowe

wiedza ksizkowa na dany temat

69) Pobanos¢ to:

a)
b)
c)
d)
e)
)

)
h)
i)

j)

pogkbianie znajoméci PismaSwictego

wypetnianie woli Boga

zycie zgodne z nauklezusa

dar doskonalky nasz wi¢z z Bogiem

postawia czci i wdzicznagci do Boga

zycie wedtug nauki Keciota

.Klepanie” pacierzy

,zaliczanie” kolejnych Mszywictych

zycie wedlug zasadjgstem wiergcy, ale nie praktykuagy
wiedza o historii Kogiota Powszechnego

70) DuchSwiety usposabia mnie do woléw rozumianej jako:

robie co che

postpuje jak wigkszosc¢ludzi

przyjmuje uzywki

prawo do witasnych przekofdpoglhdow
ogladam kady film

szanug dobro wspdlne

zyje wedtug wskaza Boga

mozliwos¢ dziatania niezalaie od zewntrznego przymusu
slepo wypetniam polecenia innych ludzi
liczg sie z dobrem innych ludzi

71) Sqlze, ze wcie ludzkie, to:
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dar Bay

droga do wieczrizi

praca fizyczna

ciagly rozwoj osobowy

rozumne jego tytkowanie

dar stwoérczej mitosi Bozej

usilne poszukiwanie szexia

ucieczka przed cierpieniem

poga za piengdzmi
podporadkowywanie sobie innych ludzi



72) Sqlze, ze cierpienie to:

h)
i)
)

kara za grzechy

stan psychiczny

brak mitcici Bozej

samotnos¢

niedomaganie organizmu

brak zrozumienia u innych os6b

poczucie odmienriai fizycznej(jak: kolor skory, wzrost, waga, kolor
wiosow, trudnéci w przemieszczaniuesip.)

brak mitcici najblizszych

niemaznosé realizacji swoich marzedobrych moralnie
niemazliwos¢ poprawienia urody

73) Wiedza, to:

a)
a)
b)
C)
d)
e)
f)

9)
h)
)

powszechnie dagine informacje

posiadane wiadondoi na okrélony temat

utrwalony tréci w umysle ludzkim

zdobyty zaséb informacji w sposobsdaadczalny
osiagnigte tresci w procesie uczeniacsi

poziom inteligencji

przyswojone wiadomi@i podicznikowe

informacje przekazywane przez specjalistianej dziedziny
nauka wyktadana na uczelni (w szkole)

metoda zapargiywania

74) Wiedza religijna, to:

a)
b)
C)
d)
e)
f)

9)
h)
i)

)

znajomd@¢ Starego Testamentu
rzeczywistosénaukowa

opanowane wiadondoi z Nowego Testamentu
materiat zawarty w Katechizmie

postawa cztowieka wobec Boga

znajomd@¢ Prawdy Objawionej

przeswiadczenie o prawdzivéoi twierdzeh teologicznych
odpowied cztowieka na Bge Objawienie

informacje przekazywane w katolickich szkotach
pobazne odczucia serca

75) Dysfunkcja motoryczna, to:

ktopotliwe uczucie

niemazliwos¢ samodzielnego przemieszczani@ si
niesprawnosdarzdu ruchu

choroba

trudnas¢ zyciowa

otwartos¢na innych

czgsciowe uzalenienie od opiekunéw

wigksza jakosc¢ trudndaci zyciowych

niemaznosé realizacji zamierze

chwilowe niedomagania serca
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76) Trudndci szkolno-wychowawcze, to:

a) zbyt dde wymagania szkolne
a) wspotzawodnictwo rowigikow
b) zly kontakt z nauczycielami
c) brak pomocy w ogganiu sukcesow szkolnych
d) trudndci w porozumieniu &i z rodzéstwem
e) brak akceptacji przez kolanki i kolegow
f)  niemaznos¢ opanowania pewnych partii materiatu
g) trudnaci w opanowaniu ortografii
h) brak postpow w nauce
i) regularne ucgszczanie na zegia szkolne
77) Umiegtnos¢ przezwycgzania trudnéci, to:
a) oszukiwanie samego siebie
b) cwaniactwo yciowe
c) wytrwate daznie do obranego celu
d) szukanie pomocy u Boga
e) umiejgtnosé pokonywania sytuacji bez wigia
f)  bierne czekanie na cud Bo
g) korzystanie z diwiadczenia innych ludzi
h) chec przyjecia pomocy od innych
i) bezwarunkowe gkenie do realizacji swoich marnze
j) zlecanie innym swoich obowikdéw
78) Wiara, to:
a) jeden z daréw Ductsw.
b) ogdlna filozofiazycia
C) podstawowa cnota teologiczna
d) podazanie ku zbawieniu
e) cnota nadprzyrodzona
f) uznawanie przeznaczenia ludzkiego
g) dobrowolne uznanie Objawienia Brgo
h) przyjecie autorytetu Boga
i)  wybidrcze przyjmowanie Prawd Objawionych
j) ludzka tradycja
79) Wiara osobowa, to:
a)  wiasna interpretacja Pisifiwictego
b)  bezkrytyczne przyjmowanie tradycji rodzinnych
c) indywidualna odpowietina Bazze Objawienie
d) dobrowolne i catkowite powierzeniegdogu
e) uznanie Boga za absolgtRrawdei Dobro
f) instrumentalne traktowanie Sakrament®wictych
g) oddanie Bogu swojegy/cia
h)  zasadnicza postawa cztowieka wobec Boga
i) nadmiernezadania stawiane Bogu
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80) Uzupehnij trzony zda

a) W osagnigciu spokoju wewsetrznego najbardziej pomaga mi .........cccceeeeeeeeenn,

c) W obecnéci moich rOWIBNIKOW CZUE Sig ....eeeevvvrrreriiiiiiiieiiiiiie e

d) Zal i przygrebienie 0dCzuwam, gay ..........ccceeieeeeiieeie e

81)
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Krzysiek
Prostokąt


f) Swicta(y) ktOm(€g0) POUZIWIAM, 0 .......cveeiveeeiieeeieeeieeeetee e,
g) W moimzyciu nigdy nie zawiodtam(€m)Na ..........uuuerurriuriimmeiiiiiiiiiiee e
h) Moja wspdlnota, w ktorej czgljsie SZCZSIWA(Y), 1O ....eeviiiiiiieiiiiiiiee e

Sprawd prosz, czy czegbnie opucitas /es/

Dzigkuj ¢ bardzo za wspotprae

ks. Janusz Prejzner
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Krzysiek
Prostokąt


B) w wersji do obliczerstatystycznych

Arkusz informacyjny

. DANE PERSONALNE
1) Wiek (w latach): ..................
2) Ple: K M

3) Klasa w szkole licealnegj ...............

4) Miejsce zamieszkania
- $rodowisko wiejskie
- malomiasteczkowe (liczba mieszkaw do 10 tys.)
- miasto (liczba mieszka&dw od 10 tys. do 100 tys.)
- wielkomiejskie (liczba mieszkadw powyej 100 tys.).

5) Struktura rodziny:
- pelna
- niepetna
- jedno z rodzicéw opicito dom: matka, ojciec - rozwiedziona
- zrekonstruowana (kolejny zadek rodzicow)

6) Wielkas¢ rodziny:

- mam 1 2 3 4 5 wcej rodzéstwa
- jest dzieckiem z kolei: pierwszym, drugim, trzecim, czwartymtyp, kolejnym
- jedynakiem

7) Moja rodzina okréda sk jako wierzca tak/nie — chrzeijanska tak/nie (podked)

8) Przynalee do Kdiciofa:
- rzymskokatolickiego
- prawostawnego
- protestanckiego
- innego

9) Jdli jestem wieraca (ym), to obowazkowe praktyki religijne wypetniam
- regularnie
- okoliczngciowo
- wecale

10) W mszacBwictych lub nabaenstwach niedzielnych uczestnicz:
- mamy
- tat
- rodzexstwem
- réwiesnikami
- sam

11) Wyksztalcenie mamy:
- podstawowe
- zawodowe
- érednie
- wyzsze
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12) Wyksztatcenie taty:
- podstawowe
- zawodowe
- $rednie
- wyzsze

13) Zawod mamy:
= WYUCZONY eeiiiniiiieeiieeeaiieeeanieaesneeeaneeeeanaeaeeneeas

= WYKONYWANY ..ooiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiieeeiieeeeeeeeneeneennnes
14) Zawdd taty:

= WYUCZONY teientieenieeeiieesieeanieeaneeesneeenneeesneeaeeeaneas

= WYKONYWANY ..ooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeieeeiieeeeeeeeeeeeeeeeeees

15) Praca mamy:
- jest zatrudniona na state
- pracuje okresowo
- pracuje na zlecenie w domu
- jest bez pracy zarobkowe]

16) praca taty:
- jest zatrudniony na state
- pracuje okresowo
- pracuje na zlecenie w domu
- jest na bezrobotnym

17) Status materialny mojej rodziny:
- bardzo dobry
- dobry
- zly
- bardzo zly

Il. AUTOOPIS NIESPRAWNO SCI MOTORYCZNEJ

18) Moja nieprawidtow&t naradu ruchu jest:
a) wrodzona
b) nabyta we wczesnym dzigésitwie
c) w okresie szkolnym

19) Jéli nabyta to wskutek:
a) choroby (jaKi€)) ........covvvveviiiiiiiiiieiiiiiiiiins
b) urazu fizycznego (jakiego) .........ccceeveiiiiiiiiiiieeieee

20) Obecnie przemieszczam:si
a) samodzielnie
b) przy pomocy sprgu ortopedycznego (laska, chodzik, proteza)
c) nawdzku

21) Moja niesprawrig ruchowa jest zvazana jest z bolem fizycznym:

a) ciaglym
b) okresowym
c) bez bdlowo
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22) Z powodu mojego ograniczenia fizycznego:

d) bardzo cierpi
e) chwilami cierpg
f) nie jest to dla mnie problem

23) Z powodu mojego ograniczenia w szybkim przemieszczagiu si

a) jestem nieszegliwy
b) cierpk chwilami
C) nie stanowi to dla mnie istotnego problemu

24) Moja mowa:

a) nie odbiega od normy
b) jest zaburzona wskutekljania s¢
¢) innych wad wymowy (jakich, Wymig ..............cccceeiiiii

25) Trudndci w nauce szkolnej:

a) nie mam trudrizi

a) mam trudnéci w pisaniu

d) mam trudnéci w czytaniu

e€) mam trudnéci z zapangtywaniem (CZEJO0) ....ccceeerrrrriuvrrrrrrreeeenrannnnns

26) Moja koncentracja uwagi jest:

a) prawidtowa (potraf 45 minut by skupiora /ym)
b) potrafig by¢ skupiora/ym mniej niz 10 min.
C) Jestem bardzo rozproszggm bo na niczym nie potrafisic skupt

27) Mam wad wzroku (nosg okulary, ile dioptrii, oko prawe ............ lewe .............

28) Z przedmiotéw szkolnych najbardziej interesuje mnie:
a) jezyk polski
D) JQZYK s
c) matematyk
d) inne (NaPISz JaKie)........cooeiieei e

29) W szkole jestem uczniefwedtugsredniej ocen):
a) bardzo dobrym
b) dobrym
C) przecgtnym
d) poniej przecgtnej

30) Wychowawca moje zachowanie ocenia jako:
a) bardzo dobre
j) dobre
C) przecgtne
d) inne (NapISz JakKie).........ooo i

31) W rozwizywaniu problemow szkolnych lub/i wychowawczych pomaga mi:
J) pedagog szkolny i/lub wychowawca
b) mama i/lub tata
c) katecheta
d) lektura Pismaw.
€) INNT (UZUPEINIJ)...eiiiiiiiiiiiiii e e e e

32) Z zabiegbw rehabilitacyjnych korzystam:
a) codziennie
b) raz w tygodniu
C) raz w miesicu
d) rzadziej
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33) Jdli moi rowiesnicy traktup mnie jako osobniesprawnato wtedy czuj sig:
a) wyrdzniony

b) napktnowany
c) jest mito obagjtne
d) nie zwracam na to uwagi

34) Z zasitku piejgnacyjnego:

a) korzystam regularnie

b) obecnie nie korzystam

c) kiedys korzystatam/em

d) nigdy nie korzystatam/em

[Il. SAMOOCENA PRAKTYK RELIGIJNYCH
35) Data i miejsce mojego ChIZtWESIEgO ... ..uuuuriieeii e

37) W parafialnynyciu wspélnoty przynate do:
a) scholi
b) ministrantéw
c) grupy formacyjnej (JAKI€J?) .....uvvrrrrrrrrmrriiiiiieeeer e aeeeas
d) zadnej

39) W lekcjach religii biag czynny udziat:

a) bardzo regularnie

b) doic¢ regularnie

c) od czasu do czasu

d) wecale nie biog udziatu

40) Lekcje religii 8 dla mnie zajciami, na ktére uegzczam:

a) z nakazu rodzicow

b) z whkasnego poczucia oboyzku
c) by nie by wyrdzniany w grupie
d) z potrzeby serca

41) W ostatnim roku Pana Jezusa w Eucharystii przyjmowatam (em) do swego serca :

a) w kazda niedziet

b) w wicksze $vigta kdscielne

C) zracji rodzinnych uroczystoi
d) wecale

42) W ostatnim roku z Sakramentu Pokuty korzystatam (em):

a) zaraz po swiadomieniu sobie grzechuegkiego
b) raz w miesicu

c) z okazji wiat Bozego Narodzenia i Wielkanocy
d) z nakazu rodzicow

e) nie korzystatam (em)
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43) Lektura Pismawictego byta i jest dla mnie:
a) spotkaniem z Bogiem
b) poszerzeniem wiadonsai historyczno-literackich
c) zrodtem ludzkiej mdrosci
d) nie przedstawiara zadnej wartogi

44) Do Boga codziennie magdsic:
a) wihasnymi stowami
b) modlitwami katechizmowymi
c) na R@&ancu . lub /i koronk do Mitosierdzia Baego
d) nie praktykug zadnej z wymienionych form modlitwy (uzasadnij, dlaczego?)

45) Odgadnij hastO:ssssssnusnnsnnsnns ZzazdroScil ..cvirerrnnnnnnnnnns przyjazni z Bogiem
rozwiazujac ponizsz krzyzowke

1
2
3
4
5
6
7
8
9
10

a) syn lzaaka

b) bat Mojesza

c) prorok, ktéry wsipit do nieba na ognistym powozie

d) sitacz wydany Filistynom przez D&il

e) sprowadzit do Jerozolimy AekPrzymierza

f) postuszny Bogu chciat ztg¢ swego syna w ofierze

g) krél izraelski styngy z madrosci i sprawiedliwgci

h) nastpca Mopesza, wprowadzit Izraelitdw do Ziemi Obiecanej
i) wraz z Adamem zamieszkiwala Raj

i) przegrat w walce z Dawidem.
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46) Odgadnij hasto:Pod goéra Synaj Bog zawarl ........cccceemeemnsnennenens 2 harodem
wybranym rozwiazujac ponizsz krzyzOwke

10

a) starotestamentalna uroczysta forma&pigpiewanej na czé Pana Boga
b) miasto potosne niedaleko Sodomy

C) Ksigga rozpoczynaga Stary Testament

d) nazwa ydowskiej viatyni

e) pokarm z nieba dany lIzraelitom w czasigdwowki do Ziemi Obiecane;j
f) Dziesk¢ nieszces¢ zestanych przez Boga na Egipt

g) niedokmczona wiega, ktéra miata doggma¢ nieba

h) mury tego miasta rwty od dzwicku trab

i) jedno z dziesiciu polec& Boga zapisanych na kamiennych tablicach
j) zwierz spoywane podczas Paschy

47) Odgadnij has*o:IllllllllllllllllIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII wybra' Bég z pOéréd innych
narodOow rozwiazujac ponizsz krzyzowke

1
2
3
4
5
6

7
8

9

10
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miasto, do ktorego zostat postany prorok Jonasz

w narodziezydowskim dzié skiadania Bogu ofiary i dzieodpoczynku
hebrajska nazwa ,Btioksiegu”

najwigksze $vieto Izraelitow

Izraelitow biblijna nazwa Raju

inaczej Dziesi¢ Przykaza Bozych

réd z ktérego pochodzili kaptani Starego Przymierza

Kain dla Abla

Stwaorca nieba i ziemi

pod jaky postaci zjawit sk szatan, aby skusiAdama i Ewg

V. WIADOMO SCI Z NOWEGO TESTAMENTU

48) Odgadnij hastoJan wecesssmsssnsnnnnsnnnnnnes NAWOlywalk: Prostujcie sciezki dia

Pana rozwiazujac ponizsz krzyzéwke

10

imi¢ jednego z Trzech Kroli

kazat zaht Jezusa zaraz po narodzeniu

jeden z Ewangelistow

zostat wskrzeszony przez Pana Jezusa

nawrdcony celnik, ktéry odmieniony przez Pana Jezusa rozdalekaibogim
pierwszy nasfpca Pana Jezusa

Szymon ......cccceeeeiiinnns pomagatidi&rzyz Panu Jezusowi

skazat namier¢ Chrystusa

opiekun Pana Jezusa

otarta swoimi wiosami stopy Pana Jezusa
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49) Odgadnij NasStOicsssasassssnsnnsnsnnnnnnennnnnas NAjWaZNiejsze sSwiete miasto Starego
i Nowego Testamentu rozwiagzujac ponizsz krzyzowke

1

2
3

4
5
6

Z

8
9
10

a) rzeka, w ktorej przyit chrzest Pan Jezus

b) nazwa prowincji rzymskiej na terytorium, ktérego mieszkato pokolenie Judy
c) miasto Wietej Rodziny

d) gora na ktérej Pan Jezus przemiegia okazat swaj chwak

e) jezioro, nad ktérym Pan Jezus nauczat

f) miejscesmierci Chrystusa

g) miasto narodzenia Zbawiciela

h) ogrdd, w ktérym przygotowywat ¢nasmier¢ Pan Jezus

i) miejsce zamieszkania Jézefa, ktéry oddat swoj grob Jezusowi

j) miasto pierwszego cudu Pana Jezusa

50) Odgadnij hastdPrzez meke, Smier¢ i zmartwychwstanie Pana Jezusa

dokonalo Si@ NASZEe ....c.cecmrmmemnmsesmmnmsesnmsn s nnn s n e nnaas rozwiazujac
ponizsza krzyzéwke
1
2
3
4
5
6
7
8
9
10
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a) wybrani uczniowie Pana Jezusa

b) nadprzyrodzone znaki, ktére czynit Pan Jezus

c) nazwa Wspolnoty, kt@ma ziemi zateyt Zbawiciel

d) ponowne przycie na ziemi Pana Jezusa

e) inaczej: wiadza nadanaviktemu Piotrowi

f) dzien przeznaczony na chwaBoza i odpoczynek

g) na przykifad o siewcy lub o synu marnotrawnym

h) zawod wykonywany przeéswietego Mateusza zanim zostat Apostotem
i) miejsce wiecznego przebywania z Bogiem

J) podaj nazw gestu ktorym Judasz wydat Pana Jezusa

VI. SEMANTYKA KLUCZOWYCH TERMINOW WIEDZY RELIGIINEJ
51) Historyjka— termin:grzech

W pewnym miécie zyla sobie starsza kobieta, ktokejto sie, ze hastpnego dnia odwiedzij
Pan Jezus. Byta bardzo zadowolona z tego snyedia, dlatego pospaiata mieszkanie, kupita
czekoladki i upiekta ciasto. W pewnej chwili ktaapukat do drzwi. Gdy kobieta je otworzyta,
zobaczyta biednego cztowieka, ktéry trzyatajwyciagnieta reke prosit ja o wsparcie.Na mitosé
Boslg - powiedziata do niego dzisiaj nie zawracaj mi glowy. Nie mam czasu, czekam Baega
Gogcia. Idz dokgd checesz — i zatrzagaedrzwi.

Godziny mijaly, czas oczekiwania wydh} sk i nagle, ktd ponownie zapukat. Kobieta
pomyslata sobie:Tym razem to na pewno OrllViec szybko otworzyta drzwi, lecz zobaczyta tylko
dzieci gisiadki, ktére chciaty si z nia pobawt, poniewa jest osobasamotnai dlatego ma zawsze
bardzo duo wolnego czasuNie mog sie dzisiaj z wami pobawi Czekam na waego Gdcia —
odpowiedziata zdenerwowandzcie wiec z powrotem do mamusiznéw zamketa drzwi.

Czas plynt i kobieta zacaa juz traci nadzieg, ze Pan Jezug jodwiedzi. Nagle ku swojemu
zaskoczeniu ustyszata pukaniegwvizndw szybko podeszia do drzwi. Nie byt to jednak On, a tylko
sasiadka, ktora chciata z qiposiedzié i porozmawié o mijajacym dniu. Kobieta zbyta ja stowami:
Wiesz, boli mnie glowa. Musavczéniej potod/é sie spaé bo jutro mam mnéstwo spraw do
zalatwienia.

a) Jak uwaasz, czy kobieta ta zgrzesZyta
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52) Historyjka — terminyszatan, pokusa, grzech

Legenda opowiada o trzech matych diabetkach, kténénz zostaty dopuszczone do kuszenia
ludzi, musiaty zda koncowy egzamin sprawioiowy. Totez zapytat ich gtéwny diabePrzy pomocy
jakiego podsipu kedziecie namawiali ludzi do ztego? Pierwszy z nich odpowiedziale Bzeptat im
do ucha,ze w og0dle nie istnieje BOg, ktéry karze za Bougi odrzekt:Bede mowit cztowiekowi:
wolno ci robt wszystko, na co masz ochatawet jgli zaszkodzisz tym innymqd® tylko sprytny i
nie pozwdl si przytapa¢ Gdy przyszta kolej na trzeciego, ten powiedziak ja nauce ludzi
odkiada® dobre zamiary na jutroNa przyktad, powiem im: Jutroete stuchat w szkole, jutro
odrobie wszystkie zadania domowe, jutro posprzqgtam pokdj. Pojutrze znevporabdé, bo dzf
jestem zrrzony a w nasépng niedzie¢ odwiedz babck, wiec zndw nie pojedo Kaciota.

a) Kto to jest szatan?
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53) Historyjka — termincel ostateczny cztowieka

Pewien krél miat nadwornego btazna, ktéry umilat mu dni swiamiami. Ktoregodnia krol
powierzyt btaznowi swe berto, méug: zatrzymaj je do czasuz a&najdziesz kogogtupszego od
siebie, a wtedy dulziesz mogt mu je podaroweKilka lat p&niej krol powanie zachorowat. Czag
zblizajaca si¢ smier¢, przywotat btazna, do ktérego byt bardzo przyzeiny i powiedziatwyruszam w
dalek; i dlugq podré. A kiedy wrdcisz, zapytat btazen: tza miesic? Nie- odpart krél.Nie wroe
juz nigdy. A jakie przygotowania poczyniteprzed 4 wyprawg? — zapytat btazenZadnych —
wyszeptat krol bardzo smutnym gtoselRtosz wiec, we to berto, bo znalaztem wreszcie glupszego
od siebie - powiedziat btazen.

a) Dlaczego btazen uznat kréla za gtupszego od siebie?
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54) Historyjka— termin:tajemnica wielkogsi cztowieka jako osoby

W picknym ogrodzie rosty: stonecznik, #@, narcyz, bratek, stokrotka i niezapominajka.
Stonecznik, ktory byt bardzo zadowolony z siebie, powiedZiaé widz, aby miat kté nawet
najmniejsz szang mi dorowna, bo nikt nie jest tak silny i dy, jak ja.A r6za na to:Masz racg
stoneczniku, ale nikt nie pachnie talgkmie, jak ja. Wreszcie odezwalksnarcyz: A ja zwiastu
wiosng dlatego jestem najgkniejszy i najmilszy.

W czasie tej rozmowy poruzy dekoracyjnymi kwiatami, bratek, niezapominajka i stokrotka
robity sig coraz mniejsze i mniejsze, bo gdzie im konkuréwardza, narcyzem czy nawet ze
stonecznikiem. Dlatego zestokrotka powiedziata do niezapominajkia cate szezcie jestem bardzo
lubiana przez dzieciTa je] odpowiedziata: Mnie te sie ceni i dostrzegabo przecie nie przez
przypadek ludzie nazywamnie niezapominagk Jako ostatni zabrat gtos brateBzy mona siebie
mierzy’ tylko wielko€iq, zapachem, kolorem i wyglem?

a) Jak Ci st wydaje, ktory kwiat miat ragji dlaczego?
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55) Historyjka— termin:swigtowanie Dnia Paskiego

Zwierzta z zazdrasia patrzyty na cziowieka i mowity midzy sola: Nie mamy niedzieli
i swigt, ktore ma cztowiek, dlategoztehcemy je miecRazu pewnego spotkatygsna najwekszej
lesnej polanie i wspolnie uradzityze zacznaswigtowad niedziet. Nie wiedzialy jednak, jakaj
swictowat.

Pierwszy zabrat gtos lewfo bardzo proste. Chodzi przede wszystkim o to, aby w niedziel
byto duo dobrego jedzenia. Dlatego, na niedzibkde dla siebie zamawiat antylepZdanie lwa
podzielit dzik, uzasadniag: Uwazam,ze lew ma ragaj, jesli chodzi o jedzenie. Nie m®to by jednak
antylopa. Dla mnie niedzielazbzie wtedy, gdy do koryta dostaswa workizotedzi.

Paw nie wytrzymat i zawotatskaiczmy z tym jedzeniem, bo to niemajsza sprawa. Dla
mnie niedziela, to pkny strgj, dlatego na Kdq niedzie} zamdwg nowe pidra do mego ogona.

Wreszcie zabrata gtos matpdoi drodzy przyjaciele! Niedziela to nie jest wcale to, o czym
mowicie. Niedziela, to nie jedzenie ani nowe kreacje. Moi drodzy! W niedeeba dobrze
wypoczé. Niedziela oznacza spok0j przez caly #dlzik wiec dla mnie w tym dniu, todenie na
lisciach palmy i patrzenie w niebo. To jest wiligsniedzielaMalpg poparty inne zwierga bgdace na
lesnej naradzie, jednak kde z nich miato wtasnwizj¢ spgzenia wolnego czasu w niedziel

a) Jakie wydarzenia ze Starego i Nowego Testamentu gpaaniedziela?
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VII. SEMANTYKA TAJEMNICY TROJCY SWIETEJ | KO SCIOtA

56) Bog Oijciec jest dla mnie:

a) jakas anonimow sita

b) okrutnym gdzia

c) mitujacym Ojcem

d) wszechmocny

e) slepym fatum

f) jestistoh niewraliwa na ludzkie cierpienie
g) cierpliwy

h) nieskonczenie doskonaty

i) wyrafinowanym w stosunku do cztowieka
j) jest oparciem dla kalego cziowieka

57) Bog méwi do mnie przez:

a) nauczanie Kéciota

b) powszechnérodki masowego przekazu
c) Pismo Sicte

d) wszystkie strony internetowe

e) picknoswiata

f) wrozbitdw i pasjanse

g) agresywngeklamg

h) sakramentygwicte

i) sumienie

j) przedstawicieli sekt

58) Upodabniam gido Boga przez:

a) wyglad zewretrzny

b) uczciwosé

C) egoizm

d) niesmiertelnadusz

e) che¢osidzania

f) mitosé

g) gniew

h) przedmiotowe traktowanie ludzi
i) mitosierdzie

i) zycie wedtug przykazaBozych

59) Dla mnie Bae Przykazanie to:
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a) zbior nakazéw

b) prawo naturalne

c) przestarzate prawo Narodu Wybranego

d) zbior zakazéw

e) kodeks stargytnych Ateiczykéw

f) zbidr przepiséw utrudniagychzycie cztowiekowi
g) wymyst przywédcodw wspdlnot religijnych

h) Dekalog

i) zbidr przepiséw ograniczagjych wolnaé¢ cztowieka
j) rady jak by szczsliwym dzis i w przyszigci




60) Wspétdziatam z Bogiem wtedy, gdy:

a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)
h)
i)

)

wypetniam swoje obowiki szkolne

dbam tylko o wlasny interes

zyje wedtug przykaza Bozych

zuzywam duo wody i innych surowcédw naturalnych
zyje sakramentamiwietymi

realizuf tylko wlasne yciowe pomysty

uczszczam na katechez

nie zauwaam potrzeb oséb starszych

uczestnicz w niedzielnej Mszyw.

nie szanyj srodowiska naturalnego

61) Jezus Chrystus jest dla mnie:
a) przywodea politycznymZydow
b) lekarzem
c) postaci historyczn
d) Synem Baym
e) ludzkim medrcem

f)

zaloycielem Kogiota

g) chrze&cijaninem
h) wielkim odkrywa

)
)

Odkupicielem
bliskim mi Przyjacielem

62) Chrzécijanin to osoba, ktoéra:

a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)
h)
i)

j)

ma tylko cechy przywodcze

modli sie

nie $wieci Dnia Paskiego

nasladuje Jezusa

przynaley do sekty

przyjeta chrzest w imj Trojcy Swictej
przystpuje do sakramentoswietych

nie staje w obronie stabszych i biednych
pogkbia swoj wiedz religijna

ocenia ludzi tylko na podstawie ich wydu

63) Kasciot jest dla mnie:

a)
b)
C)
d)
e)
f)

9)
h)
1)

)

zabytkowa budowh

miejscem spotkaprzypadkowych osob

miejscem pogibiania wkzi z Bogiem

wspolnot, ludzi pomagajcych sobie w drodze do zbawienia
miejscem pracy ksky

wspolnot ludzi ochrzczonych

miejscem relaksu psychoterapeutycznego

wspolnot, prowadzca do zbawienia

miejscem szukania pomocy w trudach

miejscem koncertow organowych
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64) O wielkaci cztowieka $viadczy:

a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)
h)
i)

)

zdobyta wiedza

wysoka kultura bycia

wysoki iloraz inteligenciji,

dwza wraliwosé i sumiennéé
pociagajacy wyglad zewrgtrzny
posiadany zasoiyodkow materialnych
wysoka sprawni fizyczna
przebaczanie

nachzanie za mogl

dobre serce

65) Swiety, to osoba:

zyjaca zgodnie z Dekalogiem
wszechstronnie wyksztalcona

modna i elegancka

pobazna na pokaz

po smierci idaca do nieba

ktora tylko s¢ modli

wykazata st heroizmem w skbie bliznim
spgdzita swojezycie w klasztorze

w pelni zrealizowata swoje pragnienia
kochapca Boga i cztowieka

66) DuchSwicety jest dla mnie:

a)
b)
C)
d)
e)
f)

9)
h)
1)

)

Bogiem

aniotem

Odkupicielem

Pocieszycielem

Synem Baym

najmniej wana osoly Bosla
ozywicielem Kogiot Powszechnego
latajaca gokbica

zrodtem jednéci i $wigtosci Kosciota
sprawg nawroceé

67) Do daréw Duch&wictego zalicza st
a) madrosé
b) wiernos¢
c) mitosé
d) bojazn Boza
€) rozum
f) ubdstwo
g) mestwo
h) cierpliwos¢
i) pobaznosé
i) wyrozumiala¢
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68) Przy czymmydrosé to:
a) dar doskonaky nasz mitos¢ do Boga
b) umiejtnosé¢ czytania i pisania
C) znajomg@¢ obstugi komputera
d) dar doskonaky nasz mitos¢ do blizniego
e) umiejgtnos¢ dbania o wtasne interesy
f) natchnienie Bge
g) umiejtnos¢ postpowania zgodnie z Prawd
h) umiejgtnos¢ odr&niania dobra od zta
i) cwaniactwo yciowe

j) wiedza ksizkowa na dany temat

69) Pobanos¢ to:
a) pogkbianie znajoméci PismaSwictego
b) wypetnianie woli Boga
c) zycie zgodne z naaklezusa
d) dar doskonaky nasz wiez z Bogiem
e) postawia czci i wdzicznaci do Boga
f) zycie wedlug nauki Kéciota
g) .klepanie” pacierzy
h) ,zaliczanie” kolejnych Mszywigtych
i) zycie wedlug zasadjgstem wierzcy, ale nie praktykugy

j) wiedza o historii Kogiota Powszechnego

70) DuchSwiety usposabia mnie do woléw rozumianej jako:

robie co che

postpuje jak wigkszosc¢ludzi

przyjmuje uzywki

prawo do wiasnych przekof@dpoghdow

ogladam kady film

szanug dobro wspdlne

zyj¢ wedtug wskaza Boga

mozliwos¢ dziatania niezalaie od zewntrznego przymusu
slepo wypetniam polecenia innych ludzi

licze siec z dobrem innych ludzi |

VIIl. SEMANTYKA WYBRANYCH TERMINOW ZWI  AZANYCH Z WIAR A
71) Salze, ze zycie ludzkie, to:

a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)
h)
i)

j)

dar Bazy

droga do wiecznii

praca fizyczna

ciagty rozwoj osobowy
rozumne jego tytkowanie

dar stworczej mitasi Bozej
usilne poszukiwanie szexi a
ucieczka przed cierpieniem

poga za piengdzmi

podporadkowywanie sobie innych ludzi
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72) Sqlze, ze cierpienie to:

h)
i)
)

kara za grzechy

stan psychiczny

brak mitcici Bozej

samotnos¢

niedomaganie organizmu

brak zrozumienia u innych os6b
poczucie odmienriai fizycznej(jak: kolor skory, wzrost, waga, kolor wtosow, trudcio
W przemieszczaniuesitp.)

brak mitcici najblizszych

niemaznosé realizacji swoich marzedobrych moralnie
niemazliwos¢ poprawienia urody

73) Wiedza, to:

a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)
h)
i)

)

powszechnie dogbne informacje

posiadane wiadondoi na okrélony temat

utrwalony tréci w umysle ludzkim

zdobyty zaséb informacji w sposobsdaadczalny
osiagnigte tresci w procesie uczeniacsi

poziom inteligencji

przyswojone wiadomii podicznikowe

informacje przekazywane przez specjalistianej dziedziny
nauka wyktadana na uczelni (w szkole)

metoda zapargiywania |

74) Wiedza religijna, to:

a)
b)
C)
d)
e)
f)

9)
h)
i)

)

znajomd@¢ Starego Testamentu
rzeczywistosénaukowa

opanowane wiadondoi z Nowego Testamentu
materiat zawarty w Katechizmie

postawa cztowieka wobec Boga

znajomd@¢ Prawdy Objawionej

przeswiadczenie o prawdzivéoi twierdzeh teologicznych
odpowied cztowieka na Bge Objawienie

informacje przekazywane w katolickich szkotach

pobazne odczucia serca

75) Dysfunkcja motoryczna, to:
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ktopotliwe uczucie

niemazliwos¢ samodzielnego przemieszczania si
niesprawnosdarzdu ruchu

choroba

trudnas¢ zyciowa

otwartos¢na innych

czgsciowe uzalenienie od opiekunéw

wigksza jakosc¢ trudndci zyciowych

niemaznosé realizacji zamierze

chwilowe niedomagania serca



76) Trudndci szkolno-wychowawcze, to:

zbyt dwe wymagania szkolne
wspotzawodnictwo rowiaikow

zly kontakt z nauczycielami

brak pomocy w ogganiu sukcesow szkolnych
trudnasci w porozumieniu i z rodzéstwem

brak akceptacji przez katanki i kolegéw
niemaznos¢ opanowania pewnych partii materiatu
trudnasci w opanowaniu ortografii

brak pos¢gpéw w nauce

regularne uagszczanie na zegia szkolne

77) Umiegtnos¢ przezwycgzania trudnéci, to:

a)
b)
C)
d)
e)
f)

9)
h)
i)

)

oszukiwanie samego siebie

cwaniactwo yciowe

wytrwate daznie do obranego celu

szukanie pomocy u Boga

umiejgtnos¢ pokonywania sytuacji bez wigia
bierne czekanie na cud Bo

korzystanie z diwiadczenia innych ludzi

chec przyjgcia pomocy od innych

bezwarunkowe gkenie do realizacji swoich manze
zlecanie innym swoich obowkow

78) Wiara, to:

a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)
h)
i)

)

jeden z daréw Duch$w.

ogolna filozofiazycia

podstawowa cnota teologiczna

podizanie ku zbawieniu

cnota nadprzyrodzona

uznawanie przeznaczenia ludzkiego
dobrowolne uznanie Objawienia Bayo
przyjecie autorytetu Boga

wybiorcze przyjmowanie Prawd Objawionych
ludzka tradycja

79) Wiara osobowa, to:

wiasna interpretacja PisnSavietego
bezkrytyczne przyjmowanie tradycji rodzinnych
indywidualna odpowietina Baze Objawienie
dobrowolne i catkowite powierzeniegdogu
uznanie Boga za absolgtRrawdei Dobro
instrumentalne traktowanie Sakrament®wictych
oddanie Bogu swojeggycia

zasadnicza postawa cziowieka wobec Boga
nadmiernezadania stawiane Bogu
zabezpieczenie na staros¢
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IX. SEMANTYKA ZGODNO SCI WEWN ETRZNEJ Z ZEWN ETRZNA

80) Harmonia wewgtrzna:

a) W osagnigciu spokoju wewgtrznego najbardziej pomaga mMi .............eeeeeeennnnnnnss
) Mol F0dzice KOCha] e, PONIEWA......reeer
) W 0DCnGci moich rOWSNKON C2UE Sk e
() Zal§ PrEYORbIENTE OQCZUNAID, Y v
) Uniam, 2 mam prawo 60 wiasnych pagi | rzekonA, pOnIEwE ...
() Unazam 26 W i CZIONEa NGWANEISZE St .o
o) Wydaje mi s, 7 najbardzie] OSZUKGIEDIe, G
) Mofe /e, jako ChFZECIaNIN, 165 v DO o
) Milosci Bore] najbardie] Aasiacczam W chWHEh ...
) NS oSt POGOESE 2 .

81) Ideakzyciowy:
a) W domu najwgcej samozadowolenia mam, gay ..cccccooeeviiiiiiiiiiie
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Krzysiek
Prostokąt


82) Autorytet
a) Spoteczn& Kosciota najbardziej potrzebuje ludzi podobnych do .........c....... ...

D) Tato jest 0SORAKIOIA .......cceei i

C) DIa mMNi€ MamME JEST ...uuuiiiiiiiii e e

d) Najwigkszym autorytetem moralnym $wiecie Jest ...........ccccvvvviiieeiiiiiiiiniieenn

f) Swicta(y) ktOm(€g0o) POAZIWIAM, 0 .......c.cveieeeeieeieieeeeieee e
g) W moimzyciu nigdy nie zawiodtam(em)Na ............ueevveierieiiiieeriiiiiieiiennnennnns

h) Moja wspdlnota, w ktorej czgljsic SZCZSIWa(y), tO ....ooeevriieieeiiiiiiieeiiieeeeee
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Krzysiek
Prostokąt


Funkcje do Arkusza wedtug metody Krefft

372

1)

2)
3)

4)
5)
6)
7
8)
9)

Funkcja | (%, X7, Xg, X11, X1, X17) — opisujica wptyw srodowiska na poziom wiedzy religijnej
badanych.

Funkcja Il (%0, Xo1, X2z, Xo4, Xo5, X6, X27) — OKrélajaca stopié niepetnosprawni.

Funkcja Il (X9, X30, X35, X36 X37, X3g Xsze, Xg0) — OKre&lajaca osiginiecia w nauce, aktywr$d
osobistai praktyki religijne.

Funkcja IV (X1, X42, X4z, X44) — Okrélajaca relact wkasm badanego do Pana Boga.

Funkcja V (X5, X6, Xa7, Xag, Xaa Xs0) — Opisujica poziom wiedzy religijnej.

Funkcja VI (X1, Xs2, Xs3, Xs4, Xs55) — Opisufica poziom zrozumienia wiedzy religijnej.

Funkcja VIl (Xse, X57, Xsg, .... X70) — Okrélajaca poziom znajomigi katolickich prawd wiary.

Funkcja VI (X71, X72, X73, X74, X75, X76, X77, X785, X79) — OKrelajaca postaw osobista

Trzony zda okreslajace szczeg6towo: harmaniideatzyciowy oraz autorytet (3o Xs1. Xs2.)



Zatacznik 3
do podiozdziatu6.1.

Tabele: 6.1.1,6.1.56.1.12

Tabela 6.1.1.
Poziom semantyki wyrgenia:dysfunkcja motoryczna w analizowanych grupach
Rozumienie wyrzenia:dysfunkcja motoryczna (X7s)
Gru Test
pa -
nie rozumie rpzumle rozumie prawidtowo XZ ANOVA
srednio
A o8 23 19 6,50 F=6,52
58,0% 23,0% 19,0%
B 74 L 9 p <0,05 p <0,05
74,0% 17,0% 9,0%
Tabela 6.1.5.

Poziom semantyki terminurudnosci szkolno-wychowawcze mierzonego w skali 1-5
w analizowanych grupach

G Stopié rozumienia termindrudnosci szkolno-wychowawcze (X7g) Test
rupa
P 1 2 3 4 5 v* | ANOVA
20 24 23 11 12
A 11,57 F=4,79
20,0% 24,0% 23,0% 11,0% 12,0%
29 30 8 8 10
< <
B 29,0% 30,0% 8,0% 8,0% 10,00 | P <905 P<005

Tabela 6.1.6.

Poziom semantyki terminurudnosci szkolno-wychowawcze mierzonego w skali 0-5
w podgrupach dziewati chtopcow

Stopié rozumienia termindrudnosci szkolno-wychowawcze Test
Podgrupa (X70)

1 2 3 4 5 Xz ANOVA
dziewczta 25 25 18 10 9 1,95 F=0,14
zgrupAiB 25,0% 25,0% 18,0% 10,0% 9,0%

chtopcy 24 29 13 9 13
! NS NS
zgrupAiB 24,0% 29,0% 13,0% 9,0% 13,0%
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Tabela 6.1.7.

Poziom semantykiterminu trudnosci szkolno-wychowawcze mierzonego w skali

1-5
w podgrupach dziewar przynaleacych do grup Ai B
Podgrupa | Stopiei rozumienia termintrudnosci szkol no-wychowawcze (X7) Test
dziewczt 1 2 3 4 5 v* | ANova
A 12 1 16 ° > 1464 | F=4,60
22,2% 20,4% 29,6% 11,1% 9,3%
13 14 2 4 4
B < 0,05 < 0,05
28,3% 30,4% 4,4% 8,7% 87| PSP
Tabela 6.1.8.

Poziom semantyki terminu trudnosci szkolno-wychowawcze mierzonego w skali 1-5
w podgrupach chtopcow wywodeych sicz grup Ai B

Poziom semantyki wyggnia: umiejetnosé przezwyciezania trudnosci

0-5 w analizowanych grupach Ai B

Podgrupa | Stopier rozumienia termintrudnosci szkolno-wychowawcze (X ) Test
chtopcow 5
1 2 3 4 5 X ANOVA
A 8 13 ! S ! 2,65 1,06
17,4% 28,3% 15,2% 10,9% 15,2%
16 16 6 4 6
B NS NS
29,6% 29,6% 11,1% 7,4% 11,1%
Tabela 6.1.9.

mierzonego w skali

Stopieér rozumienia wyraenia:umiejetnosé
Grupa przezwycwzamr:; trun(:h;)su (Xr7c7)) — Test
nie rozumie ozumi zumi Xz ANOVA
srednio prawidtowo
21 39 40
A 20,62 F=21,95
21,0% 39,0% 40,0%
48 35 17
B < 0,001 < 0,001
48,0% 35,0% 17,0% | P P

Tabela 6.1.10.
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Poziom semantyki terminwmigjetnosé przezwyciezania trudnosci mierzonego w skali 0-5
w podgrupach dziewati chtopcéw z grup Ai B

Stopié rozumienia terminwimigjetnosé
Podgrupa przezwyueigma n:rganSCI (r>c()77)m'e Test
Nie rozumie ozumi zumi XZ ANOVA
srednio prawidtowo
dziewczta 36 35 29
. 0,36 F=0,03
zgrupAiB 36,0% 35,0% 29,0%
chtopcy 33 39 28 NS NS
z
grup A1 B 33,0% 39,0% 28,0%




Tabela 6.1.11.

Poziom semantyki terminumigjetnosé przeawyciezania trudnosci mierzonego w skali 0-5

w podgrupach dziewatz grup Ai B

Stopié rozumienia terminwimiejetnos¢
Podgrupa przezwyciezania trudnosci (X+7) Test
dzi t . . i i
ziewcz nie rozumie rozumie rozumie X2 ANOVA
srednio prawidtowo
12 21 21
rupy A 10,89 F=11,12
& 9Py 22,2% 38,9% 38,9%
24 14 8
r B < 0,010 < 0,010
& 9Py 52,2% 30,4% 17,4% | P P
Tabela 6.1.12.

Poziom semantyki terminumigjetnosé przeawyciezania trudnosci mierzonego w skali 0-5

w podgrupach chtopcéw z grup Ai B

Stopier rozumienia terminumiejetnosé

Podgrupa przezwyciezania trudnosci (X+7) Test

honcs . _ . .
chiopeow | . umie rozumie rozumie X2 ANOVA

srednio prawidtowo
z grupy A 9 18 19 10,32 F= 10,92
19,6% 39,1% 41,3%
24 21 9

z grupy B < 0,010 <0,010

aripy 44,4% 38,9% 16,7% | P P

375



Tabele: 6.2.1-6.2.23

Tabela 6.2.1.

Zatacznik 4
do podiozdziatu6.2.

Odpowiedzi uzyskane z dokeczenia trzonu zdania metpdvyboru: Sqdze, ze zycie ludzie (...)
w liczbach nieprzeliczonycfodpowiedzi prawidtowe wytdiono kolorem niebieskim)

Petnosprawni Z dysfunkc ruchu
X71 Sqdze, ze zycie ludzkie, to: dziewczt | chiopc| 5 | dziewcat | chiope|
a y a y
1) dar Boy 39 32 71 36 30 66
2) droga do wieczn@i @ | 3 | 28 | 63 | 18 | 13 | 31
3) pracafizyezna | 7 | 8 | 10| 3 | 4| 7
4). ciagty rozwdj osobowy 31 26 57 4 12 16
5) _rozumne uytkowanie darow Byeh | 16 | 17 | 33 | 12 | 15 | 27
6) dar stworczej miteci Bozej 35 22 57 19 14 33
7) _usine poszukiwanie szewia | 17 | 12 | 29 | 9 | 6 | 15
8) ucieczka przed cierpieniem 6 6 12 3 0 3
9) pogaizapienedzmi | 8 | 7 | 15 | 4 | 3| 7
10) _ podporadkowywanie sobie innych 5 8 10 1 1 5
ludzi
L X odpowiedzi prawidtowych : | L6 | e P sl S 1o
razem odpowiedzi nieprawidtowych : 40 36 76 20 14 34
ogo6tem wszystkich odpowiedzi : 196 161 357 109 98 207

Ideat zyciowy:

Tabela 6.2.4.
Odpowiedzi z grup A i

B uzyskane z dalazenia trzonu zdaniaW domu najwicej

samozadowolenia mam, gdy (w)nasgpujacych kategoriach: 1¢hwalg mnig 2) pomagam i roku
to dobrze 3) odnose sukcesy4) siedz przed komputerens) wzorowo wypetniam swe obauki
w szkoleg) dobre relacje z domownikan) inne

Xg1 W domu najwicej samozadowolenia mam, gdy (...)
Grupa 3 2
1 2 3 4 5 6 7 X
A 4 24 11 3 4 4 34 84 96,02

4.8% 28,6% 13,1% 3,6% 4,8% 4.8% 40,5%

49 2 2 1 5 0 8 67 p < 0,001
73,1% 3,0% 3,0% 1,5% 7,5% 0,0% 11,9%

53 26 13 4 9 4 42 151
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Tabela 6.2.5.

Odpowiedzi dziewcat i chtopcédw z grup A i B uzyskane z dalazenia trzonu zdanial domu
najwiecej samozadowolenia mam, gdy (.w nastpujacych kategoriach: 1)chwalg mnig
2) pomagam i roki to dobrze,3) odnosz sukcesy4) siedz przed komputerem5) wzorowo

wypetniam swe obowzki w szkole6) dobre relacje z domownikan) inne

Xg1 W domu najwicej samozadowolenia mam, gdy (...
ZgrupAiB 81 jvace] gdy (...) 5 ,
1 2 3 4 5 6 7 X
dziewczta 32 17 9 1 4 2 19 84 91,62
38,1% 20,2% 10,7% 1,29 4,89 2,4% 22,690
chiopcy 21 9 4 3 5 2 23 67 NS
31,3% 13,4% 6,0% 4,59 7,59 3,0% 34,3%
)y 53 26 13 4 9 4 42 151
Tabela 6.2.6.

Odpowiedzi dziewcat grup A i B uzyskane z dokozenia trzonu zdaniaw domu najwicej
samozadowolenia mam, gdy (w)nasgpujacych kategoriach: 1¢hwalg mnig 2) pomagam i roku
to dobrze,3) odnosz sukcesy4) siedz przed komputereng) wzorowo wypetniam swe obaeuki
w szkoleg) dobre relacje z domownikan) inne

Xg1- W domu najwicej samozadowolenia mam, gdy (...
Dziewczta 81 JVICE] gdy (...) 5 ,
1 2 3 4 5 6 I X
petnosprawne 4 14 1 3 4 4 9 49 94,11
4,8% 28,6% 13,1% 3,6% 4,8% 4,8% 40,5%
z dysfunkcy 29 2 2 1 5 0 8 47 b < 0,001
ruchu 73,1% 3,0% 3,0% 1,5% 7,5% 0,0% 11,9%
) 33 16 13 4 9 4 17 96
Tabela 6.2.7.
Odpowiedzi chtopcow z grup A i B uzyskane z df&penia trzonu zdanid?V.domu najwicej
samozadowolenia mam, gdy (w)nasgpujacych kategoriach: 1¢hwalg mnie 2) pomagam i rok
to dobrze,3) odnosz sukcesy4) siedz przed komputereng) wzorowo wypetniam swe obaeuki
w szkoleg) dobre relacje z domownikant) inne
X1 W domu najwicej samozadowolenia mam, gdy (...
Chiopcy 81 jvicej gdy (...) 3 ,
1 2 3 4 5 6 7 X
petnosprawini 4 1 / 1 2 2 16 49 58,34
8,2% 34,7% 14,3% 2,0% 4,1% 4,1% 32,7%
z dysfunkcy 28 0 2 0 2 0 3 35 b < 0,001
ruchu 80,0% 0,0% 5,7% 0,0%| 57%  0,0% 8,6%
) 32 17 9 1 4 2 19 84
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Tabela 6.2.8.

Odpowiedzi z grup A i B uzyskane z dalazenia trzonu zdanidNajwiecej radaci sprawitem moim
rodzicom, kiedy (..)v hastpujacych kategoriach: Riedy sieurodzitam,2) odnose sukcesy
w szkole3) pomagam w domu) sukcesy5) jestem pogodna w rodzinié) modlesie, 7) inne

Xg1 Najwiecej rado£i sprawitam/em moim rodzicom, kiedy (...)
Grupy 2 2
1 2 3 4 5 6 7 X
A 24 24 10 3 8 1 19 89 28.69
27,0% 27,0% 11,2% 3,4% 9,09 1,1% 21,4%
2 13 6 0 3 5 26 55 p < 0,001
3,6% 23,6% 10,9% 0,0% 5,5% 9,1% 47,3%
z 26 37 16 3 11 6 45 144
Tabela 6.2.9.
Odpowiedzi dziewcat i chtopcéw z grup A i B uzyskane z dalazenia trzonu zdanidNajwiece]
radasci sprawitem moim rodzicom, kiedy (.w)nastpujacych kategoriach: 1kiedy s¢ urodzitam,
2) odnosz sukcesy w szkol&) pomagam w domu4) sukcesy,5) jestem pogodna w rodzinie
6) modlesie, 7) inne
, Xg1 Najwiecej radaci sprawitam/em moim rodzicom, kiedy (...
Z grup Ai B g1 Najwiecej p y (...) » ,
1 2 3 1 2 3 X
dziewczta 14 22 5 1 6 5 28 81 7,59
17,3% 27,2% 6,2% 1,2% 7,4% 6,2% 34,6%
chiopey 12 15 11 2 5 1 17 63 NS
19,1% 23,8% 17,5% 3,2% 7,99 1,6% 27,0%
z 26 37 16 3 11 6 45 144
Tabela 6.2.10.
Odpowiedzi dziewcat z grup A i B uzyskane z dokozenia trzonu zdaniaVajwiecej radoci
sprawitem moim rodzicom, kiedy (.. nastgpujacych kategoriach: 1lkiedy sie urodzitam,
2) odnosz sukcesy w szkol&) pomagam w domu4) sukcesy,5) jestem pogodna w rodzinie
6) modlesie, 7) inne
Xg1 Najwiecej radaici sprawitam/em moim rodzicom, kiedy (...
Dziewczta g1 NajwiecCe] p y(...) Y )
1 2 3 4 5 6 7 X
petnosprawne 12 15 3 1 5 1 14 51 11,82
23,5% 29,4% 5,9% 2,0% 9,8% 2,0% 27,5%
z dysfunkcy 2 7 2 0 1 4 14 30 NS
ruchu 6,7% 23,3% 6,7% 0,0% 3,3% 13,3% 46,7%
Razem 14 22 5 1 6 5 28 81
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Tabela 6.2.11.

Odpowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z dogoenia trzonu zdaniaNajwiecej radgci
sprawitem moim rodzicom, kiedy (..\y nastpujacych kategoriach: 1)kiedy sie urodzitam,
2) odnosz sukcesy w szkol&) pomagam w domu4) sukcesy,5) jestem pogodna w rodzinie

6) modlesie, 7) inne

Xg1 Najwiecej radaici sprawitam/em moim rodzicom, kiedy (...
Chiopcy 81 Najwiecej P y(.-) » ,
1 2 3 4 5 6 7 X
petnosprawini 12 9 ! 2 s 0 5 38 48,58
31,6% 23, 7% 18,4% 5,3% 7,99 0,0% 13,2%
z dysfunkcy 0 6 4 0 2 1 12 o5 b < 0,001
ruchu 0,0% 24,0% 16,0% 0,0%|  8,0% 4,0% 48,0%
h 12 15 11 2 5 1 17 63
Tabela 6.2.12.

Odpowiedzi z grup A i B uzyskane z datazenia trzonu zdanidoi nauczyciele bylze mnie bardzo
dumni, gdy (...w nastpujacych kategoriach: 1ydy jestem aktywnym ucznieR), robie postpy
w nauce 3) nie sprawiam ktopotéw4) wygrywam konkursyg) jestem grzeczna/$) nigdy, 7) inne

Xg1 Moi nauczyciele byli ze mnie bardzo dumni, gdy (..
Grupy y y gdy () ,
1 2 3 5 6 7 X
A 2 2 36 9 1 25 75 10,68
2,7% 2,7% 48,0% 12,0% 1,3% 33,39
B 2 0 22 10 6 12 52 NS
3,9% 0,0% 42,3% 19,2% 11,5% 23,19
) 4 2 58 19 7 37 127
Tabela 6.2.13.
Odpowiedzi dziewczt i chtopcow z grup A i B uzyskane z dalazenia trzonu zdaniaMoi
nauczyciele bylize mnie bardzo dumni, gdy (.W nasgpujacych kategoriach: 1pdy jestem
aktywnym ucznien®) robi¢ postgy w naucead) nie sprawiam klopotow4) wygrywam konkursy,
5) jestem grzeczna/$) nigdy, 7) inne
Xg1 Moi nauczyciele byli ze mnie bardzo dumni, gdy (..
Zgrup AiB 81 y y gdy (.. y ,
1 2 3 5 6 7 X
dziewczta 1 2 34 16 3 16 2 13,86
1,4% 2,8% 47,2% 22,2% 4,2% 22,2%
chiopcy 3 0 24 3 4 21 55 D <005
5,5% 0,0% 43,6% 5,5% 7,3% 38,2%
z 4 2 58 19 7 37 127
Tabela 6.2.14.
Odpowiedzi dziewct z grup A i B uzyskane z dokozenia trzonu zdani&oi nauczyciele bylze
mnie bardzo dumni, gdy (.w nastpujacych kategoriach: 1gdy jestem aktywnym ucznie®) robie
postpy w nauce3) nie sprawiam kltopotows) wygrywam konkursyg) jestem grzeczna/¥p) nigdy,
7)inne
Xg1 Moi nauczyciele byli ze mnie bardzo dumni, gdy (..
Dziewczta 81 y y gdy (..}) > ,
1 2 3 5 6 7 X
petnosprawne 1 2 19 8 1 10 41 4,59
2,4% 4,9% 46,3% 19,5% 2,4% 24,4%
. 0 0 15 8 2 6 31 NS
z dysfunkcj ruchd
0,0% 0,0% 48,4% 25,8% 6,5% 19,4%
Razem 1 2 34 16 3 16 72
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Tabela 6.2.15.

Odpowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z dakeenia trzonu zdanid/loi nauczyciele bylze
mnie bardzo dumni, gdy (.wW nastpujacych kategoriach: 1gdy jestem aktywnym ucznie®) robie
postpy w nauce3) nie sprawiam kltopotows) wygrywam konkursyg) jestem grzeczna/¥p) nigdy,

7)inne
Xg1 Moi nauczyciele byli ze mnie bardzo dumni, gdy (..
Chiopcy 81 y y gdy () ¢ ,
1 2 3 5 6 7 X
petnosprawii 1 17 1 0 15 34 38 11,4
2,9% 50,0% 2,9% 0,0% 44,1%
z dysfunkci 2 7 2 4 6 21 25 p <0,05
ruchu 9,5% 33,3% 9,5% 19,1% 28,6%
> 3 24 3 4 21 55 63
Tabela 6.2.16.

Odpowiedzi z grup A i B uzyskane z nieddkaonego trzonu zdanidNaukowca podziwiam za (...)
w nastgujacych kategoriach: 1yvielki trud i cierpliwgé¢, 2) silng motywacg, 3) pasjeg 4) wiare
w odkrycia,5) pracowitai¢, 6) nowe odkrycia, ktére pomagaghorym,7) inne

Xg1 Naukowca podziwiam za (...
Grupa 81 p (..) > )
1 2 3 4 5 6 7 X
A 25 42 8 4 2 1 12 94 29.28
26,6% 44,7% 8,5% 4,3% 2,1% 1,1% 12,8%
B 2 36 4 3 11 3 9 68 b < 0,001
2,9% 52,9% 5,9% 4,4% 16,2% 4,4% 13,2%
) 27 78 12 7 13 4 21 162
Tabela 6.2.17.
Odpowiedzi dziewcg i chtopcow z grup A i B uzyskane z daiazenia trzonu zdaniddaukowca
podziwiam za (...v nastpujacych kategoriach: 1yvielki trud i cierpliwgé, 2) silng motywacg,
3) pasjg 4) wiare w odkrycia,5) pracowitai¢, 6) nowe odkrycia, ktére pomagaghorym,7) inne
, Xg1 Naukowca podziwiam za (...
ZgrupAiB 81 P C..) > 2
1 2 3 4 5 6 7 X
dziewczta 16 o0 6 3 ’ 3 4 89 15,57
18,0% 56,2% 6,7% 3,4% 7,9% 3,4% 4,5%
chiopey 11 28 6 4 6 1 17 73 b < 0,05
15,1% 38,4% 8,2% 5,5% 8,2% 1,4% 23,39
z 27 78 12 7 13 4 21 162
Tabela 6.2.18.
Odpowiedzi dziewcat z grup A i B uzyskane z dokozenia trzonu zdanidNaukowca podziwiam za
(...) w nastpujacych kategoriach: 1l)wielki trud i cierpliwgé, 2) silng motywacje 3) pasjg
4) wiare w odkrycia,5) pracowita¢, 6) nowe odkrycia, ktére pomagaghorym,7) inne
Xg1 Naukowca podziwiam za (...
Dziewczta 81 P C..) 3 2
1 2 3 4 5 6 7 X
petnosprawne 15 22 5 2 2 1 1 49 17,72
28,3% 50,9% 9,4% 3,8% 3,8% 1,9% 1,9%
z dysfunkcj 1 23 1 1 5 2 3 36 0 <0,01
ruchu 2,8% 63,9% 2,8% 2,8% 13,9% 5,6% 8,3% ’
p) 16 45 6 3 7 3 4 85
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Tabela 6.2.19.
Odpowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z da&penia trzonu zdanidNaukowca podziwiam za
(...) w nastpujacych kategoriach: 1l)wielki trud i cierpliwgé, 2) silng motywacje 3) pasjg

4) wiare w odkrycia,5) pracowitai¢, 6) nowe odkrycia, ktére pomagaghorym,7) inne (p<0,05)

Xsg1 Naukowca podziwiam za (...
Chiopcy 81 p (.. » )
1 2 3 4 5 6 7 X
petnosprawini 10 15 3 2 0 0 11 4l 18,77
24,4% 36,6% 7,3% 4,9% 0,0% 0,0% 26,8%

z dysfunkciy 1 13 3 2 6 1 6 32 0 <0,01
ruchu 3,1% 40,6% 9,4% 6,3% 18,8% 3,1% 18,8% ’
Razem 11 28 6 4 6 1 17 73

Tabela 6.2.20.

Odpowiedzi z grup A i B uzyskane z ddkaenia trzonu zdani/edtug mnie wielkim sportowcem

jest (...) w nastpujacych kategoriach: 1)kto wymierzyt sobie cel i

do niego doszedt,

2) kto walczy uczciwie3) Malysz jako maty i wielki cziowiel,) kto umie poradZi sobie z porzkq,
5) pitkarz brazylijski Ronaldoponiewa dzikuje Bogu za swoj talens) kto ma zdolnéci sportowe,

7)inne
Xg1 Wedtug mnie wielkim sportowcem jest (...
Grupa 81 9 P J (.. 5 ,
1 2 3 4 5 6 7 X
A 24 1 10 1 0 4 46 86 89 7
27,9% 1,2% 11,6% 1,2% 0,0% 4,7% 53,5% '
11 32 7 4 4 0 5 63 b < 0,001
17,5% 50,8% 11,1% 6,4% 6,49 0,0% 7,99%
> 35 33 17 5 4 4 51 149
Tabela 6.2.21.

Odpowiedzi dziewcg i chtopcow z grup A i B uzyskane z dalazenia trzonu zdaniaWedtug mnie
wielkim sportowcem jest(...) w nas¢pujacych kategoriach: 1kto wymierzyt sobie cel i do niego
doszedt2) kto walczy uczciwied) Matysz jako maly i wielki cztowield) kto umie poradZi sobie z
porazkg, 5) pitkarz brazylijski Ronaldoponiewa dziguje Bogu za swoj talent§) kto ma zdolnéi
sportowe,7) inne

. Xa1 Wedtug mnie wielkim sportowcem jest (...
ZgrupAiB 81 g P J (...) )y 2
1 2 3 4 5 6 7 X
dziewczta 22 19 11 3 3 3 19 80 9.42
27,5% 23,8% 13,8% 3,8% 3,89 3,8% 23,8%
chiopcy 13 14 6 2 1 1 32 69 NS
18,8% 20,3% 8,7% 2,9% 1,5% 1,5% 46,4%
> 35 33 17 5 4 4 51 149
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Tabela 6.2.22.
Odpowiedzi dziewcat z grup A i B uzyskane z dokozenia trzonu zdanialVedtug mnie wielkim
sportowcem jest(...) w nas¢pujacych kategoriach: 1kto wymierzyt sobie cel i do niego doszedt,
2) kto walczy uczciwie3) Matysz jako maly i wielki cztowiel) kto umie poradZi sobie z porzkg,
5) pitkarz brazylijski Ronaldoponiewa dziguje Bogu za swoj talen) kto ma zdolnéci sportowe,

7)inne
Xg1 Wedtug mnie wielkim sportowcem jest (...
Dziewczta g1 WWediug P em) () 3
1 2 3 4 5 6 7 2
petnosprawrje 16 1 8 1 0 3 18 a1 50,28
34,0% 2,1% 17,0% 2,1% 0,0% 6,4% 38,3%
z dysfunkcy 6 18 3 2 3 0 1 33 b < 0,001
ruchu 18,2% 54,6% 9,1% 6,1% 9,1% 0,0% 3,09
z 22 19 11 3 3 3 19 80
Tabela 6.2.23.
Odpowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z ddgmenia trzonu zdaniaMedlug mnie wielkim
sportowcem jest(...) w nas¢pujacych kategoriach: 1kto wymierzyt sobie cel i do niego doszedt,
2) kto walczy uczciwie3) Matysz jako maly i wielki cztowiel) kto umie poradZi sobie z porzkg,
5) pitkarz brazylijski Ronaldoponiewa dzikuje Bogu za swoj talens) kto ma zdolnéci sportowe,
7)inne
Xg1 Wedtug mnie wielkim sportowcem jest (...
Chiopcy 81 9 P | (.. v ,
1 2 3 4 5 6 7 X
petnosprawni 8 0 2 0 0 1 28 39 45,4
20,5% 0,0% 5,1% 0,0% 0,0% 2,6% 71,8%
z dysfunkcy 5 14 4 2 1 0 4 30 b < 0,001
ruchu 16,7% 46,7% 13,3% 6,7% 3,39 0,0% 13,3%
z 13 14 6 2 1 1 32 69
Tabela 6.2.24.
Odpowiedzi z grup A i B uzyskane z ddiazenia trzonu zdaniaPrawdziwe szezcie w moingyciu
wywotuje (...) w nastpujacych kategoriach: 1)dziewczyna/chlopak,2) rodzice/rodzgstwo,
3) pomyilnosé, 4) zyczliwaié, 5) narkotyki,6) Bog i do Niego modlitwa?) inne
Xg1 Prawdziwe szeZcie w moim yciu wywotuje (...
Grupa 81 2 yciu wywotuje  (...) 5 ,
1 2 3 4 5 6 7 X
A 0 5 16 2 28 0 33 84 99.43
0,0% 6,0% 19,1% 2,4% 33,3% 0,0% 39,3%
25 5 3 3 0 9 14 59 b < 0,001
42,4% 8,5% 5,1% 5,1% 0,0% 15,39 23,7%
z 25 10 19 5 28 9 47 143
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Tabela 6.2.25.
Odpowiedzi dziewcata i chtopcy z grup A i B uzyskane z ddiazenia trzonu zdaniaPrawdziwe
szczscie w moim zyciu wywotuje (...)w nastpujacych kategoriach: 1)dziewczyna/chtopak,
2) rodzice/rodzéstwo, 3) pomylnosé, 4) zyczliwagé, 5) narkotyki, 6) Boég i do Niego modlitwa,

7)inne
Xg1 Prawdziwe szeZcie w moim yciu otuje (...
Zgup AiB 81 ez yciu wywotuj ) 5 X
1 2 3 4 5 6 7 X
dziewczta 13 4 11 4 15 5 25 77 244
16,9% 5,2% 14,3% 5,2% 19,5% 6,5% 32,5%
chiopey 12 6 8 1 13 4 22 66 NS
18,2% 9,1% 12,1% 1,5% 19,7% 6,1% 33,3%
> 25 10 19 5 28 9 47 143
Tabela 6.2.26.

Odpowiedzi dziewcat z grup A i B uzyskane z dokozenia trzonu zdaniePrawdziwe szeZcie
1) dziewczyna/chlopak,

2) rodzice/rodzeéstwo, 3) pomylnosé, 4) zyczliwaé, 5) narkotyki, 6) Bog i do Niego modlitwa,

w moim Zzyciu

wywotuje

() w

nastpujacych kategoriach:

7)inne
Xg1 Prawdziwe szeZcie w moineyciu wywotuje (...
Dziewczta 81 ez yClu Wy je (.) ¥ )
1 2 3 4 5 6 7 X
petnosprawne 0 2 9 1 15 0 19 46 55,77
0,0% 4,4% 19,6% 2,2% 32,6% 0,0% 41,39

z dysfunkci 13 2 2 3 0 5 6 31 p < 0,001

ruchu 41,9% 6,5% 6,5% 9,7% 0,0% 16,19 19,49

> 13 4 11 4 15 5 25 77

Tabela 6.2.27.

Odpowiedzi chtopcow z grup A i B uzyskane z dibdzenia trzonu zdaniaPrawdziwe szeZcie
1) dziewczyna/chtopak,

2) rodzice/rodzéstwo, 3) pomylnosé, 4) zyczliwagé, 5) narkotyki, 6) Boég i do Niego modlitwa,

W moim Zzyciu

wywoluje

() w

nastpujacych kategoriach:

7)inne
Chiopcy Xg1 Prawdziwe szgzcie w moineyciu wywotuje (...) ¥ X
1 2 3 4 5 6 7 X
petnosprawi 0 3 ! 1 13 10 14 48 46,79
0,0% 7,9% 18,4% 2,6% 34,2% 0,0% 36,89
z dysfunkciy 12 3 1 0 0 24 8 48
p <0,001
ruchu 42,9% 10,7% 3,6% 0,0% 0,0% 14,3% 28,69
z 12 6 8 1 13 34 22 96
Tabela 6.2.28.
Odpowiedzi z grup A i B uzyskane z dolazenia trzonu zdaniaJwazam, ze w moim:zyciu
najwiekszym osignieciem byto (...)w nastpujacych kategoriach: 1)lostanie pracy?2) zaliczenie
egzaminu3) dostanie si do dobrej szkoty4) zmiana swoiclprzyzwyczaje na lepsze5) znalezienie
Boga wzyciu, 6) postg w rehabilitacji,7) inne
Xg1 Uwazam ze w moinryciu najwekszym osignieciem byto  (...)
Grupa Y, 2
1 2 3 4 5 6 7 X
A 6 9 10 24 20 15 8 92 8.7
6,5% 9,8% 10,9% 26,1% 21,7% 16,3% 8,7% '
B 6 10 12 7 11 10 8 64 NS
9,4% 15,6% 18,8% 10,9% 17,2% 15,6% 12,5%
) 12 19 22 31 31 25 16 156
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Tabela 6.2.29.

Odpowiedzi dziewcat i chtopcow z grup A i B uzyskane z dalazenia trzonu zdanidJwazam, ze

w moimzyciu najwekszym osgignieciem bylo (...)w nastpujacych kategoriach: 1)lostanie pracy
2) zaliczenie egzamint8) dostanie si do dobrej szkoty4) zmiana swoictprzyzwyczajé na lepsze,
5) znalezienie Boga wyciu, 6) postg w rehabilitacji,7) inne

) Xg1 Uwazam,ze w mointyciu najwiekszym osignieciem byto (...
7 grup A B—281 Z y jwikszym osignie yto (...) » ,
1 2 3 4 5 6 7 X
dziewcata 6 11 16 9 23 16 5 86 21.04
7,0% 12,8% 18,6% 10,5% 26,7% 18,6% 5,8%
chiopey 6 8 6 22 8 9 11 70 0 <0,01
8,6% 11,4% 8,6% 31,4% 11,4% 12,9% 15,7%
z 12 19 22 31 31 25 16 156
Tabela 6.2.30.
Odpowiedzi dziewca z grup A i B uzyskane z dokozenia trzonu zdaniddwazam, ze w moim
zyciu najwekszym osighieciem byto (...) w nastpujacych kategoriach: 1)dostanie pracy
2) zaliczenie egzamin) dostanie si do dobrej szkoty4) zmiana swoictprzyzwyczajé na lepsze,
5) znalezienie Boga wyciu, 6) postg w rehabilitacji,7) inne
Xg1 Uwazam,ze w moineyciu najwikszym osignieciem byto (...
Driewcata |—EL z yciu najwkszym osignie yo () | 5 ,
1 2 3 4 5 6 7 Xz
petnosprawrle S ° 8 7 16 10 2 51 487
5,9% 9,8% 15,7% 13,7% 31,4% 19,6% 3,9%
z dysfunkcj 3 6 8 2 7 6 3 35 NS
ruchu 8,6% 17,1% 22,9% 5,7% 20,0% 17,1% 8,6%%
z 6 11 16 9 23 16 5 86
Tabela 6.2.31.
Odpowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z digzenia trzonu zdaniddwazam, ze w moim
zyciu najwekszym osignieciem byto (...) w nastpujacych kategoriach: 1)dostanie pracy
2) zaliczenie egzamin) dostanie si do dobrej szkoty4) zmiana swoictprzyzwyczajé na lepsze,
5) znalezienie Boga wyciu, 6) postg w rehabilitacji,7) inne
Xg1 Uwazam,ze w moineyciu najwikszym osignieciem byto (...
Chiopey 81 z y jwikszym osignie ylo (.. » )
1 2 3 4 5 6 7 X
petnosprawni 3 4 2 17 4 5 6 4l 5,73
7,3% 9,8% 4,9% 41,5% 9,8% 12,2% 14,6%
z dysfunkci 3 4 4 5 4 4 5 29 NS
ruchu 10,3% 13,8% 13,8% 17,2% 13,8% 13,8% 17,2
z 6 8 6 22 8 9 11 70
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Tabela 6.2.32.

Odpowiedzi z grup A i B uzyskane z dalazenia trzonu zdanidJkoiczenie szkoly podstawowej
bylo dla mnie (...)w nastpujacych kategoriach: 1)nite i pocieszajce 2) sukces,3) przeyte
daswiadczenie4) banalnie prostym5) zakeiczonym etapesycia, 6) normalne,7) inne

Grupa Xg1 Ukoriczenie szkoty podstawowej byto dla mnie (...) » )
1 2 3 4 5 6 7 X

A 48 2 8 7 1 1 13 80 271
60,0% 2,5% 10,0% 8,8% 1,3% 1,3% 16,3%

B 40 2 3 3 1 1 13 63 NS
63,5% 3,2% 4,8% 4,8% 1,6% 1,6% 20,69

z 88 4 11 10 2 2 26 143

Tabela 6.2.33.

Odpowiedzi dziewcat i chtopcow z grup A i B uzyskane z dalazenia trzonu zdanidJkoiczenie
szkoty podstawowej byto dla mnie (w. hastpujacych kategoriach: Ihite i pocieszajce 2) sukces,
3) przezyte dgwiadczenied) banalnie prostym5) zakaiczonym etapesycia, 6) normalne,7) inne

Xg1 Ukorczenie szkoty podstawowej byto dla mnie (...
ZgrupAiB 81 yp | DY () 5 ,
1 2 3 4 5 6 7 X
dziewczta 25 3 2 6 1 1 11 9 10,87
69,6% 3,8% 2,5% 7,6% 1,3% 1,3% 13,99
chiopcy 33 1 9 4 1 1 15 64 NS
51,6% 1,6% 14,1% 6,3% 1,6% 1,6% 23,4%
> 88 4 11 10 2 2 26 143
Tabela 6.2.34.

Odpowiedzi dziewca z grup A i B uzyskane z dokozenia trzonu zdanidJkoiczenie szkoty
podstawowej byto dla mnie (.. nastgujacych kategoriach: 1)nite i pocieszajce, 2) sukces,
3) przetyte doswiadczenied) banalnie prostym5) zakoiczonym etapemnycia, 6) normalne,7) inne

Xsg1 Ukorczenie szkoty podstawowej byto dla mnie (...
Driewcata g1 Ukoric yp owej by (...) 5
1 2 3 4 5 6 7 2
petnosprawne 32 1 1 4 1 0 ! 46 3,95
69,6% 2,2% 2,2% 8,7% 2,2% 0,09 15,29
z dysfunkci 23 2 1 2 0 1 4 33 NS
ruchu 69,7% 6,1% 3,0% 6,1% 0,0% 3,09 12,1%
z 55 3 2 6 1 1 11 79
Tabela 6.2.35.

Odpowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z dadzenia trzonu zdanidJkoiczenie szkoty
podstawowej byto dla mnie (..} nastgujacych kategoriach: 1)nite i pocieszajce, 2) sukces,
3) przezyte daswiadczenied) banalnie prostym5) zakaiczonym etapesycia, 6) normalne,7) inne

Xg1 Ukorczenie szkoty podstawowej byto dla mnie (...
Chtopcy 81 y P ] Dy (. 5 ,
1 2 3 4 5 6 7 X

niepetnosprawni 16 1 ! 3 0 L 6 34 5,32
47,1% 2,9% 20,6% 8,8% 0,0% 2,9% 17,79

z dysfunkci 17 0 2 1 1 0 9 30 NS
ruchu 56,7% 0,0% 6,7% 3,3% 3,3% 0,09 30,09

by 33 1 9 4 1 1 15 64
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Tabela 6.2.36.
Odpowiedzi z grup A i B uzyskane z dalazenia trzonu zdanidJwazam, ze wzyciu najwaniejsi
¢ (...) w nastpujacych kategoriach: 1najblizsza rodzina,2) przyjaciele, 3) rodzice, 4) Bog,
5) rodzeistwo,6) dziewczyna / chlopak) inne

Xa1 Uwazam, ze wzyciu najwaniejsi
Grupa 81 m Ze wZyciu najwaniejsi s¢ (...) 5 ,
1 2 3 4 6 7 X
A 30 12 31 4 1 19 91 114
33,0% 19,2% 34,1% 4.4% 1,19 14,39
B 18 7 20 2 0 9 56 NS
32,1% 12,5% 35, 7% 3,6% 0,0% 16,1%
> 48 19 51 6 1 22 147
Tabela 6.2.37.

Odpowiedzi dziewcat i chlopcow z grup A i B uzyskane z dalazenia trzonu zdanidJwazam,
ze wzyciu najwaniejsi s (...) w nast¢pujacych kategoriach: 1hajblizsza rodzina?2) przyjaciele,
3) rodzice,4) Bog, 5) rodzeistwo,6) dziewczyna / chlopakl) inne

Xg1 Uwazam, ze wzyciu najwaniejsi
Zgrup AiB 8l m z€ Wzy J IS 8¢ ) Y 2
1 2 3 4 6 7 X

dziewczta 32 9 32 2 0 8 83 10,1
38,6% 10,8% 38,6% 2,4% 0,09 9,6%

chiopey 16 10 19 4 1 14 64 NS
25,0% 15,6% 29,7% 6,3% 1,69 21,99

> 48 19 51 6 1 22 147
Tabela 6.2.38.

Odpowiedzi dziewcat z grup A i B uzyskane z dokozenia trzonu zdanidJwazam, ze w zyciu
najwaniejsi s (...) w nasgpujacych kategoriach: 1pajblizsza rodzina2) przyjaciele,3) rodzice,
4) Bog, 5) rodzeistwo,6) dziewczyna / chlopak) inne

Xg1 Uwazam, Zze wzyciu najwaniejsi
Dziewczta 8l M € Wzy J sist (..) Y, 2
1 2 3 4 6 7 X

petnosprawng 23 ! 17 2 4 53 4l 5,72
43,4% 13,2% 32,1% 3,8% 7,6%

z dysfunkciy 9 2 15 0 4 30 31 NS
ruchu 30,0% 6,7% 50,0% 0,0% 13,3%

> 32 9 32 2 8 83 72
Tabela 6.2.39.

Odpowiedzi chtopcow z grup A i B uzyskane z dakzenia trzonu zdanidJwazam, ze w zyciu
najwaniejsi s (...) w nasgpujacych kategoriach: 1pajblizsza rodzina2) przyjaciele,3) rodzice,
4) Bog, 5) rodzeistwo,6) dziewczyna / chtopak') inne

Xg1 Uwazam ze wzyciu najwaniejsi
Chiopcy 81 m Ze wZyciu najwaniejsi s (...) 5 ,
1 2 3 4 6 7 X

petnosprawn ! 5 14 12 1 9 50 4,97
18,4% 13,2% 36,8% 5,3% 2,69 23,79

z dysfunkcy 9 5 5 22 0 5 46 NS
ruchu 34,6% 19,2% 19,2% 7,7% 0,09 19,29

z 16 10 19 34 1 14 96
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Tabela 6.2.40.
Odpowiedzi z grup A i B uzyskane z dalezenia trzonu zdaniaNajbardziej zazdrécitem
rowiesnikom (...)w nasgpujacych kategoriachl) duzych mdliwosci motorycznych?) pieniedzy,
3) pewndci siebie,4) statusu spotecznegb) ciepta rodzinnego) niczego,7) inne

Xg1 Najbardziej zazdrasitem rowignikom (...
Grupa 81 ] (..) 5 ,
1 2 3 4 5 6 7 )
A 4 7 6 13 4 22 19 75 231
5,3% 9,3% 8,0% 17,3% 5,3% 29,3% 25,3% ’
B 19 4 1 6 2 12 14 58 b <0,01
32,8% 6,9% 1,7% 10,3% 3,5% 20,7% 24,1%
z 23 11 7 19 6 34 33 133
Tabela 6.2.41.
Odpowiedzi dziewcat i chtopcdédw z grup A i B uzyskane z dalazenia trzonu zdanidlajbardziej
zazdrgcitem réwignikom (...)w nasgpujacych kategoriachl) duzych maliwosci motorycznych,
2) pieniedzy,3) pewndaci siebie,4) statusu spotecznegb) ciepta rodzinnegob) niczego, 7) inne
Xg1 Najbardziej zazdraditem rowignikom (...
ZgrupAiB 511 J C-..) )Y 2
1 2 3 4 5 6 7 X
dziewcata 14 9 7 10 6 17 14 77 21,42
18,2%| 11,7% 9,1% 13,0% 7,8% 22,1% 18,2%
chiopey 9 2 0 9 0 17 19 56 b < 0,001
16,1% 3,6% 0,0% 16,1% 0,09 30,49 33,9%
z 23 11 7 19 6 34 33 133
Tabela 6.2.42.
Odpowiedzi dziewcat z grup A i B uzyskane z dokozenia trzonu zdanidNajbardziej zazdrécitem
réwiesnikom (...)w nastpujacych kategoriachl) duzych maliwosci motorycznych?) pieniedzy,
3) pewndci siebie,4) statusu spotecznegb) ciepta rodzinnegob) niczego, 7) inne
Xg1 Najbardziej zazdraditem rowignikom (...
Dziewczta 81 %3 J ) Y 2
1 2 3 4 5 6 7 X
petnosprawng 0 6 6 ! 4 12 9 44 29,27
0,0% 13,6% 13,6% 15,9% 9,1% 27,3% 20,5%
z dysfunkci 14 3 1 3 2 5 5 33 b < 0,001
ruchu 42,4% 9,1% 3,0% 9,1% 6,19 15,29 15,2%
z 14 9 7 10 6 17 14 77
Tabela 6.2.43.

Odpowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z dadzenia trzonu zdanidNajbardziej zazdrécitem
réwiesnikom (...)w nastpujacych kategoriachl) duzych maliwosci motorycznych?) pieniedzy,
3) pewndci siebie,4) statusu spotecznegb) ciepta rodzinnegob) niczego, 7) inne

Xg1 Najbardziej zazdrasitem réwiegnikom (...
Chiopcy g1 Naj J (..r) » )
1 2 4 6 7 X
petnosprawn 4 1 6 10 10 34 1,07
12,9% 3,2% 19,4% 32,3% 32,3%
z dysfunkci 5 1 3 7 9 30 NS
ruchu 20,0% 4,0% 12,0% 28,0% 36,0%
> 9 2 9 17 19 64
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Harmonia wewnetrzna:

Tabela 6.2.47.

Odpowiedzi z grup Ai B uzyskane z dalozenia trzonu zdani&V osizganiu spokoju wewitrznego
najbardziej pomaga mi (..Jv nastpujacych kategoriachl) rozmowa,,2) muzyka,3) narkotyki,
4) sakramentyw., 5) modlitwa,6) sengycia, 7) inne

Xsgo W osizganiu spokoju wewatrznego najbardziej pomaga mi (...
Grupa > 2
7 2 3 4 5 6 7 X
A 15 7 24 7 18 21 7 99 15
15,2% 7,1% 24,2% 7,1% 18,2% 21,29 7,1%
B 18 1 22 0 27 18 3 89 0 <001
20,2% 1,1% 24, 7% 0,0% 30,3% 20,29 3,4%
x 33 8 46 7 45 39 10 188
Tabela 6.2.48.
Odpowiedzi dziewcat i chlopcow z grup A i B uzyskane z dalazenia trzonu zdaniadV osiganiu
spokoju wewsgtrznego najbardziej pomaga mi (.} nastpujacych kategoriach:1) rozmowa,,
2) muzyka3) narkotyki,4) sakramentyw., 5) modlitwa,6) sengycia, 7) inne
Xgo W osizganiu spokoju wewdtrznego najbardziej pomaga mi (...
Z grup A B | g0 W 0Skg pokoju wevgtrznego naj j pomag ( 5 ,
1 2 3 4 5 6 7 X
dziewcata 16 4 25 2 24 16 5 92 3.00
17,4% 4,4% 27,2% 2,2% 26,1% 17,4% 5,4%
chiopcy 17 4 21 5 21 23 5 96 NS
17,7% 4,2% 21,9% 5,2% 21,9% 24,09 5,2%
z 33 8 46 7 45 39 10 188
Tabela 6.2.49
Odpowiedzi dziewcat z grup A i B uzyskane z dokozenia trzonu zdanidl osiganiu spokoju
wewretrznego najbardziej pomaga mi (.wW nastgujacych kategoriachl) rozmowa,,2) muzyka,
3) narkotyki,4) sakramentyw., 5) modlitwa,6) sensycia, 7) inne
Xgo W osigganiu spokoju wewatrznego najbardziej pomaga mi (...
Driewcata | 80 W 0Skg pokoju wewgtrznego naj i pomag ( D ,
1 2 3 4 5 6 7 X
pelnosprawng 10 4 10 2 11 10 2 49 707
18,2% 7,3% 29,1% 3,6% 20,0% 18,29 3,6%
z dysfunkci 6 0 9 10 13 6 3 47 NS
ruchu 16,2% 0,0% 24,3% 0,0% 35,1% 16,29 8,1%
3 16 4 19 12 24 16 5 96
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Tabela 6.2.50.
Odpowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z da&penia trzonu zdanidlV osiganiu spokoju
wewretrznego najbardziej pomaga mi (.wW) nasgpujacych kategoriachl) rozmowa,,2) muzyka,
3) narkotyki,4) sakramentyw., 5) modlitwa,6) sensgycia, 7) inne

Xsgo W osizganiu spokoju wewatrznego najbardziej pomaga mi (...
Chiopcy so W 0siig pokoju wewtrznego naj ] pomag ( D ,
1 2 3 4 5 6 7 X
petnosprawn 5 3 8 5 / 11 5 a4 20,8
11,4% 6,8% 18,2% 11,4% 15,9% 25,0% 11,4%
z dysfunkci 12 1 13 0 14 12 0 52 D <005
ruchu 23,1% 1,9% 25,0% 0,0% 26,9% 23,1% 0,0% '
) 17 4 21 5 21 23 5 96
Tabela 6.2.51.
Odpowiedzi z grup A i B uzyskane z dalazenia trzonu zdaniaMoi rodzice kochaj mnie,
poniewd (...) w nastpujacych kategoriach: ljestem cork / synem2) nie may wyboru,3) zawsze
soly, 4) najwaniejsz; osoly, 5) dobrym cztowiekien®) nie jestem bez wad) inne
Xgo W osizganiu spokoju wewatrznego najbardziej pomaga mi (...
Grupa hX 2
1 2 3 4 5 6 7
A 73 1 4 1 1 2 15 97 81
75,3% 1,0% 4,1% 1,0% 1,0% 2,19 15,59 ’
B 49 2 2 1 5 0 8 67 NS
73,1% 3,0% 3,0% 1,5% 7,5% 0,09 11,99
Razem 122 3 6 2 6 2 23 164
Tabela 6.2.52.
Odpowiedzi dziewcat i chtopcéw z grup A i B uzyskane z dalazenia trzonu zdaniafloi rodzice
kochajg mnie, poniewa (...) w nastgujacych kategoriach: ljestem corlk / synem 2) nie maj
wyboru, 3) zawsze saly 4) najwaniejsz; osoly, 5) dobrym czlowiekiem6) nie jestem bez wad,
7)inne
Xgo Moi rodzice kochaj mnie, poniewa(...
Zgrup AiB 80 ] p (...) ¥ )
1 2 3 4 5 6 7 X
dziewcata 71 0 3 1 2 1 10 88 765
80,7% 0,0% 3,4% 1,1% 2,3% 1,19 11,49
chiopey 51 3 3 1 4 1 13 76 NS
67,1% 4,0% 4,0% 1,3% 5,3% 1,39 17,19
z 122 3 6 2 6 2 23 164
Tabela 6.2.53.
Odpowiedzi dziewcat z grup A i B uzyskane z dokozenia trzonu zdaniavloi rodzice kochaj
mnie, poniewa (...) w nastpujacych kategoriach: ljestem coérlk / synem 2) nie maj wyboru,
3) zawsze sah 4) najwaniejsz; osoly, 5) dobrym cztowiekien®) nie jestem bez wad) inne
Xgo Moi rodzice kochaj mnie, poniewa(...
Dziewczta 80 a P (-..) Yy 2
1 2 3 4 5 6 7 X
petnosprawng 43 L 1 0 L ! 53 49 7,01
81,1% 1,9% 1,9% 0,0% 1,9% 13,2%
z dysfunkci 28 2 0 2 0 3 35 35 NS
ruchu 80,0% 5,7% 0,0% 5,7% 0,0% 8,6%
z 71 3 1 2 1 10 88 84
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Tabela 6.2.54.
Odpowiedzi chlopcéw z grup A i B uzyskane z da&penia trzonu zdaniavloi rodzice kochaj
mnie, poniewa (...) w nastpujacych kategoriach: ljestem coérlk / synem 2) nie may wyboru,
3) zawsze sab 4) najwaniejsz; osoly, 5) dobrym cziowiekien) nie jestem bez wad) inne

Xgo Moi rodzice kochaj mnie, poniewaA(...
Chiopcy 80 ay P (.-.) 5 ,
1 2 3 4 5 6 7 X
niepetnosprawn|i 30 1 3 0 1 1 8 a4 8,71
68,2% 2,3% 6,8% 0,0% 2,3% 2,39 18,29
z dysfunkcjy 21 2 0 1 3 0 5 32 NS
ruchu 65,6% 6,3% 0,0% 3,1% 9,4% 0,09 15,6%
)y 51 3 3 1 4 1 13 76
Tabela 6.2.55.
Odpowiedzi z grup A i B uzyskane z dalazenia trzonu zdanidl/ obecngci moich rowignikow
czup sie (...) w nastpujacych kategoriach: 1¥wobodnie?) dobrze,3) zestresowana/y4) bardzo
dobrze 5) zaktopotana6) niezrozumiana/yy) inne
Xgo W obecngci moich rowignikow czug sie (...
Grupa 80 u sie (...) 3 ,
1 2 3 4 5 6 7 X
A 8 54 2 23 4 2 6 99 14.3
8,1% 54,6% 2,0% 23,2% 4,0% 2,0% 6,1% ’
B 16 43 2 6 3 0 4 74 0 <0,05
21,6% 58,1% 2,7% 8,1% 4,1% 0,0% 5,4%
2 24 97 4 29 7 2 10 173
Tabela 6.2.56.
Odpowiedzi dziewcat i chtopcdéw z grup A i B uzyskane z dalazenia trzonu zdanidV obecngci
moich réwignikbw czuje sie (...) w nastpujacych kategoriach: 1)swobodnie 2) dobrze,
3) zestresowana/y) bardzo dobrze5) zaklopotana6) niezrozumianaly7) inne
. Xgo W obecngci moich réwignikow czug sie (...
Z grup Ai B 80 ug sie (...) » ,
1 2 3 4 5 6 7 X
dziewczta 12 51 3 19 1 2 7 95 10,85
12,6% 53,7% 3,2% 20,0% 1,1% 2,1% 7,4%
chiopcy 12 46 1 10 6 0 3 78 0 < 0,05
15,4% 59,0% 1,3% 12,8% 7,7% 0,0% 3,9%0
2 24 97 4 29 7 2 10 173
Tabela 6.2.57.
Odpowiedzi chlopcéw z grup A i B uzyskane z dnbzenia trzonu zdania?v obecngci moich
rowiesnikow czug sie (...) w nastpujacych kategoriach: 13wobodnie2) dobrze,3) zestresowanaly,
4) bardzo dobrze5) zaktopotana6) niezrozumiana/y?) inne
. Xgo W obecngci moich réwignikow czug sie (...
Dziewczta 8 U sie (...) Y, 2
1 2 3 4 5 6 7 X
petnosprawng 8 8 10 10 4 2 4 46 16,8
4,6% 59,1% 0,0% 22,7% 9,1% 4,6%
z dysfunkcy 10 10 8 0 12 1 3 44 0 < 0,05
ruchu 29,4% 58,8% 2,9% 0,0% 5,9% 2,99 ’
z 18 18 18 10 16 3 7 90
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Tabela 6.2.58.

Odpowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z dakpeenia trzonu zdania?v obecngci moich

rowiesnikow czug sie (...) w nastpujacych kategoriach: 13wobodnie2) dobrze,3) zestresowanaly,
4) bardzo dobrze5) zaktopotana6) niezrozumiana/y?) inne

Xao W obecngci moich réwignikéw czw sie (...
Chiopcy 80 u sie (...) 5 ,
1 2 3 4 5 6 7 X
petnosprawn 2 26 0 10 4 2 44 44 16,8
4.6% 59,1% 0,0% 22, 7% 9,1% 4,6%

z dysfunkcy 10 20 1 0 2 1 34 32 D < 0,05

ruchu 29,4% 58,8% 2,9% 0,0% 5,9% 2,9% ’

> 12 46 1 10 6 3 78 76
Tabela 6.2.59.

Odpowiedzi z grup A i B uzyskane z ddkazenia trzonu zdani&al i przygrebienie odczuwam, gdy
(...) w nastpujacych kategoriach: 1l)mieré bliskich, 2) przykra¢, 3) niesprawiedliwgé ,
4) samotn@¢, 5) brak sukcesub) zazdrdé, ze jestem choraly i niesprawnalg)inne

Xgo Zal i przygngienie odczuwam, gdy (...
Grupa go Zal i przygnd gdy (...) 5 ,
1 2 3 4 5 6 7 X
A 0 73 3 1 16 0 4 97 178
0,0% 75,3% 3,1% 1,0% 16,5% 0,0% 4.1% '
B 2 40 9 2 9 5 1 68 D < 0,05
2,9% 58,8% 13,2% 2,9% 13,2% 7,4% 1,5%
> 2 113 12 3 25 5 5 165
Tabela 6.2.60.

Odpowiedzi dzieweg i chtopcow z grup A i B uzyskane z dalazenia trzonu zdaniaZal
i przygrebienie odczuwam, gdy (.W nasgpujacych kategoriach: 1dmieré bliskich, 2) przykras¢,
3) niesprawiedliwd¢ , 4) samotnaé, 5) brak sukcesub) zazdrad, ze jestem choraly i niesprawnaly,

7)inne
Xgo Zal i przygnédienie odczuwam, gdy (...
Zgrup AiB 80 przygng gdy (...) 5 ,
1 2 3 4 5 6 7 X
dziewczta 1 61 8 1 16 3 3 93 2,13
1,1% 65,6% 8,6% 1,1% 17,2% 3,29 3,2%
chiopcy 1 52 4 2 9 2 2 72 NS
1,4% 72,2% 5,6% 2,8% 12,5% 2,89 2,8%
> 2 113 12 3 25 5 5 165
Tabela 6.2.61.

Odpowiedzi dziewct z grup A i B uzyskane z dokozenia trzonu zdanidZal i przygrebienie
odczuwam, gdy (..)w nasgpujacych kategoriach: 1)smieré bliskich, 2) przykroé,
3) niesprawiedliwgé , 4) samotng¢, 5) brak sukcesu6) zazdrgé, ze jestem choraly i niesprawnaly,

7)inne
Xsgo Zal i przygndienie odczuwam, gdy (...
Dziewczta 80 przygng gdy (...) 5 ,
1 2 3 4 5 6 7 X
petnosprawné 0 39 2 1 11 0 2 55 13,3
0,0% 70,9% 3,6% 1,8% 20,0% 0,0% 3,6%

z dysfunkcjy 1 22 6 0 5 3 1 38 D < 0,05

ruchu 2,6% 57,9% 15,8% 0,0% 13,2% 7,9% 2,6% ’

z 1 61 8 1 16 3 3 93
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Tabela 6.2.62.

Odpowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z dakpenia trzonu zdanigZal i przygrebienie
odczuwam, gdy (..)w nastpujacych kategoriach: 1)smieré bliskich, 2) przykroé,
3) niesprawiedliwgé , 4) samotng¢, 5) brak sukcesu6) zazdrgé, ze jestem choraly i niesprawnaly,

7)inne
Xgo Zal i przygnégienie odczuwam, gdy (...
Chiopcy 80 przygny gdy (...) » ,
1 2 3 4 5 6 7 X
niepetnosprawni 0 34 1 0 5 0 2 42 13,9
0,0% 81,0% 2,4% 0,0% 11,9% 0,0% 4,8%
z dysfunkcy 1 18 3 2 4 2 0 30 p <005
ruchu 3,3% 60,0% 10,0% 6,7% 13,3% 6,7% 0,0% '
z 1 52 4 2 9 2 2 72
Tabela 6.2.63.
Odpowiedzi z grup A i B uzyskane z ddiazenia trzonu zdanidJwazam, ze mam prawo do
whasnych pogldéw i przekona, poniewa (...) w nastpujacych kategoriach: 1ip jest moje zdrowie,
2) moje sumieniel) prawo do wolngéci, 4) jestem cztowiekienh) dzieckiem Boga6) prawo do
wyboru,7) inne
Xgo Uwazam ze mam prawo do witasnych padbw i przekona,
Grupa poniewa (...) >
2
1 2 3 4 5 6 7 X
A 5 8 40 30 4 1 7 95 36.5
5,3% 8,4% 42,1% 31,6% 4,29 1,1% 7,4% '
11 2 7 18 3 10 10 61 NS
18,0% 3,3% 11,5% 29,5% 4,9% 16,4% 16,4%
2 16 10 47 48 7 11 17 156
Tabela 6.2.64.
Odpowiedzi dziewea i chtopcow z grup A i B uzyskane z dalazenia trzonu zdanidJwazam, ze
mam prawo do wilasnych paglow i przekona, poniewa (...) w nastpujacych kategoriach: 1jo
jest moje zdrowie2) moje sumienie3) prawo do wolngci, 4) jestem cziowiekienB) dzieckiem
Boga 6) prawo do wyboruy) inne
Xgo Uwazam,ze mam prawo do wiasnych padbw i przekona,
ZgrupAiB poniewa (...) >
2
1 2 3 4 5 6 7 X
dziewcata 10 6 25 28 1 9 7 86 106
11,6% 7,0% 29,1% 32,6% 12% 10,5% 8,19
chiopey 6 4 22 20 6 2 10 70 NS
8,6% 5,7% 31,4% 28,6% 8,69 2,9% 14,3%
)Y 16 10 47 48 7 11 17 156
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Tabela 6.2.65.

Odpowiedzi dziewcat z grup A i B uzyskane z dokozenia trzonu zdanidiwazam,ze mam prawo
do wtasnych pogdéw i przekona, poniewa (...) w nastpujacych kategoriach: 1jo jest moje
zdrowie, 2) moje sumienie3) prawo do wolngéci, 4) jestem cziowiekienB) dzieckiem Boga
6) prawo do wyboruy) inne

Xgo Uwazam,ze mam prawo do wiasnych padbw i przekona,
Dziewczta poniewa (...) >
2
1 2 3 4 5 6 7 L
niepetnosprawng 2 5 20 22 1 0 2 52 37,5
3,9% 9,6% 38,5% 42,3% 1,99 0,0% 3,99
z dysfunkcy 8 1 5 6 0 9 5 34 b < 0,001
ruchu 23,5% 2,9% 14,7% 17,7% 0,0% 26,5% 14,7%
z 10 6 25 28 1 9 7 86
Tabela 6.2.66.
Odpowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z dakpenia trzonu zdaniddwazam,ze mam prawo
do whasnych pogddéw i przekona, poniewa (...) w nastpujacych kategoriach: 1)o jest moje
zdrowie, 2) moje sumienie3) prawo do wolnéci, 4) jestem czlowiekiem5) dzieckiem Boga
6) prawo do wyboruy) inne
Xgo Uwazam,ze mam prawo do wiasnych padbw i przekona,
Chtopcy poniewa (...) >
2
1 2 3 4 5 6 7 X
niepetnosprawn|i 3 3 20 8 3 1 5 43 15,3
7,0% 7,0% 46,5% 18,6% 7,0% 2,3% 11,6%
z dysfunkcjy 3 1 2 12 3 1 5 27 D < 0,05
ruchu 11,1% 3,7% 7,4% 44,4% 11,1% 3,7% 18,5% ’
z 6 4 22 20 6 2 10 70
Tabela 6.2.67.

Odpowiedzi z grup A i B uzyskane z dalazenia trzonu zdanidJwazam, ze w zyciu cziowieka
najwaniejsze jest (...w nastpujacych kategoriach: 1kzynienie dobra2) szczscie i mitasé,
3) wiedz i wytrwaldé, 4) osiggniecie wytyczonego celb) moralngé, 6) bycie soh , 7) inne

Grupa Xgo Uwazam ze wzyciu cziowieka najwaniejsze jest (...) 5 ,
1 2 3 4 5 6 7 X
A 8 51 1 7 8 3 19 97 9
8,3% 52,6% 1,0% 7,2% 8,3% 3,1% 19,69
B 2 36 4 3 11 3 9 68 NS
2,9% 52,9% 5,9% 4,4% 16,2% 4,4% 13,2%
z 10 87 5 10 19 6 28 165
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Tabela 6.2.68.

Odpowiedzi dziewcat i chtopcow z grup A i B uzyskane z dalazenia trzonu zdanidJwazam, ze

w zZyciu czlowieka najwmiejsze jest (...)w nastpujacych kategoriach: 1)czynienie dobra,
2) szczscie i mitas¢, 3) wiedz i wytrwaléé, 4) osiggniecie wytyczonego cel®) moralngé, 6) bycie

soly , 7)inne

. Xgo Uwazam,ze wzyciu cztowieka najwmiejsze jest (...
ZgrupAiB 80 € wzy J jsze jest (...) » ,
1 2 3 4 5 6 7 X
dziewcata 7 55 2 4 9 2 12 91 7.95
7,7% 60,4% 2,2% 4,4% 9,9% 2,29 13,29
chiopey 3 32 3 6 10 4 16 74 NS
4,1% 43,2% 4,1% 8,1% 13,5% 5,4% 21,6%
z 10 87 5 10 19 6 28 165
Tabela 6.2.69.
Odpowiedzi dziewcgt z grup A i B uzyskane z dokozenia trzonu zdanidJwazam, ze w zyciu
cztowieka najwzniejsze jest (...w nastpujacych kategoriach: 1fzynienie dobra, 2) szczscie
i mitos¢, 3) wiedz i wytrwaléé, 4) osiggniecie wytyczonego cellf) moralngé, 6) bycie sol |,
7)inne
. Xgo Uwazam,ze wzyciu cztowieka najwmiejsze jest (...
Dziewczta 80 € Wy J 152 ] () )y 2
1 2 3 4 5 6 7 X
petnosprawng 6 26 1 3 4 0 9 49 8,52
10,9% 58,2% 1,8% 5,5% 7,3% 0,0% 16,4%
z dysfunkcj 1 23 1 1 5 12 3 46 NS
ruchu 2,8% 63,9% 2,8% 2,8% 13,9% 5,6% 8,3%
z 7 49 2 4 9 12 12 95
Tabela 6.2.70.
Odpowiedzi chtopcow z grup A i B uzyskane z dfgzenia trzonu zdaniddwazam, ze w zyciu
czlowieka najwzniejsze jest (... nastpujacych kategoriach: 1¥zynienie dobra, 2) szczscie
i mitos¢, 3) wiedz i wytrwaléé, 4) osiggniecie wytyczonego cellh) moralngé, 6) bycie soh
7)inne
Xgo Uwazam,ze wzyciu cztowieka najwaiejsze jest (...
Chiopcy 80 € wzy ) jsze jest (...) 5
1 2 3 4 5 6 7 v
petnosprawn 2 19 0 4 4 3 10 42 7,41
4,8% 45,2% 0,0% 9,5% 9,5% 7,19 23,89
z dysfunkcj 1 13 3 2 6 1 6 32 NS
ruchu 3,1% 40,6% 9,4% 6,3% 18,8% 3,1% 18,8%
z 3 32 3 6 10 4 16 74
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Tabela 6.2.77.

Odpowiedzi z grup A i B uzyskane z dalazenia trzonu zdaniaWydaje mi gi, ze najbardziej
oszukujesiebie, gdy (...\v nastpujacych kategoriach: 19dktadanie na pfniej, 2) nie przyznawa
sie do poraek, 3) oklamywanie samego siebid),zbyt usprawiedliwianie gj 5) realne patrzenie na
siebig 6) poszukiwanie autoakceptacyi) inne

Xgo Wydaje mi s, ze najbardziej oszukujsiebie, gd
Grupa go Wydaje mi si j ] ] gdy (...) 3 )
1 2 3 4 5 6 7 X
A 3 0 38 8 3 0 34 86 173
3,5% 0,0% 44,2% 9,3% 3,5% 0,09 39,59 ’
B 2 1 38 4 3 1 7 56 b <0,01
3,6% 1,8% 67,9% 7,1% 5,4% 1,89 12,59
2 5 1 76 12 6 1 41 142
Tabela 6.2.72.
Odpowiedzi dziewcat i chtopcéw z grup A i B uzyskane z daiazenia trzonu zdaniddydaje mi
sie, ze najbardziej oszukgjsiebie, gdy (...v nastpujacych kategoriach: 19dktadanie na péniej,
2) nie przyznawa sie do poraek, 3) oklamywanie samego siebid) zbyt usprawiedliwianie &j
5) realne patrzenie na siehié) poszukiwanie autoakceptacii) inne
. Xgo Wydaje mi s, ze najbardziej oszukgjsiebie, gdy (...
Zgrup A B so Wydaje mi i, ze naj j J gdy (...) ) ,
1 2 3 4 5 6 7 X
dziewczta 4 0 43 11 2 0 22 82 132
4,9% 0,0% 52,4% 13,4% 2,4% 0,0% 26,8%
chiopcy 1 1 33 1 4 1 19 60 b < 0,05
1,7% 1,7% 55,0% 1,7% 6,7% 1,7% 31,79
2 5 1 76 12 6 1 41 142
Tabela 6.2.73.
Odpowiedzi dziewcat z grup A i B uzyskane z dokozenia trzonu zdaniaWydaje mi sig
ze najbardziej oszukeysiebie, gdy (...)v nastpujacych kategoriach: 19dktadanie na piej, 2) nie
przyznawa si¢ do poraek, 3) oktamywanie samego siebid),zbyt usprawiedliwianie gj 5) realne
patrzenie na siebjed) poszukiwanie autoakceptacii) inne
Xgo Wydaje mi g, ze najbardziej oszukujsiebie, gdy (...
Dziewcz:ta go WWydaj #, | | 3| ,gdy (... 5
1 2 3 4 5 6 7 2
petnosprawng 2 20 8 1 2 2 19 54 11,6
4,0% 40,0% 16,0% 2,0% 4,0% 4,0% 38,09
z dysfunkcy 2 23 3 1 2 1 3 32 0 < 0,05
ruchu 6,3% 71,9% 9,4% 3,1% 6,3% 1,7% 9,4% ’
)Y 4 43 11 2 4 3 22 86
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Tabela 6.2.74.
Odpowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z dakpenia trzonu zdaniaWWydaje mi si, ze
najbardziej oszukujsiebie, gdy (...Jv nastpujacych kategoriach: 1pdkladanie na pfniej, 2) nie
przyznawa si¢ do poraek, 3) oktamywanie samego siebid),zbyt usprawiedliwianie gj 5) realne

patrzenie na siebjed) poszukiwanie autoakceptacii) inne

Xgo Wydaje mi g, ze najbardziej oszukgsiebie, gdy (...
Chiopcy go Wydaje mi s J j oszukisiebie, gdy (...) 5 ,
1 2 3 4 5 6 7 X
pelnosprawn 1 0 18 10 2 0 15 46 10,2
2,8% 0,0% 50,0% 0,0% 5,6% 0,09 41,79
z dysfunkcy 0 1 15 21 2 11 4 44 NS
ruchu 0,0% 4,2% 62,5% 4,2% 8,3% 4,29 16,79
z 1 1 33 31 4 11 19 90
Tabela 6.2.75.
Odpowiedzi z grup A i B uzyskane z ddkazenia trzonu zdani&oje zycie, jako chrz&ijanina, jest
(...) w nastpujacych kategoriach: Ifpzczarowaniem,2) absurdem3) ubogie4) szczsliwe (dobre),
5) petne 6) przecktne, 7) inne
Xgo Mojezycie, jako chrz&ijanina, jest (...
Grupa so Mojezycie, j j jest (...) 3 X
1 2 3 4 5 6 7 X
A 7 3 8 40 10 13 4 85 598
8,2% 3,5% 9,4% 47,1% 11,8% 15,3% 4,79 '
5 6 2 31 13 13 3 73 NS
6,9% 8,2% 2,7% 42,5% 17,8% 17,8% 4,19
z 12 9 10 71 23 26 7 158
Tabela 6.2.76.
Odpowiedzi dziewecg i chtopcow z grup A i B uzyskane z dalazenia trzonu zdanidvoje zycie,
jako chrzécijanina, jest (...)w nastpujacych kategoriach: 1lyozczarowaniem2) absurdem,
3) ubogie4) szczsliwe (dobre),5) petne 6) przecetne, 7) inne
Xgo Mojezycie, jako chrz&ijanina, jest (...
Zgup AiB so Mojezycie, | j jest (...) 3 X
1 2 3 4 5 6 7 X
dziewcata 8 5 8 39 13 10 2 85 8.2
9,4% 5,9% 9,4% 45,9% 15,3% 11,8% 2,49
chiopey 4 4 2 32 10 16 5 73 NS
5,5% 5,5% 2,7% 43,8% 13,7% 21,9% 6,99
z 12 9 10 71 23 26 7 158
Tabela 6.2.77.
Odpowiedzi dziewcgt z grup A i B uzyskane z dokozenia trzonu zdaniaMoje zycie, jako
chrze&cijanina, jest (...w nastpujacych kategoriach: 1jozczarowaniem,2) absurdem3) ubogie
4) szczsliwe (dobre),5) petne 6) przecetne, 7) inne
Dziewczta Xgo Mojezycie, jako chrz&ijanina, jest (...) ¥ X
1 2 3 4 5 6 7 X
petnosprawn 5 2 6 24 6 4 1 48 3,95
10,4% 4,2% 12,5% 50,0% 12,5% 8,3% 2,1
z dysfunkci 3 3 12 15 7 6 1 a7 NS
ruchu 8,1% 8,1% 5,4% 40,5% 18,9% 16,29 2,7
z 8 5 8 39 13 10 2 95
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Tabela 6.2.78.

Odpowiedzi chtopcow z grup A i B uzyskane z df&penia trzonu zdaniaMoje zycie, jako
chrzgcijanina, jest (...)w nasgpujacych kategoriach: Ljozczarowaniem,2) absurdem3) ubogie

4) szczsliwe (dobre),5) petne 6) przecetne, 7) inne

Xgo Mojezycie, jako chrz&ijanina, jest (...
Chiopcy so Mojezycie, | J jest (...) ) ,
1 2 3 4 5 6 7 X
petnosprawn 2 1 12 16 4 9 3 ar 4,66
5,4% 2,7% 5,4% 43,2% 10,8% 24,3% 8,1%
z dysfunkcj 2 3 10 16 6 7 2 46 NS
ruchu 5,6% 8,3% 0,0% 44,4% 16,7% 19,4% 5,6%
z 4 4 22 32 10 16 5 93
Tabela 6.2.79.
Odpowiedzi z grup A i B uzyskane z dalazenia trzonu zdaniaMitosci Batej najbardziej
doswiadczam w chwilach (...)v nastpujacych kategoriach: 1przyjmowanie sakramentoww.,
2) sukces3) modlitwa 4) brak dagwiadczeniab) zwgtpienig 6) cierpienie,7) inne
Xgo Mitosci Bazej najbardziej déwiadczam w chwilach (...
Grupa 80 il 1 hay | (--) D ,
1 2 3 4 5 6 7 X
A 7 22 17 6 9 18 10 89 14.4
7,9% 24,7% 19,1% 6,7% 10,1% 20,2% 11,2% ’
B 9 9 13 7 18 28 4 88 b < 0,05
10,2% 10,2% 14,8% 8,0% 20,5% 31,8% 4,6%
z 16 31 30 13 27 46 14 177
Tabela 6.2.80.
Odpowiedzi dziewcat i chtopcow z grup A i B uzyskane z dolazenia trzonu zdaniditosci Bazej
najbardziej deéwiadczam w chwilach (..)w nastpujacych kategoriach: 1)przyjmowanie
sakramentoww., 2) sukces3) modlitwa 4) brak dawiadczenia5) zwgtpienie 6) cierpienie,7) inne
Xgo Mitosci Bazej najbardziej déwiadczam w chwilach (...
ZgrupAiB 80 s ] nay | (--) 5 ,
1 2 3 4 5 6 7 X
dziewcata 10 6 25 28 1 9 7 86 10,6
11,6% 7,0% 29,1% 32,6% 1.2% 10,5% 8,19
chiopey 6 4 22 20 6 2 10 70 NS
8,6% 5,7% 31,4% 28,6% 8,69 2,9% 14,3%
z 16 10 47 48 7 11 17 156
Tabela 6.2.81.
Odpowiedzi dziewcg z grup A i B uzyskane z dokozenia trzonu zdanidditosci Bazej najbardziej
daswiadczam w chwilach (...)v nastpujacych kategoriach: 1przyjmowanie sakramentéwiw.,
2) sukces3) modlitwa 4) brak dagwiadczeniab) zwgtpienie 6) cierpienie,7) inne
. Xgo Mitosci Bazej najbardziej déwiadczam w chwilach (...)
Dziewczta Yy 2
1 2 3 4 5 6 7 X
petnosprawng 5 13 8 3 4 1 S 49 9,98
10,2% 26,5% 16,3% 6,1% 8,2% 22,5% 10,2%
z dysfunkcy 4 3 6 3 10 11 2 39 NS
ruchu 10,3% 7,7% 15,4% 7,7% 25,6%4 28,2% 5,1%
)Y 9 16 14 6 14 22 7 88

397




Tabela 6.2.82.

Odpowiedzi chtopcow z grup A i B uzyskane z dt&penia trzonu zdanidditosci Bazej najbardziej
doswiadczam w chwilach (...)v nastpujacych kategoriach: 1przyjmowanie sakramentoww.,
2) sukces3) modlitwa 4) brak dagwiadczeniab) zwgtpienig 6) cierpienie,7) inne

Xsgo Mitosci Bazej najbardziej déwiadczam w chwilach (...
Chtopcy 80 S ] nay | (--) 5 ,
1 2 3 4 5 6 7 X
niepetnosprawn|i 5 13 8 3 4 11 5 49 9,98
10,2% 26,5% 16,3% 6,1% 8,2% 22,5% 10,2%
z dysfunkcy 4 3 6 3 10 11 2 39 NS
ruchu 10,3% 7,7% 15,4% 7,79 25,6% 28,2% 5,1%
z 9 16 14 6 14 22 7 88
Tabela 6.2.83.
Odpowiedzi z grup A i B uzyskane z dalazenia trzonu zdania¥ajtrudniej jest mi pogodzisie
z (...)w nastpujacych kategoriach: 1ghorobasmier¢ bliskich, 2) lek, poczucie winy3) porazka,
4) niesprawiedliwgé, 5) obtuda/klamstwp6) dysfunkcja motorycznaf) inne
Xsgo Najtrudniej jest mi pogodzisie z (...
Grupa so Naj ] | pog ez (...) ) ,
1 2 3 4 5 6 7 X
A 18 0 24 22 2 0 23 89 26.2
20,2% 0,0% 27,0% 24.7% 2,39 0,0% 25,8% '
B 14 5 2 16 3 1 17 58 b < 0,05
24,1% 8,6% 3,5% 27,6% 5,2% 1,7% 29,3%
z 32 5 26 38 5 1 40 147
Tabela 6.2.84.
Odpowiedzi dziewcat i chtopcow z grup A i B uzyskane z dalazenia trzonu zdaniddajtrudniej
jest mi pogodZisie z (...)w nastpujacych kategoriach: 1¢horobasmier¢ bliskich, 2) lek, poczucie
winy, 3) porazka, 4) niesprawiedliwgé,, 5) obtuda/klamstwp6) dysfunkcja motorycznay) inne
Xgo Najtrudniej jest mi pogodzisic z (...
Z grup Ai B so Naj i pogodzisi¢z_(...) 5 ,
1 2 3 4 5 6 7 X
dziewczta 21 4 13 24 3 1 17 83 78
25,3% 4,8% 15,7% 28,9% 3,69 1,2% 20,5%
chiopey 11 1 13 14 2 0 23 64 NS
17,€2% 1,6% 20,3% 21,9% 3,1% 0,0% 35,9%
z 32 5 26 38 5 1 40 147
Tabela 6.2.85.
Odpowiedzi dziewcg z grup A i B uzyskane z dokozenia trzonu zdaniaNajtrudniej jest mi
pogodzi sie z (...)w nastpujacych kategoriach: 1¢horobasmier¢ bliskich, 2) lek, poczucie winy,
3) porazka, 4) niesprawiedliwgé,, 5) obtuda/ktamstwp6) dysfunkcja motoryczna?) inne (p<0,05)
Xgo Najtrudniej jest mi pogodzisic z (...
Driewcata g0 Naj ] | pog ez (...) 5 ,
1 2 3 4 5 6 7 X
petnosprawng 13 0 12 13 2 0 10 50 16,6
26,0% 0,0% 24,0% 26,0% 4,0% 0,0% 20,0%
z dysfunkcy 8 4 11 11 1 1 7 43 (NS)
ruchu 24.2% 12,1% 3,0% 33,3% 3,09 3,0% 21,2%
z 21 4 23 24 3 1 17 93
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Tabela 6.2.86.

Odpowiedzi chtopcow z grup A i B uzyskane z dakeenia trzonu zdaniad\ajtrudniej jest mi
pogodzt sie z (...)w nastpujacych kategoriach: 1¢horobasmieré bliskich, 2) lek, poczucie winy,

3) porazka, 4) niesprawiedliwgé,, 5) obtuda/ktamstwp6) dysfunkcja motorycznay) inne

Xgo Najtrudniej jest mi pogodzisie z (...)

Chtopcy > 2
1 2 3 4 5 6 X

petnosprawni 15 0 12 9 0 13 49 13,7
12,8% 0,0% 30,8% 23,1% 0,0% 33,3%

. . 16 1 1 15 2 10 47

niepetnosprawn p < 0,05
24,0% 4,0% 4,0% 20,0% 8,0% 40,0%
z 31 1 13 24 2 23 96
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Zatgcznik 5
do rozdziatu?/.

Podrozdziat 7.1.

Tabele: 7.1.1-7.1.7

Tabela 7.1.1.

Analiza poréwnawcza wyboréw prawidtowych i nieprawidtowych $eiewyboru Xg
uzyskanych w badanych grupach ogétem i z podziatem ra pte

(Xse) BOg Ojciec jest dla Grupa A Grupa B Zgrup AiB Test
mnie (...) dziewczta| chtopcy Y dziewczta| chiopcy Y dziewczta| chiopcy | X
158 174 332 138 150 288 296 324 620
2. wyboréw prawidiowych
__________________________________ 92,4%| 916%| 92.0%| _958%| 938%| 94.7%| . 94,0%]| 92,6%| 93.2%
5 13 16 29 6 10 16 19 26 45 2
wyboréw nieprawidtowych:
P 7,6% 8,4%| 8,0% 4,2% 6,3%| 5,3% 6,0% 74%| 6,8% X p
171 190 361 144 160 304 315 350 665
> wszystkich wyborow
100% 100% | 100% 100% 100% | 100% 100% 100% | 100%
— dzi i 158 174
| } dziiwcma i chlopcy z 001 | Ns
grupy 92,4%| 91,6%
_ dzi i 138 150
Il dzllaewcata i chtopcy z 031 | Ns
grupy 95,8%| 93,8%
332 288
Il — grupy Ai B 1,59 NS
92,0% 94,7%
, , 158 138
IV —dziewczta zgrup Ai B 1,08 NS
92,4% 95,8%
_ 174 150
V —chlopcy zgrup Ai B 0,32 | NS
91,6% 93,8%
VI —dziewczta i chtopcy z 296 324
obu 0,32 | NS
grup Ai B 94,0%| 92,6%
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Tabela 7.1.2.

Analiza poréwnawcza zewinz- i wewmntrzgrupowa dokonanych wyboréw prawidtowych

i nieprawidtowych uzyskanych z trzonu zdania{XBdg moéwi do mnie przez w.tescie wyboru

(Xs7) Bog méwi do mnie Grupa A Grupa B ZgrupAiB Test
przez (...) dziewczta| chiopcy Y dziewczta| chiopcy | X dziewczta| chiopcy M
189 148 337 147 121 268 336 269 605
2. wybor6w prawidtowych
___________________________________ 99,5% | _94.9% | 97,4%] _ 993%| _ 96,8%| 98,2%] __99,4%] 95,7%| 97,7%
D 1 8 9 1 4 5 2 12 14 2
wyboréw nieprawidtowych :
0,5% 5,1% 2,6% 0,7% 3,2% 1,8% 0,6% 4,3%| 2,3% X’ p
190 156 346 148 125 273 338 281 619
> wszystkich wyborow
100% 100% | 100% 100% 100% | 100% 100% 100% | 100%
— dzi i 189 148
|A dziewczta i chtopcy z grupy 546 0,05
99,5%| 94,9%
_di i 147 121
:3| dziewczta i chtopcy z grupy 1,20 NS
93,3% 96,8%
_ 337 268
Il — grupy Ai B 0,13 NS
97,4% 98,2%
_ , 189 147
IV — dziewczta zgrupAi B 0,29 NS
99,5% 99,3%
148 121
V —chiopcy zgrup Ai B 0,25 NS
94,9% 96,8%
VI —dziewczta i chtopcy z obu 336 269
Ai B 7,80 0,01
grup Al 99,4%| 95,7%
Tabela 7.1.3.

Analiza poréwnawcza zewnz- i wewmntrzgrupowa dokonanych wyboréw prawidtowych

i nieprawidtowych uzyskanych z trzonu zdaniadUpodabniam si do Boga przez (..\y teicie

wyboru
(Xsg) Upodabniam sido Grupa A Grupa B Zgrupy AiB Test
Boga przez ( ...) dziewczta| chiopcy | X dziewczta| chiopcy | X dziewczta| chiopcy Y
177 147 324 127 104 231 304 251 555
2 wybor6w prawidtowych
____________________________________ 98,9%| __94,8% | 97,0%] ___955%| _96,3%| 95,9%] ___97,4%] _954%| 96,5%
2 8 10 6 4 10 8 12 20 2
2 wybor6w nieprawidtowych : X p
1,1% 5,2% 3,0% 4,5% 3,7%| 4,1% 2,6% 4,6% 3,5%
179 155 334 133 108 241 312 263 575
Y. wszystkich wyborow
100% 100% | 100% 100% 100% | 100% 100% 100% | 100%
I— dziewczta i chiopcy z grupy 17 147 339 | NS
A 98,9%| 94,8%
Il — dziewczta i chtopcy z grupy 127 104 0.00 NS
B 955%| 96,3% '
. 324 231
Il — grupy Ai B 0,27 NS
97,0% 95,9%
_ _ 177 127
IV — dziewczta zgrup Ai B 2,29 NS
98,9% 95,5%
_ 147 104
V —chlopcy zgrup Ai B 0,07 NS
94,8% 96,3%
V| —dziewczta i chlopcy z obu 304 251 115 NS
grup AiB 97,4%|  95,4%
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Tabela 7.1.4.

Analiza poréwnawcza zewinz- i wewmntrzgrupowa dokonanych wyboréw prawidtowych
i nieprawidtowych uzyskanych z trzonu zdaniadp)Ola mnie Bae Przykazania, to ( ...Jv tescie

wyboru
(Xs9) Dla mnie Bae Przyka- Grupa A Grupa B Zgrupy AiB Test
zania, to (...) dziewczta| chiopcy 3 dziewczta| chiopcy Y dziewczta | chtopcy Y
122 102 224 78 75 153 200 177 377
2. wybor6w prawidtowych
_____________________________________ 94.6% | 93,6%| 94,1%]  96,3%| 87,2%| 91,6%] _ 952%| 90,8% | 93,1%
7 7 14 3 11 14 10 18 28 2
2 wybor6w nieprawidtowych : X p
5,4% 6,4% 5,9% 3,7% 12,8%| 8,4% 4,8% 9,2% 6,9%
129 109 238 81 86 167 210 195 405
Y wszystkich wyborow
100% 100% | 100% 100% 100% | 100% 100% 100% | 100%
_ _ 122 102
| — dziewczta i chlopcy z grupy A 0,00 | NS
94,6%| 93,6%
_ _ 78 75
Il — dziewczta i chtopcy z grupy H 3,38 | NS
96,3% 87,2%
_ 224 153
Il —grupy Ai B 0,60 | NS
94,1% 91,6%
_ _ 122 78
IV — dziewczta zgrup Ai B 0,06 | NS
94,6% 96,3%
102 75
V —chiopcy zgrup Ai B 1,63 | NS
93,6% 87,2%
VI —dziewczta i chlopcy z obu 200 177 248 | NS
AiB !
grup 95,2%| 90,8%
Tabela 7.1.5.

Analiza poréwnawcza zewinz- i wewmntrzgrupowa dokonanych wyboréw prawidtowych
i nieprawidtowych uzyskanych z trzonu zdaniagdXWspotdziatam z Bogiem wtedy, gdy( ...)
w tescie wyboru

(Xeo) Wspéldzia’ragn z . Grupa A Grupa B Zgrupy AiB
Bogiem wtedy, gdy Test
(...) dziewczta | chiopcy | Y, |dziewczta| chiopcy | Y dziewczta | chiopcy >
183 137 320 143 125 268 326 262 588
2. wyboréw prawidiowych
______________________________________ 96,3%| 958%] 96,1%|  99,3%| 99,2%| 99,3%|  97,6%|  97,4%]| 97,5%
5 7 6 13 1 1 2 8 7 15 2
wyboréw nieprawidtowych :
P 3.7% 42%| 3,9% 0,7% 0,8%| 0,7% 2,4% 2,6%| 25% X p
5 190 143 333 144 126 270 334 269 603
wszystkich wyboréow
100% 100% | 100% 100% 100% | 100% 100% 100% | 100%
183 137
| — dziewczta i chtopcy z grupy A 0,00 | NS
96,3%| 95,8%
143 125
Il — dziewczta i chtopcy z grupy H 0,38 | NS
99,3%| 99,2%
320 268
Il —grupy Ai B 4,92 1 0,05
96,1% 99,3%
183 143
IV — dziewczta zgrup Ai B 1,98 | NS
96,3% 99,3%
137 125
V —chlopcy zgrup Ai B 1,86 | NS
95,8% 99,2%
VI —dziewczta i chtopcy z obu 326 262 001! Ns
grup AiB 97,6%|  97.4% ’
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Tabela 7.1.6.

Analiza poréwnawcza zewinz- i wewmntrzgrupowa dokonanych wyboréw prawidtowych

i nieprawidtowych uzyskanych z trzonu zdanias{>*Jezus Chrystus jest dla mnie ( w)tescie

wyboru
(Xe1) Jezus Chrystus jest Grupa A Grupa B Zgrupy AiB Test
dla mnie (...) dziewczta| chiopcy | >, |dziewczta| chiopcy | Y, |dziewczta| chlopcy |
156 143 299 128 99 227 284 242 526
2. wyboréw prawidtowych
___________________________________ 74,6%| T741%| 744%| 853%| 79,8%| 82,8%|  79,1%| 76,3%| 77,8%
53 50 103 22 25 47 75 75 150 2
2. wyboréw nieprawidtowych : X p
25,4%| 25,9%| 25,6% 14,7%| 20,2%| 17,2% 20,9%| 23,7%| 22,2%
209 193 402 150 124 274 359 317 676
2 wszystkich wyboréw
100% 100% | 100% 100% 100% | 100% 100% 100% | 100%
- dzi i 156 143
AI dziewczta i chtopcy z grupy 0.00 NS
74,6%| 74,1%
- dzi i 128 99
BII dziewczta i chtopcy z grupy 1,08 NS
85,3%| 79.,8%
299 227
- grupy Ai B 6,29 0,01
74,4% 82,8%
156 128
IV - dziewczta zgrup Ai B 5,41 0,05
74,6% 85,3%
_ 143 99
V —chtopcy z grup Ai B 1,08 NS
74,1% 79,8%
VI - dziewczta i chlopcy z obu 284 242 0.60 NS
grup AiB 79.1%|  76,3% ’
Tabela 7.1.7.

Analiza poréwnawcza zewmz- i wewmtrzgrupowa dokonanych wyboréw prawidtowych

i nieprawidtowych uzyskanych z trzonu zdaniag)Swiety, to osoba (...)v tescie wyboru

. Grupa A Grupa B Zgrupy AiB
(Xes5) Swicety, to osoba (...) Test
dziewczta | chtopcy M dziewczta| chiopcy 3 dziewczta| chiopcy Y
152 127 279 110 103 213 262 230 492
2. wyboréw prawidiowych
______________________________________ 93,8% | _87,0%) 90,6%) __90,9%| 858%| 88,4%]  92,6%| 865%| 89,6%
10 19 29 11 17 28 21 36 57 2
2. wyboréw nieprawidtowych : X p
6,2% 13,0%| 9,4% 9,1% 14,2%| 11,6% 7,4% 13,5%| 10,4%
162 146 308 121 120 241 283 266 549
> wszystkich wyborow
100% 100% | 100% 100% 100% | 100% 100% 100% | 100%
_ _ 152 127
|- dziewczta i chtopcy z grupy A 3,45 NS
93,8%| 87,0%
110 103
Il — dziewczta i chtopcy z grupy H 1,06 NS
90,9% 85,8%
_ 279 213
Il — grupy Ai B 0,49 NS
90,6% 88,4%
_ _ 152 110
IV — dziewczta zgrup Ai B 0,49 NS
93,8% 90,9%
_ 127 103
V —chlopcy zgrup Ai B 0,01 NS
87,0% 85,8%
VI —dziewczta i chtopcy z obu 262 230 487 | 005
grup AiB 92,6%| 86,5%
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Tabela 7.1.8.

Analiza poréwnawcza dokonanych Wyporéw odpowiedzi prawidtowych i nieprawidtowych, ktére
uzupetnialy niedokaczenie zdanieDuch Swiety jest dla mnie ( ...)v grupach A i B z podziatem

na ptet
(Xee) DuchSwicty jest dla Grupa A Grupa B Zgrupy AiB Test
mnie (...) dziewczta| chiopcy | Y, |dziewczta| chtopcy | Y, |dziewcazta| chiopcy | Y
97 87 184 80 61 141 177 148 325
2 wyboréw prawidtowych
______________________________________ 782%| 77,0%| 77,6%] 684%| 663%| 67,5%]  73,4%]| 72,2%| 72,9%
27 26 53 37 31 68 64 57 121 2
2 wyboréw nieprawidtowych : X p
21,8%| 23,0%| 22,4% 31,6%| 33,7%| 32,5% 26,6%| 27.8%| 27,1%
124 113 237 117 92 209 241 205 446
2 wszystkich wyboréw
100% 100% | 100% 100% 100% | 100% 100% 100% | 100%
. . 97 87
|- dziewczta i chtopcy z grupy A 0,01 NS
78,2%| 77,0%
80 61
Il — dziewczta i chtopcy z grupy Bj 0,03 NS
68,4%| 66,3%
184 141
Il — grupy Ai B 5,31 0,05
77,6% 67,5%
97 80
IV — dziewczta zgrup Ai B 2,51 NS
78,2% 68,4%
_ 87 61
V —chlopcy zgrup Ai B 2,38 NS
77,0% 66,3%
; ; 177 148
VI - dmewcz;t‘aBl chiopcy z obu 0,04 NS
grup Al 73,4% 72,2%

Tabela 7.1.9.

Analiza poréwnawcza dokonanych wyborow odpowiedzi prawidtowych i nieprawidtowych, ktore
uzupetnialy niedokaczenie zdanie: Do dar6duchaSwietego zalicza si¢€...) w grupach A i B
z podziatem na pte

(Xe7) Do daréw Ducha Grupa A Grupa B Zgrupy AiB
Swiete-go zalicza si Test
(...) dziewczta| chiopcy 3 dziewczta| chiopcy Yy dziewczta | chtopcy Y
246 188 434 155 111 266 401 299 700
2 wybor6w prawidtowych
_____________________________________ 84,8% | 69,9%| 77,6%) _749%,| 65,7%| 70,7%|] ___80,7%| _68,3%| 74,9%
44 81 125 52 58 110 96 139 235 2
2 wybor6w nieprawidtowych : X p
15,2%| 30,1%| 22,4% 25,1%| 34,3%| 29,3% 19,3%| 31,7%| 25,1%
290 269 559 207 169 376 497 438 935
Y wszystkich wyborow
100% 100% | 100% 100% 100% | 100% 100% 100% | 100%
_ _ 246 188
|- dziewczta i chlopcy z grupy A 17,09 | 0,001
84,8%| 69,9%
155 111
Il — dziewczta i chtopcy z grupy B 3,37 NS
74,9%| 65,7%
_ 434 266
Il — grupy Ai B 532 | 0,05
77,6% 70,7%
_ _ 246 155
IV —dziewczta zgrupAi B 7,05 0,01
84,8% 74,9%
, 188 111
V —chiopcy z grup Ai B 0,67 NS
69,9% 65,7%
VI —dziewczta i chlopcy z obu 401 299 1843 | 0001
rup AiB ' ’
9 80,7%| 68,3%




Podrozdziat 7.2.
Tabele: 7.2.1-7.1.6.

Tabela 7.2.1.
Analiza porbwnawcza zewtrz- i wewratrzgrupowa prawidtowo i nieprawidtowo odkrytego hasta logografu
i wpisane w wykropkowane pauzy zdania eliptycznegg)(X....... zazdrécit ................. przyj&ni z Bogiem.
(X48) wooene zazdréci.......... Grupa A Grupa B Zgrupy AiB Test
Przyjani z Bogiem. dziewczta | chtopcy z dziewczta | chtopcy 2 dziewczta | chtopcy 2
] 326 299 625 |[251 282 533 [577 581 1158
X prawidtowo odkrytych
______________________________________ 60,4% | 650%,) 62,5%]  54,6%] 52,2%| 53,3%| __57,7%| 58,1%] 57,9%
_ _ 214 161 375 209 258 467 423 419 842l o
% nieprawidtowo odkrytych : X p
39,6%| 35,0%| 37,5% 45,4%| 47,8%| 46,7% 42,3%| 41,9%| 42,1%
T wszystkich nie-i prawiciowo 540 460 1000 | 460 540 1000] 1000 1000 20do
odkrytych 100% | 100% | 100% 100% | 100%| 100% 100%| 100% | 100%
_ dzi ; 326 299
|— dziewczta i chlopcy z grupy 2,08 NS
A 60,4%| 65,0%
. . 251 282
Il — dziewczta i chlopcy z grupy 0,46 NS
B 54,6%| 52,2%
625 533
Il — grupy Ai B 16,99| 0,001
62,5% 53,3%
326 251
IV —dziewczta zgrup Ai B 3,20 NS
60,4% 54,6%
299 282
V —chtopcy zgrup Ai B 16,14| 0,001
65,0% 52,2%
VI — dziewczta i chlopcy z obu 577 581 0.02 NS
grup AiB 57,7% 58,1%

Tabela 7.2.2.

Analiza poréwnawcza zewtrz- i wewratrzgrupowa prawidtowo i nieprawidtowo odkrytego hasta logografu
i wpisane w wykropkowane pauzy zdania eliptycznegg)(Rod Gér Synaj Bog zawart

......... z Narodem
Wybranym.
(X46) Pod G Synaj Bog Grupa A Grupa B Zgrupy AiB
zawart............ z Narodem Test
Wybranym. dziewczta | chtopcy > dziewczta | chtopcy 2 dziewczta | chtopcy 2
) 416 370 786 342 348 690 758 718 1476
X prawidtowo odkrytych
______________________________________ 77,0% | _80,4%) 78,6%) __74,3%, 64,4%| 69,0%| _ 758%| 718%] 73,8%)
124 90 214 118 192 310 242 282 524 2
¥ nieprawidtowo odkrytych : X p
23,0% 19,6%| 21,4% 25,7%| 35,6%| 31,0% 24,2% 28,2%| 26,2%
¥ wszystkich nie-i prawidiowo 540 460 1000 460 540 1000 1000 1000 2040
odkrytych 100% |  100% | 100% 100% |  100% | 100% 100%| 100% | 100%
_ , 416 370
| — dziewczta i chlopcy z grupy A 151 NS
77,0%| 80,4%
342 348 10,93 | 0,001
Il — dziewczta i chtopcy z grupy B ) )
74,3% 64,4%
786 690
Il — grupy Ai B 23,34 | 0,001
78,6% 69,0%
416 342
IV — dziewczta zgrup Ai B 0,84 NS
77,0% 74,3%
370 348 0.001
V—chiopcy z grupy Ai B 30,58 ,
P P 80,4% 64,4%
VI — dziewczta i chlopcy z obu 758 718 3.03 0.05
grup AiB 75,8%| 71,8%
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Tabela 7.2.3.

Analiza poréwnawcza zewtiz- i wewratrzgrupowa prawidtowo i nieprawidtowo odkrytego hasta

logografu i wpisane w wykropkowane pauzy zdania eliptycznegg (X

innych narodéw

.......... wybrat Bég spodd

(X47) eevenne. wybrat Bog Grupa A Grupa B Zgrupy Ai B Test
Spmmd 'nnyCh narodow. dziewczta | chlopcy > dziewczta | chlopcy > dziewczta | chiopcy >
. 359 349 708 302 327 629 661 676 1337
X prawidtowo odkrytych
_____________________________________ 66,5% | _759%) 70,8%] __657%,| 60,6%| 62,9%| _ 66,1%| 67,6%| 66,9%)
) ) 181 111 292 158 213 371 339 324 663 2
¥ nieprawidtowo odkrytych : X p
33,5% 24,1%| 29,2% 34,3% 39,4%| 37,1% 33,9% 32,4%| 33,2%
¥ wszystkich nie-i prawidiowo 540 460 1000 460 540 1000 1000 1000 20qo
odkrytych 100% | 100% | 100% 100% | 100% | 100% 100% |  100% | 100%
359 349
| —dziewczta i chlopcy z grupy A 10,14{ 0,001
66,5%| 75,9%
302 327
Il — dziewczta i chtopcy z grupy B 2,55 NS
65,7% 60,6%
708 629
Il — grupy Ai B 13,73| 0,001
70,8% 62,9%
359 302
IV —dziewczta z grupy Ai B 0,04 NS
66,5% 65,7%
. s 25,90/ 0,001
V —chiopcy z grupy Ai B ) )
75,9% 60,6%
VI —dziewczta i chlopcy z obu 661 676 0.44 NS
grup AiB 66,1%| 67,6%
Tabela 7.2.4.
Analiza poréwnawcza zewtrz- i wewmtrzgrupowa prawidtowo i nieprawidtowo odkrytego hasta
logografu i wpisane w wykropkowane pauzy zdania eliptycznegg) (4n .............. nawotywat:
Prostujciesciezki dla Pana.
(X4) Jan.............. nawo’ryw;JI: Grupa A Grupa B Zgrupy AiB Test
PrOStuJC'eSCI&k' dla Pana. dziewczta | chtopcy > dziewczta | chtopcy > dziewczta | chtopcy >
) 384 327 711 333 341 674 717 668 1385
X prawidtowo odkrytych
______________________________________ 711%|  _711%) 71,1%]  72,4%] 63,1%]| 67,4%| __ 71,7%] _66,8%] 69,3%
156 133 289 127 199 326 283 332 615 2
¥ nieprawidtowo odkrytych : X p
28,9% 28,9%| 28,9% 27,6%| 36,9%| 32,6% 28,3%| 33,2%| 30,8%
¥ wszystkich nie-i prawidiowo 540 460 1000 460 540 1000 1000 1000 20do
odkrytych 100% |  100% | 100% 100% |  100% | 100% 100%| 100% | 100%
384 327
| —dziewczta i chlopcy z grupy A 0,00 | NS
71,1%| 71,1%
Il — dziewczta i chtopcy z grupy 333 341 9.24| 0,01
B 72,4% 63,1%
711 674
I — grupy Ai B 3,04| NS
71,1% 67,4%
384 333
IV —dziewczta zgrupAi B 0,14 | NS
71,1% 72,4%
327 341
V —chiopcy z grup Ai B 6,71 | 0,01
71,1% 63,1%
VI —dziewczta i chtopcy z obu 717 668 541! 005
grup AiB 71, 7% 66,8%
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Tabela 7.2.5.

Analiza poréwnawcza zewtiz- i wewntrzgrupowa prawidtowo i nieprawidtowo odkrytego hasta
logografu i wpisane w wykropkowane pauzy zdania eliptycznegg) (X.......coooouneeee to
najwaniejszeswiete miasto Starego i Nowego Testamentu

(Xag) wooervneinne. to najwadiejsze Grupa A Grupa B Zgrupy AiB
Swigte miasto Starego i Nowege Test
Testamentu. dziewczta | chtopcy 2 dziewczta | chtopcy 2 dziewczta| chtopcy 2
) 339 280 619 289 270 559 628 550 1178
X prawidtowo odkrytych
______________________________________ 62,8%| 60,9%| 61,9%| 62,8% | 500%]| 559%| 62,8%| 550%)| 58,9%
) ) 201 180 381 171 270 441 372 450 822 2
% nieprawidtowo odkrytych : X p
37,2% 39,1%| 38,1% 37,2% 50,0%| 44,1% 37,2% 45,0%| 41,1%
X wszystkich nie-i prawidlowo 540 460 1000 | 460 540 1000] 1000 1000 20do
odkrytych 100% |  100% | 100% 100% |  100% | 100% 100%|  100% | 100%
339 280
| — dziewczta i chtopcy z grupy A 0,31 | NS
62,8%| 60,9%
289 270
Il — dziewczta i chlopcy z grupy B 16,06 0,001
62,8% 50,0%
619 559
Il — grupy Ai B 7,19 | 0,01
61,9% 55,9%
339 289
IV — dziewczta zgrupAi B 0,00 | NS
62,8% 62,8%
280 270
V —chiopcy z grup Ai B 11,42| 0,001
60,9% 50,0%
. . 628 550
VI —dmewcat_al chtopcy z obu 12.25| 0,001
grup AiB 62,8%| 55,0%
Tabela 7.2.6.

Analiza poréwnawcza zewtrz- i wewmtrzgrupowa prawidtowo i nieprawidtowo odkrytego hasta
logografu i wpisane w wykropkowane pauzy zdania eliptycznegg) (Rrzez mke, smieré

i zmartwychwstanie Pana Jezusa dokonatmasze

(Xs0) Przez mke, Smiere i Grupa A Grupa B Zgrupy AiB
zmartwychwstanie Pana Jezug Test
dokonato st nasze .............. . | dziewczta| chtopcy 2 | dziewczta| chtopcy 2 | dziewczta| chtopcy >
) 393 356 749 267 301 568 660 657 1317
X prawidtowo odkrytych
______________________________________ 72,8%| 77,4%| 74,9%|)  58,0%| 557%| 56,8%|  66,0%| 65,7%| 659%
147 104 251 193 239 432 340 343 683] o
¥ nieprawidtowo odkrytych : X p
27,2%| 22,6%| 25,1% 42,0%| 44,3%| 43.2% 34,0%| 34,3%| 34,2%
¥ wszystkich nie-i prawidiowo 540 460 1000 460 540 1000 1000 1000 2040
odkrytych 100% | 100% | 100% 100%| 100% | 100% 100%| 100% | 100%
] ] 393 356
| —dziewczta i chlopcy z grupy A 2,57 NS
728%| 77,4%
267 301 0.45 NS
Il — dziewczta i chtopcy z grupy B )
58,0%| 55,7%
749 568
Il — grupy Ai B 72,04/ 0,001
74,9% 56,8%
393 267
IV —dziewczta zgrup Ai B 23,38/ 0,001
72,8% 58,0%
356 301
V —chiopcy zgrup Ai B 50,71| 0,001
77,4% 55,7%
VI — dziewczta i chlopcy z obu 660 657 0.01 NS
grup AiB 66,0%| 65,7%
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Podrozdziat

7.3

Tabele: 7.3.1-7.1.6.

Tabela 7.3.1.

Wybory prawidtowe i nieprawidtowe uzyskang grupach A i B oraz w podziale na fte
stanowige dokaczenie trzonu zdaniagXChrzecijanin to osoba, ktéra (...)

(Xe2) Chrzécijanin to osoba, Grupa A Grupa B Zgrupy Ai B Test
ktéra ( ) ) dziewczta | chiopcy > dziewczta | chtopcy > dziewczta | chiopcy >
. 219 177 396 146 122 268 365 299 664
X wyboréw prawidtowych
______________________________________ 99,1%| _99,4%|_ 99,2%] __98,0% | 98/4%| 98,2%| _98,6%|  99,0%| 988%
2 1 3 3 2 5 5 3 8 2
¥ wyboréw nieprawidtowych: X p
0,9% 0,6% 0,8% 2,0% 1,6%| 1,8% 1,4% 1,0% 1,2%
221 178 399 149 124 273 370 302 672
X wszystkich wyborow
100% 100% 100% 100% 100% | 100% 100% 100% | 100%
) ) 219 177
| —dziewczta i chlopcy z grupy A 0,04 | NS
99,1% 99,4%
146 122 004 | Ns
Il — dziewczta i chiopcy z grupy B )
98,0%| 98,4%
396 268
Il — grupy Ai B 0,82 | NS
99,2% 98,2%
219 146
IV —dziewczta z grupy Ai B 0,20 | NS
99,1% 98,0%
177 122 NS
V —chtopcy z grupy Ai B 0,10
P P 99,4% 98,4%
V| —dziewczta i chiopcy z obu 365 299 0.00 NS
grup AiB 98,6%|  99,0%
Tabela 7.3.2.

Wybory prawidlowe i nieprawidiowe uzyskang grupach A i B oraz w podziale na fte
stanowige dokdiczenie trzonu zdaniagKO wielkasci cztowiekaswiadczy(...)

(Xe2) O wielkaici cztowieka Grupa A Grupa B Zgrupy Ai B Test
Swiadczy (...) dziewczta | chtopcy z dziewczta | chtopcy z dziewczta| chtopcy z
) 179 139 318 117 111 228 296 250 546
X wyboréw prawidtowych
_____________________________________ 87,7%| 81,8%] 850%|] 921%| 89,5%| 90,8%|  89,4%| 850%| 87,4%
) ) 25 31 56 10 13 23 35 44 79 2
¥ wyboréw nieprawidtowych: X p
12,3%| 18,2%| 15,0% 7,9%| 10,5%| 9,2% 10,6%| 15,0%| 12,6%
204 170 374 127 124 251 331 294 625
¥ wszystkich wyboréw
100% 100% | 100% 100% 100% | 100% 100% 100% | 100%
) ) 179 139
| —dziewczta i chtopcy z grupy Al 2,16 NS
87,7%| 81,8%
117 111 025 NS
Il — dziewczta i chtopcy z grupy B )
92,1%| 89,5%
318 228
Il — grupy Ai B 4,08 0,05
85,0% 90,8%
179 117
IV —dziewczta zgrupy Ai B 1,16 NS
87, 7% 92,1%
139 111 NS
V —chitopcy z grupy Ai B 2,80
P P 81,8% 89,5%
VI —dziewczta i chiopcy z obu 296 250 234 NS
grup AiB 89,4% 85,0%
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Tabela 7.3.3.

Wybory prawidtowe i nieprawidtowe uzyskane w grupach AiB oraz w podziale éa pte
bodziec X3 Koscidt jest dla mnig(...)

(Xg3) Kosciot jest dla mnie Grupa A Grupa B Zgrupy Ai B Test
() dziewczta | chiopcy| X dziewczta | chiopcy| X dziewczta | chiopcy| X
3 . 163 142 305 116 92 208 279 234 513
X wyboréw prawidtowych
_______________________________________ 84,5%| 751%]| 79,8%|  88,5%| 80,0%| 84,6%|  861%| 77,0%| 81,7%
) ) 30 47 77 15 23 38 45 70 115 2
% wyboréw nieprawidtowych: X p
15,5%| 24,9%| 20,2% 11,5%| 20,0%| 15,4% 13,9%| 23,0%| 18,3%
193 189 382 131 115 246 324 304 628
¥ wszystkich wyboréw
100% 100% | 100% 100% 100% | 100% 100% 100% | 100%
163 142
| —dziewczta i chlopcy z grupy A 4,59 0,05
84,5%| 75,1%
116 92
Il —dziewczta i chlopcy z grupy B 2,80 NS
88,5%| 80,0%
305 208
Il — grupy Ai B 1,92 NS
79,8% 84,6%
163 116
IV —dziewczta zgrupy Ai B 0,78 NS
84,5% 88,5%
142 92 0.70 NS
V —chiopcy z grupy Ai B )
75,1% 80,0%
VI —dziewczta i chtopcy z obu 279 234 8.15 0.01
grup AiB 86,1%| 77,0%

409




Tabela 7.3.4.

Grzech w konotacjach miodzisy z grup A i B oraz w podziale na pleocenionych

w szgciopunktowej skali wedtug historyjki ¢

410

Rozumienie terminu

Ogoétem
Grupa grzech(Xs, 9 Xz
ocena<3| ocena3lub@# ocenab5lulp6 srednia
A 11 53 36 100
11,0% 53,0% 36,0% 411 316
20 46 34 100 NS
B
20,0% 46,0% 34,0% 3,98
dziewczta 3 26 25 54
z grupy A 5,6% 48,2% 46,3% 4,37 371
. NS
dziewczta 8 21 17 46
z grupy B 17,4% 45,7% 37,0% 4,07
chiopcy 8 27 11 46
Zgrupy A | 17,4% 58,7% 23,9% 3,80 153
NS
chiopcy 12 25 17 54
zgrupy B 22,2% 46,3% 31,5% 3,91
dziewcata 11 47 42 100
zgrupy A+B 11 09 47,0% 42,0% 4,23 567
< 0,05
chiopcy 20 52 28 100 P
zgrupy A+B 29 gop 52,0% 28,0% 3,86
dziewczta 3 26 25 54
Z grupy A 5,6% 48,2% 46,3% 4,37 714
< 0,05
chiopcy 8 27 11 46 p
Z grupy A 17,4% 58,7% 23,9% 3,80
dziewczta 8 21 17 46
zgrupy B 17,4% 45,7% 37,0% 4,07 051
NS
chiopcy 12 25 17 54
z grupy B 22,2% 46,3% 31,5% 3,91




Tabela 7.3.5.
Szatan, pokusa grzechw konotacjach mtodzigy z grup A i B oraz w podziale na ptecenionych
w szgciopunktowej skali wedtug historyjki 5

Konotacja termindw: )
szatan, pokusa a grze¢Xs,) Ogotem 2
Nazwy par Grupa P 9 5 X
ocena<3 ocena 3 lub 4 ocena 5 lub|6 ’ocen_a
srednia
10 29 61 100
grupa A
10,0% 29,0% 61,0% 4,62 2037
28 2 31 100 p<0,001
grupa B
28,0% 41,0% 31,0% 3,84
dziewczta 4 1 39 54
z grupy A 7.4% 20,4% 72,2% 4,87 15.82
" i 10 21 15 46 p <0001
dziewczta
z grupy B 21,7% 45,7% 32,6% 3,94
chiopcy 6 18 22 46
Zgrupy A | 13,0% 39,1% 47,8% 4,32 6.45
1. '
< 0,05
chiopey 18 20 16 54 p
zgrupy B 33,3% 37,0% 29,6% 3,76
dziewczta 14 32 54 100
z grupy
v A+B 14,0% 32,0% 54,0% 4,44 5,93
. <0,05
chiopey 24 38 38 100 p
Zgrupy A+B| 2409 38,0% 38,0% 4,02
dziewczta 4 1 39 54
z grupy A 7,4% 20,4% 72,2% 4,87 623
v ,
chiopcy 6 18 22 46 p<0.05
zgrupy A 13,0% 39,1% 47,8% 4,32
dziewczta 10 21 15 46
Zgrupy B | 2179 45,7% 32,6% 3,94 171
VI. {
chiopcy 18 20 16 54 NS
zgrupy B 33,3% 37,0% 29,6% 3,76
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Tabela 7.3.6.
Cel ostateczny czlowieka konotacjach miodziy z grup A i B oraz w podziale na pte
ocenionych w szZeiopunktowe] skali wedtug historyjki 2§

Rozumienie okréenia:
) . cel ostateczny cztowieKXss) Razem test
Poréwnanig  Grupa 53 2
ocena<3 ocena3lub@ ocenablub6 ,ocen_a X
srednia
19 21 60 100
grupa A
19,0% 21,0% 60,0% 4,51 2120
| :
39 33 28 100 p<0,001
grupa B
39,0% 33,0% 28,0% 3,67
dziewczta 4 13 37 54
; Zgrupy A | 7.4% 24,1% 68,5% 4,80 18.80
: _ < 0,001
dziewcata 18 14 14 46 p
Zgrupy B | 3910 30,4% 30,4% 3,71
Zgrupy A 32,60 17,4% 50,0% 4,17 - 08
. ’
chiopey 21 19 14 54 P <005
Zgrupy B | 35.0% 35,2% 25,9% 3,63
dziewcata 22 27 51 100
Zgrupy A+B| - 23 0% 27,0% 51,0% 4,30 561
V. ’
chiopey 36 27 37 100 NS
Zgrupy A+B | 36 09 27,0% 37,0% 3,88
dziewczta 4 13 37 54
Zgrupy A | 7.4% 24,1% 68,5% 4,80 10.95
v 15 8 23 46 p <001
chiopcy
Zgrupy A 3269 17,4% 50,0% 4,17
dziewcata 18 14 14 46
Zgrupy B | 39,196 30,4% 30,4% 3,71 0.35
VI, ’
chiopey 21 19 14 54 NS
Zgrupy B | 35,0% 35,2% 25,9% 3,63
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Tabela 7.3.7.
Tajemnica wielkeéci cztowieka jako osobw konotacjach miodzisy z grup A i B oraz w podziale
na pt€ ocenionych w szeiopunktowej skali wedtug historyjki 2§

Rozumienie okréenia:
tajemnica wielkgci cztowieka jako Razem test
Poréwnanig Grupa 0s0by(Xss) 2
ocena X
ocena<3 | ocena3lub4 | ocenablub6 , .
srednia
23 16 61 100
grupa A
23,0% 16,0% 61,0% 4,49 73
| :
34 24 42 100 p <005
grupa B
34,0% 24,0% 42,0% 4,00
dziewczta z 7 7 40 54
rupy A
| grupy 13,0% 13,0% 74,1% 4,86 11,32
: _ <0,01
dziewczta z 16 11 19 46 P
grupy B 34,8% 23,9% 41,3% 3,98
Zgrupy A [ 34.8% 19,6% 45,7% 4,07 0.30
i, ’
chiopey 18 13 23 54 NS
zgrupy B | 33.30% 24,1% 42,6% 4,02
dziewcata 23 18 59 100
z grupy A+B| 53 o 18,0% 59,0% 4,45 471
V. ’
chiopey 34 22 44 100 NS
Zgrupy A+B | 34 0o 22,0% 44,0% 4,04
dziewczta 7 7 40 54
Zgrupy A 1309 13,0% 74,1% 4,86
9,11
V. <0,01
chiopcy 16 9 21 46 p=0
Zgrupy A 3489 19,6% 45,7% 4,07
dziewczta 16 11 19 46
Zgrupy B | 34,89 23,9% 41,3% 3,98 0.03
VI, ’
chiopey 18 13 23 54 NS
zgrupy B | 3330 24,1% 42,6% 4,02
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Tabela 7.3.8.
Swietowanie Dnia Paskiegow konotacjach miodzisy z grup A i B oraz w podziale na pte
ocenionych w szeiopunktowej skali wedtug historyjki g%

Rozumienie terminu: Razem
. - - : test
Poréwnanid  Grupa swietowanie Dnia Paskiego (Xs) >
ocena<3 ocena 3 lub 4 ocena 5 lub|6 'ocen.a X
srednia
38 30 32 100
grupa A
38,0% 30,0% 32,0% 4,49 597
. :
40 42 18 100 p<0,05
grupa B
40,0% 42,0% 18,0% 4,00
dziewczta z 17 14 23 54
grupy A 31,5% 25,9% 42,6% 4,86 6.59
I. ’
_ < 0,05
dziewczta 17 20 9 46 P
zgrupy B | 37,0% 43,5% 19,6% 3,98
chiopcy 21 16 9 46
zZgrupy A | 4579% 34,8% 19,6% 4,07 0.40
1. '
chiopcy 23 22 9 54 NS
zgrupy B 42,6% 40,7% 16,7% 4,02
dziewczta 34 34 32 100
zgrupy A+B 34 0o 34,0% 32,0% 4,45 542
V. NS
chiopcy 44 38 18 100
zgrupy A+B| 4400 38,0% 18,0% 4,04
dziewczta 17 14 23 54
zZgrupy A | 315% 25,9% 42,6% 4,86 608
V. '0,05
< 1
chiopcy 21 16 9 46 p
Zgrupy A | 457% 34,8% 19,6% 4,07
dziewczta 17 20 9 46
zgrupy B | 37,09 43,5% 19,6% 3,98 0.36
VI. {
chiopcy 23 22 9 54 NS
zgrupy B 42,6% 40,7% 16,7% 4,02
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Zatacznik 6

do rozdzialu 8

Podrozdziat 8.1.

Tabele: 8.1.4 — 8.1.10
Ryciny: 8.1.2 — 8.1.9.

Tabela 8.1.4.
Srednie wartogi iteméw praktyk religijnych w zafmoici od czstosi spetnianych
praktyk religijnych w grupie A wedtug analizy wariancji (ANOVA)
(oznaczenia: N — liczebsproby losowejX - srednia, SD — odchylenie standardowe)

Cechy (Xg) —Obowigzkowe praktyki religijne wypetniam: ANOVA
Lp. okolicznasiciowo regularnie
grupa A X N SD X N SD p
1 X35 2,19 36 1,19 2,69 61 1,19 NS
2 X3 3,53 36 1,21 3,84 61 0,64 NS
3 X37 1,08 36 0,50 1,69 61 1,27 0,01
4 Xag 4,00 36 0,00 3,95 61 0,38 NS
5 X3 3,19 36 1,04 3,46 61 0,94 NS
6 Xao 2,81 36 0,75 3,31 61 0,79 0,01
7 Xa 2,81 36 0,79 3,44 61 0,83| 0,001
8 X2 2,81 36 1,19 3,64 61 0,98 | 0,001
9 X3 3,08 36 1,08 3,66 61 0,73 0,01
10 Xaa 3,39 36 1,13 3,75 61 0,85 NS
O okoliczndiciowo

>0 NS NS p<0,01 NS ns  Hregularnie p<000l p<000l NS

4,50 - — 5 » T

v | _I_ _ P <0,001 p <001 N JT_

350 T—— — T B B e N —} 1

3,00 - + + H 11 —

2,50 = — — — — — — —

200+ | — — — — — — —

1,50 1 — 0 — — — — — — —

1,00 — — — — — — — —

0,50 —— —— —— —— —— —— —— =

0,00 ; ; ; ;

X35 X36 X37 X38 X39 X40 X41 X42 X43 X44

Itemy dot. praktyk religijnych

Ryc. 8.1.2. Poziomy statystycznej znamiefanozestasci wypetniania praktyk religijnych
mierzone itemami od % do X, w analizowanej grupie A
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Tabela 8.1.5.
Srednie wartoéi itemow praktyk religijnych w zat@osci od czstosci spetnianych praktyk
religijnych u dziewcat z grupy A wedtug analizy wariancji (ANOVA)
(oznaczenia: N — liczebsoproby losowejX - srednia, SD — odchylenie standardowe)

Cechy (Xg) —Obowigzkowe praktyki religijne wypetniam: ANOVA
Lp. okolicznaiciowo regularnie
1 Xas 2,10 21 1,22 2,91 32 1,28| 0,05
2 X6 3,67 21 1,06 3,84 32 0,63 NS
3 Xa7 1,14 21 0,65 1,66 32 1,26| NS
4 Xag 4,00 21 0,00 4,00 32 0,00 NS
5 X 39 3,14 21 1,01 3,50 32 0,88 NS
6 X0 2,90 21 0,62 3,41 32 0,80| 0,05
7 X1 2,81 21 0,93 3,63 32 0,79| 001
8 Xz 2,81 21 1,33 3,88 32 0,98 001
9 Xa3 3,43 21 0,98 3,81 32 0,47 NS
10 Xaa 3,67 21 0,91 4,00 32 0,00 005
O okoliczngciowo
6,00 :
pP<005 NS NS NS ns  [Cregularnie p<00l NS p<O0,05
p<0,05 p<0,01
5,00

4,00 T [ T | T | T [ T T
gl

1 l IR
3,00 T = —'T— J_ 1] ||
2,00
1,00 |
0,00

X35 X36 X37 X38 X39 X40 X41 X42 X43 X44

Itemy dot. praktyk religijnych

Ryc. 8.1.3. Poziomy statystycznej znamieianazgstoci wypetniania praktyk religijnych
mierzone itemami od % do Xy, u dziewczt z grupy A
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Tabela 8.1.6.
Srednie wartoéi itemow praktyk religijnych w zat@osci od czstosci spetnianych praktyk
religijnych u chtopcow z grupy A wedtug analizy wariancji (ANOVA)
(oznaczenia: N — liczebsopréby losowej X - srednia, SD — odchylenie standardowe)

Xg) — Obowigzkowe praktyki religijne etniam:
Cechy (Xo) i praktyki religijne wyp ANOVA
Lp. okolicznaiciowo regularnie
gm’r‘j‘cﬁ X N SD X N SD p

1 Xss 2,33 15 1,18 2,45 29 1,06 NS

2 | X 3,33 15 1,40 3,83 29 0,66 NS

3 X7 1,00 15 0,00 1,72 29 1,31 0,05

4 Xsg 4,00 15 0,00 3,90 29 0,56 NS

5 X3o 3,27 15 1,10 3,41 29 1,02| NS

6 | Xao 2,67 15 0,90 3,21 29 0,77| 0,05

7 Xa1 2,80 15 0,56 3,24 29 0,83 NS

8 Xao 2,80 15 1,01 3,38 29 0,94 NS

9 | Xu 2,60 15 1,06 3,48 29 091| 0,01

10 Xaa 3,00 15 1,31 3,48 29 1,18 NS

O okolicznagciowo,
5,00 a larmi
NS NS p<005 NS NS regularnie NS p<001 NS
4550 = —
T T p<005 NS T T
4,00 - T
3,50 -+ 17 - I
3,00 1] 17 =
250+ =5 T —
2,00+ =
1,50 1 =
1,00 =
0,50+ =
0,00
X35 X36 X37 X38 X39 X40 X41 X42 X43 X44

Iltemy dot. praktyk religijnych

Ryc. 8.1.4. Poziomy statystycznej znamieimnozegstasci wypetniania praktyk religijnych
mierzone itemami od % do X4, u chtopcow z grupy A
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Tabela 8.1.7.
Srednie wartoéi itemow praktyk religijnych w zal@mosci od czstoi spetnianych praktyk
religijnych w grupie B wedtug analizy wariancji (ANOVA)
(oznaczenia: N — liczebsbproby losowej X - srednia, SD — odchylenie standardowe)

Xg) — Obowigzkowe praktyki religijne etniam:
Cechy |9 b praktyki religijne wyp ANOVA
Lp. okolicznasciowo regularnie
grupa B X N SD X N SD p
1| Xas 1,90 30 1,40 2,69 65 1,52 0,05
2 Xs6 2,90 30 1,47 3,31 65 1,27 NS
3| Xg 1,40 30 1,04 1,69 65 1,27 NS
4 Xasg 3,30 30 1,29 3,58 65 1,04 NS
5 Xag 3,27 30 1,01 3,91 65 0,29| 0,001
6 | Xuo 2,43 30 1,25 3,52 65 0,69| 0,001
7| Xa 3,03 30 0,89 3,38 65 0,70| 0,05
8 | Xu 2,80 30 0,81 3,62 65 0,63| 0,001
9 | X 3,20 30 0,85 3,68 65 0,64| 001
10 | Xy 3,50 30 1,14 3,82 65 0,73| NS
O okoliczndgciowo
5,00 0 armi
p<005 NS NS NS  p<oo01 | reguarnie <0001 p<0001 NS
4,50 T T T
_ T — p < 0,001 NS
4,00 T T - JT_ _ JT_ 1
3,50 m T l__ T =
3,00 . - ] =
2,50 ] = L =
2,00 +—H =
1,501 ] n
1,00+ =
0,50 1 -
0,00

X35 X36 X37 X38 X39 X40 X41 X42 X43 X44
Itemy dot. praktyk religijnych

Ryc. 8.1.5. Poziomy statystycznej znamieimnozegstasci wypetniania praktyk religijnych
mierzone itemami od % do X4, w analizowanej grupie B
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Tabela 8.1.8.
Srednie wartoéi itemow praktyk religijnych w zal@mosci od czstoi spetnianych praktyk
religijnych u dziewcat z grupy B wedtug analizy wariancji (ANOVA)
(oznaczenia: N — liczebsibproby losowej X - srednia, SD — odchylenie standardowe)

Xg) — Obowigzkowe praktyki religijne etniam:
Cechy | %9 b praktyki religijne wyp ANOVA
Lp. okolicznasciowo regularnie
grupa B - —
dziewczta| X N Sb X N Sb p
1 Xss 2,00 6 1,55 2,68 37 1,55 NS
2 Xs6 2,50 6 1,64 3,43 37 1,19 NS
3 Xs7 1,50 6 1,22 1,81 37 1,35 NS
4 Xasg 3,00 6 1,55 3,84 37 0,69 0,05
5 Xag 3,00 6 1,55 3,92 37 0,28 0,01
6 Xao 2,00 6 1,55 3,73 37 0,51| 0,001
7 Xa1 3,17 6 1,17 3,41 37 0,64 NS
8 Xao 3,00 6 1,10 3,73 37 0,45 0,01
9 Xus 3,33 6 0,82 3,70 37 0,70 NS
10 Xaa 4,00 6 0,00 3,84 37 0,69 NS
O okolicznaciowo
5,00 0 larni
NS NS NS p<005 p<op01 —€Quarnie p<000L NS NS
4,50 T+ - F
_ p < 0,001 NS
4,00 T T T x|
= T B I I R e
350+—F L = | 1] |
3,00 T B -
2,50 [ ] [ =
2,00 1 —
1,50 1 —
1,00 —
0,50+ —
0,00
X35 X36 X37 X38 X39 X40 X41 X42 X43 X44

Itemy dot. praktyk religijnych

Ryc. 8.1.6. Poziomy statystycznej znamiefanozestasci wypetniania praktyk religijnych
mierzone itemami od % do X4, u dziewcat z grupy B
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Tabela 8.1.9.
Srednie wartoéi itemow praktyk religijnych w zal@mosci od czstoi spetnianych praktyk
religijnych u chtopcow z grupy B wedtug analizy wariancji (ANOVA)
(oznaczenia: N — liczebsbproby losowej X - srednia, SD — odchylenie standardowe)

Xg) —Obowigzkowe praktyki religijne etniam:
Cechy (Xo) i prakty gijne wyp ANOVA
Lp. okolicznasiciowo regularnie
grupa B - -
chiopey| % N SD X N SD p
1 Xas 1,88 24 1,39 2,71 28 1,51 005
2 X36 3,00 24 1,44 3,14 28 1,38 NS
3| Xgr 1,38 24 1,01 1,54 28 1,17| NS
4 Xss 3,38 24 1,24 3,25 28 1,32 NS
5| Xz 3,33 24 0,87 3,89 28 0,31| o001
6 | Xao 2,54 24 1,18 3,25 28 0,80| 005
7 Xa1 3,00 24 0,83 3,36 28 0,78 NS
8 | X 2,75 24 0,74 3,46 28 0,79| o001
9 | Xus 3,17 24 0,87 3,64 28 056| 005
10 | Xy 3,38 24 1,24 3,79 28 0,79| NS
O okolicznaciowo
5,00 .
p<005 NS NS NS <oo01 [Hregularnie p<000L P<005 NS
4,50 = = =
- T p < 0,05 NS - T
4,00 1 T _ T J_
3,50 - 1] T - L 1
3,00 ] ] -
2,50 ] — B — -
2,00 H -
1,501 — -
1,00 ||
0,50 ||
0,00
X35 X36 X37 X38 X39 X40 X41 X42 X43 X44

Itemy dot. praktyk religijnych

Ryc. 8.1.7. Poziomy statystycznej znamiefanozestasci wypetniania praktyk religijnych
mierzone itemami od 2 do X4, u chtopcow z grupy B
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Tabela 8.1.10.
Srednie wartoéi itemow praktyk religijnych w zal@mosci od czstoi spetnianych praktyk
religijnych u dziewcat z grup A i B wedtug analizy wariancji (ANOVA)
(oznaczenia: N — liczebsibproby losowej X - srednia, SD — odchylenie standardowe)

Xg) — Obowigzkowe praktyki religijne etniam:
cecha | %9 i praktyki religijne wyp ANOVA
Lp. okoliczndiciowo regularnie
grupy: AiB - -
dziewczta X N SD X N SD p
1 X3s 2,07 27 1,27 2,78 69 1,42 005
2 Xse 3,41 27 1,28 3,62 69 0,99 NS
3 X37 1,22 27 0,80 1,74 69 1,30 NS
4 Xsg 3,78 27 0,80 3,91 69 0,51 NS
5 X9 3,11 27 1,12 3,72 69 0,66 0,01
6 X0 2,70 27 0,95 3,58 69 0,67| 0,001
7 Xa1 2,89 27 0,97 3,51 69 0,72| 0,001
8 Xao 2,85 27 1,26 3,80 69 0,74| 0,001
9 Xas 3,41 27 0,93 3,75 69 0,60| 0,05
10 Xaa 3,74 27 0,81 3,91 69 051| NS
O okoliczndgciowo
5,00 0 armi
p<005 NS NS NS p<0,01 (SN p <0001 p<0,05 NS
e - L p < 0,001 p < 0,001 - T
4,00 —= T | T T =
1 T 1 7 S I
350 ] | ||
3,00 T ] | s ||
2,50 ] =
2,00 7 = ||
1,50+ =
1,00 =
0,50 1 =
0,00
X35 X36 X37 X38 X39 X40 X41 X42 X43 X44

Iltemy dot. praktyk religijnych

Ryc. 8.1.8. Poziomy statystycznej znamieimnozgstasci wypetniania praktyk religijnych
mierzone itemami od % do X4, u dziewcat z grup Ai B
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Tabela 8.1.10.
Srednie wartéci iteméw praktyk religijnych w zalmosci od czstdci spetnianych
praktyk religijnych u chtopcow z grup A i B wedtug analizy wariancji (ANOVA)
(oznaczenia: N — liczebsibproby losowej X - srednia, SD — odchylenie standardowe)

Xg) — Obowigzkowe praktyki religijne etniam:
cecha X9 7 praktyki religijne wyp ANOVA
Lp. okolicznagiciowo regularnie
grupy: AiB < <
chiopcy X N SD X N SD p
1 Xss 2,05 39 1,32 2,58 57 1,29 NS
2 X6 3,13 39 1,42 3,49 57 1,12| NS
3 X7 1,23 39 0,81 1,63 57 1,23| NS
4 Xsg 3,62 39 1,02 3,58 57 1,05 NS
5 X39 3,31 39 0,95 3,65 57 0,79| NS
6 Xao 2,59 39 1,07 3,23 57 0,78| 0,01
7 Xa1 2,92 39 0,74 3,30 57 0,80 0,05
8 Xao 2,77 39 0,84 3,42 57 0,86 | 0,001
9 Xas 2,95 39 0,97 3,56 57 0,76 | 0,001
10 Xaa 3,23 39 1,27 3,63 57 1,01| NS
O okolicznaciowo
5,00 0 arni
NS NS NS NS NS regularnie p < 0,001 p < 0,001 NS
4,50 _ '|' p <001 p<0,05 _ _|_
4,00 = J_ T — l
350+ — T T T T =
3,00 B . == == PRs
2,50 ] B =
2,007 T =
1,50 1 [ ] -
1,00 + =
0,50 +— =
0,00
X35 X36 X37 X38 X39 X40 X41 X42 X43 X44

Iltemy dot. praktyk religijnych

Ryc. 8.1.9. Poziomy statystycznej znamieftnozestasci wypetniania praktyk religijnych
mierzone itemami od 2% do X4, u chtopcéw z grup Ai B
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Tabela 8.1.12.

Motywy uczestnictwa w katechezie dziewtczchtopcéw z analizowanych grup A i B

Tabela 8.1.13.

(X40) Katecheza jest dla mnie zaiem,
na ktore ucgszczam

Grupa A+B 2
z wtasnego poczuciaz potrzeby X
Z przymusu :
obowiazku serca
. 7 40 47

dziewczta

7,5% 42,6% 50,0% 13,02

21 49 28 p<0,001
chiopcy
21,4% 50,0% 28,6%

Motywy uczestnictwa w katechezie dziewicizchtopcdw z grupy A

(X40) Katecheza jest dla mnie zeiem, na
ktére uczszczam:
Grupa A ] 2
Z wiasnego poczucia z potrzeby X
Z przymusy .
obowiazku serca
. 6 28 19
dziewczta
11,3% 52,8% 35,9% 2.85
11 22 13 NS
chiopcy
23,9% 47,8% 28,3%

Tabela 8.1.14.

Motywy uczestnictwa w katechezie dziewkizchtopcow z grupy B

(X40) Katecheza jest dla mnie zeiem, na
ktére uczszczam

Grupa B X
Z wlasnego poczucia z potrzeby
Z przymusu .
obowiazku serca
. 1 12 28
dziewczta
2,4% 29,3% 68,3% 17,16
10 27 15 p<0,001

chiopcy

19,2% 51,9% 28,9%
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Tabela 9.1.2.
Wspotczynniki b z kddem pomiaru metody(p2 =9,8% dla liniowego modelu 35 badanych cech
diagnostycznych oraz ich wag
(poziom istotnéci STAT oznacza, ivyznaczona waga £0i Si¢ istotnie statystycznie od wasto
zerowej na poziomie < 0,05, z& przezx, 0znaczono wyraz wolny, tvektora b)

Lp. Cecha b Wagi W Poziom istotiod
1 Xs7 0,1058 0,75 STAT
2 Xe2 0,0334 0,73 STAT
3 Xe3 0,0294 0,73 STAT
4 X71 0,0200 0,72 STAT
5 Xe0 0,0039 0,70 STAT
6 Xes 0,0091 0,69 STAT
7 Xeo -0,0403 0,69 STAT
8 Xe1 0,0223 0,67 STAT
9 Xea 0,0727 0,67 STAT

10 Xe5 0,0568 0,67 STAT

11 X7g 0,0541 0,66 STAT

12 Xsg 0,0273 0,65 STAT

13 Xs6 -0,0234 0,64 STAT

14 X70 0,0510 0,64 STAT

15 X77 0,0014 0,64 STAT

16 X73 0,0281 0,63 STAT

17 Xe7 0,0269 0,61 STAT
18 X74 0,0001 0,59 STAT
19 Xs2 0,0152 0,57 STAT
20 X79 0,0016 0,56 STAT
21 Xs9 -0,0118 0,54 STAT
22 Xss5 0,0191 0,52 STAT
23 Xs6 0,0423 0,52 STAT
24 X72 0,0429 0,49 STAT
25 X76 0,0358 0,49 STAT
26 Xs3 0,0071 0,48 STAT
27 XNT -0,0068 0,47 STAT
28 Xs4 0,0558 0,46 STAT
29 Xa3 0,0803 0,45 STAT

30 XsT 0,0200 0,43 STAT

31 X75 0,0622 0,42 STAT

32 Xa1 0,1221 0,39 STAT

33 Xa2 0,0348 0,38 STAT

34 Xa4 0,0685 0,34 STAT

35 Xs1 0,0670 0,30 STAT
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Ryc. 9.1.1. Symboliczna idea przetwarzania macielzerwacjiX w wektorZ, ktérego sktadowe reprezenfuyartcsci
PRO w dziesiciostopniowej skali dyskretnej w przedziale ®v&¢dtug metody Krefft

Podrozdziat 9.2.

Tabela 9.2.2.

Tabela 9.2.2.
Srednie i odchylenie standardowe wadiazmiennejZz (PWRO) dla grupy B w podziale
na okres wygpienia niesprawrni motorycznej (Xg)

Poziom wiedzy religijnej osoby (zmienna Z) z uwag okres wyspienia nabycia I\;Zﬁ;g_
Lp. niesprawnéci motorycznej (Xg) Whitney'a
podgrupa X N SD podgrupa X N SD p
nabyta we
1. wrodzona 0,4861 471 0,1751 wczesnym | 0,3349 11 0,2212 0,05
dziecirstwie
nabyta
2. wrodzona 0,4861 47 0,1751 w okresie 0,4239 42 0,2044 NS
szkolnym
nabyta we nabyta
3. | wczesnym | 0,3349 11 0,2212| w okresie | 0,4239 42 0,2044 NS
dziecirstwie szkolnym
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Podrozdziat 9.3.

Tabele: 9.3.1.19.3.3.

Tabela 9.3.1.
Poréwnanigrednich wartéci zmiennej Z w analizowanych podgrupach
Z podziatem na ptei poziom sprawngci motorycznej
(N —. liczebné¢ podgrupy, X - srednia, SD — odchylenie standardowe)

D1

Stopien doznawanych trudrioi szkolnych 0sob{pTSO)
.2 . . . . ANOVA
Lp. Z uwagi narednie wartéci zmiennejZe
Podgrupa X N SD Podgrupa X N SD p
| grupa A 0,3550 | 100 0,0967 | grupaB | 0,6518 | 100 0,1109 0,001
dziewczita chiopcy
LI arupy A 0,4827 | 54| 10,1868 arupy A 0,5242 | 46| 0,1743 NS
dziewczita chiopcy
LI - grupy B 0,6495 | 46| 10,0969 arupy B 0,6538 | 54| 0,1224 NS
dziewczta chlopcy
\Y] 2 obu grup 0,6495 | 100 0,0969 2 obu grup 0,6538 | 100 0,1224 NS
dziewczta dziewczta
Vol grupy A 0,3407 | 54| 0,1117 Z grupy B 0,6495 | 46| 0,0969 0,001
chiopcy chiopcy
Vi, arupy A 03719 | 46| 0,0731 , arupy B 0,6538 | 54| 0,1224 0,001
Tabela 9.3.3.
Poréwnanigrednich wartéci zmiennej Z w analizowanych podgrupach
z podziatem na ptei poziom sprawn€ci motorycznej
(N —. liczebné¢ podgrupy, X - srednia, SD— odchylenie standardowe)
Stopier daznawanych trudn@i szkolnych osob{pTSO) Test
Lp z uwagi narednie wartéci zmiennejZ, ANOVA
Podgrupa 1 X N SD Podgrupa 2 X N SD p
| grupa A 0,4604 10( 0,1799 grupa B 0,545 100 0,2049 0,
o |dzeweatal g 4ong | 54| 01767| CMOPY | 04420 | 46| 0,1839 NS
Z grupy A z grupy A
| dZewWezAl o 5043 | 46| 0,043 CMOPSY | g5040 | 54| 0,079 0,05
z grupy B z grupy B
v |dZiewezta) g 530, | 900 0,1080| (CMOPSY | 4755 | 100| 01931 0,05
z obu grup z obu grup
v |dzewezta) g po5g | 54| g1767| 9HEWCRIA | 5943 | 46| 02043] 0,01
z grupy A z grupy B
vi | Chlopey | 400 | 46| 0,1830| CMOPSY | 55040 | 54| 0,1979 NS
z grupy A z grupy B
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Ryc. 6.2.4. Wypowiedzi chiopcéw z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: W domu najwiecej
samozadowolenia mam, gdy (...) w nastepujacych kategoriach: 1) chwalg mnie, 2) pomagam i robie
to dobrze, 3) odnosze sukcesy, 4) siedze przed komputerem, 5) wzorowo wype/niam swe obowigzki
w szkole, 6) dobre relacje z domownikami, 7) inne (0,001)

Ryc. 6.2.1.

Wypowiedzi mtodziezy z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: W domu najwiecej
samozadowolenia mam, gdy (...) w nastgpujacych kategoriach: 1) chwalg mnie, 2) pomagam i robie
to dobrze, 3) odnosz¢ sukcesy, 4) siedze przed komputerem, 5) wzorowo wype/niam swe obowigzki
w szkole, 6) dobre relacje zdomownikami, 7) inne we wskaznikach odsetkowych (p<0.001)
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Ryc. 6.2.5. Wypowiedzi mtodziezy z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Najwiecej radosci

sprawni ruchowo

zdysfunkcja ruchu

sprawifem moim rodzicom, kiedy (...) w nastgpujacych kategoriach: 1) kiedy si¢ urodzifem, 2) odnosze
sukcesy w szkole, 3) pomagam w domu, 4) sukcesy, 5) jestem pogodna w rodzinie, 6) modle sie, 7) inne
Ryc. 6.2.2. Wypowiedzi dziewczat i chtopcow z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: W domu (p<0,001)
najwigcej samozadowolenia mam, gdy (..) w nastepujacych kategoriach: 1) chwalg mnie,

2) pomagam i robi¢ to dobrze, 3) odnosze sukcesy, 4) siedze przed komputerem, 5) wzorowo o1

wype/niam swe obowiqzki w szkole, 6) dobre relacje z domownikami, 7) inne (NS) 35,09 a2
o3
30,0% D4
g; 25,0%- H5
80,0% 03 20,0%) o6
70,0% a7
o4 15,0%-|
60,0%
5 10,0%:
50,0% m6 i
40,0% m7 5,0%-
30,0% 0,09
20,0% dziewczeta chiopcy
009 ] Ryc. 6.2.6. Wypowiedzi dziewczat i chtopcow z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Najwiecej

radosci sprawifem moim rodzicom, kiedy (...) w nastepujacych kategoriach: 1) kiedy si¢ urodzifem,
2) odnosze sukcesy w szkole, 3) pomagam w domu, 4) sukcesy, 5) jestem pogodna w rodzinie, 6) modle
sig, 7) inne (NS)

sprawne ruchowo zdysfunkcja ruchu

Ryc. 6.2.3. Wypowiedzi dziewczat z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: W domu najwiecej
samozadowolenia mam, gdy (...) w nastgpujacych kategoriach: 1) chwalg mnie, 2) pomagam i robie
to dobrze, 3) odnosze sukcesy, 4) siedze przed komputerem, 5) wzorowo wype/niam swe obowigzki

w szkole, 6) dobre relacje zdomownikami, 7) inne (p<0,001)
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Ryc. 6.2.7. Wypowiedzi dziewczat z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Najwiecej radosci dziewczeta chiopcy

sprawifem moim rodzicom, kiedy (...) w nastepujacych kategoriach: 1) kiedy si¢ urodzifem, 2) odnosze
sukcesy w szkole, 3) pomagam w domu, 4) sukcesy, 5) jestem pogodna w rodzinie, 6) modle sie, 7) inne Ryc. 6.2.10. Wypowiedzi dziewczat i chtopcow z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Moi
(NS) nauczyciele byli ze mnie bardzo dumni, gdy (...) w nastgpujacych kategoriach: 1) jestem aktywnym
uczniem, 2) robie postepy w nauce, 3) nie sprawiam klopotéw, 4) wygrywam konkursy, 5) jestem
grzecznaly, 6) nigdy, 7) inne (p<0,05)
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Ryc. 6.2.8. Wypowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Najwigcej radosci
sprawifem moim rodzicom, kiedy (...) w nastgpujacych kategoriach: 1) kiedy si¢ urodzieam, 2) odnosze

. le - ( Ryc. 6.2.11. Wypowiedzi dziewczat z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Moi nauczyciele byli ze
sukcesy w szkole, 3) pomagam w domu, 4) sukcesy, 5) jestem pogodna w rodzinie, 6) modle sie, 7) inne

mnie bardzo dumni, gdy (...) w nastgpujacych kategoriach: 1) jestem aktywnym uczniem, 2) robie

(p<0,001) postepy w nauce, 3) nie sprawiam kfopotéw, 4) wygrywam konkursy, 5) jestem grzecznaly, 6) nigdy,
7) inne (NS)
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Ryc. 6.2.12. Wypowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Moi nauczyciele byli ze
mnie bardzo dumni, gdy (...) w nastepujacych kategoriach: 1) jestem aktywnym uczniem, 2) robie

postepy w nauce, 3) nie sprawiam kfopotow, 4) wygrywam konkursy, 5) jestem grzecznaly, 6) nigdy,
7) inne (p<0,05)

Ryc. 6.2.9. Wypowiedzi mtodziezy z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Moi nauczyciele byli ze
mnie bardzo dumni, gdy (...) w nastepujacych kategoriach: 1) jestem aktywnym uczniem, 2) robie
postepy w nauce, 3) nie sprawiam kfopotoéw, 4) wygrywam konkursy, 5) jestem grzecznaly, 6) nigdy,
7) inne (NS)
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Ryc. 6.2.13. Wypowiedzi z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Naukowca podziwiam za (...)
w nastepujacych kategoriach: 1) wielki trud i cierpliwosé, 2) silng motywacje, 3) pasje, 4) wiare

Ryc. 6.2.16. Wypowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Naukowca podziwiam
w odkrycia, 5) pracowitos¢, 6) nowe odkrycia, ktére pomagajq chorym, 7) inne (p<0,001) v P P grup y B P

za (...) w nastgpujacych kategoriach: 1) wielki trud i cierpliwosé, 2) silng motywacje, 3) pasje,
4) wiare w odkrycia, 5) pracowitos¢, 6) nowe odkrycia, ktére pomagajq chorym, 7) inne (p<0,01)
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Ryc. 6.2.14. Wypowiedzi dziewczat i chtopcow z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Naukowca sprawni ruchowo zdysfunkcja ruchu
podziwiam za (...) w nastgpujacych kategoriach: 1) wielki trud i cierpliwosé, 2) silng motywacje,
3) pasje, 4) wiare w odkrycia, 5) pracowitos¢, 6) nowe odkrycia, ktére pomagajq chorym, 7) inne Ryc. 6.2.17. Wypowiedzi mtodziezy z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Wed?ug mnie wielkim
(p<0,05) sportowcem jest (...) w nastgpujacych kategoriach: 1) kto wymierzy/ sobie cel i do niego doszed?,
2) kto walczy uczciwie, 3) Matysz jako maty i wielki cz/owiek, 4) kto umie poradzi¢ sobie z
porazkq,
5) pitkarz brazylijski Ronaldo, poniewaz dzigkuje Bogu za swdj talent, 6) kto ma zdolnosci
' ai sportowe, 7) inne (p<0,001)
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Ryc. 6.2.18. Wypowiedzi dziewczat i chtopcdw z grup A i B uzyskane z dokoficzenia trzonu zdania: WedZug
mnie wielkim sportowcem jest (...) w nastepujacych kategoriach: 1) kto wymierzy? sobie cel i do
niego doszed?, 2) kto walczy uczciwie, 3) Malysz jako may i wielki czfowiek, 4) kto umie poradzi¢
sobie z porazkg, 5) pitkarz brazylijski Ronaldo, poniewaz dzigkuje Bogu za swoj talent, 6) kto ma
zdolnosci sportowe, 7) inne (NS)

Ryc. 6.2.15. Wypowiedzi dziewczat z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Naukowca podziwiam
za (...) w nastepujacych kategoriach: 1) wielki trud i cierpliwosé¢, 2) silng motywacje, 3) pasje,
4) wiare w odkrycia, 5) pracowitos¢, 6) nowe odkrycia, ktére pomagajq chorym, 7) inne (p<0,01)
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Ryc. 6.2.19. Wypowiedzi dziewczat z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Wed/ug mnie wielkim o i | i . . i .
sportowcem jest (...) w nastepujacych kategoriach: 1) kto wymierzy? sobie cel i do niego doszed?, Ryc. 6.2.22. Wypoyv_ledu dZI_eWC.Za(t_I chlopcow z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Prawdziwe
2) kto walczy uczciwie, 3) Madysz jako maly i wielki cziowiek, 4) kto umie poradzi¢ sobie z porazkq, szczescie w moim Zyciu wywofuje (...) w nastepujacych kategoriach: 1) dziewczyna/chiopak, 2)
5) pitkarz brazylijski Ronaldo, poniewaz dziekuje Bogu za swoj talent, 6) kto ma zdolnosci rodzice/rodzenstwo, 3) pomysinosé, 4) zyczliwosé, 5) narkotyki, 6) Bog i do Niego modlitwa, 7)
sportowe, 7) inne (p<0,001) inne (p<0.001)
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Ryc. 6.2.20. Wypowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Wedfug mnie wielkim Ryc. 6.2.23. Wypowiedzi dziewczat z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Prawdziwe szczescie
sportowcem jest (...) w nastgpujacych kategoriach: 1) kto wymierzy/ sobie cel i do niego doszed?, w moim zyciu wywofuje (..) w nastgpujacych kategoriach: 1) dziewczyna/chfopak,
2) kto walczy uczciwie, 3) Malysz jako mady i wielki czfowiek, 4) kto umie poradzié sobie z porazkq, 2) _rodzice/rodzeristwo, 3) pomysinosé, 4) zyczliwosé, 5) narkotyki, 6) Bég i do Niego modlitwa,
5) pitkarz brazylijski Ronaldo, poniewaz dziekuje Bogu za swoj talent, 6) kto ma zdolnosci 7) inne (p<0.001)
sportowe, 7) inne (p<0.001)
o1
. at 45,0% |2
45.0% é o ﬁ o2 40,0% o3
4000 Jommm |~ o3 35,0% o4
35,0% 1 =_ = . ' m|5
[ I | o4 30,0%
00% — B iod ;oA P @6
s e BN =
2000 fmmm— | Ea Ea =4 g 20,0% a7
I o § = | [ R |
150% i Ea pema Edmas 7 15,0%
100% e o 3 oo E o Lo
sow fimmt | EERA RSP L EE S so
oo P ETRAA AR, 1
sprawni ruchowo zdysfunkcja ruchu 0% pelnosprawni 2 dysfunkeja ruchu
Ryc. 6.2.21. Wypowiedzi mtodziezy z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Prawdziwe szczescie w Lo . . i . . . L
moim Zyciu wywoluje (..) w nastepujacych kategoriach: 1) dziewczyna/chiopak, 2) Ryc. 6.2.24. Wypow_ledzych?opcow z ?r_up A i B uzyskane z C_iOkOr;]CZGEIa trzo_nuhz.dallla: zrgwduwe aj‘sz;]:{zesclke
rodzice/rodzesistwo, 3) pomysinosé, 4) zyczliwosé, 5) narkotyki, 6) Bog i do Niego modlitwa, 7) W moim zyciu wywoilje (,"') W qastqpujq,c,yc ategoriach: ,)  Qziewczynajchiopak,
inne (p<0.001) 2) rodzice/rodzernstwo, 3) pomysinosé, 4) zyczliwosé, 5) narkotyki, 6) Bég i do Niego modlitwa,

7) inne (p<0.001)




30,0%-

25,00

20,0%-

15,0%

10,0%

sprawni ruchowo zdysfunkcja ruchu

Ryc. 6.2.25. Wypowiedzi miodziezy z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Uwazam, ze w moim
zyciu najwigkszym osiggnieciem byfo (...) w nastgpujacych kategoriach: 1) dostanie pracy, 2)
zaliczenie egzaminu, 3) dostanie si¢ do dobrej szko?y, 4) zmiana swoich przyzwyczajesi na lepsze,
5) znalezienie Boga w zyciu, 6) postep w rehabilitacji, 7) inne (NS)
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Ryc. 6.2.26. Wypowiedzi mtodziezy z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania:Uuwazam, ze w moim
zyciu najwiekszym osiggnieciem byfo (...) w nastgpujacych kategoriach: 1) dostanie pracy, 2)
zaliczenie egzaminu, 3) dostanie si¢ do dobrej szko?y, 4) zmiana swoich przyzwyczajes na lepsze,
5) znalezienie Boga w zyciu, 6) postep w rehabilitacji, 7) inne (p<0,01)
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sprawne ruchowo zdysfunkcjg ruchu
Ryc. 6.2.27. Wypowiedzi dziewczat z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Uwazam, ze w moim
zyciu najwigkszym osiggnieciem byfo (...) w nastepujacych kategoriach: 1) dostanie pracy,
2) zaliczenie egzaminu, 3) dostanie si¢ do dobrej szkody, 4) zmiana swoich przyzwyczajesi na
lepsze, 5) znalezienie Boga w zyciu, 6) postep w rehabilitacji, 7) inne (NS)
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Ryc. 6.2.28. Wypowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Uwazam, ze w moim
zyciu najwigkszym osiggnieciem byfo (...) w nastepujacych kategoriach: 1) dostanie pracy,
2) zaliczenie egzaminu, 3) dostanie si¢ do dobrej szkoy, 4) zmiana swoich przyzwyczajeri na
lepsze, 5) znalezienie Boga w zyciu, 6) postep w rehabilitacji, 7) inne (NS)
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Ryc. 6.2.29. Wypowiedzi z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Ukoriczenie szkoly
podstawowej by/o dla mnie (...) w nastepujacych kategoriach: 1) mife i pocieszajqce, 2) sukces,
3) przezyte doswiadczenie, 4) banalnie prostym, 5) zakoriczonym etapem zycia, 6) normalne,

7) inne (NS)
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Ryc. 6.2.30. Wypowiedzi dziewczat i chtopcow z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania:
Ukoriczenie szkoly podstawowej byfo dla mnie (...) w nastepujacych kategoriach: 1) mife
i pocieszajqce, 2) sukces, 3) przezyte doswiadczenie, 4) banalnie prostym, 5) zakosiczonym
etapem zycia, 6) normalne, 7) inne (NS)
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Ryc. 6.2.31. Wypowiedzi dziewczat z grup A i B uzyskane z dokoficzenia trzonu zdania: Ukoriczenie szkoty
podstawowej by/o dla mnie (...) w nastepujacych kategoriach: 1) mife i pocieszajqce, 2) sukces,
3) przezyte doswiadczenie, 4) banalnie prostym, 5) zakoriczonym  etapem Zycia, 6) normalne, Ryc. 6.2.34. Wypowiedzi dziewczat i chlopcéw uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Uwazam, ze w Zyciu
7) inne (NS) najwazniejsi Sq (...) W nastepujacych kategoriach: 1) najblizsza, rodzina, 2) przyjaciele, 3) rodzice,
o1 4) Bog, 5) rodzesistwo, 6) dziewczyna / chiopak, 7) inne (NS)
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Ryc. 6.2.32. Wypowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Ukoriczenie szkoly
podstawowej byfo dla mnie (...) w nastepujacych kategoriach: 1) mie i pocieszajqce, 2) sukees, Ryc. 6.2.35. Wypowiedzi dziewczat z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Uwazam, ze w zyciu
3) przezyte doswiadczenie, 4) banalnie prostym, 5) zakosiczonym etapem zycia, 6) normalne, najwazniejsi sq¢ (..) W nastepujacych kategoriach: 1) najblizsza rodzina, 2) przyjaciele,
7) inne (NS) 3) rodzice, 4) Bdg, 5) rodzeristwo, 6) dziewczyna / chfopak, 7) inne
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Ryc. 6.2.36. Wypowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Uwazam, ze w zyciu
o . . i . . najwazniejsi sq (...) w nastgpujacych kategoriach: 1) najblizsza rodzina, 2) przyjaciele,
Ryc. 6.2.33. Wypowiedzi mtodziezy z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Uwazam, ze w zyciu 3) rodzice, 4) B6g, 5) rodzesistwo, 6) dziewczyna / chiopak, 7) inne (NS)
najwazniejsi sq (...) w nastgpujacych kategoriach: 1) najblizsza, rodzina, 2) przyjaciele, 3) rodzice,
4) Bog, 5) rodzeristwo, 6) dziewczyna / chiopak, 7) inne (NS)
11 12




Ryc. 6.2.37.

Ryc. 6.2.38.

Ryc. 6.2.39.

sprawni ruchowo 2z dysfunkcja ruchu

Wypowiedzi miodziezy z grup A i B uzyskane z dokoficzenia trzonu zdania: Najbardziej
zazdrosciem réwiesnikom (...) w nastepujacych kategoriach: 1)  duzych mozliwosci
motorycznych,

2) pieniedzy, 3) pewnosci siebie, 4) statusu spofecznego, 5) ciep/a rodzinnego, 6) niczego,
7) inne (p <0,01)

35,00
30,0%
25,0%
20,0%
15,0%

10,0%

dziewczeta chiopey

Wypowiedzi dziewczat i chtopcéw z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania:
Najbardziej zazdrosci‘em réwiesnikom (...) w nastepujacych kategoriach: 1) duzych mozliwosci
motorycznych, 2) pieniedzy, 3) pewnosci siebie, 4) statusu spofecznego, 5) ciepfa rodzinnego,
6) niczego, 7) inne (p<0,001)

sprawne ruchowo z dysfunkcja ruchu

Wypowiedzi dziewczat z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Najbardziej
zazdrosciZem réwiesnikom (...) w nastepujacych Kkategoriach: 1) duzych mozliwosci
motorycznych, 2) pieniedzy, 3) pewnosci siebie, 4) statusu spofecznego, 5) ciepfa rodzinnego,
6) niczego, 7) inne (p<0,001)
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Ryc. 6.2.40. Wypowiedzi chlopcéw z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Najbardziej

zazdroscifem réwiesnikom (...) w nastgpujacych kategoriach: 1) duzych mozliwosci
motorycznych, 2) pieniedzy, 3) pewnosci siebie, 4) statusu spofecznego, 5) ciepfa rodzinnego,
6) niczego, 7) inne (NS)
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Ryc. 6.2.44. Wypowiedzi mtodziezy z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: W osigganiu spokoju
wewnetrznego najbardziej pomaga mi (..) w nastepujacych Kkategoriach: 1) rozmowa,
2) muzyka, 3) narkotyki, 4) sakramenty sw., 5) modlitwa, 6) sens zycia, 7) inne (p<0,01)

dziewczeta chiopcy

Ryc. 6.2.45. Wypowiedzi dziewczat i chtopcéw z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: W
osigganiu spokoju wewnetrznego najbardziej pomaga mi (..) w nastepujacych kategoriach:
1) rozmowa, 2) muzyka, 3) narkotyki, 4) sakramenty sw., 5) modlitwa, 6) sens zycia, 7) inne (NS)
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Ryc. 6.2.46. Wypowiedzi dziewczat z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: W osigganiu spokoju
wewnetrznego najbardziej pomaga mi (...) w nastgpujacych kategoriach: 1) rozmowa,
2) muzyka, 3) narkotyki, 4) sakramenty sw., 5) modlitwa, 6) sens zycia, 7) inne (NS)

30,0%

25,0%

20,0%
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sprawni ruchowo z dysfunkcja ruchu

Ryc. 6.2.47. Wypowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z dokoficzenia trzonu zdania: W osigganiu spokoju
wewnetrznego najbardziej pomaga mi (..) w nastgpujacych Kkategoriach: 1) rozmowa,
2) muzyka, 3) narkotyki, 4) sakramenty sw., 5) modlitwa, 6) sens zycia, 7) inne (p<0,05)
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Ryc. 6.2.48. Wypowiedzi miodziezy z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Moi rodzice kochajgq
mnie, poniewaz (...) w nastepujacych kategoriach: 1) jestem corkg/synem, 2) nie majq wyboru, 3)
zawsze sobg, 4) najwazniejszq 0sobg, 5) dobrym cz/owiekiem, 6) nie jestem bez wad, 7) inne (NS)
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Ryc. 6.2.49. Wypowiedzi dziewczat i chlopcéw z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Moi rodzice
kochajg mnie, poniewaz (..) w nastepujacych kategoriach: 1) jestem cérkg/synem, 2) nie majq
wyboru, 3) zawsze sobq, 4) najwazniejszq 0sobg, 5) dobrym czfowiekiem, 6) nie jestem bez wad,
7) inne (NS)

sprawne ruchowo z dysfunkcja ruchu

Ryc. 6.2.50. Wypowiedzi dziewczat z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Moi rodzice kochajgq
mnie, poniewaz (...) w nastepujacych kategoriach: 1) jestem cérkq/synem, 2) nie majqg wyboru,
3) zawsze sobq, 4) najwazniejszq osobg, 5) dobrym cz/owiekiem, 6) nie jestem bez wad, 7) inne (NS)
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Ryc. 6.2.51. Wypowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Moi rodzice kochajq

mnie, poniewaz (..) w nastepujacych kategoriach: 1) jestem cérkg/synem, 2) nie majqg wyboru,
3) zawsze sobg, 4) najwazniejszq 0sobg, 5) dobrym cz/owiekiem, 6) nie jestem bez wad, 7) inne (NS)
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Ryc. 6.2.52. Wypowiedzi miodziezy z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: W obecnosci moich
réwiesnikéw czuje si¢ (...) w nastepujacych kategoriach: 1) swobodnie 2) dobrze, 3)
zestresowanaly, 4) bardzo dobrze, 5) zak/opotana, 6) niezrozumianaly, 7) inne
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dziewczeta

Ryc. 6.2.53. Wypowiedzi dziewczat i chtopcéw z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania:
W obecnosci moich réwiesnikow czuje sie (...) w nastepujacych kategoriach: 1) swobodnie
2) dobrze, 3) zestresowanaly, 4) bardzo dobrze, 5) zaklopotana, 6) niezrozumianaly, 7) inne
(p<0,05)
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Ryc. 6.2.54. Wypowiedzi dziewczat z grup A i B uzyskane z dokofczenia trzonu zdania: W obecnosci moich
réwiesnikéw czuje si¢ (..) w nastepujacych kategoriach: 1) swobodnie 2) dobrze, 3)
zestresowanaly, 4) bardzo dobrze, 5) zak/opotana, 6) niezrozumianaly, 7) inne (NS)
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Ryc. 6.2.55. Wypowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: W obecnosci moich
rowiesnikdw czuje sie (..) w nastepujacych kategoriach: 1) swobodnie 2) dobrze,
3) zestresowanaly, 4) bardzo dobrze, 5) zak/opotana, 6) niezrozumianaly, 7) inne (p<0,05)
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Ryc. 6.2.56. Wypowiedzi mtodziezy z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu dania: Zal i przygnebienie - . . , . ot Lo
odczuwam, gdy (..) W nastepujacych Kategoriach: 1) smier¢ bliskich, 2) przykrosé, 3) Ryc. 6.2.59. Wypowiedzi chtopcow z grup A i B uzyskane z doI_(onc‘zenla trrzo_nu ,zdan_la._ZaI i przygngblemfe
niesprawiedliwos¢, 4) samotnosé, 5) brak sukcesu, 6) zazdrosé, ze jestem choraly i niesprawnaly, odczuwam, gdy (..) w  nastepujacych Kategoriach: 1) smierc bliskich, 2) przykrosc,
7) inne (p<0,05) 3) niesprawiedliwos¢, 4) samotnosé, 5) brak sukcesu, 6) zazdrosé, ze jestem choraly
i niesprawnaly, 7) inne (p<0,05)
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Ryc. 6.2.57. Wypowiedzi dziewczat i chiopcow z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Zal Ryc. 6.2.60. Wypowiedzi mtodziezy z grup A i B uzyskane z dokoficzenia trzonu zdania: Uwazam, ze mam
i przy_gngblen_le o_dczuwam, gdy (...) w nastepujacych kategoriach: 1) smier¢ bllsklch, 2) przykrosé, prawo do wfasnych poglqdéw i przekonas, poniewaz (...) w nastepujacych kategoriach: 1) to jest
3) niesprawiedliwos¢, 4) samotnos¢, 5) brak sukcesu, 6) zazdros¢, Ze jestem choraly moje zdrowie, 2) moje sumienie, 3) prawo do wolnosci, 4) jestem czfowiekiem, 5) dzieckiem Boga,
i niesprawnaly, 7) inne (NS) 6) prawo do wyboru, 7) inne (NS)
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Ryc. 6.2.58. Wypowiedzi dziewczat z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Zal i przygnebienie Ryc. 6.2.61. Wypowiedzi dziewczat i chlopcéw z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Uwazam, ze
odczuwam, gdy (..) w nastepujacych kategoriach: 1) smier¢ bliskich ~ 2) przykrosé, mam prawo do w/asnych poglqdéw i przekonar, poniewaz (...) w nastepujacych kategoriach: 1) to
3) niesprawiedliwos¢ , 4) samotnosé, 5) brak sukcesu, 6) zazdrosé, Ze jestem choraly jest moje zdrowie, 2) moje sumienie, 3) prawo do wolnosci, 4) jestem czlowiekiem, 5) dzieckiem
i niesprawnaly, 7) inne (p<0,05) Boga, 6) prawo do wyboru, 7) inne (NS)
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Ryc. 6.2.62. Wypowiedzi dziewczat z grup A i B uzyskane z dokoficzenia trzonu zdania: Uwazam, ze mam L . 3 . . . i . .
prawo do wiasnych pogledéw i przekonasi, poniewaz (...) w nastepujacych kategoriach: 1) to jest Ryc. 6.2.65. Wypovynedzn d2|_ewc2aLt i chkppc_ow zgrup AiB uzyskane.z dokomzenla_trzonu zdanla:_Uv_vazam, ze
moje zdrowie, 2) moje sumienie, 3) prawo do wolnosci, 4) jestem cz/owiekiem, 5) dzieckiem Boga, w Zyciu czlowieka najwazniejsze jest (...) w nastepujacych kategoriach: 1) czynienie dobra,
6) prawo do wyboru, 7) inne (p<0,001) 2) szczescie i milosé, 3) wiedza i wytrwalosé, 4) osiggniecie wytyczonego celu, 5) moralnosé,
6) bycie sobq , 7) inne (NS)
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Ryc. 6.2.63. Wypowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Uwazam, ze mam
prawo do wiasnych poglqdow i przekonas, poniewaz (...) W nastepujacych kategoriach: 1) to jest Ryc. 6.2.66. Wypowiedzi dziewczat z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Uwazam, ze w zyciu
moje zdrowie, 2) moje sumienie, 3) prawo do wolnosci, 4) jestem cz/owiekiem, 5) dzieckiem Boga, czlowieka najwazniejsze jest (...) w nastgpujacych kategoriach: 1) czynienie dobra, 2) szczescie
6) prawo do wyboru, 7) inne (p<0,05) i mifos¢, 3) wiedza i wytrwalosé, 4) osiggniecie wytyczonego celu, 5) moralnosé, 6) bycie sobq ,
7) inne (NS)
60,0%
50,0%
50,0%+
45,0%
20,0% 40,0%+
35,0%+
30,0% 30,0%
25,0%+
20,0%
20,0%+
10,0%+ 15,0%+
10,0%+
0,09 T 5,0%+
sprawni ruchowo 2z dysfunkcja ruchu
0,0% -
Ryc. 6.2.64. Wypowiedzi mtodziezy z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Uwazam, ze w zyciu sprawni uchowo 2 dysfunkeja ruchu
czlowieka najwazniejsze jest (...) w nastgpujacych kategoriach: 1) czynienie dobra, 2) szczescie i N . . . . L
mifosé ! jsze jest () pufacy 9 ) ey ) @ Ryc. 6.2.67. Wypowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: u\Uwazam, ze w zyciu
3) wiedza i wytrwa/os¢, 4) osiggniecie wytyczonego celu, 5) moralnosé, 6) bycie sobg , 7) inne czlowieka najwazniejsze jest (...) w nastepujacych kategoriach: 1) czynienie dobra, - 2) szczescie
(NS) i mifos¢, 3) wiedza i wytrwalosé, 4) osiggniecie wytyczonego celu, 5) moralnosé, 6) bycie sobq ,
7) inne (NS)
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sprawni ruchowo ‘ z dysfunkcja ruchu
Ryc. 6.2.68. Wypowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Uwazam, ze w zZyciu
czfowieka najwazniejsze jest (...) w nastepujacych kategoriach: 1) czynienie dobra, 2) szczescie

i mifos¢, 3) wiedza i wytrwafosé, 4) osiggniecie wytyczonego celu, 5) moralnosé, 6) bycie sobg ,
7) inne (p<0,01)

60,0%+
50,0%+
40,0%+
30,0%+
20,0%+

10,0%+

0,09

dziewczgta chiopcy

Ryc. 6.2.69. Wypowiedzi dziewczat i chtopcow z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Uwazam, ze
w zZyciu cz/owieka najwazniejsze jest (...) w nastgpujacych Kkategoriach: 1) czynienie dobra,
2) szczescie i mifosé, 3) wiedza i wytrwalosé, 4) osiggniecie wytyczonego celu, 5) moralnosé,
6) bycie sobq , 7) inne (p<0,05)

80,0% @ sprawne ruchowo

70,0% @ z dysfunkcja ruchu
60,0%
50,0%
40,0%
30,0%

20,0%

10,0%

0.0%

& e
4 ‘ 5 ‘

Ryc. 6.2.70. Wypowiedzi dziewczat z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Uwazam, ze w zZyciu
czlowieka najwazniejsze jest (...) w nastepujacych kategoriach: 1) czynienie dobra, 2) szczescie
i mifosé, 3) wiedza i wytrwafosé, 4) osiggniecie wytyczonego celu, 5) moralnosé, 6) bycie sobg ,
7) inne (p<0,05)

@1

70,0% @2

' - o3

60,0%- o4

|5

50,0% - =6

40,0%+ a7

30,0%+

20,0%
10,0%
0,0%

sprawni ruchowo z dysfunkcja ruchu

Ryc. 6.2.71. Wypowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Uwazam, ze w zyciu
czlowieka najwazniejsze jest (...) w nastepujacych kategoriach: 1) czynienie dobra, 2) szczescie
i mifos¢, 3) wiedza i wytrwa/osé, 4) osiggniecie wytyczonego celu, 5) moralnosé, 6) bycie sobq ,

7) inne (NS)
o1
50,0% - 82
o3
45,0%-| o4
40,0% as
35,091 @6
30,0%- a7
25,00 |
20,0%-{
15,0%-
10,0%-
50%{
0,09+

sprawni ruchowo z dysfunkcja ruchu

Ryc. 6.2.72. Wypowiedzi miodziezy z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Moje zycie, jako
chrzescijanina, jest (...) w nastgpujacych kategoriach: 1) rozczarowaniem, 2) absurdem, 3) ubogie
4) szczesliwe (dobre), 5) pelne, 6) przecietne, 7) inne (NS)

o1
m2
o3
o4
|5
o6
a7

50,0%
45,0%
40,0%
35,0%
30,0%
25,0%-
20,0%
15,0%

10,0%-
50%1 4

0,044

dziewczeta chiopcy

Ryc. 6.2.73. Wypowiedzi dziewczat i chtopcéw z grup A i B uzyskane z dokoniczenia trzonu zdania: Moje zycie,
jako chrzescijanina, jest (...) w nastgpujacych kategoriach: 1) rozczarowaniem, 2) absurdem, 3)
ubogie 4) szczesliwe (dobre), 5) pefne, 6) przecigtne, 7) inne (NS)

9 10
35,0%+
50,0%
30,0%-
45,0%4
40,0% 25,09%
35,0%
30,0%-{ 20,0%+
25,0% 15,0%
20,0%+ '
15,0% 10,0%
10,0%
50%1 4
0,0% - 0,0 .
sprawne ruchowo z dysfunkcja ruchu dziewczeta chiopcy
Ryc. 6.2.74. Wypowiedzi dziewczat z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Moje zycie, jako Lo . . . , . i
chrzescijanina, jest (...) w nastgpujacych kategoriach: 1) rozczarowaniem, 2) absurdem, 3) ubogie Ryc. 6.2.77. Wypovyled2| qz'lewcha"t i chiopcow 2 grup A i B uzyskane z dokonczenla_trzqnu zdanla}. M'IOS?'
4) szczesliwe (dobre), 5) pelne, 6) przecietne, 7) inne (NS) Bozej najbardziej doswiadczam w chwilach (...) w nastepujacych kategoriach: 1) przyjmowanie
¢ + 2) PEine, 0) przecietne, sakramentow sw., 2) sukces, 3) modlitwa 4) brak doswiadczenia, 5) zwatpienie, 6) cierpienie,
7) inne (NS)
o1
o2
45,0%
o3
40,0%+ o4 30,0%
35,0% A5
30,0% | o6 25,001
a7
25,0%
20,0%+
20,0%
15,0% 15,0%+
10,0%
5,0%- “ 10,0%
0,09 T
sprawni ruchowo z dysfunkcja ruchu 5.0%
Ryc. 6.2.75. Wypowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Moje zycie, jako 0,09 ; -
chrzescijanina, jest (...) w nastepujacych kategoriach: 1) rozczarowaniem, 2) absurdem, 3) ubogie sprawne ruchowo zdysfunkcja ruchu
4) szczesliwe (dobre), 5) pefne, 6) przecigtne, 7) inne (NS) N . , . . o L.
Ryc. 6.2.78. Wypowiedzi dziewczat z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Mi/osci Bozej
najbardziej doswiadczam w chwilach (...) w nastepujacych kategoriach: 1) przyjmowanie
sakramentéw sw., 2) sukces, 3) modlitwa 4) brak doswiadczenia, 5) zwgtpienie, 6) cierpienie,
7) inne (NS)
35,0%
30,0%+
30,0%
25,0%-
25,0%+
20,0%+
20,0%+
15,0%
15,0%
10,0%+
5,0% 10,0%+
000 3 . P ' - ‘ 5,0%
sprawni ruchowo z dysfunkcja ruchu
0,0% T
Ryc. 6.2.76. Wypowiedzi miodziezy z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Mifosci Bozej sprawni ruchowo zdysfunkcja ruchu
najbardziej doswiadczam w chwilach (..) w nastepujacych kategoriach: 1) przyjmowanie L ; i ) i i - .
sakramentow W, Ryc. 6.2.79. _Wypoyv_led2| ct_ﬂopcow z grup A i B uzyskane z doI_(onczenla trzonu zdania: Mllgsm BOZ'e
2) sukees, 3) modlitwa 4) brak doswiadczenia, 5) zwgtpienie, 6) cierpienie, 7) inne (p<0,05) najbardziej doswiadczam w . chwilach (..) w nastepujacych kategoriach: 1) przyjmowanie
sakramentéw sw., 2) sukces, 3) modlitwa 4) brak doswiadczenia, 5) zwgtpienie, 6) cierpienie,
7) inne (NS)
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Ryc. 6.2.80. Wypowiedzi mtodziezy z grup A i B uzyskane z dokonczenia z trzonu dania: Najtrudniej jest mi
pogodzi¢ sie z (...) w nastgpujacych kategoriach: 1) choroba/smier¢ bliskich, 2) lek, poczucie winy, 3)

porazka,

4) niesprawiedliwosé¢,, 5) obfuda/kfamstwo, 6) dysfunkcja motoryczna,, 7) inne (p<0,05)
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10,0%

sprawni ruchowo

Ryc. 6.2.81. Wypowiedzi dziewczat i chtopcéw z grup A i B uzyskane z dokoficzenia trzonu zdania: Najtrudniej
jest mi pogodzi¢ sie z (...) w nastgpujacych kategoriach: 1) choroba/smieré bliskich, 2) lek, poczucie
winy, 3) porazka, 4) niesprawiedliwos¢,, 5) ob/uda/k/amstwo, 6) dysfunkcja motoryczna,, 7) inne

(NS)

35,0%+
30,0%+
25,0%+
20,0%+
15,0%+

10,0%+

dziewczeta

Ryc. 6.2.82. Wypowiedzi dziewczat z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Najtrudniej jest mi
pogodzi¢ sie z (...) w nastepujacych kategoriach: 1) choroba/smier¢ bliskich, 2) ek, poczucie winy,
3) porazka, 4) niesprawiedliwosé,, 5) obfuda/kfamstwo, 6) dysfunkcja motoryczna,, 7) inne (NS)

sprawne ruchowo

o1
@2
o3
04
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a7
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10,0%

sprawni ruchowo z dysfunkcja ruchu

Ryc. 6.2.83. Wypowiedzi chtopcéw z grup A i B uzyskane z dokonczenia trzonu zdania: Najtrudniej jest mi
pogodzi¢ sie z (...) w nastepujacych kategoriach: 1) choroba/smier¢ bliskich, 2) lek, poczucie winy,
3) porazka, 4) niesprawiedliwosé¢,, 5) ob/uda/k/amstwo, 6) dysfunkcja motoryczna,, 7) inne (0,05)
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